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RESUMO

O presente estudo teve como objetivos analisar a organizagao da educagéo ambiental
no ensino fundamental a partir da proposta curricular da Associagao dos Municipios
do Oeste do Parana (AMOP), bem como avaliar os impactos de agdes educativas
fundamentadas nos principios do Programa Eco Escolas sobre os conhecimentos e
os comportamentos ambientais de estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental. A pesquisa € justificada pela demanda crescente de consolidar praticas
pedagodgicas sistematicas em educagdo ambiental nas instituicbes de ensino,
considerando sua presenga majoritariamente transversal e, frequentemente,
fragmentada nos curriculos escolares. Metodologicamente, empregou-se a
abordagem quali-quantitativa, de natureza interpretativa, organizada em duas fases
complementares. A primeira consistiu na analise documental da proposta curricular
da AMOP, com o objetivo de compreender como a educacdo ambiental esta
estruturada, distribuida e orientada no curriculo regional. A segunda etapa envolveu o
desenvolvimento, a aplicagdo e o acompanhamento de oficinas pedagdgicas
fundamentadas nos principios do Programa Eco Escolas, abordando temas como uso
consciente da agua, eficiéncia energética, residuos soélidos, reciclagem e horta
medicinal/temperos, com estudantes do 1° ao 5° ano do ensino fundamental de uma
escola municipal. A coleta de dados ocorreu por meio de questionarios diagndsticos
aplicados antes e apos as intervengdes educativas, possibilitando uma analise
comparativa dos conhecimentos e dos comportamentos ambientais dos alunos. No
que se refere a analise documental, os resultados evidenciaram que a educacao
ambiental esta presente no curriculo de forma transversal, porém ainda com indicios
de fragmentacao e pouca interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento. Ja em
relagdo as oficinas pedagogicas, os resultados indicaram progressos significativos na
compreensao dos topicos ambientais abordados, além de melhorias nas atitudes e
comportamentos ligados a sustentabilidade, demonstrando aumento na
conscientizagdo, no engajamento e na responsabilidade ambiental dos alunos.
Conclui-se que, embora a proposta curricular contemple a educagao ambiental, ha
necessidade de maior articulagcédo e sistematizacdo de suas diretrizes. Ademais, as
agdes educativas desenvolvidas evidenciam potencial significativo para o
fortalecimento da educagdo ambiental no contexto escolar, configurando-se como
estratégias pedagdgicas relevantes para a formacao de individuos criticos, engajados
e comprometidos com praticas socioambientais sustentaveis.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Curriculo; Sustentabilidade; Eco Escolas;
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the organization of environmental education in elementary
schools based on the curriculum proposed by the Association of Municipalities of
Western Parana (AMOP), as well as to evaluate the impacts of educational activities
grounded in the principles of the Eco-Schools Program on students’ environmental
knowledge and behaviors. The research is justified by the growing need to consolidate
systematic pedagogical practices in environmental education within schools,
considering its predominantly transversal presence and often fragmented
incorporation in curricula. Methodologically, a qualitative-quantitative, interpretative
approach was employed, organized into two complementary phases. The first phase
involved a documentary analysis of the AMOP curriculum to understand how
environmental education is structured, distributed, and guided regionally. The second
phase included the development, implementation, and monitoring of educational
workshops based on the Eco-Schools principles, covering topics such as conscious
water use, energy efficiency, solid waste, recycling, and medicinal/herb gardens, with
students from 1st to 5th grades in a municipal school. Data were collected through
diagnostic questionnaires applied before and after the interventions, enabling a
comparative analysis of students’ environmental knowledge and practices. The
documentary analysis showed that environmental education is present transversally in
the curriculum but still exhibits signs of fragmentation and limited systematization.
Workshop results indicated significant improvements in students’ understanding of
environmental topics, as well as positive changes in attitudes and behaviors related to
sustainability, demonstrating increased awareness, engagement, and environmental
responsibility. It is concluded that although the curriculum includes environmental
education, greater articulation and systematization of its guidelines are needed.
Moreover, the educational activities developed demonstrate significant potential to
strengthen environmental education in schools, serving as relevant pedagogical
strategies for the formation of critical, engaged, and environmentally responsible
individuals.

Keywords: Environmental Education; Curriculum; Sustainability; Eco-Schools;
Elementary Education.
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1 INTRODUGAO
Atualmente, os problemas ambientais, como a poluicdo, a produciao de

residuos solidos, a crise dos recursos naturais, energéticos e de alimentos, a perda
da biodiversidade e as mudancas climaticas, constituem-se como uma prioridade
global. Essas questbes exigem agdes urgentes e coordenadas mundialmente para
compreender suas causas histdricas, que frequentemente sio atribuidas ao aumento
da populacado humana, a Revolucéao Industrial e a racionalidade cientifica (Leff, 2001).

Além disso, o sistema econdmico capitalista, ao buscar a maximizagdo da
producdo e do consumo a curto prazo, intensifica o esgotamento dos recursos
naturais. Esse modelo contribui significativamente para a degradacédo ambiental
observada atualmente, evidenciando a necessidade de repensar praticas sociais,
econdmicas e ambientais (Leff, 2001).

Historicamente, ha diversos registros de movimentos e eventos mundiais
envolvendo varias nagbes voltados para a necessidade do desenvolvimento da
educacdo ambiental, como a Conferéncia de Estocolmo (1972), a Declaragdo de
Thilisi (1977), o Relatdrio de Brundtland (1987), a Agenda 21 (1992), a Carta da Terra
(2000), a Cupula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel em Joanesburgo
(2002), a Década da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (2015), o Programa de Agao Global sobre
Educacgao para o Desenvolvimento Sustentavel (2015) e o movimento Fridays For
Future (2018) (Carniatto et al., 2018).

Esses eventos histéricos em prol da educagdo ambiental, surgiram como
resposta as crescentes preocupag¢des com os impactos negativos das agdes humanas
sobre o meio ambiente em diversas perspectivas (Costa et al., 2021). A educacéao
ambiental é considerada fundamental para alcangar sociedades sustentaveis, sendo
um campo interdisciplinar que visa promover a valorizagdo, a compreensao e as agdes
em defesa do meio ambiente (Alves, 2025).

O desenvolvimento sustentavel € um conceito que procura equilibrar
crescimento econdmico, protegcdo ambiental e equidade social, visando atender as
necessidades atuais sem comprometer a capacidade das futuras geragbes de

suprirem suas proprias necessidades. Cientificamente, ele é estruturado em trés
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pilares principais: social, econémico e ambiental. O desenvolvimento sustentavel e a

educacao ambiental estao interconectados, sendo a educagdo ambiental a base para
alcancar os objetivos do desenvolvimento sustentavel (ODS) (Silva, 2025).

A sustentabilidade por vez, ndo se limita a adaptagdes tecnologicas ou
econbmicas, sua efetivacdo demanda uma mudanca profunda nos valores, no
conhecimento e nas praticas sociais. Nesse contexto, a Educagdo Ambiental
desempenha um papel essencial ao fomentar a construcido de individuos com
consciéncia ecologica critica, capacitados para atuar na transformacgao da realidade
socioambiental e contribuir para um modelo de desenvolvimento que harmonize
crescimento econdmico, justica social e conservagao ambiental (Leff, 2001).

Os pilares desse desenvolvimento abrangem areas fundamentais para o bem-
estar da sociedade e do planeta. No ambito social, é crucial promover a justica e a
equidade, assegurando que todos tenham acesso a direitos humanos, educacgéao,
saude, moradia e oportunidades iguais. Fortalecer as comunidades e eliminar a
pobreza s&o objetivos centrais desse pilar (Borgnovo, et al., 2025). No aspecto
econdmico, a meta € alcangar um crescimento que seja viavel a longo prazo sem
esgotar os recursos naturais, destacando a importancia da criagcdo de empregos, da
inovacgao tecnoldgica, da eficiéncia na produgédo e do consumo consciente (Silva, et
al., 2025).

Segundo Abilio (2023), o ensino ambiental busca repensar os fundamentos e
as abordagens utilizadas no aprendizado, com o objetivo de ampliar a compreensao
sobre a complexidade das questbes ambientais e estimular a emancipagédo humana.
Essa perspectiva critica destaca a necessidade de ir além da simples transmisséo de
informacodes, promovendo uma reflexdo aprofundada sobre as causas estruturais dos
problemas ambientais e incentivando agdes concretas para a transformacido da
realidade (Abilio, 2023).

Do ponto de vista pratico, a educagéo ambiental é efetivada por meio de agdes
curriculares eficientes e organizadas, programas comunitarios, campanhas publicas e
politicas governamentais (Costa, 2021). No ambito curricular, os procedimentos
pedagaogicos incluem o aprendizado experimental, estudos de campo, projetos e o uso
de tecnologias digitais, que ampliam o alcance e a eficacia das iniciativas educativas

(Layrargues et al., 2014).
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Entretanto, essa abordagem enfrenta diversos desafios que limitam sua

eficacia e impedem a promog¢do de mudangas comportamentais e praticas
sustentaveis. O principal fator esta relacionado a integracdo inadequada nos
curriculos das redes de ensino. Embora a educagao ambiental seja reconhecida como
um assunto importante, muitas vezes nao € incorporada de maneira prioritaria e eficaz
nos curriculos escolares (Gifford, 2011).

Frequentemente tratada de forma fragmentada e pontual, sua abordagem
carece de uma integracao efetiva que possibilite uma aprendizagem significativa e a
formagao de individuos criticos e comprometidos com a sustentabilidade. A auséncia
de um planejamento sistematico compromete ndo apenas a compreensao dos
problemas socioambientais, mas também a capacidade dos alunos de desenvolverem
praticas que contribuam para a constru¢cdo de um futuro mais equilibrado e
responsavel (Reigota, 2002).

Outro aspecto intrinseco a considerar € a interacao entre a educagao ambiental
e o capitalismo. O capitalismo, como o principal sistema econdmico em muitas regides
do mundo, tem sido alvo frequente de criticas devido aos seus efeitos nocivos sobre
o0 meio ambiente, resultado da incessante busca pelo lucro, da exploragao
desenfreada dos recursos naturais e da produgao excessiva de residuos. Embora o
capitalismo possa apresentar desafios para a preservagcdo ambiental, a educacao
ambiental emerge como uma ferramenta vital para atenuar esses impactos e fomentar
praticas mais sustentaveis dentro do contexto econémico vigente (Santana et al.,
2023).

Vale ressaltar, outro fator relevante sdo as complexidades inerentes aos
problemas ambientais, que frequentemente envolvem questdes cientificas,
econdmicas, sociais e politicas de forma interdisciplinar. A adogcdo de acobes
simplificadas ou a falta de uma abordagem holistica nas iniciativas ambientais
frequentemente resulta em uma compreensao limitada dos desafios, impedindo a
formulacéo de solugdes eficazes (Nikolopoulo et al., 2010).

De acordo com Capra (2012), o ensino ambiental deveria ser estruturado como
uma disciplina formal ao invés de tema transversal no sistema educacional por varias
razoes que demonstram sua importancia e a eficacia do ensino. Estruturando-se como

uma disciplina, a educacéo ambiental tem a capacidade de apresentar um programa
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de estudos organizado e direcionado, contemplando de forma sistematica uma

variedade de temas ambientais.

Segundo Brugger (2004), a mais de sete décadas a crise ambiental representa
um dos desafios mais urgentes da atualidade, mas por que ainda ha resisténcia em
consolidar a Educagcédo Ambiental como uma disciplina obrigatéria, assegurando seu
espaco no curriculo, seu tempo pedagogico e a devida formacgao docente? A resposta
pode estar enraizada nas estruturas educacionais tradicionais, que mantém um
modelo de ensino fragmentado e, frequentemente, negligenciam temas que estimulam
a reflexado critica sobre as dindmicas de poder e os impactos do modelo econémico
dominante.

Essa abordagem assegura que os estudantes tenham acesso a um
aprendizado completo e critico sobre questdes do meio ambiente, abrangendo desde
os principios fundamentais até questdes mais complexas e avangadas (Tozzoni-Reis,
2012). Porém, o sistema educacional brasileiro insere a educagao ambiental nos
curriculos de forma transversal. Embora se argumente que a transversalidade permite
aintegracao das questdes ambientais em diversas areas do conhecimento, na pratica,
essa abordagem muitas vezes se traduz em conteudos superficiais e desconectados,
dificultando uma formacdo consistente, critica e reflexiva sobre os desafios
socioambientais (Silva; Oliveira, 2023).

Essa inser¢cao da educacado ambiental de forma transversal, apesar de prevista
oficialmente nos curriculos, ainda € pouco eficiente. Por isso, autores defendem a
necessidade da consolidacdo como disciplina estruturada, envolvendo toda a
comunidade escolar e integrando praticas pedagdgicas e gestao (Franga; Oliveira,
2024; Loureiro, 2021). Nesse contexto, a escola sustentavel se apresenta como
modelo integrado que combina ensino, administragcdo e participagdo comunitaria,
promovendo o0 compromisso socioambiental e alinhando-se aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (Nunes, 2022; Viana Matias et al., 2023).

Uma escola sustentavel é aquela que implementa praticas e politicas visando
reduzir o impacto ambiental e aumentar a conscientizagdo ecoldgica. Esse tipo de
instituicdo incorpora a sustentabilidade em todas as suas atividades diarias, tanto na
administragao quanto no ensino. O objetivo € educar criangas e jovens para que vivam

de maneira ambientalmente consciente, promovendo ag¢des que diminuam o
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desperdicio (Almeida, 2007). As iniciativas podem incluir reciclagem, uso eficiente de

recursos naturais e energéticos, jardinagem organica, entre outras. O intuito € formar
cidadaos conscientes e comprometidos com a preservacdo ambiental, criando uma
cultura de sustentabilidade que envolva toda a comunidade escolar e que se estenda
para além dos muros da escola (Rezende; Tristdo, 2021).

Dentro desta perspectiva, o Programa Eco Escolas é uma iniciativa global que
visa aumentar a conscientizacdo dos estudantes sobre o desenvolvimento
sustentavel. Este programa capacita os alunos a implementarem mudancgas praticas
e divertidas em suas escolas, promovendo a educacdo ambiental de forma ativa e
participativa (Rezende; Tristdo, 2021). Presente em 70 paises a mais de 21 anos, 0
Eco Escolas é reconhecido como uma das abordagens mais eficazes para integrar a
sustentabilidade nas instituicbes de ensino. Ele incentiva a realizagao de projetos que
envolvem toda a comunidade escolar, resultando em melhorias concretas no ambiente
escolar. O programa destaca-se por promover a educacdo voltada para o
desenvolvimento sustentavel, estimulando os estudantes a buscarem solucbes
ecolégicas através de atividades envolventes, simbolo final dessas acdes é o
reconhecimento pela bandeira verde que € hasteada na instituigdo contemplada.
Atualmente no Brasil existem apenas 20 instituicdbes cadastradas e esse programa
iniciou-se no ano de 2008 através do Instituto Ambientes em Rede (IAR) (Eco escolas,
2024).

Embora ambos os programas compartihem a meta de promover a
sustentabilidade nas escolas, ha diferencas importantes entre eles. A escola
sustentavel € um termo abrangente que se aplica a qualquer instituicdo que incorpore
praticas ecoldogicas em sua administragado e ensino, com o objetivo de cultivar uma
cultura de sustentabilidade. Por outro lado, o Programa Eco Escolas é uma iniciativa
especifica e bem estruturada que fornece um conjunto de diretrizes e recursos para
qgue as escolas adotem praticas sustentaveis de forma sistematica e organizada
(Unesco, 2022). Uma escola sustentavel representa um conceito amplo que envolve
aincorporacgao de praticas ecoldgicas no dia a dia escolar. Ja o Programa Eco Escolas
€ uma iniciativa bem definida e reconhecida mundialmente, que oferece um guia

metodologico claro para implementar e manter praticas sustentaveis na escola.
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A implantacdo de uma Eco Escola se da por um processo bem definido que as

escolas sustentaveis adotam para incentivar a educagdo ambiental e a
sustentabilidade. Esses passos sao concebidos para envolver toda a comunidade
escolar e assegurar que as acgdes sustentaveis sejam implementadas de maneira
eficaz e continua. As eco escolas sdo pautadas em 7 passos metodoldgicos:
Formagdo do Conselho Eco Escola, Auditoria Ambiental, Plano de Acéo,
Monitoramento e Avaliagdo, Curriculo Ambiental, Informagdo e Envolvimento da
Comunidade, Eco-Cédigo (Moraes, 2023).

Em um nivel mais regional, focado na organizagéo curricular do oeste
paranaense, destaca-se a Associacao dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP).
Esta associagdo desempenha um papel crucial na formulagdo e regulamentagao
curricular dos municipios associados, promovendo um desenvolvimento integrado e
sustentavel. A AMOP busca reunir esforcos para enfrentar desafios e criar solu¢des
colaborativas na elaboragdo das propostas curriculares, incluindo aquelas voltadas
para a educagao ambiental (Barbel, 2011).

Sendo uma associacdo multifacetada e sem fins lucrativos, a Associagao dos
Municipios do Oeste do Parana (AMOP) coordena a organizagao curricular de 58
municipios da regido oeste do Parana, tratando a educagao de forma igualitaria em
toda sua area de abrangéncia (Amop, 2024). A atuagdo da AMOP pode estar
diretamente relacionada ao programa Eco Escolas na medida em que ambas as
iniciativas compartilham o objetivo de promover a educagdo ambiental e o
desenvolvimento sustentavel nos municipios. Enquanto a AMOP busca integrar
politicas publicas e agbdes conjuntas entre as cidades associadas, o programa Eco
Escolas incentiva praticas sustentaveis no ambiente escolar, formando cidaddos mais
conscientes. Dessa forma, a parceria ou alinhamento entre a AMOP e o Eco Escolas
pode fortalecer projetos educativos, ampliar o alcance das ag¢des ambientais e
contribuir para a construgao de comunidades mais responsaveis e engajadas com a
preservacao do meio ambiente (FEE, 2020).

Diante da crescente necessidade de inser¢do da Educagcdo Ambiental no
ambiente escolar, esta pesquisa tem como objetivo principal utilizar a metodologia do
Programa Eco-Escolas como referéncia para o desenvolvimento de acodes

educativas em uma instituicdo de ensino da regido da Associagao dos Municipios do
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Oeste do Parana (AMOP), avaliando os impactos dessas agdes sobre os

conhecimentos e os comportamentos ambientais dos estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental. Para tanto, sera realizada a caracterizacdo do cenario atual,
investigando a existéncia de escolas e acbes de educagao ambiental curricular
vinculadas aos programas Eco-Escola e Escolas Sustentaveis nas instituicdes
associadas a AMOP. Em seguida, foram implementadas acbes voltadas ao
desenvolvimento de uma Eco Escola na regido, promovendo praticas pedagogicas
sustentaveis e incentivando a participacao ativa da comunidade escolar. Por fim, sera
analisado se ha mudangas no conhecimento e comportamento ambiental dos alunos
apods a implementagao das iniciativas sustentaveis.

A pesquisa justifica-se pela relevancia da educacdo ambiental como
ferramenta essencial para a formacao de cidadaos criticos e conscientes, além de
contribuir para o fortalecimento de politicas educacionais voltadas a sustentabilidade.
Dessa forma, os capitulos seguintes abordardo a fundamentacéo tedrica sobre a
educacao ambiental e sua importadncia no curriculo escolar, a caracterizacido do
cenario atual nas escolas da AMOP, a descricdo e implementagao das agdes para a
criacdo de uma Eco Escola e, por fim, a avaliagdo dos impactos gerados no
conhecimento e comportamento dos estudantes.

Diante dessa perspectiva, esta pesquisa analisa a educagdo ambiental no
ensino fundamental a partir da organizagao curricular da AMOP, considerando a
presenga de programas e agdes desenvolvidas na regido e a aplicagdo da
metodologia do Programa Eco-Escolas como referéncia para intervengdes
pedagogicas em uma instituicdo de ensino. A partir dessas ag¢des, examinam-se
possiveis mudangas nos conhecimentos e nos comportamentos ambientais dos
estudantes ao longo do processo educativo. A dissertagcdo esta estruturada em
capitulos que abordam a fundamentagéao tedrica, os procedimentos metodoldgicos, a
analise curricular e institucional, a apresentagao e discussao dos resultados e, por fim,

as consideracgdes finais.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 A importancia da integralizagao da educagao ambiental nas escolas

A incorporacdo da Educacdo Ambiental (EA) nas instituicdes de ensino é
fundamental para a construgdo de uma consciéncia critica e transformadora diante da
crise socioambiental contemporanea e a desconstrugdo da inercia cultural. Para
Carvalho (2012), a escola deve constituir um espaco privilegiado, acolhedor e seguro
de formagao do “sujeito como um todo”, habilitado para entender as mais variadas
conexdes entre sociedade e natureza e para agir de maneira ética e responsavel e
interpretar as reais necessidades. E fundamental destacar também a importancia de
problematizar com a comunidade cientifica essas questdes estruturais, e de
desenvolver na formacgao inicial e continua dos(as) professores(as), ambientes de
discussbdes e estratégias de formas adequadas de busca de informacdes sobre
educacao ambiental (Tozoni-Reis et al., 2012).

Jacobi (2003) esclarece que ao incorporar a EA no curriculo escolar, ocorre o
fortalecimento da cidadania socioambiental e garante a participagdo ativa dos
individuos na transformacédo da realidade. Desse mesmo modo, Loureiro (2019)
destaca que a Educacdo Ambiental critica, desenvolvida no ambito escolar, deve
superar a perspectiva simplista e fragmentada do meio ambiente, incentivando
abordagens educacionais que integrem elementos sociais, politicos e culturais. Dessa
forma, a presenca da EA nas escolas vai além da simples transmissdo de
informagdes, pois promove processos formativos integrados que permitem o
envolvimento coletivo diante dos desafios ambientais.

No Brasil, a trajetdria histérica da Educagdo Ambiental nas escolas apresentou
os primeiros marcos de forma mais estruturada com o surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1997, que definiram a Educagao
Ambiental como tema transversal, que deveria perpassar diferentes disciplinas do
curriculo escolar. Essa abordagem buscava integrar as questbes ambientais em
diversas areas do conhecimento (Tozzoni-Reis, 2001). Posteriormente surge a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999) reforgando a
obrigatoriedade em todos os segmentos de ensino, porém, ainda que de forma
transversal. Mais tardar com a incorporagdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) foram estabelecidas um adicional de competéncias gerais e habilidades que
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orientam a educacgao basica no Brasil (Brasil, 2017). Entretanto, em vista dos desafios

ambientais crescentes e da necessidade de maior estruturacdo, aumenta-se o debate
sobre a inser¢do da Educagdo Ambiental como disciplina obrigatéria, capaz de
garantir continuidade, aprofundamento e coeréncia nos processos formativos.

A discusséo sobre essa transicao da Educagao Ambiental de uma abordagem
transversal a qual é atualmente incorporada na proposta curricular brasileira para
disciplina autbnoma evidencia limites, possibilidades e avancos. Da perspectiva da
transversalidade, embora promova integracdo entre areas do conhecimento,
atualmente mostra-se muitas vezes superficial e dependente da iniciativa individual
dos docentes, ou seja, se torna muitas vezes algo meramente pontual e comemorativo
(Tozzoni-Reis, 2001; Jacobi, 2003). Por outro lado, sua institucionalizagdo como
disciplina propria, organizada em proposta curricular especifica e estruturada poderia
garantir sistematizagdo e continuidade dos saberes, desde que os profissionais
atuantes fossem capacitados para tal funcéo (Carvalho, 2012; Loureiro, 2019). Assim,
a perspectiva critica aponta para a necessidade de conciliar as duas abordagens,
evitando tanto a dispersao quanto o isolamento, de modo a potencializar a efetividade
formativa da Educagdo Ambiental.

Ao analisarmos por uma perspectiva semantica, as estruturas de compreensao
ambiental agem como guias conceituais que auxiliam na compreens&o dos elementos
e das dindmicas envolvidas no despertar e na expressao da consciéncia ambiental
em pessoas ou grupos. Sdo muito mais do que construgdes tedricas — esses
referenciais analiticos atuam como ferramentas importantes para a analise de como
os individuos percebem, interpretam e respondem a questdes ambientais (Kozinski,
et al., 2024).

Explorar atitudes e comportamentos ecoldgicos desde a primeira infancia € um
dos objetivos da educagdo ambiental, pois processos como esse contribuem
diretamente para o desenvolvimento de agdes mais sélidas e resilientes (Almeida, et
al., 2025). O resultado desse processo € formar individuos que, além de adquirirem
conhecimento e habilidades para lidar com os crescentes desafios ambientais atuais,
estejam significativamente comprometidos em aderir a praticas sustentaveis no

cotidiano e nas relagbées que constroem com a sociedade (Kozinski, et al., 2024).
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Diversas linhas de pesquisa desenvolvidas em diferentes paises tém

demonstrado resultados significativamente positivos quando a educagdo ambiental &
inserida de forma intencional e sistematica no contexto educacional, especialmente
nos primeiros anos da infancia. Estudos realizados em nagbes como Suécia,
Finlandia, Alemanha e Canada evidenciam que a introducdo precoce de praticas
pedagdgicas sustentadas por principios de sustentabilidade contribui para a formagao
de atitudes conscientes, além de promover a internalizagédo de valores ecoldgicos
(Ribeiro, et al., 2025).

Nesses paises, programas educacionais incorporam desde cedo atividades
que envolvem o contato com a natureza, o manejo de hortas escolares, 0 consumo
responsavel e a separacao de residuos, favorecendo nao apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também o desenvolvimento socioemocional das criangas, além da
construcdo de uma cultura ambiental sodlida. Os resultados demonstram uma
modelagem comportamental positiva, como o aumento da percepgdo sobre a
importancia dos cuidados com o meio ambiente e a adogao de praticas sustentaveis
no cotidiano (Eustachio, et al., 2025).

Segundo Urie Bronfenbrenner (1996), o ser humano é profundamente
influenciado pelos contextos sociais e ambientais nos quais esta inserido. O autor
defende que o desenvolvimento ocorre por meio da interacdo dinamica entre o
individuo e os multiplos sistemas que compdem seu ambiente, como a familia, a
escola, a comunidade e a cultura. Dessa forma, quando o individuo & exposto
predominantemente a praticas positivas nesses ambientes — como apoio emocional,
incentivo a aprendizagem e relagdes saudaveis —, ha uma maior probabilidade de
que ele internalize esses valores e comportamentos, aumentando significativamente
suas chances de sucesso pessoal e social.

Diante disso, atualmente, inumeras diretrizes globais vém sendo estabelecidas
e discutidas para efetivar agdes que possam mudar o cenario atual existente, uma
delas sdo os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) que reforcam a
importancia de ambientes positivos na formacdo do individuo, como propde
Bronfenbrenner (1996). O ODS 4 — Educagdo de Qualidade destaca o papel da
educacdo na construcdo de valores desde a infancia, o ODS 11 — Cidades e

Comunidades Sustentaveis e o ODS 12 — Consumo e Producdo Sustentaveis
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apontam para a necessidade de praticas cotidianas responsaveis e integradas ao

meio ambiente ja o ODS 17 — Parcerias e Meios de Implementagao evidenciam que o
alcance dessas metas depende da colaboragdo entre escola, comunidade e
instituicoes. Essas diretrizes, quando aplicadas ao contexto educacional, fortalecem o
desenvolvimento humano com base em atitudes sustentaveis e socialmente
conscientes.

Os ODS representam um compromisso necessario firmado globalmente pela
Organizacgao das Nagdes Unidas (ONU) em 2015, com metas a serem alcancadas até
2030, que buscam a transformacio social permanente, econdmica e ambiental em
escala mundial e de forma urgente. A importancia dos ODS reside na sua capacidade
de orientar politicas e praticas que promovam o equilibrio entre o desenvolvimento
humano e a preservacgao dos recursos naturais, evidenciando a necessidade de agdes
integradas para mitigar os impactos negativos das crises contemporaneas, atuais e
futuras que ja sao previsiveis (Silva; Pereira, 2020). Nesse sentido, o néao
cumprimento dessas metas pode agravar os problemas estruturais ja existentes,
comprometendo a qualidade de vida das atuais e futuras geragdes (Costa; Almeida,
2021).

A vinculagdo dos ODS a projetos de educagao ambiental é justificada pelas
acdes fundamentais da educacado na formacéo de individuos criticos e conscientes
quanto aos desafios socioambientais em uma linha ténue, porém eficaz. Conforme
destacam Santos e Oliveira (2019), a educagdao ambiental promove o
desenvolvimento de valores, conhecimentos e habilidades essenciais para que os
individuos adotem praticas sustentaveis em suas vidas cotidianas norteados pelos
ODS, fortalecendo a implementagao dessas metas no ambito local e global (Ferreira;
Lima, 2022). Esse processo gera um efeito cascata, no qual a conscientizagao inicial
de um individuo ou grupo tende a influenciar positivamente outros nucleos sociais —
como familia, escola e comunidade —, promovendo uma multiplicagao progressiva de
atitudes sustentaveis.

Nacionalmente, os ODS tém sido incorporados, principalmente, por meio de
programas de educagéo ambiental promovidos pelo governo federal as instituigbes de
ensino publicas, com o intuito de intensificar praticas sustentaveis, consciéncia critica

e participacdo cidada. Iniciativas como o Programa Nacional de Educagédo Ambiental
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(ProNEA) que se fundamenta em principios como participagdo social,

sustentabilidade, justica socioambiental e formagao cidada, servindo como referéncia
para a elaboracdo de politicas, programas e praticas pedagogicas em Educacgao
Ambiental em ambito nacional. Assim como o Educa+, um programa educacional
voltado ao fortalecimento de praticas pedagdgicas inovadoras e interdisciplinares no
contexto escolar, com énfase na formacao integral dos estudantes e na articulagao
entre escola, comunidade e territério. No campo da Educagdo Ambiental, o programa
estimula o desenvolvimento de projetos e agdes que promovem a consciéncia
ambiental, ainda estdo em atividade, e representam acdes importantes na articulagao
entre politicas publicas e formacado ambiental estabelecendo essa teia de agdes em

todo territério nacional (Brasil, 2025).

2.2 Formagao para o desenvolvimento sustentavel
Diante da intensificacdo da crise ambiental nos mais diversos setores

emergentes em escala global, tornou-se cada vez mais pertinente a necessidade de
uma formacgao consciente, critica e engajada, que envolva ndo apenas informacgoes,
mas também valores e atitudes alinhados a preservacdo do bem comum e do meio
ambiente (Vieira, et al., 2025). Diversos estudos voltados a compreensdo da
consciéncia ambiental tém demonstrado que conhecer o nivel de entendimento e a
percepcao das pessoas sobre as questdes ambientais é fundamental para fortalecer
e desenvolver valores e comportamentos sustentaveis, especialmente no contexto
das experiéncias e atitudes humanas (Silva, et al., 2025).

Compreender os problemas ambientais € o ponto de partida para qualquer
acao voltada ao desenvolvimento sustentavel, decorrida a percepcdo da crise
socioambiental ocorre a influéncia direta da capacidade de acao e engajamento dos
individuos. Segundo Leff (2001) e Morin (2000) compreensédo € a habilidade de
interpretar, relacionar e integrar informagdes e experiéncias, de modo a construir
conhecimento critico e significativo sobre determinado fendmeno ou contexto. Varios
estudos recentes demonstram que quanto maior o conhecimento e o entendimento
sobre a complexidade dos desafios ambientais, maior € a estimativa a adotar-se
comportamentos sustentaveis e a ocorréncia de praticas de preservagao do meio
ambiente (Vieira et al., 2025; Silva et al., 2025).
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A atual crise ambiental que estamos vivenciando é impulsionada por varias

adversidades interconectadas e aceleradas através da acdo humana. Entre os
problemas mais eminentes estdo as mudancgas climaticas, caracterizadas pelo
aumento acelerado da temperatura global gerando situagdes extremas com o
descongelamento das areas frias causando assim a elevagao do nivel dos oceanos,
a perda significativa e constante de biodiversidade em efeito cadeia, onde exima-se
que mais de um milhdo de espécies estdo sofrendo com o processo precoce de
extingdo em decorréncia da transformagao do uso da terra, da exploragao direta, da
poluicdo e das mudancgas climaticas (OMS, 2025).

Outro agravante é a poluicdo propriamente dita, especialmente aquela
alimentada por plasticos e produtos quimicos, a escassez de agua e o esgotamento
dos recursos naturais, impulsionados por padrdes sociais de consumo insustentaveis
e capitalistas (OMS, 2025). Em conjunto, essa crise forma o que a ONU denomina de
“Tripla Crise Planetaria” — clima, biodiversidade e poluicdo — que se retroalimentam
e ampliam os riscos socioambientais em escala global (ONU, 2022).

O desentendimento dos seres humanos em aceitar a gravidade dos problemas
ambientais ndo esta limitada diretamente a falta de informacao, mas sim, estabelecida
em fatores culturais, econdmicos, comportamentais, egocéntricos e cognitivos.
Segundo Leff (2001), a I6gica moderna, focada no produtivismo constante, e acima
de tudo no crescimento econdmico, contribui para a alienacdo ambiental ao tratar a
natureza como um simples recurso a ser explorado, ou seja, como meramente mais
uma matéria prima de suas produgdes. Sobretudo, estudos em psicologia ambiental
dos Estados Unidos demonstram que a percepgdo da crise socioecologica €
imensamente limitada pelo distanciamento temporal e espacial dos impactos
ambientais, gerando assim uma sensacao de que tais adversidades sao difusas,
pontuais ou pertencem a um futuro distante, diminuindo a urgéncia de agao (Gifford,
2011).

Outra questao delicada de se tratar é a resisténcia social em admitir mudancas
decorrentes de uma “inércia cultural”, em que padrdes de consumo e estilos de vida
insustentaveis sao entendidos como necessarios e reforcados por sistemas
econdmicos e midiaticos por mais que tais padroes sejam prejudiciais. Assim,

aumenta-se a dificuldade de compreensao e cria-se resisténcia frente as questbes
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ambientais decorrentes ndo apenas da falta de conhecimento, mas de um conjunto

de barreiras cognitivas, sociais e estruturais que mantém a sociedade atrelada e
dependente dos modelos insustentaveis de desenvolvimento (Gifford, 2011).

Portanto, o compreender dos problemas ambientais em sua totalidade e
complexidade faz-se necessario para que se ultrapasse os mais diversos fatores que
limitam sua aceitagdo social, e isso esta condicionado fundamental a educagao
ambiental, assumindo um papel transformador. Ao ocorrer uma sistémica transmissao
de informagdes e adotar uma perspectiva critica, ética, pratica e participativa, a
educacao possibilita romper com a inércia cultural e os padrées de consumo
insustentaveis, formando sujeitos capazes de agir de maneira consciente diante da
crise socioambiental (Reigota, 2020).

Entao, é da maxima relevancia e extremamente necessario o entendimento do
ambiente e de suas problematicas estarem conectados diretamente ao campo
educacional, pois a construgdo coletiva de conhecimentos e a formagao cidada
possibilitam o desenvolvimento de novas formas de pensar e praticas sustentaveis,
essenciais para a transicdo para sociedades mais equitativas e ambientalmente
conscientes (Loureiro, 2019).

A definicdo de desenvolvimento sustentavel se consolidou na década de 1987
com a divulgacao do relatorio Our Common Future, elaborado pela Comissdao Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD) da ONU, conhecida
mundialmente como Comissao Brundtland. Esse documento buscou demonstrar a
crescente preocupagdo mundial com a degradagdo ambiental e a pobreza (United
Nations, 1987). O respectivo documento definiu desenvolvimento sustentavel como:
“‘Aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer a capacidade
das geracdes futuras de atenderem as suas proprias necessidades” (Capra, 2012).

Essa acao foi fundamental para firmar e fundamentar a ideia de que o
desenvolvimento econdmico n&o poderia mais ser pensado isoladamente dos limites
ambientais e da justica social. A contar desse momento, o conceito passou a
influenciar politicas publicas, tratados internacionais e as bases da Educacgao
Ambiental critica e transformadora (Sachs, 2002).

Porém ao longo de algumas décadas, essa definicao, pautada em carater mais

politico e conciliador, foi alvo de inumeras criticas por grandes estudiosos, como
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Enrique Leff um dos maiores pensadores da Educacido Ambiental, que considerou

insuficiente e fragilizada tal definigdo para enfrentar e estruturar acdes mediante as
contradigbes estruturais entre economia, sociedade e meio ambiente. Segundo Leff
(2001), o desenvolvimento sustentavel ndo pode ser meramente restrito a uma
estratégia de conciliagdo entre crescimento econdmico e preservagdo ambiental,
assim sendo, dessa forma, conserva-se a l6gica do modelo de exploragao capitalista.

De acordo com o autor a construcdo de uma nova racionalidade ambiental deve
ser capaz de assegurar a diversidade cultural, justica social e conservagao da
natureza, em dire¢do e modos alternativos de producdo e de organizagao social. A
partir desse entendimento a sustentabilidade garante um carater transformador, nao
apenas de preservacgao dos recursos, mas de reconstrucio ética e politica da relacdo
sociedade-natureza (Leff, 2001).

Diante dessas premissas, estima-se que o pensamento do desenvolvimento
sustentavel nao pode ser meramente institucionalizado a um discurso de estabilizagao
entre economia e meio ambiente, mas requer uma complexa modificagao das relagdes
sociais, culturais e politicas. Nessa perspectiva, a formagao e o entendimento do
desenvolvimento sustentavel assumem papel essencial, pois € por meio dela que se
torna viavel a transformacdo de sujeitos capazes de entender a abrangéncia e a
complexidade da crise socioambiental e intervir de maneira ética e responsavel (Alves,
2025).

Nesse contexto, Jacobi (2003) defende a formagédo que deve reforgar a
cidadania socioambiental, incentivando a participacao ativa das pessoas na mudanca
da realidade. Segundo o autor, a educagédo ambiental vai além da simples transmisséo
de informacgdes; ela € um processo politico-pedagdgico que visa criar espagos de
aprendizagem coletiva e dialdgica, onde praticas sustentaveis sao orientadas por
valores éticos e democraticos. Essa perspectiva expande a funcdo da educacgao
ambiental, movendo-a de um aspecto puramente informativo para um espago de
emancipagao e envolvimento social, contribuindo de forma direta para a construgéo
de sociedades mais justas e ecologicamente equilibradas através de praticas sociais
(Jacobi, 2003).

Entende-se entdo que a educacéao voltada para o desenvolvimento sustentavel

€ o pilar fundamental e estruturante na criacdo da sociedade mais consciente e
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preparada para lidar com a atual crise socioambiental. Trata-se de um processo que

vai além da simples transmissao de informagdes, adquirindo uma dimenséao politico-
pedagogica e emancipatoria. Nessa perspectiva, Jacobi (2003) defende que a
educacdo ambiental deve fomentar efetivamente a cidadania socioambiental e
encorajar a participagéo ativa das pessoas na mudanga da realidade. Freire (1996)
afirma que a educacao critica é essencial para que as pessoas reconhegcam suas
capacidades e a necessidade de agir, e se tornem protagonistas das mudancgas
sociais necessarias para superar a logica de exploragao predatdria. Loureiro (2019)
destaca que a formagao critica possibilita a superagcao da inércia cultural e dos
padrdes de consumo insustentaveis, que mantém a sociedade presa e fardada ao
fracasso social.

Ademais, Leff (2001) ressalta que a educacéao voltada para o desenvolvimento
sustentavel deve incentivar a criagdo e a execugdo de uma nova légica ambiental,
pautada na diversidade cultural, na equidade social e na preservacao da natureza.
Essa abordagem garante que a sustentabilidade seja entendida n&do somente como a
preservagao de recursos, mas também como a reconstrugdo ética e politica da
interagcdo entre sociedade e natureza. Dessa forma, a educagéo se estabelece como
um componente fundamental para a consolidacdo de praticas socioambientais
responsaveis e para o fortalecimento de valores baseados em equidade, solidariedade
e sustentabilidade.

De uma forma mais objetiva um processo de ensino e aprendizagem
estruturado nas bases da sustentabilidade garante que os individuos compreendam
habitos de consumo responsavel, praticas de manejo de recursos naturais,
conservagao da biodiversidade e participagdo civica, integrando teoria e pratica.
Assim, a educacdo age como uma ponte entre a compreensao dos problemas
ambientais e a habilidade atitudinais de agir de forma transformadora e eficiente,
garantindo que o desenvolvimento sustentavel ndo seja apenas um conceito cientifico
incompreensivel, mas que se traduza em mudangas simples e reais na sociedade
(Leff, 2001; Jacobi, 2003; Reigota, 2020).
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2.3 Os programas de educagao ambiental no contexto escolar

O surgimento dos programas voltados a Educagdo Ambiental no ambito
governamental brasileiro esta estreitamente relacionado aos avangos continuos das
discussdes globais sobre meio ambiente e o0 ascendente crescimento das
mobilizagdes da sociedade civil em torno da conservagao dos recursos naturais, por
mais que ainda pontuais, mas existentes. Em meados da década de 1980, o Brasil
comecou a incorporar a tematica ambiental em suas politicas publicas, impulsionado
tanto por pressdes internas quanto por compromissos internacionais, ndo sendo assim
uma decisao prépria, mas sim, uma necessidade (Costa, 2021).

O marco pontual foi estabelecido através da Constituicao Federal de 1988, que,
através do seu artigo n°® 225, estabelece a obrigatoriedade do Estado em promover e
incentivar a educagcdo ambiental em todos os niveis de ensino, garantindo o direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado. Tal agdo garantiu um avancgo significativo,
pois inseriu a educagdo ambiental como elemento estratégico no processo educativo
nacional (Brasil, 1988). Eventos como a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (EC0O-92), no Rio de Janeiro foi outro marco importante
alcancado e decisivos para tais feitos. A conferéncia firmou o Brasil como pais
relevante no cenario ambiental nacional e internacional e ressaltou a continuidade de
politicas publicas voltadas a sustentabilidade, e a necessidade da criagdo de novas
politicas para situagdes futuras, inclusive na area educacional (Eco, 1992).

Em resposta a essas necessidades, o governo brasileiro estabeleceu, em 1994,
a criacao do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), o surgimento
desse programa foi através da parceria entre o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e
o Ministério da Educacao (MEC). O ProNEA teve como objetivo principal a articulagao
e a promoc¢ao de inumeras acdes educativas em todo o territorio nacional, oferecendo
diretrizes e suporte técnico para estados e municipios estabelecerem e concretizarem
através de suas propostas curriculares o ensino ambiental (MMA, 2005).

Mas a consolidacao efetiva da educagao ambiental como politica publica
ocorreu através da promulgacéo da Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que instaurou
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA). Essa legislacdo definiu a
educacao ambiental como componente essencial, permanente e indispensavel da

educacao brasileira, atribuindo responsabilidades a Unido, aos Estados e aos
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Municipios, bem como as instituicdes educacionais publicas e privadas. A PNEA

também estabeleceu que a educacdo ambiental deve ocorrer de forma transversal,
continua e integrada em todos os niveis e modalidades de ensino (Brasil, 1999).

Em virtude disso, os programas governamentais voltados a educagao
ambiental passaram a contar com um arcabougo legal, com amparo robusto e
mecanismos institucionais que garantem sua permanéncia e efetividade e o
financiamento deles através de recursos da unido. Ministérios como o MMA e o MEC
se responsabilizaram em garantir e coordenar politicas, promover formagdes e
elaborar materiais pedagdgicos voltados a tematica ambiental, colaborando para a
construcdo de uma sociedade mais consciente e comprometida com a
sustentabilidade (Sato, 2005).

No entanto, outros programas relevantes encontram-se atualmente inativos ou
descontinuados, como o Programa de Educacdo Ambiental e Agricultura Familiar
(PEAAF) e o Bolsa Verde, que anteriormente exerciam papel fundamental na
promoc¢ao da sustentabilidade em areas rurais e de conservagido assim como
incentivos financeiros voltados a tais programas (Brasil, 2025). A descontinuidade
dessas iniciativas representa um retrocesso nos esforgos para consolidar uma cultura
ambiental sélida, pois esses programas cumpriam funcao estratégica ao traduzir os
principios dos ODS em ag¢bes educativas concretas, com impacto direto nas
comunidades e no meio ambiente (Brasil, 2025).

Desde o principio ja abordado por Sorrentino (2005) e mais recentemente por
Raymundo (2017) o grau de importancia da existéncia e execug¢do de programas e
politicas publicas nacionais voltadas a consolidacdo da educacao ambiental tanto na
sociedade quanto nas instituicdes de ensino. Para os autores, a efetivagao da
educacao ambiental através de agdes governamentais possibilita a articulagdo de uma
cultura ambiental critica, participativa e ativa para os desafios socioambientais
contemporaneos, promovendo mudangas estruturais e formativas nos diferentes
niveis educacionais.

Segundo informacdes recentes, os investimentos em ensino ambiental no
Brasil permanecem pontuais, limitados e pouco efetivos dentro do orgamento federal,
0 que demonstra um cenario de vulnerabilidade no financiamento de agdes

estruturadas e principalmente continuas (Eco, 2025). Apesar de recentemente
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apresentarem iniciativas importantes, como os editais lancados em 2023 para apoio a

centros de educagao e os cursos de capacitagado disponibilizados em 2025 pelo
Ministério do Meio Ambiente (MMA) juntamente com o IBAMA, os recursos destinados
a essas agoes representam apenas uma pequena fragdo do que se faz necessario
para consolidar uma politica nacional robusta e alinhada aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). A estrutura orgamentaria do MMA, mesmo apds
recomposi¢des recentes, continua aquém das demandas impostas pelas crises
socioambientais enfrentadas pelo pais (MMA, 2025).

Além das dificuldades orcamentarias, um fator crucial para a consolidagao da
educagao ambiental no Brasil esta relacionado ao impacto do capitalismo estruturado
nas praticas educacionais. No contexto do capitalismo tardio, autores como Costa e
Accioly (2021) observam que a educacdo ambiental &€ geralmente utilizada para
fortalecer valores e praticas neoliberais, restringindo-se apenas a técnicas e
comportamentos ecologicamente corretos, sem questionar os principios do sistema
produtivo predominante.

Dentro da vertente marxista, por exemplo, Oliveira et al. (2024) destacam que
a Educacédo Ambiental Critica, estruturada através da teoria do materialismo histérico-
dialético, faz se necessaria para desmontar a légica de exploragdo e opressao
subjacente ao modo de produgao capitalista instaurado, promovendo uma visao de
totalidade e da transformacao social.

O Programa Eco Escolas € um exemplo representativo de um programa
nacional e internacional de educagdo ambiental que integra diretrizes internacionais,
envolvimento da comunidade e praticas pedagogicas sustentaveis e que € pouco
explorado em territorio brasileiro. O programa, que esta presente em mais de 70
paises e foi introduzido no Brasil em 2008, representa uma abordagem para incorporar
os principios dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) a rotina escolar.
Sua metodologia incentiva o desenvolvimento conjunto de uma cultura sustentavel
através da gestdo democratica, da interdisciplinaridade e do protagonismo dos alunos.
Assim, o Eco Escolas atua como um elo entre os referenciais tedricos e politicos
discutidos e a pratica educacional transformadora, firmando-se como uma politica
publica educacional global, com capacidade para provocar mudangas estruturais nos

territérios onde é implementado (ABAE, 2024).
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Esse programa € coordenado internacionalmente pela Foundation for

Environmental Education (FEE) e, no Brasil, implementado pela Associagao Bandeira
Azul da Educacao, Meio Ambiente e Desenvolvimento (ABAE-Brasil). Seu objetivo
principal € capacitar e instruir as comunidades escolares para agir em prol do meio
ambiente, transformando as escolas em espacos de transformacao por meio da
integracdo de praticas ecoldgicas e processos pedagodgicos participativos (FEE,
2020).

A proposta metodoldgica do programa esta pautada em um modelo estruturado
de sete passos: (1) formacdo do Comité Eco Escolas, (2) diagndstico ambiental
participativo, (3) plano de acdo, (4) monitoramento e avaliagcdo, (5) integragao
curricular, (6) envolvimento da comunidade e (7) elaboragdo do codigo de conduta
ambiental. Essa abordagem deve garantir a autonomia escolar,
a interdisciplinaridade e o protagonismo estudantil (ABAE, 2024).

No Brasil, o programa tem crescido timidamente em instituigdes participantes,
especialmente na rede publica de ensino, por mais que seja reconhecido como uma
ferramenta importante na promocéao da cultura de sustentabilidade nas escolas ainda
sua adesdo mostra-se progressivamente lenta, devido a falta de informagdes e
investimentos. A proposta do programa dialoga diretamente com os fundamentos
da Educagdo Ambiental Critica, ao relacionar teoria e pratica em um processo
dialégico, emancipador e coletivo (Raymundo, 2017).

Os resultados, como podem ser observados na figura 01, em instituicbes
participantes incluem e garantem a redugédo do desperdicio, o reaproveitamento de
residuos, amelhoria da qualidade dos espacos escolares. Tais resultados
demonstram estatisticamente que o Eco Escolas ultrapassa a dimensao ambiental e
atua na construgao de valores éticos, de justica social, cidadania e democracia. Entre
os anos de 2023 e 2024 foram mais de 730 mil estudantes alcancados e 14 mil acbes

ambientais implementadas (NIR, 2024).

Figura 1- Impacto do Programa Eco Escolas - Comparativo Internacional.
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O grafico demonstra que o Brasil ainda possui uma grande limitagao no

Programa Eco Escolas, com menor numero de estudantes alcangados devido a
situagdes mencionadas anteriormente (informacgao e investimento), se comparado ao
Reino Unido e Canada. No entanto, os indices qualitativos apresentam-se
animadores, como desenvolvimento de habilidades ecolégicas (85%) e aumento da
confianga dos estudantes (90%), evidenciando potencial de crescimento. Esses dados
reforcam a necessidade de ampliar investimentos e politicas publicas para fortalecer
a educacgao ambiental no pais (Eco escolas, 2024). Em diversos estudos comparativos
entre estudantes participantes do programa EcoSchools e alunos de escolas nao
participantes demonstrou diferengas significativas nas atitudes e comportamentos
ambientais em favor dos participantes do programa, indicando maior nivel de
consciéncia e engajamento sustentavel (Sciente, 2022).

Por fim, entende-se que a crise ambiental é demasiadamente civilizatdria,
exigindo respostas que ultrapassam concepg¢des reducionistas de desenvolvimento
sustentavel associadas a praticas educativas meramente informativas. Nesse
contexto, Educagcdo Ambiental critica emerge, ocupando um espago necessario para
a formacédo de sujeitos, tornando-os capazes de compreender a complexidade
socioambiental atual e agir de forma ética, politica e transformadora. Embora politicas
publicas, programas e experiéncias nacionais e internacionais — como a PNEA e o

Eco Escolas — evidenciem avangos robustos e significativos, ainda persistem
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desafios relacionados a fragmentagao das praticas, a descontinuidade das politicas e

a resisténcia social frente a mudancgas estruturais.

Assim, este estudo teve como objetivo analisar a organizagdo da educagao
ambiental no ensino fundamental a partir da proposta curricular da Associacéo dos
Municipios do Oeste do Parana (AMOP), bem como avaliar os impactos de agdes
educativas fundamentadas nos principios do Programa Eco-Escolas sobre os
conhecimentos e os comportamentos ambientais de estudantes dos anos iniciais do

ensino fundamental.

3 METODOLOGIA
3.1 Abordagem metodolégica

As pesquisas quali-quantitativas, também conhecidas como métodos mistos,
tém se consolidado como uma abordagem robusta para investigar problemas

complexos. Essa metodologia busca integrar as forgas das abordagens qualitativas e
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quantitativas, superando as limitagcbes que podem surgir quando utilizadas

isoladamente. Segundo Johnson e Onwuegbuzie (2004), os métodos mistos
representam um paradigma emergente que combina a profundidade interpretativa das
analises qualitativas com a generalizagdo e precisdo estatistica das analises
quantitativas. De forma complementar, Denzin e Lincoln (2018) enfatizam a
importancia da triangulagdo de métodos como um recurso para aumentar a validade
e confiabilidade das investigacdes cientificas. Em suas discussdes, a triangulagdo nao
se restringe apenas a combinacao de dados qualitativos e quantitativos, mas envolve
a convergéncia de diferentes teorias, fontes de dados e métodos analiticos.

Na perspectiva da analise qualitativa, o ambiente natural é considerado a
principal fonte de dados, sendo o pesquisador o principal instrumento de coleta,
responsavel por obter as informagdes de maneira descritiva (LUdke; André, 1986).
Segundo Gil (2002), essa abordagem permite uma investigacdo mais profunda das
questdes relacionadas ao fenbmeno em estudo, bem como das suas interagdes,
valorizando ao maximo o contato direto com a realidade analisada. Esse contato visa
identificar aspectos comuns, mas também se mantém atento a singularidade e aos
multiplos significados presentes na situagéo estudada.

O método utilizado para desenvolver e aplicar oficinas insere-se no ambito da
pesquisa-acgao, definida como:

"...Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (Thiollent, 1986, p. 14).

Diante desse referencial, a presente pesquisa adotou a abordagem quali-

quantitativa articulada a pesquisa-agao, utilizando oficinas como estratégia
metodoldgica central. Tal escolha possibilitou ndo apenas a coleta de dados em
diferentes perspectivas, mas também a intervengao no contexto escolar, promovendo
a participacao ativa dos sujeitos envolvidos e contribuindo para a compreensao mais

ampla do fenébmeno investigado.

3.2 Percurso metodolégico
Inicialmente, foi conduzida uma analise bibliografica do curriculo AMOP,

adotado por cerca de 58 municipios como referéncia tedrico-metodolégica nas escolas
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publicas da regido oeste do Parana. O curriculo AMOP é estruturado em 11 segdes

tematicas, abrangendo diversos tépicos como Educagao Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva, Educagao Infantil, Lingua Portuguesa e Alfabetizacdo, entre
outros. Este estudo teve como foco investigar as secdes relacionadas a Educacéao
Ambiental, um tema transversal nos anos iniciais do ensino fundamental. O objetivo
inicial foi identificar a abordagem tedrica subjacentes aos conteudos presentes nessas
secoes do curriculo. Vale ressaltar que o curriculo analisado passa por revisdes
periddicas, com pequenas alteragbes sendo implementadas, mantendo, no entanto,
os principios fundamentais que o norteiam. As duas Ultimas atualizacbes foram
realizadas no ano de 2022.

Na analise documental, o curriculo da AMORP foi sistematizado em uma matriz
tematica, com foco na abordagem organizacional da educacédo ambiental presente no
documento. Essa matriz buscou identificar os parametros estruturantes que orientam
a insercdo da tematica ambiental no curriculo, considerando sua propor¢ao de
transversalidade e interdisciplinaridade nas diferentes areas do conhecimento.
Também foi analisada a frequéncia representativa de termos ambientais no texto
curricular, o que permitiu verificar a presengca e o grau de adesao da Educagéao
Ambiental ao longo do tempo, assim como possiveis sinais de declinio ou avangos em
sua implementacdo. Além disso, foram observados os investimentos financeiros
associados a essas diretrizes, sempre que indicados nos documentos.

Na investigagao quantitativa, foi elaborado um banco de dados para mapear as
escolas da regido oeste do Parana que participam do programa Eco Escolas ou
desenvolvem acgbes sustentaveis, assim como o monitoramento de todos os
programas de educacao ambiental que ja foram desenvolvidos e que estdo sendo
desenvolvidos. Os resultados serao apresentados por meio de graficos e tabelas que
evidenciem indicadores como a frequéncia e os tipos de a¢des realizadas, bem como
mapas geograficos que ilustrem a distribuicdo dessas escolas e a relagéo entre suas
praticas e os referenciais curriculares da regido.

Todos os dados utilizados na pesquisa foram obtidos a partir de fontes oficias
de acesso publico (Portal do Ministério da Educacgao, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Plataforma Sucupira, Coordenacao

de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educacédo (FNDE), Sistema e-MEC, Educacao Basica MEC -

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Painel Educacional do MEC, Portal do
Professor, Banco de Dados Abertos do MEC). As informagdes relacionadas aos
programas sustentaveis, como o Eco Escolas, foram extraidas diretamente dos sites
especificos desses programas, garantindo a veracidade e a atualizagado dos dados.
Ja os demais dados, especialmente aqueles referentes as diretrizes curriculares,
politicas publicas e investimentos financeiros em Educacdo Ambiental, foram
coletados em portais governamentais, como o site do Ministério da Educacao (MEC)
e plataformas vinculadas a programas e iniciativas do governo federal na area da
educacao. Essa estratégia de coleta assegurou a confiabilidade das informagbes
utilizadas na analise documental e quantitativa da pesquisa.

A efetivacdo dos levantamentos de dados diretamente nos sites oficiais do
governo se justifica pela relevancia das bases publicas de dados vinculadas com a
pesquisa em agao, uma vez que oferecem subsidios confidveis para a construgcéo de
analises consistentes e fundamentadas. Como destacam Vaz, Ribeiro e Matheus
(2013):

“a disponibilizacdo de bases de dados brutas oferece a sociedade a
possibilidade de construir novas aplicagdes e gerar novos conhecimentos a
partir de informacgdes publicas, favorecendo o controle social e a participagao
cidada”.

Nesse sentido, o uso de dados governamentais contribui significativamente
para o desenvolvimento de pesquisas académicas comprometidas com a
transparéncia, a cidadania e o aprimoramento das politicas educacionais.

O projeto pratico por sua vez, teve a intervencéo realizada na cidade de
Itaipulandia, localizada na regidao Oeste do estado do Parana, cidade a qual faz uso
efetivo da proposta curricular da AMOP. A cidade conta uma populacédo estimada de
11.385 habitantes, apresenta um indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,738,
considerado relativamente alto, conta com 5 instituicbes de ensino, sendo 4 da rede
municipal e 1 da rede estadual de ensino, a rede municipal em sua ultima avaliagao
do indice de desenvolvimento Educacional (IDEB) apresentou uma média parcial de
7,0. (Itaipulandia, 2024).

Mais especificamente, o projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Jo&o

Lorini a qual nao desenvolvia nem um programa de educagao ambiental, na
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comunidade de Santa Inés, parte da rede municipal de ensino, que atende turmas do

Infantil 4 ao 5° ano do ensino fundamental séries iniciais, totalizando 180 alunos,
entretanto fizeram parte da pesquisa somente alunos do 1° ao 5° totalizando uma
amostra de 122 alunos. A escolha da instituicao foi por meio ndo probabilistico, ou
seja, baseado em uma escolha por conveniéncia da facilidade de acesso do

pesquisador.

3.3 Instrumentos utilizados
Na etapa “Informacé&o e Envolvimento da Comunidade” da metodologia Eco

escola, foram desenvolvidos projetos sustentaveis com os alunos como forma de
intervencdo, cada segmento da escola foi responsavel por abordar um tema
especifico, com o objetivo de promover a educagao ambiental e a conscientizagao
sobre praticas sustentaveis. Para os alunos do 5° ano, foi trabalhado o cultivo de
hortas e temperos medicinais; para os alunos do 4° ano, o foco foi em residuos sélidos
e reciclagem; os alunos do 2° e 3° anos exploraram a consciéncia energética e a
sustentabilidade; e, por fim, os alunos do 1° ano se dedicaram a conscientizacéo sobre
a economia de agua na escola. As atividades praticas foram realizadas mensalmente,
totalizando seis encontros para cada tema, ou seja, um periodo de seis meses. Esses
projetos tiveram carater interativo e pratico, buscando integrar os conteudos ao
curriculo escolar, analisar o engajamento dos alunos e promover a participagao ativa
da comunidade escolar na adogao de praticas sustentaveis.

Para a obtencédo de dados e a verificacdo dos resultados da pesquisa, foram
aplicados questionarios estruturados, compostos por um conjunto de perguntas
previamente definidas, conforme a abordagem proposta por Marconi e Lakatos (2013).
Essa técnica possibilitou a padronizacdo das respostas e a sistematizagcdo das
informagdes coletadas, permitindo uma analise objetiva e comparavel entre os
participantes. Os questionarios aplicados, tanto no momento inicial quanto no final da
intervencao, ndo foram padronizados entre as turmas. Cada instrumento foi elaborado
de forma especifica, considerando as particularidades de cada grupo e seu respectivo
nivel de aprendizagem, garantindo maior adequag¢ao ao segmento escolar atendido.
Os mesmos foram aplicados em duas etapas: uma antes e outra apos a

implementagao dos projetos, a fim de verificar os dados de variagao estatisticas.
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Antes de preencher o questionario, os participantes da pesquisa receberam

instrugdes claras por meio de um texto explicativo sobre o uso dos dados contidos
nele. Foi solicitado a concordancia com os termos de colaboracdo conforme
estabelecido pelo comité de ética, demonstrando sua participagdo voluntaria. O
questionario continha uma combinagcdo de perguntas fechadas e foi administrado
utilizando material fisico. O meio avaliativo foi aplicado em todos os segmentos, com
o0 objetivo de analisar o indice de eficacia das intervengbes educacionais. O
questionario foi submetido e aprovado pelo comité de ética e pesquisa - CAAE:
87080425.0.0000.0165.

A metodologia utilizada sera de corte transversal, com a coleta de dados
realizada em dois momentos: antes e depois das intervencdes. Os participantes
contribuirdo respondendo a questionarios e sendo observados durante as oficinas
praticas pelo pesquisador, onde serao registradas informag¢des sobre o engajamento
e as percepgbes do grupo. A participagdo sera totalmente voluntaria, com os
responsaveis assinando um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo que tudo siga as normas éticas. Essa abordagem permitira entender, de
forma abrangente, o impacto das atividades educativas e o grau de conscientizagéo
ambiental dos participantes, considerando tanto dados quantitativos quanto
qualitativos.

A analise dos dados coletados por meio de questionarios aplicados a criangas
de 6 a 10 anos foi conduzida com base em cinco opg¢des de resposta: "concordo
totalmente," "concordo," "ndo concordo nem discordo," "discordo," e "discordo
totalmente." As respostas serdo classificadas em trés categorias: positivas, neutras e
negativas. As opgdes "concordo totalmente" e "concordo" serao consideradas
respostas positivas, indicando reconhecimento ou aprovagao em relagao a afirmagao
apresentada. A opcéo "nao concordo nem discordo" sera classificada como neutra,
representando auséncia de posicionamento ou opinido definida. Por fim, as respostas
"discordo" e "discordo totalmente" serdo categorizadas como negativas, sinalizando
rejeicdo ou desaprovacao da afirmacao. Essa metodologia visa captar nuances nos
niveis de concordancia e discordancia, proporcionando uma analise mais aprofundada

e precisa das percepgdes das criangas.
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A escolha pela escala de respostas de cinco pontos é fundamentada na teoria

de Rensis Likert (1932), que propde que escalas graduadas séao eficazes para medir
de forma precisa as atitudes e percepcgoes, capturando as variagdes nas opinides dos
participantes. Likert destaca que esse tipo de escala permite uma analise mais
detalhada e sensivel das respostas. Além disso, a abordagem de Creswell e Clark
(2017), que defendem a combinagao de métodos quantitativos e qualitativos, fortalece
a escolha metodoldgica, pois possibilita ndo apenas a medi¢do da intensidade das
opinides, mas também a interpretacdo das nuances e significados por tras das
respostas. Assim, ao categorizar as respostas em positivas, neutras e negativas,
buscamos ndo s6 quantificar as percepgdes das criangas, mas também oferecer uma
andlise mais rica e profunda, alinhada a compreensdo holistica do fendmeno

estudado.

3.4 Organizagao das Oficinas pedagodgicas
As oficinas pedagdgicas aplicadas foram desenvolvidas de acordo com o

cronograma programatico de conteudos estipulados pelo plano de ensino do
municipio de ltaipulandia dentro do componente curricular da disciplina de Ciéncias
para cada segmento de ensino e fundamentadas através de praticas pedagdgicas
interativas de ensino-aprendizagem, onde foram estruturadas e planejadas
minunciosamente de acordo com o Anexo 01 — Planejamento didatico das oficinas
(Itaipuléndia, 2024). Essas oficinas priorizaram a pratica, com atividades voltadas a
experimentagdo, observacdo e reflexdo coletiva, realizadas majoritariamente em
rodas de conversa e dinamicas de grupo, com um uso reduzido de materiais
expositivos.

Essas metodologias garantem que os estudantes desempenham o papel
central no processo de aprendizagem, estimulando a autonomia, o desenvolvimento
critico e a resolugao de situacdes problemas. Essa perspectiva € intrinseca com as
abordagens da educacédo libertadora e problematizadora de Freire (Freire, 1996),
valorizando a experiéncia do aluno como ponto de inicial do conhecimento para a
estruturacdo do conhecimento cientifico. As oficinas ofertaram um espacgo de

aprendizagem colaborativa e reciproca e acima de tudo experiencial, realizando a
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juncao saberes cientificos, populares fundamentados na educagao ambiental critica

(Carvalho, 2008; Loureiro, 2012).

3.5 Analise e processamento de dados
O processamento dos dados seguiu uma abordagem quantitativa de carater

descritivo e comparativo, adequada aos objetivos do estudo e as caracteristicas do
instrumento de coleta. Em decorréncia da opgdo metodoldgica pela preservagéo do
anonimato dos participantes, ndo foi metodologicamente possivel realizar o
pareamento individual das respostas entre os dois momentos de aplicagdo do
instrumento. Os dados foram tratados como amostras independentes,
impossibilitando assim a utilizagdo de testes inferenciais sustentados em medidas
repetidas. Considerando tal limitacdo, definiu-se pela analise estatistica descritiva,
amplamente recomendada em estudos educacionais quando o objetivo central é a
identificacdo de tendéncias, padrdes e variagdes nos dados coletados (Triola, 2017;
Bussab & Morettin, 2010).

Como processo metodolégico, os dados foram organizados em tabelas de
frequéncia absoluta e relativa, permitindo a visualizagao da distribuicao das respostas
em cada categoria da escala Likert. Posteriormente, os resultados foram
representados por meio de graficos de setores e graficos de barras, recursos visuais
que favorecem a comparagao entre os dois momentos analisados e facilitam a
interpretacédo dos achados, conforme defendem Levine et al. (2014) e Martins e
Domingues (2011).

A interpretacdo dos resultados foi um processo fundamentado na analise
percentual das respostas, estabelecendo o comportamento de cada alternativa da
escala (discordancia, neutralidade e concordancia) antes e depois da intervencao. A
comparagcdo das porcentagens permitiu identificar tendéncias de crescimento,
reducédo ou estabilidade nas categorias avaliadas, indicando possiveis efeitos das
oficinas no processo de aprendizagem e na constru¢cédo de conhecimentos ambientais.

Além da analise de dados, foram calculadas medidas descritivas de tendéncia
central, como a média aritmética, e medidas de dispersédo, especialmente o desvio
padrao, com o objetivo de avaliar o grau de variabilidade das respostas em cada

momento. O uso dessas medidas possibilitou compreender ndo apenas a dire¢ao das
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mudangas observadas, mas também o nivel de homogeneidade ou heterogeneidade

das percepgdes dos estudantes (Field, 2009; Triola, 2017).

A reducédo do desvio padrao apos a intervencao foi interpretada como indicativo
de homogeneidade, sugerindo uma concordancia maior entre os conteudos
trabalhados nas oficinas. Entretanto, os desvios padrao elevados foi analisado como
evidéncia de heterogeneidade entre as respostas, revelando possiveis lacunas no
entendimento dos temas abordados. Segundo Bussab e Morettin (2010), a analise
conjunta da média e do desvio padrao é de suma importancia para interpretacdes mais
consistentes em pesquisas educacionais, pois assim nao se estipula conclusdes
baseadas apenas em valores centrais.

Por fim, a analise dos dados nao buscou estabelecer relacdes de causalidade
estatistica, mas sim evidenciar indicios mudangas no perfil das respostas, permitindo
inferir, de maneira fundamentada, se houve avangos no processo de aprendizagem e
na sensibilizacdo ambiental dos estudantes apds a realizagdo das oficinas. Essa
abordagem metodoldgica mostra-se coerente com pesquisas em Educagao Ambiental
e Ciéncias Humanas, nas quais o contexto educacional, os sujeitos envolvidos e as
limitagcbes éticas e operacionais demandam estratégias analiticas que priorizem a

interpretacao critica e contextualizada dos dados (Gil, 2019).

4 AEDUCAGAO AMBIENTAL NA AMOP: ANALISE DOCUMENTAL, CURRICULAR
E INSTITUCIONAL EM DIFERENTES ESCALAS DE ABRANGENCIA

4.1 A educacgao ambiental no curriculo da AMOP: fundamentos e diretrizes legais
As propostas curriculares efetivam um papel fundamental de carater

organizacional do direcionamento dos sistemas de ensino em ambito nacional, pois
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elencam e estabelecem diretrizes eficazes para o desenvolvimento dos processos de

ensino e aprendizagem. Sua fungdo ultrapassa a mera selecdo de conteudos
programaticos, abrangendo desde objetivos a metodologias e formas avaliativas
eficazes que garantam a coeréncia da articulagao entre as diferentes etapas do ensino
(Silva, 2023).

Segundo varios autores as propostas curriculares devem ser um campo de
abordagem interdisciplinar, de constru¢do social e cultural que refletem as escolhas
politicas e epistemoldgicas condizentes com o contexto educacional da realidade
abordada. De forma complementar, de um viés pedagdgico, Ribeiro (1990) aponta a
necessidade dessas propostas serem compreendidas como uma agao estruturada de
ensino-aprendizagem garantindo o desenvolvimento integral dos estudantes.

A proposta curricular para o ensino fundamental da rede municipal de Ensino
da Regido da Associacdo dos Municipios do Oeste do Parana (AMOP) &€ um
documento crucial para a estruturagdo do ensino nos municipios da regiao oeste do
Parana. Este documento, desenvolvido entre os anos de 2007/2008 pelo
Departamento de Educacdo da Associagcdo dos Municipios do Oeste do Parana
(AMOP), com a colaboragéo de coordenadores pedagdgicos, docentes e especialistas
do campo, visa estruturar e direcionar o processo de educagao, garantindo
consisténcia e exceléncia na educagéo proporcionada as criangas da regidao (Amop,
2020).

Adotada por 53 municipios do Oeste do Parana, a Proposta Pedagdgica
Curricular da AMOP unifica diretrizes para a Educacgao Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Além disso, o documento passou por consulta publica,
permitindo ajustes com base nas contribuicbes da comunidade escolar, assegurando
sua aplicabilidade e relevancia para a realidade educacional da regiao (Amop, 2019).

A exigéncia de um curriculo unificado e em conformidade com as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as resolugbes dos 6rgaos reguladores da
educacgéo, como o Conselho Nacional de Educagéo (CNE) e o Conselho Estadual de
Educacdo do Parana (CEE/PR), influenciou a sua criagdo. Ao levar em conta as
particularidades locais e cumprir a legislagdo educacional em vigor, o curriculo
proposto visa oferecer um ensino relevante, ajustado as realidades socioeconémicas

e culturais da comunidade escolar (Amop, 2019).
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A sua relevancia reside na definigdo de um quadro pedagdgico organizado,

assegurando que o ensino seja realizado de forma estruturada e embasada. O texto
pauta-se e define diretrizes filosoéficas, psicolégicas, pedagogicas e juridicas que
orientam as praticas de ensino e garantem que o aprendizado seja construido com
base em metodologias ativas, inclusivas e contextualizadas. Ademais, ao especificar
os conteudos, métodos de ensino e critérios de avaliacido para cada matéria, toda
proposta pedagogica torna-se um recurso essencial para o trabalho docente,
auxiliando na promog¢ao de um ensino mais interativo e eficaz (Muniz, 2022).

Essa organizagéao curricular, além de ser um marco para a educagao regional,
também atua como um meio de integragao entre as cidades da AMOP, assegurando
que as redes municipais de ensino adotem diretrizes unificadas, mantendo
simultaneamente em consideracdo as especificidades de cada cidade. Assim,
pretende-se estabelecer uma educacao de alto padrdo, focada no crescimento
completo dos estudantes e na formacgédo de cidadaos criticos e participantes na
sociedade (Silveira, 2021).

A proposta para a Educagado Fundamental (anos Iniciais) da Rede Publica
Municipal da Regido da AMOP, organiza o processo de ensino de maneira integrada,
abrangendo a Educacao Infantil (criangas de 0 a 5 anos) e os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) dentro do quadro da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e das diretrizes educacionais contemporaneas (Amop, 2019).

No Ensino Fundamental, ha uma separagao dos componentes curriculares, o
que garante que as habilidades e competéncias dos alunos continuem a evoluir. Os
componentes mencionados incluem Lingua Portuguesa e Letramento, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacéao Fisica e Ensino Religioso, cada um
com objetivos e pressupostos tedricos-metodoldgicos que direcionam a pratica
pedagogica.

Voltada em uma perspectiva para a educagao ambiental dentro da proposta
curricular do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, € notéria uma abordagem de
maneira integrada, interdisciplinar e transversal permeando entre as diferentes
disciplinas de forma explicita. Seu embasamento legal se da primeiramente pela
Constituicao Federal (1988), seguida pela Lei n°® 9.394/1996 — LDB (Lei de Diretrizes

e Bases da Educacéo Nacional), posteriormente pela Politica Nacional de Educacao
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Ambiental (Lei n® 9.795/99), e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao

Ambiental (Resolugédo n° 2, de 15 de junho de 2012) (Brasil, 2012). No estado do
Paranda, ha ainda a Politica Estadual de Educacdo Ambiental instituida pela Lei n°
17.505/2013 (Parana, 2013).

Esse curriculo enfatiza a transversalidade em diversas disciplinas, porém, a
auséncia de um eixo curricular especifico pode resultar em abordagens fragmentadas
e superficiais em determinados contextos que devem ser discutidas e analisadas. A
eficacia dessa abordagem depende, em grande medida, da formagcdo e do
engajamento dos docentes, uma vez que a falta de preparo adequado pode restringir

a Educacao Ambiental a intervengdes isoladas.

4.2 Andlise da inser¢dao e organizagcdao da Educacao ambiental dentro do
curriculo da AMOP.

A inclusdo da Educacao Ambiental nas diretrizes curriculares é crucial para
fomentar e proporcionar um ensino integrador aos alunos, capacitando-os para lidar
com os problemas socioambientais atuais, que por vez gradativamente veem se
intensificando de forma expressiva (Gongalves et al., 2025). Esta abordagem, ao ser
integrada da forma interdisciplinar e transversal como vem sendo executada dentro
da proposta curricular da AMOP conforme a tabela 1, permite entender as interagdes
entre a sociedade e a natureza, por meio da analise de problemas ambientais reais,
do desenvolvimento de projetos interdisciplinares e da relagdo entre teoria e pratica
no cotidiano dos alunos, promovendo comportamentos responsaveis e sustentaveis

promovendo comportamentos responsaveis e sustentaveis (Amop, 2019).

Tabela 1 - Abordagem organizacional da educagcdo ambiental por segmento/disciplina dentro
da proposta curricular do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Segmento/Disciplina. Estratégias e enfoques da Exemplos de propostas de
Educagao Ambiental. abordagem.

Expressdo artistica sobre meio Confecgdo de cartazes sobre

Arte ambiente, uso de materiais sustentabilidade, esculturas com
reciclaveis em producdes materiais reutilizados.
artisticas.
A . Estudo dos ecossistemas, Experimentos sobre filtragem da
Ciéncias . . . , , .
biodiversidade, ciclo da agua, agua, montagem de ecossistemas
impactos ambientais e em garrafas PET, debates sobre

sustentabilidade. polui¢ao.



Educacao Fisica

Ensino Religioso

Geografia

Historia

Lingua Portuguesa

Matematica

Esportes ao ar livre, impacto das
atividades humanas na natureza,
jogos ecoldgicos.

Etica ambiental, respeito &
natureza em diferentes tradicbes
religiosas.

Relacdo entre sociedade e meio
ambiente, impactos da
urbanizagédo, mudancgas climaticas,
recursos naturais.

Evolugdo da relagcdo do ser
humano com o meio ambiente,
impactos histéricos da
industrializagao.

Producao de textos argumentativos
sobre sustentabilidade, leitura de
obras com tematica ambiental.

Célculo do consumo de agua e
energia, estatisticas ambientais,
desperdicio de recursos.

35
Trilhas ecoldgicas, atividades de
conscientizacdo sobre espacgos
naturais.

Discussdo sobre a visdo de
diferentes culturas e religides sobre
a preservagao ambiental.

Mapas ambientais da cidade,
identificacdo de problemas
ambientais locais, visitas a areas
de conservagéo.

Linha do tempo sobre
desmatamento, estudo de culturas
tradicionais e sua relagdao com a
natureza.

Criagdo de panfletos sobre
reciclagem, resumos de
documentarios ambientais, escrita
de historias sobre preservagao.

Graficos sobre consumo da escola,
calculos de economia ao reduzir o
uso de plastico.

Legendal/fonte: O autor, 2025.

Conforme evidenciado na figura 2, aproximadamente 40% da proposta

no documento.

especificos.

curricular € estruturada com base na transversalidade e interdisciplinaridade,
promovendo a integracao de diferentes areas do conhecimento. Os 60% restantes
sdo compostos por conteudos especificos, organizados de forma disciplinar e
sistematizada. A porcentagem foi definida a partir de analise documental da proposta
curricular, considerando como unidade de analise os conteudos e orientagdes
pedagogicas. Classificaram-se como interdisciplinares as partes que integravam
diferentes areas, e como disciplinares aquelas organizadas por componentes

especificos, sendo a proporgao calculada com base na frequéncia dessas ocorréncias

Figura 2 - Proporg¢éao do curriculo com abordagem transversal/interdisciplinar e de contetidos
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B Conteudo especifico

M Transversalidade/Inter
disciplinariedade

Legendal/fonte: O autor, 2025.

Entretanto, a educacdo ambiental esta inserida no conjunto de temas
transversais contemplados no curriculo, permeando os mais diferentes componentes
curriculares. Dentro dos 40% da proposta curricular destinados a
transversalidade/interdisciplinaridade, estima-se que 25% desse total sejam
especificamente dedicados a educagao ambiental, conforme ilustrado no gréafico 3.
Esse percentual corresponde a uma parcela de 10% do curriculo geral, evidenciando
o grau de relevancia desse tema na promog¢do de uma consciéncia critica e

sustentavel no contexto educacional.

Figura 3 - Proporcao da educagao ambiental dentro dos temas transversais/interdisciplinares.

Educagdo ambiental

M Outros temas -
Transversalidade/Interdiciplinari
edade

Legendal/fonte: O autor, 2025.
As pesquisas indicam que a transversalidade no curriculo apresenta um

potencial significativo para enriquecer a educagéao, ao articular-se entre distintas areas
do conhecimento. Porém, sua efetivacdo ainda enfrenta obstaculos consideraveis, na

triade: formagéo dos docentes, organizagao curricular e as praticas pedagdgicas,
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principalmente no campo ambiental. A auséncia de um preparo adequado, somada a

uma aplicagdo fragmentada dessa abordagem, pode comprometer tanto a
profundidade quanto a efetividade do processo de ensino-aprendizagem. Diante
desse cenario, torna-se essencial a adocado de estratégias estruturadas e bem
planejadas, que favoregam uma implementagcdo coerente e significativa da
transversalidade no contexto educacional (Marcondes, 2021).

Esse principio organizador € amplamente discutido e defendido por diversos
autores, pois atraves dele garante-se um uma abordagem de ensino na sua totalidade,
integrando todas as areas do conhecimento em prol da construgdo de um novo
conhecimento cientifico (Obando, 2024). Como destacado por Libaneo (2020),
transversalidade é extremamente complexa de ser executada e implementada, devido
a grande necessidade e a dificuldade de ocorrer essa articulagao interdisciplinar entre
um planejamento colaborativo, uma formagao docente adequada e o desenvolvimento
de uma avaliagdo de competéncias eficiente.

Ademais, a educagdo ambiental auxilia no desenvolvimento do pensamento
critico, incentivando a reflexdo acerca do efeito das atividades humanas no meio
ambiente e fomentando solugcdes que favorecam o equilibrio entre desenvolvimento
econdmico, equidade social e preservacdo dos recursos naturais. Assim, é crucial
assegurar sua inclusao efetiva no curriculo escolar para formar cidadaos engajados
na sustentabilidade e na conservagao do planeta (Tozoni-Reis, 2006).

Apesar da abordagem interdisciplinar da educagao ambiental ser um progresso
significativo na sensibilizagdo dos estudantes, dentro da respectiva proposta em
analise, cabe ressaltar que sua eficacia frequentemente é prejudicada pela auséncia
de profundidade e continuidade na instrugdo. Incorporar o tema em varias matérias
possibilita conexdes valiosas entre os temas, porém nao assegura que a
complexidade dos problemas ambientais seja abordada de maneira sistematica e
constante durante a trajetéria educacional (Santana, et al., 2023).

Como sinalizado por Reigota (2002), a insergdo da educagdo ambiental de
forma transversal no ambiente escolar pode resultar em uma abordagem fragmentada
e de pouca eficacia, uma vez que sua aplicagéo depende diretamente do engajamento
dos docentes e da gestdo educacional. Ao ser estruturada como uma disciplina

especifica, a tematica ambiental teria um espaco préprio no curriculo, possibilitando
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um aprofundamento continuo e sistematico das questdes socioambientais.

Uma avaliagao estatistica da inclusdo da educagdo ambiental nas matérias do
ensino fundamental determina um indice quantitativo da relevancia que essa questao
ocupa no programa de estudos (Borgonovo, et al., 2020). A tabela 2 mostra a
frequéncia de termos ligados ao ensino ambiental em cada componente curricular,
juntamente com a propor¢ao de sua ocorréncia em relacdo ao total de assuntos
discutidos. Foram usadas palavras chaves para a determinacdo dos dados como:
Educacao ambiental, sustentabilidade, meio ambiente, ecologia, biodiversidade,
conservagao, recursos naturais, reciclagem, impacto ambiental, poluicdo, mudangas
climaticas, desmatamento entre outros. Essas palavras foram escolhidas com base
em referéncias tedricas sobre educagao ambiental e documentos normativos da
Politica Nacional de Educacao Ambiental (Lei n® 9.795/99) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Esses dados permitem determinar quais matérias abordam a educagao
ambiental de forma mais relevante e quais possuem lacunas que podem prejudicar
uma estratégia mais eficaz. Esta avaliagdo destaca a necessidade de reforgar essa
tematica no curriculo, seja através de uma maior integragcéo interdisciplinar ou da
introdugdo de uma disciplina especifica para assegurar um ensino mais profundo e

constante sobre os problemas socioambientais.

Tabela 2 - Frequéncias e representatividade da educagdao ambiental nas disciplinas do ensino
fundamental (%).

Segmento/Disciplina Ocorréncias de termos Percentual no curriculo
ambientais

Arte 20 0,0033%
Ciéncias 15 0,0025%
Educacéo Fisica 3 0,0005%
Ensino Religioso 1 0,0002%
Geografia 8 0,0013%
Historia 6 0,0010%
Lingua Portuguesa 5 0,0008%
Matematica 2 0,0003%
total 60 0,0099%

Legenda/fonte: O autor, 2025.
O ensino ambiental quando concebido como um instrumento de transformagéo

social, deve transcender a mera transmissido de conhecimentos tedricos,
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incorporando metodologias que promovam a vivéncia, a criticidade e o engajamento

dos estudantes, objetivos os quais ja devem ser garantidos dentro de sua proposta
curricular educacional (Nunes, et al., 2022). A partir dessa premissa, a analise dos
principais pilares que estruturam um ensino ambiental pratico, dinamico e integrado a
realidade discente possibilita a formulacdo de parametros para avaliar a eficacia da
proposta curricular no que concerne a sustentabilidade e a conscientizac&o ecologica
(Ferreira, et al., 2024).

Nesse contexto, os aspectos analisados refletem ndo apenas boas praticas
pedagogicas, mas também diretrizes estabelecidas por normativas nacionais e
internacionais, como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999)
e os principios da Agenda 2030 da ONU para o Desenvolvimento Sustentavel. Dessa
forma, a selegao desses critérios fundamenta-se na necessidade de garantir que a
educagédo ambiental seja incorporada de maneira interdisciplinar, metodologicamente
ativa e continuamente avaliada, assegurando seu impacto efetivo na formacao de
cidadaos ecologicamente responsaveis.

Segundo Sorrentino (2021) a educagao ambiental deve ser entendida como um
processo continuo, que atravessa diferentes areas do conhecimento e incentiva a
participagcédo ativa e reflexiva dos individuos. Essa abordagem busca conectar as
praticas pedagogicas as diretrizes das politicas publicas nacionais e aos
compromissos globais, garantindo uma formagdo que promova a consciéncia
socioambiental e a responsabilidade cidada.

Diante do exposto, a proposta curricular em analise apresenta algumas lacunas
no que tange a implementagao efetiva da educagdo ambiental, comprometendo sua
funcao transformadora dentro do contexto escolar. A execugdo de uma abordagem
plenamente interdisciplinar, a limitacdo de metodologias ativas e a caréncia de
formagdo docente especifica configuram desafios que podem restringir o
desenvolvimento de uma consciéncia ecologica critica e participativa nos alunos
(Carniatto, et al., 2023).

Além disso, a falta de mecanismos de monitoramento e avaliagao dificulta a
mensuragdo do impacto das praticas ambientais no aprendizado, tornando a
educacao ambiental suscetivel a abordagens fragmentadas e pontuais, muitas vezes

restritas a datas comemorativas ou eventos pontuais que ocorrem anualmente
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(Nunes, et al., 2022). Assim, para que a proposta curricular alcance sua potencialidade

enquanto instrumento de promocdo da sustentabilidade e da cidadania
socioambiental, faz-se necessario um redirecionamento estratégico, assegurando a
continuidade dos projetos ambientais, o envolvimento ativo da comunidade escolar e

a adocéo de praticas pedagogicas inovadoras que estimulem o protagonismo discente

na construgao de um futuro sustentavel (Carvalho, 2023).

Tabela 3 - Analise critica dos parametros estruturantes da educagao ambiental na proposta
curricular (AMOP)

Aspecto

Lacunas

Justificativa

Integragéo
Curricular

Metodologias Ativas

Formagéo Docente

Envolvimento da
Comunidade
Escolar

Monitoramento e

Avaliagcao

Continuidade dos
Projetos

A Educagdo Ambiental nio
esta plenamente inserida em
todas as disciplinas.

Predominancia de ensino
tedrico sem muitas atividades
praticas.

Falta de capacitagado
especifica dos professores.

Pouca participacédo de pais,
funcionarios e comunidade
externa.

Falta de indicadores para
medir o impacto da Educagéo
Ambiental.

Educacdo Ambiental tratada
de forma pontual e nao
continua.

O tema aparece de forma isolada e ndo ha um
planejamento interdisciplinar para que seja abordado de
maneira continua em todas as areas do conhecimento.

A proposta curricular prioriza o ensino tradicional, sem
estratégias como aprendizagem baseada em problemas
(PBL), saidas de campo ou praticas ecoldgicas. Isso
limita o engajamento dos alunos.

O documento ndo menciona a preparagao dos docentes
para trabalhar com Educagdo Ambiental de forma
inovadora e eficaz, o que pode impactar a qualidade do
ensino.

A proposta ndo apresenta diretrizes claras para integrar
a comunidade em agdes ambientais, reduzindo o
impacto dessas iniciativas dentro e fora da escola.

Sem um sistema de avaliagdo, é dificil verificar se os
alunos realmente desenvolvem consciéncia ecoldgica e
aplicam os conceitos aprendidos no dia a dia.

O tema aparece em eventos especificos, como o Dia do
Meio Ambiente, mas ndo ha agbes sustentaveis ao
longo do ano que consolidem habitos ecoldgicos entre
os alunos.

Legendal/fonte: O autor, 2025.

Como bem destacado por Leff desde o século XX, a crise ambiental esta
relacionada a crise de conhecimento, de civilizagao, evidenciando a fragmentacao dos
saberes e a incapacidade dos modelos educacionais tradicionais de promover uma
compreensao sistémica das questdes socioambientais. A Educacdo Ambiental,
guando tratada de maneira isolada e pontual no curriculo escolar, torna-se insuficiente

para formar cidadaos criticos e comprometidos com a sustentabilidade.
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Nesse sentido, Leff (2001) ressalta e enfatiza que:

A crise ambiental ndo é apenas uma crise ecoldgica, mas uma crise de
conhecimento. A fragmentagdo do saber impede a compreensdo da
complexidade ambiental e, consequentemente, a transformagdo necessaria
para a sustentabilidade (Leff, 2001).

Considerando esses aspectos, estima-se que a proposta curricular da AMOP
incorpora a educagao ambiental em diferentes momentos e componentes, ainda que
de forma nao totalmente integrada. Observam-se avangos na inser¢cao do tema,
porém permanecem fragilidades que indicam a necessidade de maior articulagéo
entre areas do conhecimento, a fim de evitar abordagens fragmentadas e favorecer
uma insergdo mais continua e articulada ao longo do curriculo.

Além disso, observa-se a caréncia de atividades praticas que promovam a
vivéncia dos estudantes com o meio ambiente, fortalecendo a relacdo entre teoria e
pratica. Outro ponto de melhoria é a capacitagdo continua dos docentes, garantindo
que estejam preparados para trabalhar a educagao ambiental de forma critica e
contextualizada. Também se faz necessaria a implementacdo de mecanismos de
avaliagao que permitam mensurar o impacto das a¢des educativas nessa area. Dessa
forma, com um planejamento mais estruturado e ambicioso, a educagdo ambiental
poderia evoluir para se tornar uma disciplina autbnoma dentro da grade curricular,
garantindo um espagco mais consolidado para a formagdo da consciéncia

socioambiental dos estudantes.

4.3 Analise da Abrangéncia dos principais programas de educagao ambiental:
fatores influenciadores, tendéncias e perspectivas futuras.

Examinar a dimens&o dos principais programas de educagdo ambiental € um
passo fundamental para compreender como essas iniciativas tém auxiliado a
desenvolver uma consciéncia critica e sustentavel nas sociedades atuais. Além de
identificar a abrangéncia de suas aplicagdes, € necessario verificar os elementos que
garantem sua eficacia, como politicas publicas, envolvimento institucional, recursos
pedagdgicos/financeiros e participacdo da sociedade. Nessa perspectiva,
dimensionar as tendéncias emergentes e as perspectivas futuras desses programas
garantem tanto estimar seus avangos, identificar suas limitacdes e tragcar estratégias

para fortalecer as praticas dentro dos contextos socioambientais.
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Tabela 4 - Mapeamento dos principais programas de Educagiao Ambiental segundo nivel de
atuacao, condicdo de vigéncia e ano de implementacgao.

Programallniciativa Nivel Abrangéncia Foco Tematico Instituigao inicio  Situagao
SOS Mata Atlantica
(programas EA focada na Fundagéo SOS Mata
educativos) ONG Nacional Mata Atlantica Atlantica 1986 Ativo
Instituto 5 Projetos de EA
Elementos / Rede e redes de
de EA ONG/Rede Nacional educadores Instituto 5 Elementos 1993 Ativo
Programa Nacional Politica publica
de Educagao estruturante de
Ambiental (ProNEA) Federal Nacional EA MMA/MEC 1994 Ativo
Certificagao de FEE/Bandeira
Programa Eco- escolas Azul/Eco-Escolas
Escolas ONG/Internacional ~ Nacional (Brasil) sustentaveis Brasil 1994 Ativo
Programas
Municipais de EA Programas
(diversos) Municipal Varios locais de EA Prefeituras 2002 Ativo
EAe
Projetos federais por conservagao em
bioma Federal Nacional/Biomas biomas MMA/ICMBio 2003 Variavel
Programas Conservagéo de
tematicos por bioma  Federal/Parcerias Nacional/Biomas biomas MMA/ICMBIio/ONGs 2004 Ativo
Extenséo rural e
Educagao Ambiental agricultura
no Campo Federal/Estadual Nacional familiar MMA/MDA/Secretarias 2005 Ativo
Programa Estadual
de Educacao Planejamento
Ambiental (PEA-PE) Estadual Pernambuco da EA SEMAS-PE 2005 Ativo
Projeto Escola EA escolar e
Verde ONG/Projeto Nacional/Regional comunitaria ONG Escola Verde 2012 Ativo
EA e agricultura
PEAAF Federal Nacional familiar MMA/MEC 2012 Ativo
Mobilizagao
CNIJMA Federal Nacional estudantil MEC 2012 Ativo
Programa Estadual
de Educagéo Diretrizes
Ambiental (PEA-BA) Estadual Bahia estaduais de EA SEMA-BA 2013 Ativo
Gestao de
Educares Federal Nacional residuos solidos MMA 2015 Ativo
Desafio Criativos da Projetos
Escola ONG/Parceria Nacional estudantis Instituto Alana 2015 Ativo
Programa Estadual
da Educagao
Ambiental do EA formal e néo
Parana (PEEA-PR) Estadual Parana formal SEDEST-PR / IAT 2016 Ativo
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Mato Grosso do

Linhas de agao

ProEEA-MS Estadual Sul em EA SEMA-MS 2018 Ativo
EducaTrilha na Vivéncias e Prefeitura de
Escola Municipal Piracicaba/SP trilhas em EA Piracicaba 2018 Ativo
Parque Educador Sustentabilidade Secretaria do Meio
(DF) Distrital Distrito Federal em parques Ambiente DF 2018 Ativo
EA néo formal e
Educa+ Federal Nacional biodiversidade MMA 2021 Ativo
Jovens Mineiros Agua, energia,
Sustentaveis Estadual Minas Gerais residuos SEMAD-MG 2021 Ativo
Sustentabilidade
Escolas +Verdes Federal Nacional escolar MEC/MMA 2022 Ativo

Legendal/fonte: O autor, 2025.

A partir da década 1990, nota-se que o Brasil vem desenvolvendo politicas e
programas voltados a educacao ambiental, abrangendo diferentes esferas de gestéao.
A tabela 04 demonstra de forma sintetizada os principais programas desenvolvidos e
suas trajetdrias, tanto programas pioneiros quanto experiéncias mais recentes, como
exemplo o Programa Estadual de Educagdo Ambiental do Parana (PEEA-PR) e do
Parana Mais Verde (Parana, 2025). Esse panorama demonstra que a Educagao
Ambiental no pais se estabelece como um processo dinédmico e instavel, necessitando
a articulacdo de diferentes setores e contextos, reproduzindo os desafios
socioambientais emergentes e demonstrando a necessidade de atualizagdes
constantes das politicas publicas e praticas pedagdgicas.

O Programa Eco-Escolas configura-se como uma iniciativa de alcance global
voltada a promocao da educacido ambiental e ao fortalecimento de praticas sustaveis
escolar. Sob a coordenacao da Foundation for Environmental Education (FEE), a
iniciativa estd presente em diversos paises, incluindo Portugal e Brasil,
desempenhando um papel significativo na formacdo de uma consciéncia ecoldgica
critica entre os estudantes (IAR, 2025).

No Brasil, a implementagédo do programa é conduzida pelo Instituto Ambientes
em Rede (IAR), responsavel por orientar as instituicdes na aplicagdo da metodologia
dos 7 passos, que estrutura agbes voltadas a sustentabilidade no contexto
educacional. Ao longo dos anos, a adesao ao programa tem se ampliado, com um
namero crescente de escolas empenhadas em obter a certificacdo e desenvolver

projetos ambientais que integram teoria e pratica no cotidiano escolar (IAR, 2025).
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Desde 2006, registros apontam que a iniciativa ja impactou mais de 5 milhdes

de estudantes em 22 mil escolas ao redor do mundo, evidenciando sua relevancia na
promog¢ao de uma cultura ambientalmente responsavel e na consolidacdo da
educacdo ambiental como um eixo estruturante das politicas educacionais (IAR,
2025).

Atualmente, o Brasil conta com 19 escolas certificadas no programa,
distribuidas em cinco estados conforme a figura 4. Dentre elas, trés estéo localizadas
em Santa Catarina, duas no Parana, doze em Sao Paulo, duas na Bahia e duas em
Minas Gerais (Eco Escolas, 2025). Essa distribui¢ado reflete o crescimento da iniciativa
no pais e seu impacto na promog¢ao da educacdo ambiental em diferentes regides.

Embora o numero de 19 escolas certificadas no programa Eco Escolas no
Brasil possa parecer modesto, especialmente quando comparado ao total de
instituicbes de ensino no pais, ele representa um passo significativo na promogéo da
educacao ambiental. De acordo com o Censo Escolar da Educagao Basica de 2023,
o Brasil possui aproximadamente 178,5 mil escolas de educacéo basica. Assim, as 19
escolas certificadas correspondem a cerca de 0,01% do total de instituicdes de ensino
no pais. Apesar de ser uma fragdo pequena, essa iniciativa destaca a importancia
crescente da sustentabilidade no ambiente escolar e serve como um modelo
inspirador para outras escolas adotarem praticas ecolégicas em suas comunidades
(INEP, 2023).

Figura 4 - Regides geograficas com instituicées de ensino participantes do programa Eco
Escolas.
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Legendal/fonte: Eco Escolas, 2025.
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Ja o Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES), instituido pelo

Ministério da Educacdo (MEC) em 2013, tem como principal objetivo promover a
sustentabilidade socioambiental nas instituicdes de ensino publicas, objetivo similar
ao programa Eco Escola, para isso, busca integrar praticas sustentaveis ao curriculo
escolar, a gestdo administrativa e ao espacgo fisico das escolas, estimulando a
formagao de cidaddaos mais conscientes e responsaveis pelo meio ambiente (MEC,
2025).

Em sua fase inicial, o programa selecionou aproximadamente 10 mil
instituicdes distribuidas em 310 municipios brasileiros considerados em situacao de
vulnerabilidade ambiental. Essas instituicbes foram incentivadas a adotar medidas
que promovem o uso eficiente dos recursos naturais, a reducao de impactos
ambientais e o fortalecimento da educagdo ambiental como eixo transversal do ensino
(MEC, 2025).

Atualmente, de acordo com informacgdes do Ministério da Educagao (MEC), um
total de 16.945 escolas participam do Programa Nacional Escolas Sustentaveis
(PNES). Esse numero representa aproximadamente 9,5% das instituicdes de ensino
no Brasil, evidenciando que uma parcela relativamente pequena das escolas
brasileiras esta envolvida em um programa voltado para a ampliagdo da educagao

ambiental e a promocao da sustentabilidade no ambiente escolar (MEC, 2025).

Figura 5 - Comparacgéao entre o total de escolas brasileiras e a participagao em programas de
sustentabilidade.
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Legenda/fonte: O autor.

O gréfico 5 evidencia a disparidade significativa entre o numero total de escolas
brasileiras e aquelas que participam de programas voltados a sustentabilidade.
Observa-se que a adesdo ao programa "Eco Escolas" € extremamente baixa em
relacédo ao numero de instituicbes brasileiras de ensino, ndo apresentando indices
relevantes na distribuicdo dos dados. Ja o numero de escolas participantes do
Programa Nacional Escolas Sustentaveis (PNES) também se mostra reduzido em
relacao ao total de instituicdes educacionais no pais.

Através do mapeamento como demonstrado no grafico 6 notou-se que a
Educacdo Ambiental € mais evidente nas regidées mais industrializadas do Brasil,
como o Sul e o Sudeste, onde ha uma maior inclusdo dessa tematica nos curriculos
escolares. De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), 82,1% dos alunos das séries iniciais do ensino
fundamental na regido sul tém acesso a conteudos de educagao ambiental, enquanto
no sudeste esse indice € um mistério, pois ndo apresentam dados especificos (Inep,
2023). Esse cenario reflete uma maior demanda por conscientizagdo ambiental em
areas com intensa atividade industrial, onde os impactos ambientais sdo mais
evidentes e exigem politicas educativas eficazes. Em contrapartida, a regido norte
apresenta os menores indices de inclusao da tematica ambiental nas escolas, com
apenas 52,5% dos alunos do ensino fundamental tendo contato com esses conteudos,

evidenciando desigualdades regionais no acesso a educagao ambiental (Inep, 2023).

Figura 6 - Presenca da educagcao ambiental no ensino fundamental por regidao de acordo com
os dados do INEP (%)
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Legenda/fonte: INEP, 2023.

De acordo com o mapeamento da abrangéncia dos programas de educagéao
ambiental feito através dos dados do Censo-MEC/INEP, nota-se que, apesar da
importadncia crescente da conscientizagdo ambiental, muitas escolas estao
gradualmente deixando de lado programas de educagcdo ambiental. Esse retrocesso
ocorre justamente em um momento critico, no qual a crise climatica e os desafios
ambientais exigem maior engajamento e formacado sustentavel desde a base
educacional.

A reducdo dessas iniciativas compromete a construgdo de uma sociedade mais
consciente e preparada para enfrentar os problemas ambientais do futuro, tornando
essencial que politicas publicas e instituicbes educacionais reforcem e ampliem essas
agdes em vez de enfraquecé-las (Carniatto, 2023). De acordo com os dados o indice
de queda da abrangéncia dos programas educacionais entre 2001 a 2022 somam
aproximadamente 41,49% (Inep, 2023). Isso indica uma redugdo significativa na

implementacao da educagao ambiental nas escolas ao longo dos anos.

Figura 7 - Declinio da adesdo a programas de educagao ambiental ao longo dos anos.
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Legenda/fonte: INEP, 2023.
Esses dados apontam que a adesao limitada das instituicbes escolares a
programas de educagao ambiental no Brasil decorre de diversos fatores estruturais,
pedagogicos e politicos. Primeiramente nota-se uma sobrecarga curricular e a énfase

em disciplinas frequentemente avaliadas em exames nacionais, como lingua
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portuguesa e matematica, restringem a insercdo de abordagens transversais,

incluindo a educagdo ambiental (Freire, 1996). Posteriormente como mencionado
anteriormente, a auséncia de formacdo especifica para docentes compromete a
implementagéo efetiva dessas iniciativas, uma vez que muitos profissionais nao
dispdem de capacitacdo adequada para tratar questdes ambientais de forma critica e
interdisciplinar (Tulio, 2023).

Outro fator extremamente relevante é a baixa oferta de recursos financeiros
como demonstrado na figura 8 e materiais nas redes de instituicbes, especialmente
nas redes publicas, dificultando o desenvolvimento de atividades praticas e projetos
gue promovam maior engajamento dos alunos. Como destacado por Carvalho (1999)
desde o inicio da implementacdo das politicas financeiras voltada a todos os
programas ambientais notava-se investimentos reduzidos e com prazos

determinados.

Figura 8 - Redugao de investimentos em programas de educagao ambiental em instituicoes
publicas brasileiras (em milhoes).
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Legenda/fonte: MEC, 2023.
Diante do exposto o futuro da educagdo ambiental no Brasil em decorréncia dos

estudos estatisticos apresenta avancos e desafios. O fortalecimento de politicas
publicas, a inclusdo na BNCC, o uso de tecnologias educacionais e a demanda social
por sustentabilidade impulsionam seu desenvolvimento. No entanto, a

descontinuidade de politicas, cortes de financiamento, resisténcia sociopolitica e
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desinformacéao representam obstaculos. A eficacia desses programas dependera da

manutengao de investimentos e estratégias de mitigagao desses desafios.

Em sintese, a analise evidencia que a Educagcdao Ambiental ocupa posicao
reconhecida nos marcos normativos e nas propostas curriculares brasileiras, sendo
concebida predominantemente sob a perspectiva da transversalidade e da
interdisciplinaridade, conforme observado na proposta curricular da AMOP e no
mapeamento dos principais programas educacionais em ambito nacional, estadual e
municipal. Entretanto, os dados indicam que, apesar dos avancgos institucionais e da
ampliagao de iniciativas voltadas a sustentabilidade, persistem fragilidades estruturais
relacionadas a fragmentacao curricular, a limitacdo de metodologias ativas, a
insuficiéncia de formacdo docente especifica, a baixa adesdo das instituicdes
escolares a programas ambientais e a reducao de investimentos publicos, fatores que
comprometem a continuidade e a profundidade das praticas pedagdgicas
socioambientais. Observa-se, portanto, que a efetividade da Educagdo Ambiental
ainda depende de maior articulacdo entre politicas publicas, curriculo e praticas
educativas, de modo a superar abordagens pontuais e promover processos formativos
continuos, criticos e contextualizados. Nesse sentido, os resultados apontam que a
consolidagcdao da Educacdo Ambiental como eixo estruturante do ensino requer
planejamento integrado, fortalecimento institucional e ampliacdo de estratégias
pedagogicas que favorecam a construcdo de conhecimentos interdisciplinares e o
desenvolvimento de competéncias voltadas a sustentabilidade, contribuindo para a
formagdo de sujeitos capazes de compreender a complexidade da crise

socioambiental e atuar de forma responsavel na transformagéo da realidade.
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5 APLICAGOES E ANALISE DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS NAS
TURMAS INVESTIGADAS: ETAPA INICIAL E FINAL DAS ACOES DO PROGRAMA
ECO ESCOLAS - UMA ANALISE COMPARATIVA

A aplicagédo dos questionarios diagnosticos ocorreu na Escola Municipal Jodo
Lorini, situada no municipio de Itaipulandia — PR, conforme delineado na metodologia
desta pesquisa. O estudo contou com a participagdo de 122 estudantes,
representando o total da amostra selecionada. Desses, 58 eram meninas e 64
meninos, abrangendo diferentes turmas do ensino fundamental, conforme previsto no
plano de execugao das oficinas pedagdgicas.

A coleta de dados (questionarios) foi realizada em dois momentos, com
duragdo aproximada de uma hora. Os questionarios foram compostos por perguntas
fechadas, estruturadas com base em uma escala do tipo Likert de cinco pontos, com

” [ ” ““

as seguintes opgdes de resposta: “concordo totalmente”, “concordo”, “ndo concordo

” o«

nem discordo”, “discordo” e “discordo totalmente”. Cada participante deveria assinalar
apenas uma alternativa por item, de acordo com seus conhecimentos prévios, sem
qualquer interferéncia do(a) professor(a) ou pesquisador(a) durante o preenchimento.
Essa abordagem teve como finalidade levantar as percepgdes individuais e
espontaneas sobre os temas que seriam posteriormente desenvolvidos nas oficinas,
garantindo a fidedignidade dos dados finais quanto as concepgdes iniciais dos(as)
estudantes.

Na instituicdo em que foram implementadas as a¢des fundamentadas nos sete
passos estabelecidos pelo programa, foi constituido o Conselho Eco-Escolas,
entendido como a comissdo organizadora responsavel pela conducao das etapas
metodoldgicas previstas. A comissao foi criada no inicio do desenvolvimento do
projeto, durante a fase de planejamento das agcbes de Educagdo Ambiental, a partir
de articulagéo entre o pesquisador e a equipe gestora e pedagdgica da escola. O
grupo foi composto por representantes de diferentes segmentos da comunidade
escolar, incluindo professores, equipe gestora, funcionarios e estudantes, totalizando
10 participantes. A definicdo dos membros ocorreu por indicagdo do pesquisador,
considerando critérios de representatividade dos diferentes setores da escola e o
potencial de contribuicdo dos participantes para o desenvolvimento das agdes
propostas. O Conselho Eco-Escolas teve como atribui¢des realizar o diagnostico

ambiental da instituicdo, elaborar o plano de acao, promover a articulagao entre escola
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e comunidade, incentivar a participacao dos estudantes e acompanhar a execucao, o

monitoramento e a avaliagdo das atividades planejadas. As reunides ocorreram
periodicamente, com registro em atas, assegurando a organizagao das agdes € a
integragcado das atividades ao Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Dessa forma, o
Conselho atuou como instancia colegiada de carater participativo, conforme orienta a
metodologia do programa, contribuindo para o desenvolvimento de praticas

educativas voltadas a sustentabilidade no contexto escolar (Eco-Escolas, 2025).

5.1 Oficina: Gotas da consciéncia — Economizando agua na escola
A oficina pedagdgica intitulada “Gotas da Consciéncia: Economizando Agua na

Escola” foi desenvolvida com a turma do 1° ano do ensino fundamental da Escola
Municipal Joao Lorini, localizada no municipio de Itaipulandia — PR. Conforme a figura
9 a referida turma é composta por 26 estudantes, sendo 12 meninas e 14 meninos,

com faixa etaria média de 6 anos.

Figura 9 - Distribuicdo percentual de meninas e meninos na turma do 1° ano do ensino
fundamental (%).

H Meninas

Meninos

Legenda/fonte: O autor, 2025.
As perguntas destinadas aos(as) alunos(as) do 1° ano do ensino fundamental

foram elaborados com base em uma sequéncia ldégica e pedagdgica, considerando o
nivel de desenvolvimento cognitivo das criangas e os objetivos da primeira oficina,
intitulada “Gotas da Consciéncia: Economizando Agua na Escola”. A metodologia
adotada na construcdo do questionario partiu de proposi¢des que buscavam
diagnosticar, de forma acessivel e significativa, os conhecimentos prévios das
criangas em relagao a importancia da agua para o planeta e para os seres vivos, bem

como as praticas cotidianas de uso e conservagao desse recurso (Fernandes, 2019).
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A primeira parte do instrumento investigativo (disponivel no apéndice A)

concentrou-se na compressdo geral sobre a importancia da agua. A tabela 05

apresenta a organizagédo das dimensdes tematicas e das questbes que compdem o

instrumento

investigativo,

evidenciando a articulagcdo entre conhecimentos

conceituais, atitudes cotidianas e consciéncia ambiental relacionadas ao uso da agua.

Os dados obtidos estao representados na figura 10.

Tabela 5 - Organizagao das dimensdes tematicas e questées do instrumento investigativo —
Inicial 1° ano.

DIMENSAO OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES
TEMATICA DIMENSAO  QUESTOES
Importancia da Verificar a Q1,Q2 Q1 — Eu entendo a importancia da agua para o
agua. compreensao planeta Terra.
geral sobre a Q2 - Eu entendo a importancia da agua para os seres
relevancia da vivos.
agua para a vida
no planeta e para
0S seres Vivos.
Conhecimentos Avaliar o Q3,Q6,Q7 Q3 - Eu sei o ciclo da agua.
cientificos conhecimento Q6 — Eu conhecgo o tratamento da agua que a torna
sobre a agua. basico sobre o potavel para beber.
ciclo da agua, seu Q7 — A agua potavel pode acabar um dia.
tratamento e a
possibilidade de
escassez.
Habitos e Identificar Q4, Q5,Q10, Q4 - Eu evito desperdicar agua.
atitudes no uso comportamentos Q11 Q5 — Eu busco reaproveitar agua na minha casa.
da agua. cotidianos Q10 — Eu desperdico agua as vezes sem querer.

relacionados ao
uso,
reaproveitamento
e desperdicio de
agua.

Q11 — Eu entendi que quando economizamos agua,
estamos ajudando o planeta.
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Consciéncia Analisar a Q8,Q9 Q8 — Eu acredito que o uso consciente da agua pode
ambiental e reflexdo critica ajudar a evitar a falta de agua no futuro.
preservacéo. sobre Q9 — Néao devemos jogar lixo ou dejetos em rios e

preservagao dos lagos.

recursos hidricos

e impactos

ambientais.

Legenda/fonte: O autor, 2025.

Figura 10 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 1° ano ao questionario
diagndstico sobre o uso consciente da agua.
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m Concordototalmente  ® Concordo Ndo concordonem discordo mDiscordo mDiscordo totalmente
Legenda/fonte: O autor, 2025.
Conforme evidenciado pelos dados apresentados no grafico, € possivel

observar os resultados das questdes 01 e 02 nos quais a maioria das criancas
afirmaram compreender a importancia acerca da agua, especialmente no que diz
respeito a sua importancia para a vida e para o planeta. As altas frequéncias nas
respostas "concordo totalmente" nas primeiras questdoes indicam que essas nogdes
fazem parte do repertério cotidiano dos estudantes, muitas vezes construidas por
meio de experiéncias diretas, orientagbes familiares ou abordagens didaticas na
escola. De acordo com Jacobi (2003), a sensibilizagdo ambiental, quando iniciada
desde os primeiros anos de vida por praticas rotineiras, contribui significativamente

para a formacao de valores voltados a sustentabilidade da rotina cotidiana.



54
No entanto, a medida que as afirmacdes passam a abordar conteudos de maior

complexidade cientifica (questdes de 03, 06 e 07) — como o ciclo da agua, o
tratamento para potabilidade ou o reaproveitamento —, verifica-se uma queda
significativa na seguranga das respostas. Nesses casos, muitos alunos nao souberam
se posicionar claramente, optando por alternativas neutras como "n&o concordo nem
discordo", ou mesmo discordando parcialmente, o que evidencia uma lacuna no
conhecimento cientifico formal.

Esses dados apontaram para a necessidade de um trabalho mais intencional e
aprofundado, que va além da sensibilizacdo e promova a compreensao critica e
conceitual sobre os processos naturais € o uso sustentavel da agua. Isso vai de
achado com as afirmagdes de Loureiro (2004), que a educagdo ambiental ndo pode
ser meramente um discurso normativo, mas deve promover vivéncias pedagogicas
que favorecam a reflexao critica e a mudanga de comportamento.

Os resultados obtidos das questdes 04, 05, 08, 09, 10 e 11, que envolvem
acdes e praticas comportamentais relacionadas ao uso consciente da agua,
demonstram padrdes de respostas que indica uma tendéncia consistente dos(as)
alunos(as) em manifestar concordancia, sobretudo na categoria “Concordo
totalmente”. Os alunos apresentam maior clareza e predisposicdo em relagao as
praticas cotidianas de preservagao da agua, sobretudo nas questdes que envolvem o
uso consciente, a reducio do desperdicio e o reaproveitamento.

Esse padrao de respostas sugere que, mesmo diante de fragilidade conceitual,
0s comportamentos ambientais comegam a ser internalizados ja nos primeiros anos
escolares, ou até mesmo no ambiente familiar, alinhando-se ao que € defendido por
Vygotsky (1998) ao destacar que o desenvolvimento de valores e atitudes € construido

socialmente, a partir da mediagao de experiéncias significativas.

Figura 11- Distribuicdo percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagéo ao total de participantes.
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H Concordo totalmente
H Concordo

N&o concordo nem discordo
M Discordo

M Discordo totalmente

Legenda/fonte: O autor, 2025.

Afigura 11 ilustra a predominancia de respostas que demonstram concordancia
total (55%) com enunciados. Segundo Durkheim (1996) por mais que as criangas
estejam em plena fase de desenvolvimento cognitivo e social elas ja possuem
instancias estabelecidas do senso comum gradualmente, pois vao assimilando
vivéncias do dia a dia e as transformando em conhecimentos, evidenciando que
muitas reconhecem essas concep¢des como validas. No entanto, a expressiva
parcela de discordancia (30%) indica resisténcia ou dificuldade de aceitagdo quando
0os enunciados envolvem conceitos cientificos formais. Esse contraste revela uma
lacuna entre o conhecimento cotidiano e o conhecimento cientifico, destacando a
importancia de praticas que considerem as concepcgdes prévias das criangas como
ponto de partida para a constru¢ao do saber cientifico.

A analise do desvio padrao revela uma grande variabilidade nas respostas dos
alunos, com destaque para as alternativas "Concordo totalmente" (desvio padrao =
4,97) e "Discordo totalmente" (desvio padrédo = 3,32), indicando que essas escolhas
variaram consideravelmente entre as questdes. Essa dispersao reflete a influéncia do
tipo de conhecimento abordado — senso comum ou cientifico — sobre as respostas.
Em contraste, alternativas como "Discordo” (0,69) e "Concordo" (1,51) apresentaram
baixa variabilidade, mostrando menor frequéncia e maior uniformidade nas escolhas.
Esses dados evidenciam a heterogeneidade cognitiva dos participantes, reforgando a
necessidade de abordagens pedagogicas que considerem essas variagdes para

facilitar a transi¢cdo do conhecimento cotidiano ao cientifico.
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A analise diagnéstica realizada na primeira oficina evidenciou que os

estudantes do 1° ano ja apresentam concepgdes iniciais sobre a importancia da agua,
especialmente associadas a valores de preservagao e ao reconhecimento de sua
relevancia para a vida e para o planeta, indicando que o tema ja faz parte de seu
repertorio cotidiano, possivelmente construido por meio de experiéncias familiares,
sociais e escolares. Contudo, observou-se que, a medida que as questdes envolveram
conhecimentos cientificos mais especificos, como o ciclo da agua, os processos de
tratamento e a possibilidade de escassez hidrica, ocorreu maior inseguranga nas
respostas, revelando lacunas conceituais e evidenciando a necessidade de
abordagens pedagogicas mais intencionais, investigativas e contextualizadas.

Esses resultados demonstram a existéncia de uma diferenca entre o
conhecimento baseado no senso comum e o conhecimento cientifico sistematizado,
reforcando a importéncia de metodologias que promovam a mediagdo entre essas
formas de saber. Dessa forma, os dados obtidos na oficina “Gotas da Consciéncia”
subsidiaram a elaboracdo da segunda versao da intervengéo pedagodgica, orientando
a inclusdo de estratégias didaticas mais interativas, experimentais e
problematizadoras, com o objetivo de fortalecer a compreensédo conceitual dos
estudantes e promover a consolidacado de atitudes sustentaveis relacionadas ao uso
consciente da agua, evidenciando que o diagndstico inicial constituiu etapa
fundamental para o planejamento de praticas educativas mais coerentes com as

necessidades cognitivas e formativas da turma.

5.1.1 Oficina: Gotas da consciéncia — Economizando agua na escola — Pés
oficina.

Apos a realizacao das oficinas, foi aplicada uma nova sondagem por meio de
questionario avaliativo (Apéndice B), com o objetivo de quantificar os avangos dos
alunos em relagcdo aos temas abordados. A tabela 6 apresenta a organizacdo das
dimensdes tematicas e das questdes que compdem o questionario pds-oficina,
evidenciando sua relagdo com a avaliacdo da aprendizagem, da consciéncia
ambiental e das mudangas atitudinais decorrentes da intervencédo pedagdgica. Os

dados obtidos sdo apresentados na figura 12.
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Tabela 6 - Organizagao das dimensodes tematicas e questoes do instrumento
investigativo — Final 1° ano.

DIMENSAO OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES
TEMATICA  pIMENSAO  QUESTOES
Importancia Avaliar a Q1,Q2,Q3 Q1 — Eu aprendi que a agua é muito importante para a
da agua e aprendizagem vida.
uso dos alunos sobre Q2 - Eu sei como economizar agua na escola e em
consciente. a importancia da casa.

agua, O Uuso Q3 — Eu aprendi que podemos usar a agua de novo,

responsavel e as em algumas situagdes.

possibilidades de

reaproveitamento.
Finitude da Identificar o Q4,Q5, Q6 Q4 — Eu entendi que a agua pode acabar se a gente
agua e entendimento nao cuidar.
educacgao sobre a Q5 - Eu entendi que todas as criancas precisam
ambiental. possibilidade de aprender sobre a agua.

escassez da Q6 — Eu acredito que o uso consciente da dgua pode

agua, a ajudar a combater a escassez de agua no futuro.

necessidade de

aprender sobre o

tema desde a

infancia e a

relagdo entre uso

consciente e

preservacgao

futura.
Consciéncia  Avaliar o Q7,Q8,Q9 Q7 — Eu acredito que tenho mais conhecimento para
ambiental e desenvolvimento evitar poluir rios e lagos com lixo ou produtos quimicos.
impactos da da consciéncia Q8 — Eu percebi que desperdicava agua sem perceber.
poluicéo ambiental, Q9 - Eu entendi que, sem agua, a vida dos seres vivos
hidrica. reconhecendo serd afetada.

praticas

inadequadas e

compreendendo

os impactos da

poluigdo da agua.
Mudanca de Analisar a Q10, Q11 Q10 — Eu aprendi que quando economizamos agua,
percepcdo e mudanca de estamos ajudando o] planeta.
atitudes percepgdo e O Q11 — Eu senti que a oficina aumentou meu interesse

sustentaveis.

interesse dos
alunos por
praticas

sustentaveis apos
a oficina.

por praticas que ajudam a economizar agua.
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Legendal/fonte: O autor, 2025.

Figura 12 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 1° ano ao questionario
diagndstico sobre o uso consciente da agua - pés oficina.
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Legenda/fonte: O autor, 2025.

Com base nos resultados obtidos nos questionarios inicial e final, foi possivel
realizar uma analise comparativa, na qual se observou melhora nas respostas dos
alunos apos a realizagao da oficina “Gotas da Consciéncia — Economizando agua na
escola”. Estatisticamente, isso se evidencia pelo aumento substancial da alternativa
“‘concordo totalmente”, que passou de 55,24% no inicio para 88,11% como
demonstrado na figura 13, ao final da oficina demonstrando assim que apds as
intervengdes praticas os alunos apresentaram uma melhora significativa na
compreensao do tema e assim como sua importancia. Outro fator relevante foi a da
reducdo dos desvios-padrao, indicando maior uniformidade no entendimento dos
estudantes, garantindo uma maior homogeneidade na aprendizagem. Na
alternativa “Concordo”, o desvio padrao reduziu de 1,51 (fase inicial) para 0,81 (fase
final), enquanto em “Discordo” passou de 0,69 para 0,30, evidenciando menor
dispersao.

Tilbury (1995) enfatiza que ac¢des educativas com estratégias em ativa
participacdo e com acdes de reflexdo critica tendem a gerar melhor desempenho

conceitual e comportamental nos alunos, o que vem de encontro os dados observados
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no questionario final, onde as respostas neutras e de discordancia quase

desapareceram, evidenciando maior clareza conceitual e engajamento.

Figura 13 - Distribuicado percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relacéo ao total de participantes - Pés oficina.

B Concordo totalmente
B Concordo
N&o concordo nem

discordo
B Discordo

Legenda/fonte: O autor, 2025.

5.2 Oficina: Consciéncia energética e sustentabilidade.
A oficina intitulada "Consciéncia Energética e Sustentabilidade" foi elaborada e

implementada junto as turmas do 2° e 3° ano do ensino fundamental da instituicéo,
envolvendo 59 criangas com idades entre 7 e 8 anos, sendo 27 alunos do segundo
ano e 32 do terceiro ano. A amostra caracterizou-se pela participacdo de 34
estudantes do sexo feminino e 25 do sexo masculino, conforme demonstrado no
grafico 14. Com o propoésito de quantificar o conhecimento prévio dos participantes
acerca dos temas de consciéncia energética e sustentabilidade, foi aplicado um
questionario inicial. A coleta de dados seguiu uma metodologia padronizada, realizada
sem qualquer intervencéo, orientagao ou explicagao adicional, de modo a preservar a
espontaneidade e a autenticidade das respostas. Tal procedimento visou garantir a
imparcialidade da avaliagdo, possibilitando uma analise objetiva do nivel de

compreensao prévia dos estudantes sobre os temas abordados.

Figura 14 - Distribuicdo percentual de meninas e meninos das turmas do 2° e 3° ano do ensino
fundamental (%).
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H Meninas

H Meninos

Legenda/fonte: O autor, 2025.

A primeira parte do instrumento investigativo (questionario inicial disponivel no

apéndice C) aplicado aos alunos do 2° e 3° pode ser agrupado em quatro categorias

tematicas, possibilitando uma analise mais precisa dos dados (tabela 07). Os

resultados obtidos estao representados na figura 15 para a turma do 2° ano e a figura

16 para turma do 3° ano.

Tabela 7 - Organizag¢ao das dimensdes tematicas e questées do instrumento investigativo —
Inicial 2° e 3° ano.

DIMENSAO OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES
TEMATICA  DIMENSAO  QUESTOES

Consciéncia e Avaliar a Q1, Q3, Q5, Q1 — Eu entendo a importdncia de economizar

atitudes consciéncia Q9 energia.

individuais de ambiental e as Q3 — Eu conhe¢o maneiras simples de economizar

economia de atitudes energia.

energia. individuais Q5 - Eu acredito que pequenas mudangas no
relacionadas ao comportamento podem reduzir significativamente o
uso racional e a consumo de energia.
economia de Q9 — Eu estou atento(a) ao uso de energia e busco
energia. melhorar meus habitos diariamente.

Impactos Investigar o Q2, Q11 Q2 - Eu sei como o uso da energia afeta o ambiente.

ambientais do
uso e da
producdo de
energia.

conhecimento
sobre os impactos
ambientais
decorrentes  do
uso e da producéao
de energia.

Q11 — Eu sei dos impactos que a producao de energia
causa ao meio ambiente.
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Conhecimento
sobre fontes e

formas de
produgcao de
energia.

Uso de
energia no
contexto
escolar.

Avaliar o]
conhecimento dos
alunos sobre
formas de
producéo de
energia e fontes
renovaveis.

Analisar a

percepgao dos
alunos sobre o
consumo de
energia no
ambiente escolar
e a possibilidade
de redugédo por
meio de acgdes
simples.

Q4, Q6

Q8, Q9

Q4 - Eu conheco diferentes formas de produgéo de
energia.
Q6 — Eu sei o0 que sdo fontes renovaveis de energia.

Q8 - Eu percebo que o consumo de energia na escola
pode ser reduzido com agdes simples.
Q9 - Eu estou atento(a) ao uso de energia e busco
melhorar meus habitos diariamente.

Legendal/fonte: O autor, 2025.

Figura 15 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 2° ano ao questionario
diagnéstico sobre consciéncia energética e sustentabilidade.
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Legendal/fonte: O autor, 2025.

Em relagéo a analise dos dados da turma do 2° ano nota-se que os estudantes

demonstram uma boa consciéncia sobre a importancia da economia de energia e
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admitem que pequenas mudangas comportamentais devem contribuir para a reducao

do consumo. Entretanto, quando se aborda a aplicagao pratica em habitos cotidianos,
nota-se uma dispersédo significativa nas respostas, revelando o conhecido efeito
lacuna entre conhecimento e comportamento. Quando avaliados conhecimentos
acerca dos impactos ambientais da produc¢ao e uso da energia, os dados demonstram
que os alunos admitiram sua existéncia, entretanto de maneira ainda pouco
aprofundada, o que demonstra a necessidade de praticas/acées que desenvolvam a
compreensao critica e sistémica (Leff, 2001; Jacobi, 2003).

O tratamento de informacdes relacionados a producédo e fontes renovaveis
evidenciaram indices significativos de incertezas, principalmente no que tange a
resolucao de situagdes futuras, apontando a importancia de a¢des que diminuam a
lacuna entre teoria e pratica (Carvalho, 2012). Por fim, nas questdes voltadas a
realidade escolar onde os alunos estdo inseridos, os resultados demonstraram
elevada concordancia sobre um potencial de ag¢des de transformagéo coletiva,
posicionando a escola como um espaco de formacdo cidadad e de praticas

institucionais sustentaveis (Loureiro, 2002; Jacobi, 2003).

Figura 16 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 3° ano ao questionario
diagnéstico sobre consciéncia energética e sustentabilidade.
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Legenda/fonte: O autor, 2025.
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A analise dos dados iniciais dos alunos do 3° ano revelou uma consciéncia mais

sélida quanto as praticas individuais de economia de energia, sobretudo nas atitudes
cotidianas, e mudangas de comportamento, o que reforca a ideia de Freire (1996) e
Gadotti (2000) sobre a importancia da agao educativa na formagao de sujeitos criticos,
essa diferenga pode ser justificada pela maturidade do conhecimento dos alunos.
Entretanto, as questdes mais conceituais que apresentam graus mais elevados
de complexidade, como fontes renovaveis, formas de produg¢ao e impactos ambientais
da energia, notou-se maior dispersdo de respostas e fragilidade no conhecimento,
essa fragilidade ja vem sendo destacada por Jacobi (2003) e Loureiro (2004), que
nomeiam esse fendmeno como uma educagdo ambiental centrada apenas em
praticas superficiais. De outro ponto de vista, a percepg¢ao positiva dos alunos em
relagdo a fungdo da escola como espago de transformacdo, isso sustenta a
perspectiva de Sato (2002) e Tilbury (1995), que defendem a instituicdo escolar como

I6cus de promogao da sustentabilidade.

Figura 17 - Distribuicao percentual das respostas obtidas, indicando a
representatividade de cada alternativa em relagao ao total de participantes do 2° ano.

B Concordo totalmente
B Concordo
N3o concordo nem discordo

B Discordo

M Discordo totalmente

Legenda/fonte: O autor.
A figura 17 apresenta a distribuicdo percentual das respostas dos estudantes
(2° ano) em relagdo aos enunciados propostos. Observa-se a predominancia de
respostas de concordancia total (27%), indicando que uma parcela significativa dos
participantes reconhece e valida, de maneira espontanea, os conceitos abordados.
Entretanto, somadas, as respostas de discordancia (39%, considerando "Discordo" e

"Discordo totalmente") revelam uma presencga expressiva de resisténcia ou dificuldade
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de aceitacdo dos conceitos cientificos formais. O percentual de respostas neutras

(20%) também sugere incerteza ou desconhecimento em relacdo a determinados
temas. Esses dados demonstram a coexisténcia de conhecimentos do senso comum
e de lacunas conceituais, reforcando a necessidade de praticas pedagogicas que
valorizem as concepgdes prévias das criangcas como ponto de partida para a
construcao de novos saberes cientificos.

A analise dos desvios padrao revela que as alternativas "Concordo totalmente"
(4,13) e "Discordo totalmente" (4,11) apresentaram maior dispersdo nas respostas,
indicando variagbes significativas entre os estudantes em relagdo as posigcoes
extremas. Ja as opgdes intermediarias, "Concordo" (2,75), "Ndo concordo nem
discordo" (2,50) e "Discordo" (2,79), mostraram maior homogeneidade. Esses
resultados sugerem que os alunos tém percepg¢des mais consistentes em respostas
moderadas, enquanto os extremos refletem diferentes niveis de compreensao sobre

0s conceitos abordados.

Figura 18 - Distribuicdo percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagao ao total de participantes do 3° ano.

H Concordo totalmente
W Concordo

N&o concordo nem discordo
B Discordo

M Discordo totalmente

Legenda/fonte: O autor, 2025.
Ja a figura 18 em relagdo aos alunos do 3° ano revela que, embora haja uma

parcela significativa de respostas de concordancia (61%), os dados destacam
importantes indicios de dificuldade por parte dos participantes. As respostas de
discordancia somadas (19%) e o percentual elevado de respostas neutras (20%)
sugerem resisténcia, incertezas ou desconhecimento em relagdo aos conteudos

abordados. De acordo com os dados de desvio estima-se uma maior variabilidade nas
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respostas da alternativa "Concordo totalmente" (= 6,47), indicando oscilagao

significativa na aceitagao plena entre as questdes. Em contrapartida, a menor variagao
ocorre na opgao "Discordo" (= 1,88), sugerindo respostas mais estaveis nessa
categoria. A opgao "Concordo" apresentou desvio padrao de (= 3,79) e "Nao concordo
nem discordo", (= 3,92), evidenciando variagdo moderada.

De modo geral, a andlise inicial da oficina “Consciéncia Energética e
Sustentabilidade” evidencia que os estudantes do 2° e 3° ano j& possuem nogdes
basicas sobre a importancia da economia de energia e demonstram atitudes
favoraveis a adocdo de comportamentos sustentaveis, indicando a presenca de
conhecimentos oriundos do senso comum e de experiéncias cotidianas. Entretanto,
ao abordar conceitos cientificos mais especificos, como fontes renovaveis, formas de
produgao e impactos ambientais da energia, observou-se maior indice de incertezas
e divergéncias nas respostas, revelando lacunas conceituais e a necessidade de
aprofundamento pedagdgico. Os dados também indicam que os alunos reconhecem
a escola como espaco importante para a construcido de praticas sustentaveis,
reforcando o papel da educagao ambiental na formacéo critica dos estudantes. Assim,
os resultados diagndsticos apontam a necessidade de intervengdes didaticas que
integrem teoria e pratica, favorecendo a ampliagdo do conhecimento cientifico e o

fortalecimento de atitudes conscientes em relagdo ao uso da energia.

5.2.2 Oficina: Consciéncia energética e sustentabilidade — Pés oficina.

O questionario poés-oficina (apéndice D) foi utilizado como instrumento de
investigacdo com objetivo mensurar os conhecimentos, as percepgdes e as atitudes
desenvolvidas a partir das atividades realizadas nas oficinas sobre consciéncia
energética e sustentabilidade. Para a analise, as questdes foram categorizadas de
acordo com suas tematicas (tabela 08). Os resultados obtidos a partir da aplicagéo

dos questionarios encontram-se apresentados nas figuras 19 (2° ano) e 21 (3° ano).

Tabela 8 - Organizag¢ao das dimensdes tematicas e questées do instrumento investigativo —
Final 2° e 3° ano.

DIMENSAO  OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES
TEMATICA DIMENSAO  QUESTOES
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Consciéncia
e atitudes
individuais de
economia de
energia.

Impactos
ambientais
do uso e da
producado de
energia.

Redugcao do
consumo de
energia.

Intervengdes
no contexto
escolar.

Avaliar 0s
conhecimentos,
percepgdes e
atitudes
individuais
relacionados a
economia de
energia no

cotidiano, a partir
das
aprendizagens
desenvolvidas
nas oficinas.
Investigar a
compreensao dos
alunos acerca dos
impactos
ambientais
associados ao
uso e a producao

de energia.
Analisar o
entendimento
sobre a

necessidade de
reduzir o consumo
de energia, tanto
em nivel individual

quanto
institucional.
Avaliar a
percepgao dos

alunos sobre as
possibilidades de
adogao de
praticas
sustentaveis pela
escola.

Q1,Q3,Q5

Q2, Q9

Q4, Q8

Q10

Q1 — Eu entendo a importancia de economizar energia

em casa e na escola.
Q3 - Eu entendi maneiras de economizar energia de
forma simples.
Q5 - Eu aprendi pequenas mudangas no

comportamento que podem reduzir significativamente o
consumo energético.

Q2 — Eu me sinto mais consciente sobre como o uso de
energia afeta o} meio ambiente.
Q9 — Eu entendi o quanto a produgéo de energia pode
prejudicar o planeta e os seres vivos.

Q4 — Eu entendo o porqué devemos reduzir o consumo
de energia.
Q8 — Eu percebo que o consumo de energia da escola
pode ser reduzido.

Q10 — Eu acredito que a escola poderia adotar mais
praticas para reduzir o consumo de energia.

Legendal/fonte: O autor, 2025.

A analise comparativa dos dados (figura 19) dos questionarios aplicados antes

e apos as oficinas na turma 2° ano demonstra uma mudanga significativa no perfil das

respostas dos estudantes apds as intervengdes praticas/didaticas. Estatisticamente

notou-se um aumento significativo da concordancia total, que passou de 26,67% no
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momento inicial para 83,33% no pos-intervengdo, acompanhado por uma redugao

parcial das respostas neutras e discordantes (figura 20). Paralelamente, a diminui¢ao
do desvio padréao nas categorias de discordancia, indicando assim uma maior

homogeneidade e consenso entre os participantes apos as oficinas.

Figura 19- Distribui¢do das respostas dos(as) alunos(as) do 2° ano ao questionario diagnéstico
sobre consciéncia energética e sustentabilidade — Pés oficinas.
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Legendal/fonte: O autor, 2025.
Esses resultados demonstram que as acgbes de intervencdes realizadas

apresentaram eficacia na promogédo da aprendizagem, e no fortalecimento da
consciéncia ambiental e na consolidagao de atitudes responsaveis em relagdo ao uso
consciente da agua no contexto escolar que assim podera ser expandido para o meio
social. Esses resultados vao de encontro com a concepgéo de Loureiro (2004) ao
afirmar que intervengbes pedagogicas em educagcdo ambiental garantem
aprendizagens significativas e promovem o engajamento consciente dos estudantes

frente as questdes ambientais.

Figura 20 - Distribuicdo percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagao ao total de participantes do 2° ano - Pés oficinas.
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B Concordo totalmente
m Concordo

Nao concordo nem discordo
W Discordo

H Discordo totalmente

Legendal/fonte: O autor, 2025.

Figura 21 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 3° ano ao questionario
diagnéstico sobre consciéncia energética e sustentabilidade — Pés oficinas.
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Legendal/fonte: O autor, 2025.
Ao analisar os dados do questionario inicial, se torna evidente um padrao

heterogéneo de respostas, com 60,31% de concordancia (34,69% “Concordo
totalmente” e 25,63% “Concordo”) e 39,69% distribuidos entre neutralidade e
discordancia, evidenciando inseguranga conceitual. Os desvios padroes elevados nas
alternativas “Concordo totalmente” (DP =6,47) e na op¢do neutra (DP = 3,92)
demonstram uma dispersao significativa das respostas entre as questbes, indicando

uma caracterizagdo de um conhecimento fragmentado sobre consciéncia energética
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e sustentabilidade, conforme discutem Sauvé (2005) e Loureiro (2012).

ApOés as oficinas, os dados do questionario final demonstram um predominio
expressivo da alternativa “Concordo totalmente”, a 74% das respostas, com redugao
acentuada das categorias neutras e discordantes, que passam a representar valores
residuais. Observa-se, ainda, redugdo do desvio padrdao no pés-teste (DP = 2),
indicando maior homogeneidade e consolidagdo conceitual do grupo. Esses
resultados confirmam a efetividade das oficinas como estratégia pedagogica ativa,
promovendo aprendizagem significativa e internalizacdo de valores ambientais,
conforme defendem Leff (2010) e Jacobi (2003).

Figura 22 - Distribuicao percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagao ao total de participantes do 3° ano - Pés oficinas.

m Concordo totalmente
m Concordo

Néo concordo nem discordo
B Discordo

H Discordo totalmente

Legenda/fonte: O autor, 2025.

5.3 Oficina: Residuos soélidos e reciclagem.
A oficina com a tematica “Residuos Sdlidos e Reciclagem” foi desenvolvida

com uma turma do 4° ano do ensino fundamental, composta por uma amostra de 18
alunos, sendo 8 do sexo feminino e 10 do sexo masculino conforme a figura 23. A
aplicagao do questionario seguiu a metodologia descrita anteriormente, baseada em
procedimentos padronizados e sem intervengdes externas, com o intuito de preservar
a espontaneidade e autenticidade das respostas. Essa abordagem metodoldgica foi
adotada para garantir a imparcialidade da coleta de dados, permitindo uma analise
objetiva dos conhecimentos prévios dos alunos sobre os temas de residuos soélidos e

reciclagem.
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Figura 23 - Distribuicao percentual de meninas e meninos da turma do 4° ano do ensino
fundamental.

B Meninas

H Meninos

Legendal/fonte: O autor, 2025.

O questionario diagndstico (disponivel no apéndice E) foi dividido em quatro

dimensdes tematicas (tabela 09).

Tabela 9 - Organizag¢ao das dimensdes tematicas e questées do instrumento investigativo —
Inicial 4° ano.

DIMENSAO OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES
TEMATICA DIMENSAO  QUESTOES
Compreensao Verificar o Q1,Q2 Q1 - Eu sei o que sado residuos sodlidos.
inicial sobre conhecimento Q2 — Na minha casa o lixo é separado.
residuos e basico dos alunos

separagao do
lixo.

Praticas de
reciclagem e
reaproveitamento
no ambiente
doméstico.

sobre residuos
soélidos e a pratica
inicial de
separacao do lixo
no ambiente
domeéstico.

Identificar praticas
familiares
relacionadas a
coleta seletiva, ao
reaproveitamento
de residuos e a
reducao da
geragéao de lixo.

Q3, Q4, Q5, Q3 - Na minha casa é realizada a coleta seletiva

Q8, Q9

de lixo.
Q4 — Na minha casa as embalagens sao lavadas
antes de ir para o} reciclavel.

Q5 - Na minha casa separamos o lixo organico
para a produgdo de adubo para horta e jardim.
Q8 — Na minha casa evitamos o consumo de
frituras, mas quando utilizamos o 6leo € guardado
em recipiente para produgdo de sabdo.
Q9 - Na minha familia evitamos o consumo
excessivo para diminuir a produgéo de lixo.
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Descarte Avaliar as praticas Q6, Q7 Q6 — Na minha casa pilhas e baterias séo
adequado de relacionadas ao misturadas com o) lixo reciclavel.
residuos descarte correto Q7 - Na minha casa as embalagens de
perigosos. de residuos que medicamentos sao separadas para destinagao nos
oferecem  riscos pontos de coleta das unidades basicas de saude.
ambientais e a
saude.
Importancia da Analisar a Q10,QM1 Q10 — Eu entendo a importancia da reciclagem
reciclagem € percepgao dos para o) ambiente e a sociedade.
papel da escola. alunos sobre a Q11 — Na minha escola separamos 0s materiais
importancia da para reciclagem.

reciclagem e o
papel da escola
na gestdo de
residuos.

Legendal/fonte: O autor, 2025.
Em relagdo a amostra do 4° ano conforme evidenciado na figura 24, observou-

se que a maioria dos alunos néo fazem compreensao do que sao residuos sélidos e
a importancia da reciclagem para o meio ambiente e a sociedade. Como ja vem sendo
destacado por Carvalho (2012) a Educagcdo Ambiental nas escolas ainda se encontra
fortemente marcada por praticas informativas e pontuais de carater expositivo, o que
impede que os alunos desenvolvam uma compreensao ampla e critica das questdes
socioambientais.

Ao analisar os dados nota-se que as criangas demonstraram conhecer praticas
sustentaveis no ambiente doméstico, como a separagéao do lixo, a coleta seletiva e o
reaproveitamento de residuos organicos (questbes 2, 3 e 5). Também foi possivel
identificar atitudes positivas relacionadas ao descarte correto de residuos especificos
e a redugao do consumo excessivo (questdes 6, 8 e 9). Entretanto como destacado
por Loureiro (2019) o conhecimento do conceito de sustentabilidade muitas vezes é
errbneo ndo garantindo adogdo de comportamentos ecologicos, uma vez que a
mudanga de atitude exige processos educativos continuos, criticos e participativos.

No entanto, identificaram-se alguns pontos negativos, como o
desconhecimento ou a auséncia de praticas consistentes relacionadas ao descarte
adequado de pilhas, baterias e medicamentos (questdes 6 e 7), além da falta de

clareza quanto as agdes coletivas realizadas no ambiente escolar (questao 11).
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Figura 24 -Distribuigdo das respostas dos(as) alunos(as) do 4° ano ao questionario diagnoéstico
sobre consciéncia energética e sustentabilidade.
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Legendal/fonte: O autor, 2025.

Figura 25 - Distribuigdo percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagao ao total de participantes do 4° ano.

B Concordo totalmente
B Concordo

Ndo concordo nem discordo
H Discordo
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Legendal/fonte: O autor, 2025.

A analise revela uma predominancia de respostas positivas, com 43,93% dos
alunos marcando “concordo totalmente”, o que revela uma percepgao favoravel em
relagdo aos temas de residuos solidos e reciclagem. Contudo, a presenga de
respostas neutras (18,68%) e de discordancia (21,21%) indica niveis variados de
compreensao e possiveis incertezas conceituais. O desvio padrdo mais elevado em

“concordo totalmente” (= 3,61) demonstra maior oscilacdo na aceitagéo plena das



73
afirmacgdes, enquanto a menor variagdo em “nao concordo nem discordo” (= 0,87)

sugere estabilidade nas respostas neutras. Ja as opgdes “concordo” (= 1,13) e
“‘discordo” (= 1,55) apresentaram variagio moderada, apontando certa
homogeneidade. Em sintese, embora haja predisposicdo positiva dos alunos
(separagéo do lixo doméstico, a coleta seletiva, o reaproveitamento de residuos
organicos e a preocupacado com a reducdo do consumo excessivo, ainda persistem
lacunas conceituais relacionadas a compreensdo do que sao residuos sélidos, a
importancia da reciclagem e ao descarte adequado de materiais potencialmente
poluentes, como pilhas, baterias e medicamentos), os dados evidenciam a
necessidade de aprofundar o trabalho pedagdgico para consolidar conhecimentos e

praticas relacionadas a Educacdo Ambiental.

5.3.3 Oficina: Residuos sélidos e reciclagem — Pés oficina.

O questionario pos-oficina (apéndice F) foi utilizado como instrumento de
investigacdo com objetivo mensurar os conhecimentos, as percepgdes e as atitudes
desenvolvidas a partir das atividades realizadas nas oficinas sobre consciéncia
energética e sustentabilidade. Para a analise, as questdes foram categorizadas de
acordo com suas tematicas (tabela 10). Os resultados obtidos a partir da aplicacéo

dos questionarios encontram-se apresentados na figura 26.

Tabela 10 - Organizacao das dimensées tematicas e questdes do instrumento investigativo —

Final 4° ano.
DIMENSAO OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES
TEMATICA DIMENSAO  QUESTOES
Compreensao Verificar o Q1,Q2 Q1 - Eu sei o que sao residuos sdlidos.
inicial sobre conhecimento Q2 — Na minha casa o lixo é separado.
residuos e bésico dos alunos
separagao do sobre residuos
lixo. sélidos e a pratica
inicial de
separagao do lixo
no ambiente

domeéstico.




74

Praticas de
reciclagem e
reaproveitamento
no ambiente
doméstico.
Descarte
adequado de
residuos
perigosos.

Importancia da
reciclagem e
papel da escola.

Identificar praticas
familiares
relacionadas a
coleta seletiva, ao
reaproveitamento
de residuos e a
reducao da
geracao de lixo.

Avaliar as praticas
relacionadas ao
descarte correto
de residuos que
oferecem  riscos
ambientais e a
saude.

Analisar a
percepgao dos
alunos sobre a
importancia da
reciclagem e o
papel da escola
na gestdo de
residuos.

Q3, Q4, @5, Q3 — Na minha casa é realizada a coleta seletiva

Q8, Q9

Qe6, Q7

Q10, Q11

de lixo.
Q4 — Na minha casa as embalagens sao lavadas
antes de ir para o] reciclavel.
Q5 — Na minha casa separamos o lixo organico
para a produgdo de adubo para horta e jardim.
Q8 — Na minha casa evitamos o consumo de
frituras, mas quando utilizamos o 6leo é guardado
em recipiente para producido de sabao.
Q9 - Na minha familia evitamos o consumo
excessivo para diminuir a produgao de lixo.

Q6 — Na minha casa pilhas e baterias séo
misturadas com o] lixo reciclavel.
Q7 - Na minha casa as embalagens de
medicamentos sao separadas para destinagdo nos
pontos de coleta das unidades basicas de saude.

Q10 — Eu entendo a importancia da reciclagem
para o] ambiente e a sociedade.
Q11 — Na minha escola separamos os materiais
para reciclagem.

Legendal/fonte: O autor, 2025.

Figura 26 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 4° ano ao questionario
diagndstico sobre consciéncia energética e sustentabilidade - Pés oficina.
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A analise comparativa entre a fase inicial (diagndstica) e a fase poés-oficina
permitiu identificar avangos significativos na compreensao e nas atitudes dos
estudantes. No levantamento de dados inicial, observou-se maior dispersao das
respostas, com presenca relevante de indecisdo e discordancia, indicando
conhecimentos fragmentados ou inexistentes, e praticas pouco consolidadas tanto no
ambiente escolar quanto no contexto familiar. Apds a intervencao pedagodgica (figura
26), evidenciou-se um aumento significativo das respostas nas categorias “concordo”
e “concordo totalmente”, especialmente em questbes direcionadas a importancia da
reciclagem, a separagéo do lixo e ao papel da escola, demonstrando maior clareza
conceitual e seguranga nas respostas.

Estatisticamente, os dados demonstraram avangos positivos apos as praticas
de oficinas ao longo dos meses. A concordancia total aumentou de 43,94%
para 64,65%, enquanto as respostas neutras e de discordancia reduziram
de 39,90% para 27,28% conforme apresentado na figura 27. O elevado desvio padréao
inicial (DP = 3,62) indicava uma heterogeneidade na compreenséo dos estudantes,
ao passo que o baixo desvio padrao final em “Discordo” (DP = 0,30) demonstrando
uma maior homogeneidade e consolidacao do conhecimento apds a intervengao.

Com esses resultados € possivel estimar a eficacia da educacido ambiental
enquanto pratica formativa, critica e reflexiva, conforme defendem Loureiro (2012),

Jacobi (2003) e Sauvé (2005), ao evidenciarem que agbes educativas
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contextualizadas e vivenciais favorecem a internalizacdo de valores, atitudes e

comportamentos ambientalmente responsaveis.

Figura 27- Distribuicao percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagao ao total de participantes do 4° ano - Pés oficina.
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Legenda/fonte: O autor, 2025.

5.4 Oficina: Horta medicinal e temperos.
A oficina com a tematica “Hortas Medicinais e Temperos” foi realizada com uma

turma de 5° ano do ensino fundamental, composta por 19 alunos, sendo 10 do sexo
feminino e 9 do sexo masculino conforme figura 28. A atividade seguiu uma
metodologia semelhante a utilizada nas outras oficinas, com procedimentos
padronizados e sem intervengdes externas, visando preservar a espontaneidade e
autenticidade das participagdes dos alunos. Essa abordagem metodoldgica buscou
garantir a imparcialidade na coleta de informagdes, permitindo uma analise objetiva
do envolvimento e do conhecimento prévio dos estudantes sobre o cultivo e uso de

plantas medicinais e temperos.

Figura 28 - Distribui¢ao percentual de meninas e meninos da turma do 5° ano do
ensino fundamental.
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B Meninas

H Meninos

Legenda/fonte: O autor, 2025.

O instrumento avaliativo foi desenvolvido em blocos conforme a tabela 11:

Tabela 11-Organizacao das dimensdes tematicas e questdes do instrumento
investigativo — Inicial 5° ano.

DIMENSAO OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES

TEMATICA DIMENSAO  QUESTOES
Conhecimento Avaliar o Q1,Q2,Q3 Q1 — Eu tenho algum conhecimento sobre plantas
inicial sobre conhecimento medicinais e temperos.
plantas prévio dos alunos Q2 - Eu entendo a importancia da sustentabilidade
medicinais, sobre plantas no Nosso dia a dia.
sustentabilidade medicinais e Q3 — Ter uma horta na escola é uma boa maneira de
e horta escolar.  temperos, a ensinar sobre o meio ambiente.

Habitos de
cultivo,
cuidados
sustentaveis e
importancia das
plantas.

compreensao da
sustentabilidade
no cotidiano e a
percepgao da
horta escolar
como estratégia
de Educacéo
Ambiental.
Identificar praticas
domésticas de
cultivo,
conhecimentos
sobre  cuidados
sustentaveis com
plantas, impactos
no solo,
compreensao da
compostagem e
percepgao da
importadncia das

Q4, Q5, Q6,
Q7, Q8, Q9,
Q10

Q4 — Em minha casa cultivamos algum tipo de planta

medicinal ou tempero.
Q5 — Eu sei maneiras sustentaveis de cuidar de
plantas.

Q6 — Eu sei 0 que acontece com o solo quando ha
muitas plantas crescendo nele.

Q7 — Eu sei como a compostagem ajuda a reduzir o
lixo e cuidar do meio ambiente.
Q8 — Eu tenho conhecimentos para cultivar plantas
medicinais e temperos de forma sustentavel.
Q9 — Eu acredito que plantar em casa ou na escola
pode ajudar 0 meio ambiente.
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plantas para o Q10 — Eu entendo a importancia das plantas para o
meio ambiente. meio ambiente.

Legendal/fonte: O autor, 2025.
Com base nos dados representados no grafico 29 referentes ao questionario

aplicado a turma, observou-se que os alunos demonstram uma percepgao bastante
positiva em relagao ao papel das hortas escolares na educagéo ambiental (questéo 3)
e a crenga de que o plantio em casa ou na escola contribui para 0 meio ambiente
(questédo 9), com ampla maioria marcando “concordo totalmente”. Esse resultado vai
de acordo com o que afirma Loureiro (2004), ao enfatizar que a Educagao Ambiental
€ capaz de promover vivéncias efetivas que garantem aos alunos a compreensao das
interdependéncias entre os seres vivos e 0 ambiente, estimulando atitudes de cuidado
e corresponsabilidade ecoldgica.

Por outro lado, as respostas as questdes 1 e 2 indicam uma distribuigado mais
equilibrada entre as categorias, sugerindo que parte significativa da turma ainda
possui conhecimento parcial ou limitado sobre plantas medicinais e sustentabilidade
no cotidiano. A questao 6 apresentou um resultado critico, com maior concentragao
de respostas em “discordo totalmente”, revelando um baixo entendimento sobre os
impactos do excesso de vegetagao no solo. Esses indices reforcam as analises de
Carvalho (2012), as quais garantem que o processo educativo ambiental ndo se limita
a transmissao de informagdes, mas implica a formacao de sujeitos criticos, capazes
de compreender as dimensdes éticas, sociais e culturais envolvidas nas praticas
sustentaveis.

As questdes 4, 5, 7, 8 e 10 revelam um cenario misto, com a presencga de
alunos que possuem alguma nogao sobre praticas sustentaveis, compostagem e a
importancia das plantas, mas também com indices relevantes de discordancia ou
neutralidade, apontando para lacunas no conhecimento pratico e conceitual desses

temas. Esses dados indicam a necessidade de aprofundar o trabalho pedagdgico em
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torno da educagao ambiental, especialmente no que diz respeito aos fundamentos

ecoloégicos e as praticas de cultivo sustentavel. Sauvé (2005) e Jacobi (2003)
garantem que o sucesso da formagdo ambiental efetiva requer experiéncias
educativas que articulem o saber, o sentir e o agir, permitindo ao aluno compreender-

se como parte integrante do ambiente e agente transformador de sua realidade.

Figura 29 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 5° ano ao questionario
diagnoéstico sobre hortas e temperos medicinais.
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Legendal/fonte: O autor, 2025.

Figura 30 - Distribuicdo percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagao ao total de participantes do 5° ano.

H Concordo totalmente
B Concordo
Ndo concordo nem
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H Discordo

M Discordo totalmente

Legendal/fonte: O autor, 2025.
A analise da figura 30 indica uma distribuicdo heterogénea das respostas, com

predominancia de concordancia total (28,94%), mas presenga expressiva de
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discordancia (38,42%) e neutralidade (23,68%), evidenciando lacunas conceituais

sobre o tema “Horta medicinal e de temperos”. O maior desvio padrao em “concordo
totalmente” (= 6,91) demonstra elevada dispersao e inconsisténcia nas percepgdes,
enquanto as menores variagbes em “concordo” (= 1,41) e “ndao concordo nem
discordo” (= 2,99) sugerem estabilidade relativa e possivel inseguranga cognitiva.
Esses resultados revelam compreensao parcial dos conteudos e apontam para a
necessidade de estratégias pedagogicas mais contextualizadas, que favoregcam a

consolidagao de saberes e praticas ambientais significativas.

5.4.4 Oficina: Horta medicinal e temperos — Pds oficina.

Apos a intervencgao das oficinas, foi realizada uma nova agao diagndstica com
o objetivo de analisar possiveis mudangas no nivel de compreensao dos estudantes.
A analise dos dados, representada na figura 31, demonstra alteragdes significativas
no padrdo de respostas, evidenciando impactos positivos das oficinas no
desenvolvimento cognitivo e comportamental dos estudantes. O questionario pés-
oficina foi estruturado de maneira a qual contemplasse todas as dimensdes do

processo formativo vivenciado pelos alunos do 5° ano.

Tabela 12 - Organizagao das dimensées tematicas e questdes do instrumento investigativo —
Final 5° ano.

DIMENSAO  OBJETIVO DA ENUNCIADO DAS QUESTOES
TEMATICA DIMENSAO  QUESTOES

Compreensdo Verificaronivelde Q1, Q2, Q3 Q1 — Eu tenho algum conhecimento sobre plantas

conceitual e compreensado dos medicinais e temperos.
percepcdo da estudantes sobre Q2 - Eu entendo a importancia da sustentabilidade no
horta escolar.  plantas Nosso dia a
medicinais, Q3 — Ter uma horta na escola é uma boa maneira de
sustentabilidade e ensinar sobre o meio ambiente.

a horta escolar
como estratégia
de Educacgéo
Ambiental.
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Aprendizagem
conceitual e
pratica.

Mudanca de
percepgao,
autonomia e
consciéncia
ambiental.

Importancia
da reciclagem
e papel da
escola.

Investigar a
aprendizagem
relacionada aos
processos
biolégicos,  aos
cuidados

sustentaveis com
as plantas e a
articulacdo entre
0s conteudos
trabalhados e as
praticas
familiares.
Avaliar os efeitos

da oficina na
mudancga de
percepgao, no
fortalecimento da
autonomia dos

alunos e no
desenvolvimento
da consciéncia

ambiental.
Analisar a
percepgao dos

alunos sobre a
importdncia  da
reciclagem e o
papel da escola
na gestdao de
residuos.

Q4, Q5, Q6

Q7, Q8, Q9,
Q10

Q10, Q11

Q4 — Eu aprendi o que acontece com o solo quando
ha muitas plantas crescendo nele.
Q5 — Aprendi maneiras sustentaveis de cuidar das
plantas durante a oficina.
Q6 — Minha familia costuma usar plantas medicinais
ou temperos cultivados em casa.

Q7 - A oficina mudou a forma como eu penso sobre a
importdncia das plantas no nosso dia a dia.
Q8 — Eu me sinto mais confiante para cultivar plantas
medicinais e temperos apds participar da oficina.
Q9 - Eu entendi que o cultivo de uma horta contribui
significativamente para a preservagdo do meio
ambiente.

Q10 — As informagbes compartilhadas na oficina me
ajudaram a entender como posso contribuir com a
sustentabilidade em casa através do cultivo de plantas
medicinais e temperos.

Q10 - Eu entendo a importancia da reciclagem para o
ambiente e a sociedade.
Q11 — Na minha escola separamos os materiais para
reciclagem.

Legendal/fonte: O autor, 2025.

Figura 31 - Distribuicdo das respostas dos(as) alunos(as) do 5° ano ao questionario
diagnostico pds oficinas sobre hortas e temperos medicinais — Pés oficina.
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Legendal/fonte: O autor, 2025.
Os resultados demonstram um aumento significativo das respostas

concentradas nas categorias “concordo totalmente” e “concordo”, acompanhado de
uma redugdo significativa das respostas de neutralidade e discordancia. Esse
deslocamento dos dados revela que os alunos passaram a apresentar maior clareza
conceitual e seguranga ao se posicionarem frente as questdes ambientais abordadas,
sinalizando a ocorréncia de aprendizagem significativa. Do ponto de vista cientifico,
tais avangos podem ser compreendidos a luz de Ausubel (2000), ao evidenciar que a
articulagdo entre conhecimentos prévios e experiéncias praticas favorece a
assimilagcdo e a reorganizagdo cognitiva dos conceitos. Esses dados demonstram
elevacao da média das respostas positivas e maior homogeneidade, indicando efeito

positivo das oficinas na consolidagdo do conhecimento de acordo com a figura 32.

Figura 32- Distribuigdo percentual das respostas obtidas, indicando a representatividade de
cada alternativa em relagao ao total de participantes do 5° ano — Pés oficina.
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B Concordo totalmente
m Concordo
N&o concordo nem
discordo

m Discordo

H Discordo totalmente

Legendal/fonte: O autor, 2025.
O questionario final mostra predominio de concordéancia total (62,11%), com

reducdo da neutralidade (10,53%) e da discordéncia (7,37%), indicando maior
consolidagao conceitual. O desvio padrao em “concordo totalmente” (= 5,01), inferior
ao observado no questionario inicial, aponta menor dispersdo das respostas,
enquanto os baixos desvios nas categorias de discordancia evidenciam maior
homogeneidade nas percepg¢des, confirmando o efeito positivo da intervengao
pedagogica. Além disso, a mudanga no perfil das respostas reflete um processo
formativo alinhado a Educagédo Ambiental critica, conforme abordado por Leff e Sauvé
(2003), na medida em que as oficinas contribuiram ndo apenas para a ampliagdo do
conhecimento cientifico, mas também para o fortalecimento da consciéncia critica, do
senso de responsabilidade socioambiental e da construcdo de atitudes mais

comprometidas com a sustentabilidade.
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6. Anadlise Integrada dos Resultados da Investigagao

A anadlise documental da proposta curricular da AMOP evidencia que a
Educacdo Ambiental se encontra formalmente incorporada as diretrizes pedagogicas,
alinhada aos marcos legais nacionais e estaduais, sendo concebida
predominantemente sob a perspectiva da transversalidade e da interdisciplinaridade.
No entanto, os dados quantitativos e qualitativos indicam que essa inser¢gao ocorre de
maneira limitada e desigual entre os componentes curriculares, representando uma
parcela reduzida do curriculo total. A predominancia de abordagens interdisciplinares,
sem um planejamento articulado e continuo, tende a favorecer praticas fragmentadas
e pontuais, muitas vezes dependentes da iniciativa individual dos docentes. Além
disso, a baixa frequéncia de termos relacionados a tematica ambiental nas disciplinas
reforca o distanciamento entre a intencionalidade expressa no curriculo e sua efetiva
materializagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Ademais, a analise revela fragilidades estruturais que comprometem a
efetividade da Educagcao Ambiental enquanto instrumento formativo, destacando-se a
insuficiéncia de formagao docente especifica, a limitagdo de metodologias ativas, a
auséncia de mecanismos sistematicos de avaliagdo e a descontinuidade das agoes
pedagogicas. Tais fatores evidenciam que, embora haja avangos no reconhecimento
institucional da tematica, sua implementagéo ainda carece de maior sistematizagao e
aprofundamento. Nesse sentido, os resultados fornecem suporte empirico para a
necessidade de reestruturagdo curricular, seja por meio do fortalecimento da
interdisciplinaridade com planejamento integrado, seja pela consolidacdo da
Educacdo Ambiental como componente curricular especifico, de modo a garantir
maior continuidade, profundidade e efetividade na formacao de sujeitos criticos e
comprometidos com a sustentabilidade.

Os dados constatados a partir da aplicacao inicial dos questionarios revelaram
percepgdes variadas entre os(as) estudantes em relagdo aos temas que seriam
abordados nas oficinas. Observou-se que, embora alguns participantes
demonstrassem certa familiaridade com os conteudos, grande parte apresentou
conhecimentos fragmentados ou construgbes conceituais baseadas em senso

comum. Essas respostas iniciais mesmo causando certa preocupacao em relacédo aos
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conhecimentos apresentados pelos alunos demonstram também a importancia de

considerar os saberes prévios como ponto de partida para a mediagado de ag¢des de
intervengdes futuras, como apontam Ausubel (2000) e Vigotski (2000), que defendem
a valorizacdo do conhecimento pré-existente na estruturagdo de novas
aprendizagens.

Esses dados iniciais foram fundamentais para o redirecionamento das
propostas pedagdgicas, permitindo a construgdo de estratégias mais
contextualizadas, dialdgicas e significativas, em consonancia com os principios da
educacao ambiental critica e emancipatoria (Loureiro, 2006).

Ao comparar as Figuras 33 e 34, que apresentam a sintese percentual geral
dos niveis de concordancia, neutralidade e discordancia considerando o conjunto das
oficinas, observa-se uma mudanga expressiva nos posicionamentos dos

participantes entre a fase inicial e a fase final da intervencéo.

Figura 33 - Sintese percentual dos niveis de concordancia, discordancia e neutralidade na fase
inicial para comparagao com a fase final.

H Concordo totalmente
B Concordo

Né&o concordo nem discordo
m Discordo

B Discordo totalmente

Legenda/fonte: O autor, 2025.

Na fase inicial, os dados indicavam 42% de concordancia, 18% de
neutralidade e 30% de discordancia. Apds a realizacdo das oficinas, os resultados
da fase final evidenciam uma evolugdo significativa, com 86% de concordancia,
enquanto os niveis de neutralidade e discordancia reduziram-se ambos para 7%. Em
termos comparativos, a concordancia apresentou um aumento de 44 pontos
percentuais (de 42% para 86%), enquanto a discordancia apresentou uma redugao
de 23 pontos percentuais (de 30% para 7%).
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Figura 34 - Sintese percentual dos niveis de concordancia, discordancia e neutralidade na fase
final.

m Concordo totalmente
m Concordo

Néo concordo nem discordo
m Discordo

m Discordo totalmente

Legenda/fonte: O autor, 2025.
Esses resultados corroboram a ideia de que a educagdo ambiental, quando

implementada de maneira intencional, sistematica e contextualizada, contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia socioambiental desde os primeiros anos de
escolarizagao. Essa constatacdo esta em consonancia com os pressupostos teéricos
de autores como Leff, Jacobi e Loureiro, ao demonstrar que praticas educativas
criticas e participativas permitem a superacdo de abordagens superficiais e
reducionistas, favorecendo a internalizagao de valores e a adogao de comportamentos

ambientalmente responsaveis.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar e avaliar o desenvolvimento de
acgdes de educacdo ambiental, fundamentadas nos principios do Programa Eco
Escolas, em uma instituicdo de ensino da regiao oeste do Paran4, considerando seus
impactos nos conhecimentos e nas praticas ambientais de estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, a pesquisa articulou duas dimensotes
complementares: a analise documental do curriculo da AMOP, utilizada como
referencial para compreender a organizagdo da educagdo ambiental no contexto
escolar, e a implementacao de oficinas pedagdgicas, acompanhadas da aplicacao de
instrumentos avaliativos em diferentes momentos. Essa abordagem permitiu nao
apenas examinar o alinhamento entre as propostas curriculares e as praticas
desenvolvidas, mas também avaliar os efeitos das interveng¢des educativas por meio
da comparacao dos dados obtidos antes e apos sua realizagao.

Os resultados evidenciam que as intervengdes pedagogicas desenvolvidas
contribuiram para avangos no conhecimento e nas praticas ambientais dos alunos,
conforme demonstrado pelos dados coletados por meio de questionarios aplicados
antes e apos as oficinas, bem como por registros de observagéo em sala. No momento
inicial, verificou-se que grande parte dos estudantes apresentava respostas marcadas
por incertezas ou concepg¢des fragmentadas, como, por exemplo, ao serem
questionados sobre a separagédo de residuos, alguns afirmavam ndo saber como
realiza-la ou consideravam desnecessaria. Apos as intervengdes, observou-se uma
mudanga significativa nesse cenario, com maior numero de respostas indicando
compreensao adequada, como a identificagdo correta de materiais reciclaveis e a
importancia da economia de agua e energia.

Além disso, durante as atividades praticas, especialmente na horta medicinal e
de temperos, os alunos passaram a demonstrar atitudes mais responsaveis, como o
cuidado com as plantas e o uso consciente da agua. Em registros de fala, alguns
estudantes evidenciaram essa aprendizagem ao afirmar, por exemplo, que “n&o pode
misturar o lixo porque da para reciclar’ e que “é importante economizar agua para nao

faltar’. Esses elementos, analisados em conjunto, indicam avangos no processo de
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aprendizagem ambiental e maior aproximagao dos alunos com praticas sustentaveis

no contexto escolar e em seu cotidiano.

Em relagdo ao curriculo, a avaliagdo da Proposta Pedagdgica da AMOP
mostrou que, apesar de a Educagdo Ambiental estar contemplada de maneira
transversal, ainda existem desafios quanto a sua organizagédo e aprofundamento na
rotina escolar. Nesse contexto, a experiéncia analisada mostra que agdes baseadas
no Programa Eco Escolas podem funcionar como estratégias pedagodgicas
importantes para reforcar a conexado entre curriculo, praticas de ensino e gestao
escolar, trazendo a educacado ambiental para uma perspectiva mais unificada e eficaz.

Como contribuicdo, esta pesquisa fornece suporte tedrico e pratico para o
debate sobre a inclusao da educagao ambiental no curriculo dos anos iniciais como
disciplina estruturada, a partir da analise dos dados da proposta curricular da AMOP
e dos resultados obtidos nas intervengdes pedagodgicas realizadas. Essa analise
evidenciou lacunas na organizacao da educag¢ao ambiental de forma transversal, bem
como demonstrou que acgdes pedagogicas sistematizadas podem ampliar
significativamente os conhecimentos e as praticas ambientais dos estudantes. Além
disso, o estudo apresenta um modelo de agbes pedagdgicas que pode ser adaptado
a outros contextos escolares da regido da AMOP e a diversas realidades
educacionais. Ressalta-se, ainda, a necessidade do envolvimento da comunidade
escolar como elemento central para a consolidagdo de praticas sustentaveis
duradouras.

Por fim, recomenda-se que estudos futuros expandam o alcance da analise,
incluindo um maior numero de instituigdes de ensino, diferentes niveis da educacao
basica e pesquisas de natureza longitudinal, a fim de entender os impactos das
iniciativas de educacdo ambiental a médio e longo prazo. Este trabalho tem como
objetivo fortalecer a educagado ambiental nas escolas e consolidar praticas educativas

que promovam a sustentabilidade e a formagéao de cidadaos criticos e engajados.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario inicial - oficina "gotas de consciéncia:
economizando agua na escola" - 1 ° ano.

QUESTIONARIO INICIAL - OFICINA "GOTAS DE CONSCIENCIA:
ECONOMIZANDO AGUA NA ESCOLA'" -1" ANO

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO: () MENINA () MENINO

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:

1) “CONCORDO TOTALMENTE”;

2) “CONCORDO™;

3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO”;

5) “DISCORDO TOTALMENTE”.
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APENDICE B - Questionario Final - oficina "gotas de consciéncia:
economizando agua na escola" - 1 ° ano.

Campus Santa Helena - Parana

QUESTIONARIO POS OFICINA - "GOTAS DE CONSCIENCIA:
ECONOMIZANDO AGUA NA ESCOLA" - 1° ANO

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO: () MENINA () MENINO

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:

1) “CONCORDO TOTALMENTE?”;

2) “CONCORDO”;

3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO”;

5) “DISCORDO TOTALMENTE”.
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AGUA PODE ACABAR SE | | =55 °° —

A GENTE NAO CUIDAR.
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ESTAMOS AJUDANDO O

PLANETA.

11. EU SENTI QUE A

OFICINA  AUMENTOU %’5 °° :.: .
MEU INTERESSE POR

PRATICAS QUE AJUDAM
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APENDICE C - Questiondrio Inicial - oficina "Consciéncia energética e
sustentabilidade” - Para alunos do 3° e 2° ano.

QUESTIONARIO INICIAL - "CONSCIENCIA ENERGETICA
E SUSTENTABILIDADE?” - PARA ALUNOS DO 3° E 2° ANOS"

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO: () MENINA () MENINO

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:

1) “CONCORDO TOTALMENTE?”;
2) “CONCORDO”;
3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO”;
5) “DISCORDO TOTALMENTE”.

“CONCORDO | “CONCORDO™; "NAO “DISCORDO"; “DISCORDO
TOTALMENT CONCORDO TOTALMENTE".
E; NEM
DISCORDO";
1.EU ENTENDO A
IMPORTANCIA ~ DE| ' e—p * e i —
ECONOMIZAR
ENERGIA EM CASA.
2. EU SEI COMO O USO
~~ P e 0 L
DA ENERGIA AFETA O | | e ° e — —_—
AMBIENTE.
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1
Ca__mE s Santa Helena - Parana
3. EU CONHECO e e
MANEIRAS ~ SIMPLES | S e e e
DE ECONOMIZAR | o i
ENERGIA. o — -
4. EU CONHECO AS . - o =
DIFERENTES FORMAS |  &—> o = —
DE PRODUGCAO DA| & oo e
ENERGIA. NOR— — -
5. EU ACREDITO QUE “f“*— - o °
PEQUENAS =9 e — o
MUDANCAS NO — el
COMPORTAMENTO S— —— — -
PODEM REDUZIR
SIGNIFICATIVAMENT
E O CONSUMO DE
ENERGIA.
6. EU ENTENDO COMO |
eSS L g
AS  FONTES DE| &= e e e e e -
ENERGIA St e A B - -
RENOVAVEIS PODEM R— - -
SER UMA SOLUCAO
PARA O FUTURO.
8. EU PERCEBO QUE O S -
CONSUMO DE — e - — —_—
ENERGIA NA ESCOLA e i fr ST P el i —gihe B
PODE SER REDUZIDO
COM ACOES SIMPLES.
9. EU ESTOU _
~ ®
ATENTO(A) AO USO = ® o . — -
DE ENERGIA E BUSCO | oS8 | =0 P e .
MELHORAR MEUS
HABITOS
DIARIAMENTE.
Uamgus Santa Helena - Parana
10. EU ACREDITO QUE
A ESCOLA PODERIA - o . ®
— ~— —_—
ADF)TAR MAIS e~ Dwrwrd v s &
PRATICAS PARA
REDUZIR O CONSUMO
DE ENERGIA.
11. EU SEI DOS
IMPACTOS QUE A | e oo g g
PRODUCAO DE
i i
D Ak Ak *
ENERGIA CAUSAM AO
MEIO AMBIENTE.




APENDICE D - Questionario Final - oficina "Consciéncia
sustentabilidade" - Para alunos do 3° e 2° ano.
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energética e

QUESTIONARIO FINAL - "CONSCIENCIA ENERGETICA E
SUSTENTABILIDADE?” - PARA ALUNOS DO 3° E 2° ANOS"

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO: () MENINA () MENINO

1) “CONCORDO TOTALMENTE?”;

2) “CONCORDO”;

3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO”;

5) “DISCORDO TOTALMENTE”.

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:

CONSCIENTE ~ SOBRE | = &—2 ’ e L iy
COMO O USO DE
ENERGIA AFETA O

“CONCORDO “CONCORDO”; "NAO “DISCORDO”; “DISCORDO
TOTALMENTE"; CONCORDO TOTALMENTE”.
NEM
DISCORDO";
1. EU ENTENDO A
A ~ o 0 o o LB
IMPORTANCIA DE I ——r-) rt i —
ECONOMIZAR ENERGIA
EM CASA E NA ESCOLA.
2. EU ME SINTO MAIS N s o PP

MEIO AMBIENTE.
3 EU ENTENDI

~ o0 e o e o
MANEIRA DE — —_— —

ECONOMIZAR ENERGIA
DE FORMA SIMPLES.




Camp.

4, EU ENTENDO O
PORQUE DEVEMOS
REDUZIR O CONSUMO
DE ENERGIA.

15 Santa Helena - Parana
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5, EU APRENDI
PEQUENAS MUDANCAS
NO COMPORTAMENTO
QUE PODEM REDUZIR
SIGNIFICATIVAMENTE
0 CONSUMO
ENERGETICO.

8. PERCEBO QUE O
CONSUMO DE ENERGIA
DA ESCOLA PODE SER
REDUZIDO,

9EU ENTENDI O
QUANTO A PRODUCAO
ENERGIA PODE
PREJUDICAR O NOSSO
PLANETA E OS SERES
VIVOS.

10. EU ACREDITO QUE A
ESCOLA PODERIA
ADOTAR MAIS
PRATICAS PARA
REDUZIR O CONSUMO
DE ENERGIA.
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APENDICE E - Questionario Inicial - oficina "Residuos sélidos e reciclagem” -
Para alunos do 4° ano.

QUESTIONARIO INICIAL - OFICINA "RESIDUOS SOLIDOS E
RECICLAGEM " — 4° ANO.

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO: () MENINA () MENINO

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:

1) “CONCORDO TOTALMENTE”;

2) “CONCORDO”;

3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO”;

5) “DISCORDO TOTALMENTE™.

“CONCORDO “CONCORDO” "NAO “DISCORDO” | “DISCORDO
TOTALMENTE" CONCORDO TOTALMENTE”
NEM
DISCORDO"
1. Eu sei o que sao
residuos solidos. % e .._. .,..:
—

2. Na minha casa o lixo — . . o e ® .

€ separado. — — P
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3. Na minha casa é e ®
realizada a coleta :_: ._. —
seletiva do lixo.
Brd A Bk ey i Ar A e .
4. Na minha casa as
e o
embalagens sao e e o ._.. > .
lavadas antes de ir para e
o reciclavel. oAk i e b
5. Na minha casa
e e e o @/®
separamos o lixo —~ — —
organico para produgao | . . . . o
de adubo para horta e e —— bl *
jardim.
6. Na minha casa pilhas
e baterias néop sao e il it —— .
— b1 (o s
misturadas com o lixo| . . . . .
reciclavel. badat ol - bRl L
7. Na minha casa as
o o
embalagens de e bt .—. — .
medicamentos sao s el
separadas para a b .2 2 2 0o 4 R i wr
destinagdo nos pontos
de coleta das Unidade
Basica de Saude.
8. Na minha casa
® o
evitamos o consumo de e e o ._. — .
frituras, mas quando | . . . . el
utilizado o dleo é badalot badad Lo
guardado em recipiente
para produgao de
sabao.
9. Na minha familia
evitamos o consumo e L J ® o ® o .
— — ——
excessivo para diminuir | .
a produgéo de lixo. e A N e bad
Campus Santa Helena - Parana
10. Eu entendo a
importanci d oo . e iy
portancia a N = = p—
reciclagem para O ...
ambiente e sociedade b 2 2 2 1 kot ok *
11. Na minha escola
separamos 0s o0 CE ) L
materiais para ~— — —
reciclagem 2 2 2 2 o ¢ x e -
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APENDICE F - Questionario Final - oficina "Residuos sélidos e reciclagem” -
Para alunos do 4° ano.

Lampus >ania reiena - rarana

QUESTIONARIO FINAL - OFICINA "RESIDUOS SOLIDOS E RECICLAGEM " —
4° ANO .

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO: () MENINA () MENINO

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:

1) “CONCORDO TOTALMENTE”;
2) “CONCORDO”;

3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO”;

5) “DISCORDO TOTALMENTE”.

“CONCORDO “CONCORDO” "NAO “DISCORDO” “DISCORDO
TOTALMENTE" CONCORDO TOTALMENKE
NEM
DISCORDO"
1. Eu sei o que sao residuos
Slid ~ P e e ® o
sélidos. — —

2. Na minha casa o lixo é e @
separado.

3. Na minha casa é realizada
a coleta seletiva do lixo. — — ==

G

(2

X

)
000
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4. Na minha casa as
embalagens s3o lavadas
antes de ir para o reciclavel.

b}
b

5. Na minha casa separamos
o lixo organico para
produgdo de adubo para
horta e jardim.

G

6. Na minha casa pilhas e
baterias ndo sdo misturadas
com o lixo reciclavel.

(1

7. Na minha casa as
embalagens de
medicamentos séo
separadas para a destinagéo
nos pontos de coleta das
Unidade Basica de Salde.

(E

8. Na minha casa evitamos o
consumo de frituras, mas
quando utilizado o dleo é
guardado em recipiente para
produgéo de sab3o.

9. Na minha familia evitamos
0 consumo excessivo para
diminuir a produgao de lixo.

10. Eu entendo a importancia
da reciclagem para o
ambiente e sociedade

11. Na minha escola
separamos 0s materiais
para reciclagem

107



Avalie o desenvolvimento das oficinas: RESIDUOS SOLIDOS E RECICLAGEM
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AVALIAGAO DAS OFICINAS — marque x

ITENS EXCELENTE

Muito
BOM

Bom

REGULAR

Ruim

COMENTARIOS

Tema/contelido

Local

Recursos utilizados

Duragéao das atividades

Organizacgao das atividades

Atuacgéao dos

professores/monitores

AVALIAGAO DAS OFICINAS — Responda

oficinas?

1) Para vocé, qual a RELEVANCIA/IMPORTANCIA de ter participado das atividades desenvolvidas nas

2) Das atividades das oficinas, qual vocé mais gostou? Por qué?

3) Quais foram suas dificuldades durante as atividades das oficinas.

Campus Santa Helena - Parana

4) Aponte SUGESTOES de melhorias para nossas proximas atividades.
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APENDICE G - Questionario Inicial - oficina "Horta medicinal e temperos" Para

alunos do 5° ano.

QUESTIONARIO INICIAL - OFICINA “HORTA MEDICINAL E
TEMPEROS” - 5° ANO.

Turma/Ano:

Idade:

Género: () menina () menino

1) “CONCORDO TOTALMENTE”;
2) “CONCORDO”;

3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO”;

5) “DISCORDO TOTALMENTE”.

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:

maneira de ensinar sobre
0 meio ambiente.

“CONCORDO “CONCORDO”; "NAO “DISCORDO” “DISCORDO
TOTALMENTE”; CONCORDO TOTALMENTE:
NEM
DISCORDO";
1.Eu tenho algum
conhecimento sgzre % .‘: g : ‘
plantas medicinais e
temperos.
?.Eu A .entendo a o . o e s o .
importancia da = s — e—
sustentabilidade no
nosso dia a dia.
3. Ter uma horta nas
escolas € uma boa % .‘: .—‘ : .
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4. Em minha casa

. . ° o o
cultivamos algum tipo de 9 ® ., e —_— .
planta medicinal ou | o0 -~ A s S
tempero.
5. Eu sei maneiras
i : ) o o =
sustentaveis de cuidar de — —
plantas. 2 2 2 2 2 e - S A S <
6. Eu sei o que acontece
P ) o o hd
com o solo quando ha — — —
muitas plantas crescendo el D e *
nele.
7. Eu sei como a o o PY
compostagem ajuda a .J — —
red@ 0 l.IXO e cuidar do - P o +
meio ambiente.
8. Eu tenho °
: L BN e o
conhecimentos para o —_— —
ti 1 A
el v s R— b 2 o 2 balodod i g
medicinais e temperos de
forma sustentavel.
9. Eu acredito que
c ) ° o ®
plantar em casa ou na — —_— —
escola pode ajudar o
R o 2 2 2 2 2 2 = ook i *r
meio ambiente.
10. Eu entendo a
e () ° o -
importancia das plantas - — —
para o meio ambiente. Per-crelfS e —— e

110
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APENDICE H - Questionario Final - oficina "Horta medicinal e temperos" - Para

alunos do 5° ano.

TEMPEROS” - 5° ANO.

QUESTIONARIO INICIAL - OFICINA “HORTA MEDICINAL E

Turma/Ano:

Idade:

Género: () menina () menino

RESPONDA CADA PERGUNTA ASSINALANDO COM UM X SEU GRAU DE ACORDO OU
DESACORDO SEGUNDO A SEGUINTE ESCALA:
1) “CONCORDO TOTALMENTE?”;

2) “CONCORDO";
3) "NAO CONCORDO NEM DISCORDO";
4) “DISCORDO™;

5) “DISCORDO TOTALMENTE".

“CONCORDO “CONCORDO”; "NAO “DISCORDO” “DISCORDO
TOTALMENTE”; CONCORDO b
NEM
DISCORDO";
1.Eu _tenho algum e P I e o
conhecimento sobre — —_— —
plantas medicinais e
temperos.
2.Eu entendo a S e o
. N o e o o
importincia da A —_— —
sustentabilidade no
nosso dia a dia.
3. Ter uma horta nas
\ ~ o e e o ® o
escolas ¢é uma boa — —_— —
maneira de ensinar sobre
o meio ambiente.
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4. Eu aprendi o que °
B ) ® o
acontece com o solo e —
quando ha muitas plantas | 0 2 e e o=
crescendo nele.
5.Aprendi maneiras °
x 5 I ) ® o
sustentaveis de cuidar — —
das' plantas durante a | o oo - - B e e
oficina. —
6.Minha familia costuma P
usar bl _— o o ® o
plantas medicinais — —
ou temperos cultivados | = & o o o
= e ek A e
em casa.
7.A oficina mudou a P
f e o ® o
orma como eu penso il — —
sobre a nnportancm-das i e A S e . DA . -
plantas no nosso dia a
dia.
8.Eu me sinto mais °
confiante para cultivar . ._. D
l p ed. . .
antas medicinais e
P : i R 2.2 2 8 ¢ 2 2 o o i s wr
temperos apds participar
da oficina.
9. Eu entendi que o
. g o0 o o L
cultivo de uma horta — —
contribui ey de
e - e e oA S Ak e e
significativamente para a
preservagdo do meio
ambiente
10.As informagdes
. P ) e o L
compartilhadas na — e
oficina me ajudaram a | o o0 - - e . e =
entender como posso
contribuir com a
sustentabilidade em casa
através do cultivo de
plantas medicinais e

112




Campus Santa Helena - Parana

temperos.

Avalie o desenvolvimento das oficinas: HORTA MEDICINAL E TEMPEROS

AVALIAGAO DAS OFICINAS — marque X

ITENS EXCELENTE | MuiTo | Bom REGULAR | Ruim
BOM

COMENTARIOS

Temal/contelddo

Local

Recursos utilizados

Duragao das atividades

Organizacgao das atividades

Atuacgao dos
professores/monitores

AVALIAGAO DAS OFICINAS — Responda

oficinas?

1) Para vocé, qual a RELEVANCIA/IMPORTANCIA de ter participado das atividades desenvolvidas nas

2) Das atividades das oficinas, qual vocé mais gostou? Por qué?

113
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3) Quais foram suas dificuldades durante as atividades das oficinas.

4) Aponte SUGESTOES de melhorias para nossas préximas atividades.
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ANEXOS

Anexo A - Planejamento didatico pedagogico das oficinas.

OFICINA 01: “HORTA MEDICINAL E DE TEMPEROS” - para alunos do 5° anos.

Local:

Escola Municipal Jodo Lorini - AV NOSSA SENHORA APARECIDA, 1418 VL SANTA
INES. 85880-000 Itaipulandia - PR. - (45) 3559-1631 - Codigo INEP: 41076990.
Duracio:

Maio a Outubro de 2025 (6 meses).

Objetivos

e Proporcionar aos alunos o conhecimento sobre diferentes tipos de plantas medicinais e
temperos, suas propriedades e usos.

e Estimular a pratica de cultivo e cuidados com as plantas, valorizando a importancia da
agricultura sustentavel.

e Ampliar a consciéncia ambiental, reforcando a relagdo entre alimentacdo saudavel e
sustentabilidade.

e Integrar o conhecimento cientifico com o saber popular sobre plantas medicinais,
permitindo aos alunos refletir sobre os usos tradicionais e contemporaneos.

e Promover o trabalho colaborativo e o respeito pela natureza através do cultivo e cuidado de
uma horta escolar.

Recursos Didaticos

Enxadas, pés, ancinhos, garfos de mao, regadores, sistema de irrigacao simples, mangueiras,
aspersores, tesouras de poda, facas para colheita, luvas de jardinagem, carrinhos de mao,
baldes, mudas de plantas medicinais, sementes de plantas medicinais, mudas de temperos,
sementes de temperos, terra fértil, substrato, adubo orgéanico, materiais alternativos como
garrafas pet, madeiras.

Introducao

O cultivo de hortas escolares, especialmente de plantas medicinais e temperos, estd em
sintonia com os principios do programa Eco-Escolas, que promove a educagdo ambiental e
praticas sustentaveis dentro das escolas. Essa iniciativa global visa incentivar os alunos a
desenvolver uma relagdo mais proxima e responsavel com o meio ambiente, € o cultivo de
uma horta medicinal e de temperos ¢ uma maneira pratica e eficaz de alcangar esse objetivo.
Ao aprenderem a cuidar de plantas, os alunos desenvolvem uma consciéncia sobre o uso
adequado dos recursos naturais € a importancia de preservar o meio ambiente para as futuras
geracdes (Maximiano, 2024).
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As hortas de plantas medicinais e temperos ajudam a trazer a tona o conceito de
sustentabilidade, um dos pilares do Eco-Escolas, ao mostrar aos alunos como ¢ possivel
cultivar e utilizar os recursos naturais de maneira consciente e responsavel. Além de
aprenderem sobre as propriedades das plantas, eles vivenciam na pratica o que ¢ uma
agricultura sustentavel, como a compostagem e o uso eficiente da dgua na irrigacdo. Isso
estimula a reflexdo sobre o ciclo de vida das plantas e o impacto ambiental de nossas
escolhas, ensinando a importancia de reduzir o desperdicio e valorizar o que a natureza nos
oferece (Araujo; Fahd, 2021).

Com essas experiéncias, e o auxilio do programa Eco-Escolas a transformagao das hortas
em espacos de aprendizagem que vao além do cultivo, promovendo o desenvolvimento de
atitudes mais sustentaveis entre os estudantes. Ao cultivar suas proprias plantas e temperos,
os alunos aprendem a adotar praticas ecologicas no dia a dia, compreendendo como
pequenas acdes podem contribuir para um ambiente mais saudavel e equilibrado. Dessa
forma, as hortas escolares se tornam uma ferramenta de ensino sobre sustentabilidade,
preparando os alunos para serem cidaddos mais conscientes € comprometidos com o meio
ambiente (Kolcenti, 2021).

Roteiro Metodologico

Justificativa: O cultivo de hortas escolares tém um papel relevante na educagao ambiental e
no desenvolvimento de héabitos alimentares saudaveis. A oficina de horta medicinal e de
temperos visa proporcionar aos alunos do 4° e 5° ano um contato pratico com a natureza,
ampliando seus conhecimentos sobre plantas medicinais e temperos utilizados no cotidiano.
A iniciativa ¢ alinhada a proposta de educacdo ambiental critica e interdisciplinar,
promovendo habilidades de cuidado com o meio ambiente, alimentacdo saudavel e
valorizagao de saberes tradicionais.

e Os alunos do 5° ano serdo responsaveis pelo cuidado semanal da horta medicinal e
de temperos, sempre sob a orientacdo do mestrando responsavel pelo projeto. Essa
abordagem promoverd a autonomia dos estudantes no processo de cuidado e
manutenc¢do das plantas, incentivando o desenvolvimento de habilidades praticas e
colaborativas.

e Para entender melhor o impacto da oficina de horta medicinal e de temperos, iremos
aplicar um questionario no inicio e outro ao final do projeto. O primeiro questionario
tem como objetivo captar o conhecimento prévio dos alunos sobre plantas
medicinais, temperos e praticas de cultivo, além de suas opinides sobre
sustentabilidade e hdbitos alimentares saudaveis.

e Apds a conclusdo da oficina, o questiondrio final serd utilizado para avaliar o
aprendizado e as mudancgas nas percep¢des dos alunos ao longo da experiéncia.
Comparando as respostas dos dois questiondrios, poderemos identificar as
transformagdes no conhecimento ¢ nas atitudes dos estudantes. Esses dados nao
apenas enriqueceram nossa pesquisa, mas também poderao ser compartilhados com
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a comunidade escolar, reforcando a relevancia da educagao ambiental e das praticas
de cultivo sustentavel.

A horta sera construida com materiais alternativos, como garrafas PET, e pallets de
madeira, refor¢ando o conceito de sustentabilidade e reutilizagao de recursos. Além
de aprenderem sobre o cultivo, os alunos terdo contato com praticas de reciclagem e
reaproveitamento de materiais.

Toda a produg¢ao colhida ao longo do projeto sera dividida entre os alunos da escola,
promovendo o compartilhamento dos beneficios da horta com a comunidade escolar.
Isso reforcara o sentimento de responsabilidade coletiva e a importancia de cooperar
para o bem-estar de todos.

Além de serem responsaveis pelo cuidado semanal da horta, os alunos do 4° ¢ 5° ano
participardo de oficinas de orientacdo conduzidas pelo mestrando, nas quais
aprenderdo técnicas de cultivo, compostagem, irrigacdo sustentavel e manejo de
plantas medicinais e temperos. Essas oficinas terdo um carater educativo e pratico,
possibilitando aos alunos uma imersao no processo de constru¢cdo ¢ manutencao da
horta.

Apds a participacdo nessas oficinas, os alunos terdo a responsabilidade de
compartilhar os conhecimentos adquiridos com seus colegas das demais turmas da
escola. Isso sera feito por meio de apresentagdes e atividades praticas, promovendo
um processo de multiplicagdo do aprendizado. Dessa forma, a horta escolar se
tornard um espago colaborativo, onde o conhecimento sobre sustentabilidade e
cultivo sera disseminado entre toda a comunidade escolar. As oficinas serdo
organizadas em um encontro mensal onde em cada encontro terd uma tematica a ser
abordada que auxiliard os alunos no decorrer do desenvolvimento do projeto da
horta. Esses encontros mensais serao desenvolvidos na institui¢do de ensino e terao
uma duragdo de aproximadamente 1 hora com datas a serem definidas. Cronograma:

CRONOGRAMA DAS OFICINAS MENSAIS
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- NOME DA DESCRICAO DURACAO DATA/HORARIO
OFICINA (A DEFINIR)
1 INTRODUGAO AO Apresentagdo do projeto e discussdo sobre | 1 hora A definir
CULTIVO agricultura  sustentavel, compostagem e
SUSTENTAVEL. reutiizagdo de materiais. Explicagdo dos
objetivos e das atividades da horta.
2 CONHECENDO AS Exploragdo das principais plantas que serdo | 1 hora A definir
PLANTAS cultivadas: identificagao, propriedades
MEDICINAIS E medicinais e usos culindrios. Atividade pratica
TEMPEROS de plantio.
3 PREPARAGAO DO Oficina pratica sobre técnicas de preparo do | 1 hora A definir
SOLOE solo e criagdo de uma composteira com
COMPOSTAGEM E materiais da escola. Discuss@o sobre adubos
IRRIGAGAO naturais e sua importancia.Demonstragao de
SUSTENTAVEL. métodos eficientes de imrigagdo. Uso de
solugdes naturais.
4 MANUTENGCAO E Dicas e praticas para o manejo continuo da | 1 hora A definir
MANEJO DAHORTA | horta, incluindo podas, controle de ervas
daninhas e cuidados com o solo. Atividade
pratica de manejo semanal.
5 COLHEITA: QUANDO | Orientagdo sobre o momento certo da colheita | 1 hora A definir
E COMO FAZER E de cada planta e técnicas adequadas para
USOS E PREPAROS | manter a qualidade. Demonstracdo de colheita
DE ERVAS E de plantas medicinais e temperos. Oficina
TEMPERQS culinaria e medicinal, com demonstragdo de
receitas simples usando temperos e ervas
colhidos, como chas e temperos frescos.
6 AVALIACAO E Reflexdo sobre o aprendizado ao longo do | 1 hora A definir
COMPARTILHAMENT | projeto. Os alunos preparam apresentagbes e
ODE demonstram o que aprenderam para 0s
CONHECIMENTOS colegas e a comunidade escolar.
CRONOGRAMA DA EXECUCAO HORTA
ETAPAS ATIVIDADES PERIODO~ DE | FREQUENCI | OBSERVACOE
EXECUCAO A S
Preparagcdo do solo, construgdo de
Montagem da | canteiros com materiais alternativos | Més 1 (primeiro 1 semana Uso de materiais
Horta (garrafas PET, pneus, pallets), divisdo | més do projeto) sustentaveis.
dos espacos para cada planta.
blanti Plantio de m_U(_Jas_ e sementes de Mé_s _1 e 2 Escolher plantas de
antio das pIan?as medicinais e temperqs. (primeiro € | 1 semana facil  maneio e
Plantas Explicagdo sobre cada espécie. | segundo més do i )
Buscar as plantas nas familias. projeto) cultivo.
Cuidado com a horta: irrigacéo, 1 vez por Orientagao do
Monitoramen | controle de pragas, retirada de ervas | A partir do Més 3 mestrado e
to Semanal daninhas. Registro do | do projeto. ser:sar(ljat d (na participagéo dos
desenvolvimento das plantas. parte da tarde) alunos.
- Colheita  das rimeiras lantas . . 1 a 2 semanas | As plantas seréo
cE:poca\_ de medicinais e tenF'Jmperos cultﬁ/ados. Me_s 6-7 (meio do (dependendo do distriguidas entre os
olheita Distribuics projeto) .
istribuicao entre os alunos da escola. crescimento) alunos.
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Manutengao geral da horta: adubagéo, Continuidade do
Manutenggo preparagdo para novos ciclos de | Més 9-12 (Ultimos | Conforme cuidado e

plantio e colheita. Revisdo das | meses) necessidade preparagao para

estruturas. novas colheitas.

a. Contextualizagao/Problematizagao:

No primeiro encontro da oficina, como forma de introdug¢ao, seré realizada uma roda de
conversa sobre a importancia das plantas no cotidiano, destacando como elas podem ser
usadas tanto como temperos quanto na medicina caseira. Durante essa conversa inicial, os
alunos serdo convidados a compartilhar se conhecem algum remédio caseiro feito com
plantas ou temperos utilizados em suas familias. Também serdo apresentados dados sobre o
impacto positivo das hortas urbanas e escolares na qualidade de vida e na promocgao da
sustentabilidade.

Durante essa roda de conversa, serdo exploradas questdes como:

e De onde vém os temperos e ervas medicinais que usamos no dia a dia?

e (Como as plantas podem ser uma alternativa natural aos medicamentos
convencionais?

e O que podemos fazer para cultivar nossos proprios temperos e plantas medicinais de
forma sustentavel?

e (Como podemos cuidar da nossa satide por meio do cultivo e uso dessas plantas?

Apos esse primeiro encontro introdutdrio, os encontros mensais seguirdo um cronograma
estruturado para proporcionar novos aprendizados continuos. Cada encontro mensal terd um
tema especifico, pensado para aprofundar o conhecimento dos alunos e fomentar o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a proposta da oficina. Esses encontros serdo
conduzidos em formato dinamico, com rodas de conversa, explanagdo de conteudos e
momentos para feedback, onde os alunos poderdo compartilhar suas opinides, experiéncias
e conhecimentos prévios, promovendo um ambiente colaborativo de troca de saberes.

b. Introdugdo do conteudo:

e Apresentagdo de diferentes espécies de plantas medicinais e temperos, destacando
seus usos, beneficios a satde e modo de cultivo.

e Demonstrar o passo a passo da criagao de uma horta, desde a preparagao do solo até
o plantio das mudas.
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e Introduzir conceitos basicos de botanica, como ciclo de vida das plantas, fotossintese
e polinizagdo, relacionando-os com o cuidado da horta.

e Explicar a importancia do cultivo organico e da agricultura sem uso de agrotdxicos.

c. Verificacdo da Aprendizagem

A verificacdo da aprendizagem ocorrera ao longo de toda a oficina, com estratégias
integradas em cada encontro. Ao final de cada sessdo, os alunos participarao de atividades
avaliativas que podem variar entre didlogos, rodas de conversa e colaboragdo em grupo,
permitindo a troca de conhecimentos e a avaliagdo do progresso de forma continua. Essas
atividades serdo conduzidas de maneira a incentivar os alunos a refletirem sobre o que
aprenderam e como podem aplicar o contetido discutido, além de promover a interacao entre
colegas, refor¢cando o aprendizado coletivo.

No tultimo encontro da oficina, serd aplicado um questionario final, que servird para
mensurar de forma mais estruturada o conhecimento adquirido ao longo do projeto. Esse
questionario, que também sera utilizado como base para a pesquisa, trard questdes que
abordardo praticas sustentaveis. A comparagao entre o questionario inicial e o final permitira
avaliar a evolugdo do conhecimento e das atitudes dos alunos ao longo da oficina,
fornecendo dados importantes para a pesquisa.

Imagens llustrativas de como seria a horta:

Referéncias

MAXIMIANO, Helenice M. da S.; MONERAT, Carlos A. A. Projeto horta organica na escola e em
pequenos espacos: uma alimentag@o saudavel para todos. Revista Presenca, Rio de Janeiro, v. 10,
n. 24, 2024. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33428. Acesso em: 7 set.
2024.



http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33428

121

ARAUJO, Alcione Lino de; FAHD, Plinio Gongalves. Os desafios enfrentados durante a pandemia
(COVID-19) pelos agricultores familiares e pequenos produtores rurais da regido dos Campos
Gerais — PR. In: MARTINS, Francois de Souza (org.). Pesquisas em Ciéncias Biologicas e
Agrarias. Volume 2. Goiania: DOX Editora, 2023. p. 5-24. DOI: 10.5281/zenodo.10202267.

KOLCENTI, Sandra Gongalves Ribeiro; MEDICI, Ménica Strege; LEAO, Marcelo Franco.
Educacdo Ambiental em escolas publicas de Mato Grosso. Revista Cientifica ANAP Brasil, v. 13,
n. 29, p. 86-99, 2020. Disponivel em: http://www.al.mt.gov.br/storage/webdisco/leis/lei10903-
2019.pdf. Acesso em: 10 jul. 2024.

OFICINA 02: "CONSCIENCIA ENERGETICA E SUSTENTABILIDADE?” - Para
alunos do 3° ¢ 2° anos"

Local:

Escola Municipal Jodo Lorini - AV NOSSA SENHORA APARECIDA, 1418 VL SANTA
INES. 85880-000 Itaipulandia - PR. - (45) 3559-1631 - Codigo INEP: 41076990.
Duracao:

Maio a Outubro de 2025 (6 meses).

Objetivos

e Aprofundar os conceitos basicos sobre fontes de energia (renovaveis e nao
renovaveis).

e Conscientizar sobre o impacto ambiental do consumo excessivo de energia.

e Analisar as contas de energia da escola para identificar padrdes de consumo e areas
de maior gasto.

e Propor e implementar agdes de intervencdo para reduzir o consumo de energia na
escola.

e Promover o engajamento dos alunos na criagdo de campanhas educativas sobre
economia de energia.

e Monitorar o impacto das intervengoes realizadas, comparando as contas de energia
antes e depois.

e Estimular a adogdo de praticas sustentaveis tanto na escola quanto em casa.

Recursos Didaticos:

Projetor, tela, computador ou notebook, caixas de som, lapis, marcadores, materiais
reciclaveis para a criag@o de cartazes e projetos, cartolinas, tesouras, cola, papéis coloridos,
graficos de consumo de energia da escola, videos educativos sobre sustentabilidade e
energia, e recursos online para consulta de fontes renovaveis e dicas de economia de energia.

Introducao:
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A importancia de uma oficina voltada para a educagao ambiental € o consumo consciente
de energia ¢ fundamental em um contexto global onde os recursos naturais sdao cada vez
mais explorados (Bigarani et al., 2022). A energia, especialmente aquela proveniente de
fontes ndo renovaveis como combustiveis fosseis, tem um impacto significativo nas
mudangas climdticas e na degradacdo ambiental (Brasil, 2016). De acordo com o Painel
Intergovernamental sobre Mudangas Climaticas (IPCC), o uso excessivo de energia e sua
producao por meios poluentes sdo responsaveis por grande parte das emissdes de gases de
efeito estufa (Brasil, 2016). Isso resulta em uma urgéncia para repensar 0 consumo
energético, comecando por praticas educativas que capacitem jovens a fazerem escolhas
mais conscientes e sustentaveis (Goldemberg, 2015).

Essa oficina se alinha com os pilares do programa Eco-Escolas, que visa integrar a
educacdo ambiental ao curriculo escolar, promovendo a participagdo ativa de alunos e
professores na gestdo sustentavel das escolas. O programa incentiva a adogao de praticas
que abordam temas como agua, residuos e energia, buscando a redug¢do do impacto
ambiental das instituicdes de ensino. Ao envolver os estudantes na analise das contas de
energia e no planejamento de intervencdes praticas, a oficina permite que eles se tornem
protagonistas no processo de mudanga, promovendo a conscientizagdo e a aplicagdo de
solugdes para problemas ambientais reais (Bigarani et al., 2022).

Além disso, a relagdo direta com o consumo energético da escola possibilita que os
alunos vejam o impacto imediato de suas agdes, algo que o programa Eco-Escolas valoriza
ao promover a aprendizagem baseada na agdo. O monitoramento dos resultados das
intervengdes energéticas reforga a importancia da educacdo ambiental de longo prazo,
mostrando que praticas simples podem gerar economias financeiras e beneficios ambientais,
ao mesmo tempo que criam uma cultura de sustentabilidade entre os jovens. Iniciativas
como essa contribuem para formar cidaddos comprometidos com a preservagdo do meio
ambiente e o uso eficiente dos recursos naturais, essenciais para a constru¢ao de um futuro
mais sustentavel (Santos et al., 2021)

Roteiro Metodologico:

Justificativa: A oficina "Consciéncia Energética e Sustentabilidade" € justificada pela
crescente necessidade de enfrentar desafios globais relacionados ao consumo de energia e
ao impacto ambiental. Em um cenario onde a demanda por eletricidade continua a aumentar,
principalmente em ambientes urbanos e institucionais, as escolas desempenham um papel
fundamental na forma¢do de uma nova geracdo consciente dos problemas ambientais. A
educacdo ambiental ¢ uma ferramenta poderosa para transformar comportamentos, e
introduzir praticas de economia de energia no contexto escolar ¢ uma forma eficaz de
estimular essa mudanca desde cedo.

A proposta para essa oficina baseia-se em uma abordagem pratica e continua, onde os
alunos serdo agentes ativos no processo de aprendizado sobre o uso consciente de energia e
suas implicagdes ambientais. A oficina sera desenvolvida ao longo de 6 meses, com uma
frequéncia mensal, abrangendo temas variados relacionados a energia e sustentabilidade. A
cada més, serd realizado um encontro onde serdo abordados conceitos teoricos e praticas
interativas, visando sensibilizar e educar os alunos sobre a importancia da economia de
energia na escola e em suas vidas pessoais.
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A oficina ¢ centrada na participagdo ativa dos alunos em todas as fases do processo. Em
cada oficina, os estudantes serdo convidados a discutir, refletir e propor solugdes para os
problemas energéticos apresentados. A pratica participativa ndo sé estimula o aprendizado,
mas também promove o desenvolvimento de uma consciéncia critica e ecologica, que se
estende para além do ambiente escolar.

Cada encontro mensal sera tematico e progressivo, permitindo uma construgdo gradual
do conhecimento. Os temas foram escolhidos para abordar aspectos fundamentais sobre o
uso de energia e sua relagdo com o meio ambiente, garantindo uma compreensao abrangente
do assunto. As oficinas seguem a sequéncia:

CRONOGRAMA DE EXECUCAO DA OFICINA - CONSCIENCIA ENERGETICA
E SUSTENTABILIDADE.
DATA (A
M x ATIVIDADE TEMP
~ OFICINA TEMA DESCRICAO < DEFINIR
ES ¢ PRATICA ) O (1H)
Apresentagéo E,X ibicao de
dos conceitos videos
L educativos e
X A basicos de dindmicas para
INTRODUGCAO A | Compreendendo energia e | identificar
1 ENERGIA E | a energia e suas | sustentabilidade. equipamentos A definir 1h
SUSTENTABILIDADE | fontes Discussdo sobre | S4UP
fontes que consomem
. ~ | energia na
renovaveis e ndo | S oo o o0
renovaveis.
casa.
Dinamica de
Explicar como o | simulagéo:
IMPACTO DO Relacao entre | uso de energia palculo do
consumo de | afeta o | impacto
CONSUMO DE ) . ) _
2 energia e | aquecimento ambiental de | A definir 1h
ENERGIA NO MEIO .
mudancas global e a | diferentes fontes
AMBIENTE P = ”
climaticas degradagéo de energia
ambiental. (renovaveis e
nao renovaveis).
Realizagédo de
Andlise pratica | uma  auditoria
de como a escola | energética
nERGn | No | dertfoacio ce | e ererga | sples 1
3 COTIDIANO DA " nicag . L A definir 1h
energético na | horarios de maior | monitorando o
ESCOLA .
escola consumo e dos | uso de energia
aparelhos em diferentes
envolvidos. momentos  do
dia.
Apresentacdo de | Criagédo de
praticas cartazes
Boas raticas eficientes  para | educativos com
DICAS DE ara red‘L)Jzir o economizar dicas de
4 ECONOMIA DE | P energia, como o | economia de | A definir 1h
consumo de . ;
ENERGIA . uso consciente | energia para
energia X
de equipamentos | serem
e ldampadas | distribuidos nas
eficientes. salas de aula.
Apresentar  as Jogo . de
ENERGIAS principais  fontes Eibm”ﬁ!é’ onde
i Alternativas as | de energia
5 | RENOVAVEIS E | fontes de energia | renovavel (solar, | alunos | A Gefinir 1h
FUTURO radistonais | oolica. r?idrizg)aé simulam a °
SUSTENTAVEL ’ - escolha de
seus beneficios a diferentes fontes
longo prazo. .
de energia para
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uma cidade
sustentavel.
Reflexdo sobre | Cada aluno cria
habitos de | uma lista de
consumo dentro | habitos
MUDANCA DE Consciéncia  no e foradaescolae | sustentaveis que
6 HABITOS NO USO DE - como pequenas | pode aplicar em | A definir 1h
consumo diario
ENERGIA mudangas casa e na
podem ter | escola,
grandes compromissos
impactos. pessoais.
Reviséo de Fo_das Discussdo em
as praticas
. grupo sobre o0s
aplicadas a0 | oolltados
B Impacto das | longo dos meses obtidos na
6 AVALIACAO FINAL E | intervengdes e | e andlise das escola andlise | A definir 1h
REFLEXAO reflexdes sobre o | contas de :
aprendizado energia da dos dados de
consumo e
escola para =
L apresentagao de
verificar resultados
mudancas. )

Cada oficina terd uma combinagdo de atividades tedricas (como rodas de conversas e
discussdes) e atividades praticas (como dinadmicas de grupo, auditorias energéticas, criacao
de materiais educativos e simulagdes). As atividades praticas sdo desenhadas para fortalecer
a conexao entre teoria e pratica, incentivando os alunos a aplicarem o conhecimento

adquirido em situagdes reais, tanto na escola quanto em suas casas.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES A SEREM EXECUTADAS

N;E OFICINA ATIVIDADE
:ENI\-II—;SGDIKQAO é Jogo da Energia: Um jogo de perguntas e respostas, onde os alunos, em equipes,
1 SUSTENTABILIDAD devem identificar o que consome energia (lAmpada, ventilador, etc.) e discutir
E alternativas mais sustentaveis. Aplicagao do questionario inicial.
Icli\/IOPI\'IASCJI\(/)IO E[))g Caca ao Consumo de Enerq_ia: Os alunos_ percorrerdo a escola em busca_ de
2 ENERGIA NO MEIO apar_elhos que consomem energia desnecessariamente (luzes acesas em salas vazias,
AMBIENTE ventiladores ligados, etc.), anotando suas descobertas em um mapa da escola.
ENERGIA NO Auditoria. Energética Simples: Em pequenos grupos, os alunos usaréo um medidor
3 COTIDIANO DA de energia (Wattsimfetro) para mgdlr o consumo de aparelhos eletrénicos d_al es_cola
ESCOLA (computadores, projetores, ventiladores), comparando os resultados e discutindo
estratégias para economizar energia (esse aparelho tem na instituicdo)
DICAS DE | Cartazes de Conscientizacdo: Os alunos criaram cartazes educativos com dicas
4 ECONOMIA DE | praticas de economia de energia, que serdo distribuidos e afixados em locais
ENERGIA estratégicos da escola, como salas de aula e corredores.
Experiéncia com Lampadas LED vs. Incandescentes: Os alunos fardo um
5 TECNOLOGIA E | experimento comparando o consumo de energia de lampadas LED e incandescentes.
ENERGIA Utilizando um medidor de energia, eles observaréo a diferenga no consumo e discutirdo
como o uso de tecnologias mais eficientes pode economizar energia no dia a dia.
MUDANCA DE Desaf_io de Muda_mga de Habitos: Cada aluno recgberé um "desafio de economia d_e
6 HABITOS NO USO energia" para aplicar em casae na_escola (ex._: desllggr apa_relhos em standby, rquzw
DE ENERGIA o uso de lampadas). Eles registrardo suas agdes e discutirdo os resultados na oficina
seguinte.
Analise de Dados de Consumo: Os alunos participardo de uma discussdo em grupo
6 AVALIAQAQ FINAL | sobre os resultados da andlise do consumo de energia da escola ao longo dos meses.
E REFLEXAO Eles avaliardo as mudangas e sugeriram novas agdes para continuar economizando
energia no futuro. Aplicacéo do questionario final.
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a. Contextualizagao/Problematizagao

Nos tltimos anos, a preocupacdo com o consumo de energia € seus impactos ambientais
tém se intensificado, especialmente em face das mudancas climaticas globais. O setor
energético € responsavel por uma parcela significativa das emissoes de gases de efeito
estufa, contribuindo diretamente para o aquecimento global e a degradagdo dos
ecossistemas. No Brasil, a maior parte da energia elétrica provém de fontes renovaveis,
como hidrelétricas, mas a demanda crescente por eletricidade, combinada com o uso
ineficiente de energia, resulta em desperdicios que afetam tanto o meio ambiente quanto a
economia. Instituicdes de ensino, como escolas, sdo ambientes propicios para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica em relacdo ao uso racional da energia.

Apesar de muitas vezes negligenciado, o consumo energético em escolas pode ser
substancial, especialmente devido ao wuso intenso de iluminagdo, climatizagdo,
equipamentos eletronicos e sistemas de tecnologia. O uso indiscriminado de energia nessas
instituicdes ndo s6 gera custos elevados como também perpetua um comportamento de
consumo inconsciente. Além disso, a falta de compreensao dos alunos e funcionarios sobre
os impactos de suas agdes no dia a dia agrava a situagdo, desperdicando recursos que
poderiam ser poupados com medidas simples de conscientizagdo e pequenas mudangas de
comportamento.

A problematica central desta oficina reside no desafio de promover uma mudanc¢a
comportamental e de gestdo energética dentro da escola, com o objetivo de reduzir o
consumo de eletricidade e minimizar os impactos ambientais. Para que isso ocorra, ¢
necessario educar os alunos sobre a importancia da sustentabilidade energética e envolvé-
los ativamente no processo de analise, intervencdo e monitoramento do consumo de energia.
Dessa forma, ndo apenas a escola pode se beneficiar de uma reducdo nos custos, como
também os alunos se tornam multiplicadores do conhecimento adquirido, levando essas
praticas para suas familias e comunidades. A pergunta que guia essa oficina ¢: Como
podemos, por meio da educaciio e da acio coletiva, promover a economia de energia
na escola e contribuir para a sustentabilidade ambiental?

b. Introducdo do contetido

A energia ¢ uma parte essencial de nossas vidas, permeando desde as atividades diarias,
como acender a luz de casa, até o funcionamento de industrias que produzem bens e servigos
essenciais. Entretanto, o uso excessivo e, muitas vezes, descontrolado desse recurso tem
gerado consequéncias significativas para o nosso planeta. As mudangas climaticas, que
estdo transformando ecossistemas e afetando a vida em vérias regides, sdo um alerta sobre
a forma como utilizamos a energia, especialmente aquela gerada a partir de combustiveis
fosseis.

Diante desse cendrio, a educacdo ambiental se torna uma aliada indispenséavel para
cultivar a conscientizacdo sobre o consumo responsavel de energia. Por meio da
compreensao dos diferentes tipos de fontes energéticas e dos impactos associados ao seu
uso, buscamos inspirar os alunos a se tornarem verdadeiros agentes de mudanca em suas
comunidades. A oficina "Consciéncia Energética ¢ Sustentabilidade" visa oferecer uma
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visdo abrangente sobre o uso de energia, discutindo suas consequéncias e a importancia de
adotar praticas sustentaveis no dia a dia.

Durante as oficinas, exploraremos temas importantes, como a distingdo entre fontes de
energia renovaveis € nao renovaveis, o impacto do consumo energético nas mudangas
climaticas, e as estratégias praticas para economizar energia em nosso cotidiano. A proposta
¢ que as atividades sejam interativas e envolventes, permitindo que os alunos nao apenas
absorvam informagdes, mas também apliquem esse conhecimento em suas vidas. Queremos
cultivar um senso de responsabilidade e compromisso com o meio ambiente, transformando
o aprendizado em ag¢des concretas que possam fazer a diferenga. Acreditamos que, ao
empoderar os alunos com informagdes e habilidades, eles poderdao contribuir para a
construcao de um futuro mais sustentavel ¢ harmonioso.

c. Verificacdo da Aprendizagem

A avaliacdo da oficina "Consciéncia Energética e Sustentabilidade" serd baseada em uma
abordagem continua e formativa, com foco na participagdo ativa dos alunos, no impacto real
das acdes implementadas e na andlise dos resultados obtidos ao longo do tempo. A
metodologia de avaliacdo serd dividida em quatro eixos principais: participacdo e
engajamento dos alunos, a reflexdo e a sensibilizac¢do, analise quantitativa do consumo de
energia da escola e o questionario pré e pos oficina. Cada um desses eixos sera monitorado
ao longo dos 6 meses da oficina, com o objetivo de medir o sucesso das intervengdes € o
aprendizado adquirido pelos participantes.

Referéncias

BIGARANIL F. A.; ZAPPAROLL L. D.; NASCIMENTO, S. P. Relagdo mundial per capita
entre renda e emissdo de diéxido de carbono. Economia & Regido, v. 2, n. 2, p. 25-47,
2021.

BRASIL. Lei n® 13.263, de 23 de margo de 2016. Estabelece os Percentuais de Adicao de
Biodiesel ao 6leo Comercializado no Territério Nacional. Brasilia, DF, 2016. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2016/1ei/L13263.htm. Acesso
em: 9 out. 2024.

BURSZTYN, M. A dificil sustentabilidade: politica energética e conflitos ambientais. Rio
de Janeiro: Garamond, 2018.

GOLDEMBERG, J. Energia e sustentabilidade. Revista de Cultura e Extensao USP, v.
14, p. 33-43, 2015.

SANTOS, Rodrigo Miguel dos; RODRIGUES, Marilsa de S4; CARNIELLO, Monica
Franchi. Energia e sustentabilidade: panorama da matriz energética brasileira. Revista
Scientia, Salvador, v. 6, n. 1, p. 13-33, jan./abr. 2021. Disponivel em:
https://www.revistas.uneb.br/index.php/scientia. Acesso em: 9 out. 2024.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/L13263.htm
https://www.revistas.uneb.br/index.php/scientia

127

OFICINA 03: "GOTAS DE CONSCIENCIA: ECONOMIZANDO AGUA NA
ESCOLA" — Para alunos do 1 ° ano

Local:

Escola Municipal Jodo Lorini - AV NOSSA SENHORA APARECIDA, 1418 VL SANTA
INES. 85880-000 Itaipulandia - PR. - (45) 3559-1631 - Codigo INEP: 41076990.
Duracio:

Maio a Outubro de 2025 (6 meses).

Objetivos

e Identificar e quantificar o desperdicio de 4gua nos bebedouros da escola, medindo o
volume desperdicado diariamente.

e Sensibilizar os estudantes sobre a importancia da economia de agua, por meio de
atividades educativas e discussdes sobre os impactos ambientais do desperdicio.

e Desenvolver e implementar solugdes praticas para coletar e reutilizar a agua
desperdigada, como o uso de recipientes ou sistemas de captagao.

e Envolver os alunos em atividades praticas que estimulem a responsabilidade
ambiental e o protagonismo na preservacao dos recursos naturais.

e Fomentar o debate e a reflexdo sobre o uso consciente da agua, promovendo a troca
de ideias e experiéncias que possam ser aplicadas em casa e na comunidade.

e Acompanhar os resultados da intervengao através de monitoramento do volume de
agua reaproveitada e planejar o uso sustentavel dessa dgua para atividades como rega
de plantas e limpeza.

Recursos Didaticos: Tambores ou galdes, medidores de volume, questionarios pré e pos-
oficina, projetor multimidia, videos e animacdes, fichas de monitoramento, blocos de
anotagdes e canetas, cartazes e banners, apostilas e folhetos, mural interativo.

Introducao:

O acesso a agua potavel ¢ um direito universal, mas a disponibilidade desse recurso ¢
finita. Atualmente, as mudangas climaticas, o aumento da populacao e o consumo exagerado
tém agravado a escassez hidrica em diversas regides do mundo. As escolas, como espagos
de formacdo cidada, tém um papel crucial em promover o uso consciente da agua,
envolvendo os estudantes na pratica da preservagdo ambiental (Daneluzzi, 2022).

Essa oficina tem como objetivo principal promover a educacdo ambiental voltada para a
preservacao dos recursos hidricos, focando no desperdicio de 4gua nos bebedouros da escola
e demais departamentos. (Berlinck, 2020). Além de conscientizar sobre o uso adequado da
agua, pretende-se coletar e reaproveitar a dgua que € desperdigada nesses pontos, mostrando
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na pratica como pequenas agdes podem ter grandes impactos na preservagdo do meio
ambiente (Martins, 2024).

Roteiro Metodologico:

Justificativa: A 4dgua ¢ um dos recursos naturais mais importantes para a vida no planeta,
sendo essencial para o desenvolvimento de todas as formas de vida e atividades humanas.
Entretanto, sua disponibilidade esta se tornando cada vez mais limitada devido ao consumo
excessivo, desperdicio e poluicdo dos mananciais. Em escolas, o uso indiscriminado da
agua, especialmente em bebedouros, muitas vezes passa despercebido, resultando em um
desperdicio consideravel. Essa oficina visa conscientizar os alunos sobre a importancia da
preservacdo da agua, promovendo agdes praticas para reduzir o desperdicio dentro do
ambiente escolar.

A metodologia da oficina " Gotas de Consciéncia' serd desenvolvida de forma a engajar
os alunos em um processo educativo pratico e reflexivo sobre o consumo consciente da
agua. A proposta € equilibrar o aprendizado tedrico com atividades praticas, promovendo
uma conscientizacao que va além da sala de aula, envolvendo a escola como um todo. Para
acompanhar o impacto das oficinas e medir o conhecimento adquirido pelos alunos,
utilizaremos questionarios e uma atividade de monitoramento continuo.

Antes do inicio das oficinas, sera aplicado um questionario inicial para entender o
quanto os alunos ja sabem sobre a importancia da dgua, suas percepgoes sobre o desperdicio
e os habitos de consumo que possuem, tanto na escola quanto em casa. Esse questionario
servira para estabelecer um ponto de partida, identificando o nivel de conscientizagao atual
dos alunos. Com isso, poderemos comparar os resultados ao longo do tempo e medir o
impacto da oficina no comportamento dos participantes.

Ao final das oficinas, sera aplicado um questionario final, que terd como objetivo
avaliar o que os alunos assimilaram durante os encontros tematicos e verificar se houve
alguma mudanca de percep¢ao ou entendimento. Além disso, esses questionarios permitirao
que os alunos reflitam sobre as atividades praticas desenvolvidas e oferegam suas sugestoes
e feedbacks. Comparando as respostas dos questiondrios pré e pos-oficinas, poderemos
perceber se os objetivos da oficina foram atingidos e como ela contribuiu para a
conscientizagao dos alunos.

Uma atividade pratica central da oficina serd a instalagdo de um tambor no patio da
escola, que sera usado para coletar semanalmente a 4gua desperdigada nos bebedouros. Esse
tambor sera uma ferramenta de visualizagdo concreta: os alunos poderdo ver a quantidade
de 4gua desperdigada acumulando-se ao longo do tempo, o que servird para ilustrar o
impacto do desperdicio de maneira clara e direta. A cada semana, o volume de dgua coletado
serd medido, e esses dados serdo registrados e compartilhados com toda a escola. Dessa
forma, os alunos ndo apenas aprenderao sobre o desperdicio, mas também vivenciaram o
processo de monitora-lo e refletir sobre ele.

Ao final de cada més, os alunos poderdo ver o volume total de dgua desperdigada ao
longo das semanas e discutir formas de reduzir esse desperdicio. A ideia ¢ que eles se
envolvam diretamente em buscar solu¢des para minimizar o consumo excessivo de 4gua na
escola, como ajustes em habitos didrios ou até mesmo a implementacdo de pequenos
projetos de sustentabilidade.

Ao final do ciclo de oficinas, todos os dados obtidos, tanto dos questionarios quanto
das medicoes de agua, serdo analisados e compilados em um relatdrio final. Esse relatorio
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permitira uma reflexdo mais profunda sobre o impacto da oficina no comportamento e
conhecimento dos alunos, além de propor estratégias para continuar promovendo praticas
sustentaveis dentro da escola. Assim, a metodologia da oficina busca ndo apenas ensinar,
mas engajar os alunos em uma transformacao pratica e continua na maneira como enxergam

e utilizam a agua.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO DA OFICINA

MES TEMA DA OBJETIVOS DATA HORARI
OFICINA ESPECIFICOS (0]
GOTAS DE _ . a
X CONSCIENCIA: A Qonsmennzar sgbre a |mportanp|a da N N
Més 1 IMPORTANCIA 'DA agua para a vida e os desafios da | A definir A definir
AGUA NO PLANETA escassez hidrica.
CICLO DAAGUAE A
A NATUREZA: Explicar o ciclo da agua e sua relacao - -
Més 2 ENTENDENDO O com o equilibrio dos ecossistemas. A definir A definir
CICLO HIDROLOGICO
AGUAE Discutir a importancia do saneamento
Més 3 SANEAMENTO: O basico e os impactos da falta de agua | A definir A definir
DESAFI_O GgOBAL tratada.
gg&%lig%:é%Ré?oAs Sensibilizar sobre a polui¢cdo da agua e
Més 4 E OCEANOS SAO os impactos de residuos nos corpos | A definir A definir
ATINGIDOS d'agua.
PRATICAS - .
i SUSTENTAVEIS: I?esenvolver s_olug:oes para reaproveitar o o
Més 5 REAPROVEITANDO A agua desperdicada nos bebedouros e | A definir A definir
AGUA NA ESCOLA outros pontos.
PEGADA HiDRICA:
QUANTO AGUA . .
Ensinar sobre a pegada hidrica e o
C%’XSBE'\RAL'\_AXS’;CI)EM impacto indireto do consumo de
Més 6 COLETIVA'.PROJETOS produtos e alimentos. Planejar projetos | A definir A definir
DE PREéERVAQAO para melhorar o uso da dgua na escola
HIDRICA NA e na comunidade local.
COMUNIDADE

Cada oficina tera uma combinacao de atividades teoéricas (como rodas de conversa e
discussodes) e atividades praticas (como dindmicas de grupo, auditorias energéticas, criagao
de materiais educativos e simulagdes). As atividades praticas sao desenhadas para fortalecer
a conexao entre teoria e pratica, incentivando os alunos a aplicarem o conhecimento
adquirido em situagdes reais, tanto na escola quanto em suas casas. Os encontros ocorreram
semanalmente na institui¢do de ensino e terdo um tempo estimado de 1 (uma) hora aula.

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES A SEREM EXECUTADAS

ME
S OFICINA ATIVIDADE
coﬁggﬁlga A Criagado de Posteres sobre a Importancia da Agua: As criangas criam posteres
Més 1 IMPORTANCIA DA AGUA gﬁstagi?gg:r];n%q;t;nC|a da agua, usando desenhos e frases simples. Aplicagéo
NO PLANETA questionario Inicial.
CICLNOA$G£§ZLAA EA Ciclo da Agua em Garrafas: As criangas recriam o ciclo da agua usando
Més 2 ENTENDENDO O CICLO garrgfas plasncas, observando as fases de evaporagdo, condensagdo e
HIDROLOGICO precipitagao.
i AGUA E SANEAMENTO: Desgnho Interativo sobre Saneamento': Elas cria_lm um g!'ande dese'nho
Més 3 coletivo sobre o processo de tratamento da agua e sua importancia para a saude.
O DESAFIO GLOBAL VN ~
Visita a estagéo de tratamento.
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POLUICAO HIDRICA: . = - P . . - .
Simulagdo de Poluigcdo da Agua: Elas simulam a poluicdo da agua em
R COMO NOSSOS RIOS E L - . . AN )
Més 4 OCEANOS SAO recipientes transparentes, adicionando lixo e 6leo, e tentam limpa-la com filtros
ATINGIDOS improvisados.
sugTRérIIT%/%s Montagem de um Sistema de Reaproveitamento de Agua: As criancas
Més 5 - ajudam a montar um sistema simples para reutilizar a agua dos bebedouros,
REAPROVEITANDO A demonstrando a reutilizagdo na pratica
AGUA NA ESCOLA ¢ pratica.
PEGADA HIDRICA: Cg!culando a Pequa Hldrlca: As criancas palculam a.quaptldade de agua
i utilizada do dia a dia, criando tabelas e graficos para visualizar o consumo.
R QUANTO AGUA : - ? P ) - ?
Més 6 CONSUMIMOS SEM Planejamento de um Projeto de Economia de Agua: As criancas planejam e
apresentam projetos para reduzir o consumo de agua na escola e em casa, como
SABER? . < s LT
campanhas e instalagdes de redutores de fluxo. Aplicagcdo do questionario final.

a. Contextualiza¢do/Problematizagao

Vivemos em um mundo onde a agua, recurso essencial para a vida, esta cada vez mais
ameacada pelo uso descontrolado e pelo desperdicio. Embora o planeta seja coberto em sua
maioria por agua, apenas uma pequena fragao dela ¢ propria para o consumo humano. Essa
realidade torna a preservagao dos recursos hidricos uma questao urgente e, a0 mesmo tempo,
desafiadora. No entanto, mesmo com as constantes campanhas de conscientiza¢dao, o
desperdicio de 4gua ainda ¢ comum em nosso cotidiano, muitas vezes invisivel aos nossos
olhos.

Nas escolas, por exemplo, o uso de 4gua nos bebedouros, torneiras e banheiros ¢ muitas
vezes desmedido e pouco monitorado. Todos os dias, litros de agua potavel sdo
desperdigados sem que nos demos conta. O que parece ser um pequeno ato individual, como
deixar a torneira aberta por alguns segundos a mais, pode causar um desperdicio
significativo ao longo do tempo. A grande questdo ¢é: como podemos transformar essa
realidade e conscientizar a comunidade escolar sobre o uso responsavel da agua?

A escola, como um espago formador de cidaddos, tém o potencial de se tornar um campo
de transformacdo nesse cendrio. Se as futuras geragdes nao forem educadas a respeito do
valor da dgua e das consequéncias do seu mau uso, corremos o risco de agravar ainda mais
a crise hidrica. Mas serd que estamos fazendo o suficiente para combater esse desperdicio
em nossos proprios espacos? O que podemos fazer, de forma pratica e acessivel, para mudar
habitos e reduzir o consumo excessivo de 4gua no ambiente escolar?

A problematizag¢do inicial da oficina parte dessas reflexdes, propondo uma analise critica
e ativa sobre como o desperdicio de dgua ocorre de forma rotineira dentro da escola e de
que forma podemos intervir para mudarmos essa realidade, comegando por atitudes simples
e cotidianas.

b. Introdugdo do conteudo

Muitos bebedouros em escolas apresentam um problema recorrente: a d4gua que escorre
apos o uso, seja pelo excesso ou pelo mau direcionamento da saida de dgua, acaba indo
diretamente para o esgoto. Esse desperdicio, muitas vezes imperceptivel, contribui para o
consumo excessivo e desnecessdrio de um recurso vital.
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Além disso, em uma sociedade onde a cultura do consumo consciente ainda precisa ser
fortalecida, ¢ fundamental ensinar aos estudantes a importancia de economizar 4gua e adotar
praticas sustentaveis. Ao demonstrar que a agua desperdigada nos bebedouros pode ser
coletada e reaproveitada, espera-se que os alunos passem a adotar posturas mais criticas e
responsaveis em relacdo ao uso dos recursos naturais.

c. Verificacdo da Aprendizagem

A avaliacdo da oficina serd realizada em diferentes etapas, com o objetivo de mensurar o
impacto das atividades sobre o conhecimento e as atitudes das criangas em relagdo ao uso
consciente da dgua. A metodologia de avaliagdo estard diretamente ligada ao cronograma
de atividades e envolvera a aplicacdo de questiondrios iniciais e finais, além da observacao
continua durante os encontros.
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BERLINCK, Christian Niel; CALDAS, Ana Luiza Rios; MONTEIRO, Aline H. R. Rendall;
SAITO, Carlos Hiroo. Contribuicdo da educagdo ambiental na explicitacdo e resolucao de
conflitos em torno dos recursos hidricos. Ambiente & Educacio, Rio Grande, v. 8, p. 117-
129, 2020.

DANELUZZI, Natalia Silva; PALMIERI, Maria Luisa Bonazzi. Analise de pesquisas sobre
praticas de educagdo ambiental em recursos hidricos. Revista Brasileira de Educacio
Ambiental, Sao Paulo, v. 17, n. 1, p. 289-299, 2022.

MARTINS, Ricardo Henrique Chaves; LIRA, Marcos Antonio Tavares. Educagdo
ambiental a partir do conceito de recursos hidricos. Contribuciones a Las Ciencias
Sociales, S3o José¢ dos Pinhais, v. 17, n. 1, p. 1353-1372, 2024. DOLI:
10.55905/revconv.17n.1-074.

OFICINA 04: “RESIDUOS SOLIDOS E RECICLAGEM” — Para alunos do 4° ano

Local:

Escola Municipal Jodo Lorini - AV NOSSA SENHORA APARECIDA, 1418 VL SANTA
INES. 85880-000 Itaipulandia - PR. - (45) 3559-1631 - Codigo INEP: 41076990.
Duracio:

Maio a Outubro de 2025 (6 meses).
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Oficina 1.

Objetivos

Identificar como é feito o gerenciamento dos residuos solidos na escola;
Sensibilizar alunos e a comunidade escolar com relagcdo a producéo e a separacao
dos residuos solidos;

e Analisar as concepgdes dos alunos sobre os residuos sdlidos, coleta seletiva e a
reciclagem;

e Avaliar as contribuicdes e dificuldades das oficinas para a formacédo da educacao
ambiental dos alunos.

Recursos Didaticos
Slides, materiais de apoio

Introducao

A preocupacgdo ambiental é urgente, impactando diretamente a saide humana e a
qualidade de vida. A gestdo inadequada dos residuos € um dos principais problemas
ambientais (COSTA et al., 2017).

A ideia de desenvolvimento sustentavel surgiu para conciliar crescimento econdédmico
e conservacdo ambiental, promovendo o uso racional dos recursos naturais (SOARES;
NAVARRO; FERREIRA, 2004). Segundo Costa et al. (2017), o conceito de sustentabilidade
€ amplamente discutido em varias areas e esta presente nas politicas publicas.

O aumento dos residuos gerados pela sociedade € um problema global, com muitas
cidades sem infraestrutura adequada, resultando em descartes inadequados e condi¢des
subumanas para catadores de materiais reciclaveis. A reciclagem é crucial, melhorando a
vida humana e animal e promovendo a incluséo social (HERRERA; SANTOS, 2014).

A Politica Nacional de Residuos Sélidos (Lei n® 12.305/2010) regulamenta a gestao
integrada de residuos e incentiva a coleta seletiva. A nova lei de residuos sélidos, juntamente
com outras legislagcbes ambientais, busca promover a reciclagem, que traz beneficios
econdmicos, ambientais e sociais (FARIA, 2012).

A educacdo ambiental é fundamental para conscientizar sobre a gestao correta dos
residuos e promover praticas sustentaveis. As escolas tém um papel crucial na formacéao de
cidadaos conscientes, mas muitas vezes enfrentam desafios na implementagao de agdes e
projetos de educacao ambiental (SANTANA et al, 2022).

Roteiro Metodologico

Em um primeiro momento sera aplicado um questionario diagndstico anexo 1. Na sequéncia
iniciar as atividades das oficinas, iniciarei questionando os alunos quanto ao conhecimento
prévio deles sobre residuos sélidos.

a) Contextualizagdo/Problematizacao
A contextualizacdo do conteudo sera realizada sobre o consumo e producédo dos residuos a

partir da distribuicdo de um iogurte para cada aluno, solicitando para que eles fagcam o
descarte apds o consumo, neste momento sera verificado se os alunos lembram que deve




133

ser lavado a embalagem antes de descartar e assim ja sera abordado com uso de slides a
importancia da separacao dos materiais de forma correta para a reciclagem.

Sera que as embalagens como creme de leite, leite condensado precisa ser lavados antes
de serem descartados?

Na casa de vocés é feita a separacao dos lixos produzidos?

b) Introdug&o do conteudo

Para introduzir o conteudo, sera abordado o que é lixo, 0 que sao residuos solidos e quais
os tipos de residuos, debatendo a diferenca entre rejeito e residuos. O tema sera
complementado com a apresentacao do video
(https://www.youtube.com/watch?v=MiulckYJfQY, duragdo trés minutos e trinta e trés
segundos esse video sera apresentado para os alunos do 4° e 5° ano), e para os alunos de
1° e 3° ano sera apresentado o
videohttps://drive.google.com/file/d/1KbFIjHgrzxifzwm1e17H21vephNWqtsQ/view?usp=sha
ring, duracao de sete minutos e trinta e dois segundos, e com imagens do tempo de vida dos
materiais e como reciclar.

c) Verificagdo da Aprendizagem

A verificagdo da aprendizagem dos alunos sera realizada por meio de uma dindmica do
descarte correto dos materiais. A turma sera dividida em 2 grupos e sera distribuido a cada
grupo um saco com materiais reciclaveis diversos e lixeiras reciclaveis coloridas. Ao sinal os
grupos devem separar corretamente os materiais nas lixeiras, que ao finalizarem sera
avaliado pelo mediador da oficina, explicado cada material e relembrando a reciclagem
correta dele.

Slides e Anexos

Questionamentos iniciais Contextualizando )
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Oficina 2.

Objetivos

e |dentificar como é feito o gerenciamento dos residuos sélidos na escola;
e Sensibilizar alunos e a comunidade escolar com relagao a producao e a separagao
dos residuos solidos;
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e Analisar as concepgdes dos alunos sobre os residuos sdlidos, coleta seletiva e a
reciclagem;

e Avaliar as contribuigbes e dificuldades das oficinas para a formagédo da educacao
ambiental dos alunos.

Recursos Didaticos:
Slides, materiais de apoio

Introdugao

A preocupacido ambiental é urgente, impactando diretamente a saude humana e a
qualidade de vida. A gestdo inadequada dos residuos € um dos principais problemas
ambientais (COSTA et al., 2017).

A ideia de desenvolvimento sustentavel surgiu para conciliar crescimento econémico
e conservacgdo ambiental, promovendo o uso racional dos recursos naturais (SOARES;
NAVARRO; FERREIRA, 2004). Segundo Costa et al. (2017), o conceito de sustentabilidade
€ amplamente discutido em varias areas e esta presente nas politicas publicas.

O aumento dos residuos gerados pela sociedade é um problema global, com muitas
cidades sem infraestrutura adequada, resultando em descartes inadequados e condigbes
subumanas para catadores de materiais reciclaveis. A reciclagem é crucial, melhorando a
vida humana e animal e promovendo a inclusdo social (HERRERA; SANTOS, 2014).

A Politica Nacional de Residuos Sdlidos (Lei n® 12.305/2010) regulamenta a gestao
integrada de residuos e incentiva a coleta seletiva. A nova lei de residuos sdlidos, juntamente
com outras legislagbes ambientais, busca promover a reciclagem, que traz beneficios
econdmicos, ambientais e sociais (FARIA, 2012).

A educacao ambiental é fundamental para conscientizar sobre a gestao correta dos
residuos e promover praticas sustentaveis. As escolas tém um papel crucial na formagao de
cidadaos conscientes, mas muitas vezes enfrentam desafios na implementagao de acgbes e
projetos de educagéo ambiental (SANTANA et al, 2022).

Roteiro Metodoloégico

Em um primeiro momento sera realizado alguns questionamentos com os alunos, sendo o
que eles lembram da oficina passada sobre os residuos sdlidos, a importancia da separacgao.
Assim iniciarei a Oficina com slides.

a) Contextualizagdo/Problematizagéo

A contextualizagdo do conteudo sera realizada como fixagdo do conhecimento um video
sobre 0s materiais reciclados e separacdo importdncia para o meio ambiente
(https://www.youtube.com/watch?v=IfJ1z6ahgzkdurag¢do de dois minutos e quarenta e dois
segundos). E assim ja sera abordado com uso de slides a importancia da separacao dos
materiais de forma correta para a reciclagem.

Vocés sabem quais sdo os materiais que sdo destinados para reciclagem?

Aqui em Santa Helena tem coleta seletiva?

Vocés ja viram algum caminhao passar em frente a residéncias fazendo a recolha?

b) Introducdo do conteudo

Para introduzir o conteudo, sera retomado o que é lixo, o que séo residuos sélidos e quais
0s tipos de residuos sera realizado por meio de um video
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(https://www.youtube.com/watch?v=ZcymnW5NRYQ duragdo de trés minutos e seis
segundos. O conteudo sera complementado com a atividade do Jogo de trilha sobre acoes
de separacgdo dos residuos e reciclagem.

c) Verificagdo da Aprendizagem

Avaliagao das atividades poés-oficinas.

Slides e Anexos
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. VIDEO DA COLETA SELETIVA
SANTA HELENA

recic\e

FACA SUA PARTE R




140

‘«\
o

*'L
A

fi
10 1491

2 2%
O R R M
R R M
R R e




141

eaperoeBolepadsosindelg

eapepdeiiodepadsosnoaid

Referéncias

COSTA, A.R. S, PINHEIRO, S. M. G., DE MELO, A. M., & EL-DEIR, S. G. Os principios
da sustentabilidade como norteadores na gestdo dos residuos solidos urbanos.
HolosEnvironment, v. 17. n. 1, p. 94-109, 2017.

FARIA, C. R. S. M. A Politica Nacional de Residuos Soélidos. BOLETIM DO LEGISLATIVO
No 15, DE 2012. Disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1Vc8MVWTCANBuUXBCmAIVITsEDOJUGaBMgE7Mgj
o6Hgkl/edit . Acessado em: 10 de maio de 2024.



https://docs.google.com/document/d/1Vc8MVWTCANBuXBCmAIV9TsED0JUGaBMqE7Mgjo6HqkI/edit
https://docs.google.com/document/d/1Vc8MVWTCANBuXBCmAIV9TsED0JUGaBMqE7Mgjo6HqkI/edit

142

HERRERA, F. S.; SANTOS, R. Metodologia de ensino sobre o lixo e a reciclagem. Revista
Eletronica Cientifica Inovagao e Tecnologia. Medianeira, 2017.

SANTANA, E. A. et al. ARECICLAGEM COMO FERRAMENTA DE ENSINO. Revista
Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacgéo, v. 8, n. 6, p. 1733-1746, 2022.

SOARES, C.E.B., NAVARRO, A.M., FERREIRA, O.A. Desenvolvimento sustentado e
consciéncia ambiental: natureza, sociedade e racionalidade.Ciéncias& Cognigao 2004; V.
02. P. 42-49. Submetido 22 de Julho de 2004| Aceito em 30 de Julho de 2004 | ISSN 1806-
5821 - Publicado online 31 de Julho de 2004.




	1 INTRODUÇÃO
	2 FUNDAMENTAÇÃO TEÓRICA
	2.1 A importância da integralização da educação ambiental nas escolas
	2.2 Formação para o desenvolvimento sustentável
	2.3 Os programas de educação ambiental no contexto escolar

	3 METODOLOGIA
	3.1 Abordagem metodológica
	3.2 Percurso metodológico
	3.3 Instrumentos utilizados
	3.4 Organização das Oficinas pedagógicas
	3.5 Análise e processamento de dados

	4 A EDUCAÇÃO AMBIENTAL NA AMOP: ANÁLISE DOCUMENTAL, CURRICULAR E INSTITUCIONAL EM DIFERENTES ESCALAS DE ABRANGÊNCIA
	4.1 A educação ambiental no currículo da AMOP: fundamentos e diretrizes legais
	4.2 Análise da inserção e organização da Educação ambiental dentro do currículo da AMOP.
	4.3 Análise da Abrangência dos principais programas de educação ambiental: fatores influenciadores, tendências e perspectivas futuras.

	5 APLICAÇÕES E ANÁLISE DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS NAS TURMAS INVESTIGADAS: ETAPA INICIAL E FINAL DAS AÇÕES DO PROGRAMA ECO ESCOLAS – UMA ANÁLISE COMPARATIVA
	5.1 Oficina: Gotas da consciência – Economizando água na escola
	5.1.1 Oficina: Gotas da consciência – Economizando água na escola – Pós oficina.
	5.2 Oficina: Consciência energética e sustentabilidade.
	5.2.2 Oficina: Consciência energética e sustentabilidade – Pós oficina.
	5.3 Oficina: Resíduos sólidos e reciclagem.
	5.3.3 Oficina: Resíduos sólidos e reciclagem – Pós oficina.
	5.4 Oficina: Horta medicinal e temperos.
	5.4.4 Oficina: Horta medicinal e temperos – Pós oficina.
	6.  Análise Integrada dos Resultados da Investigação

	7 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICES
	APÊNDICE A – Questionário inicial - oficina "gotas de consciência: economizando água na escola" - 1 º ano.
	APÊNDICE B – Questionário Final - oficina "gotas de consciência: economizando água na escola" - 1 º ano.
	APÊNDICE C – Questionário Inicial - oficina "Consciência energética e sustentabilidade" - Para alunos do 3º e 2º ano.
	APÊNDICE D – Questionário Final - oficina "Consciência energética e sustentabilidade" - Para alunos do 3º e 2º ano.
	APÊNDICE E – Questionário Inicial - oficina "Resíduos sólidos e reciclagem" - Para alunos do 4º ano.
	APÊNDICE F – Questionário Final - oficina "Resíduos sólidos e reciclagem" - Para alunos do 4º ano.
	APÊNDICE G – Questionário Inicial - oficina "Horta medicinal e temperos"  Para alunos do 5º ano.
	APÊNDICE H – Questionário Final - oficina "Horta medicinal e temperos" - Para alunos do 5º ano.

	ANEXOS
	Anexo A – Planejamento didático pedagógico das oficinas.


