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“Cultura, em resumo, sao os outros”.

Terry Eagleton.



RESUMO

ALESSIO, Priscila Chuarts. O OUTRO SOB O OLHAR DA CRIANCA: Representacdo e
Linguagem. 165 f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Programa de Pds-Graduagdo em
Letras, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2018.

Tal estudo trata-se de uma pesquisa interdisciplinar nas areas da Linguagem e da Sociologia
que tem por intuito verificar como as representacfes a respeito do outro séo verificadas em
dois grupos distintos de criancas de mesma faixa etaria (seis a onze anos de idade): um grupo
de criangas de uma Organizacdo N&o Governamental que atende criangas carentes e outro
grupo composto por criangas de uma escola da rede privada de ensino. Esses dois grupos
podem ou ndo possuir diferentes representacdes acerca do outro, compara-los de maneira que
possamos identificar como sdo construidas as relagfes sociais de cada grupo, nos fazendo
visualizar, por sua vez, como estdo postas as organizacOes sociais da sociedade local.
Pretende-se responder a alguns questionamentos: Quem é esse outro e qual a relacdo existente
desse outro com cada grupo? A situacdo socioecondmica prepondera na construcdo das
representacdes acerca do outro? Por se tratarem de criangas pertencentes a uma mesma regido,
porém, localizadas em diferentes polos socioeconémicos, qual é a relacdo que se pode haver
entre as diferentes representacOes se consideradas ressonancias de representacGes que as
criancas apreendem de seu contexto cultural? Nosso objetivo principal é averiguar quais sao
as representacdes de cada grupo e identificar como estas se organizam nas relagdes sociais de
cada grupo para com o seu outro especifico. Os objetivos especificos sdo verificar como estdo
construidas essas representacdes considerando o contexto social em que as criangas estdo
inseridas e analisar a relacdo das representacGes de um grupo face as do outro grupo. Para a
geracdo de dados, foi realizado um curso em ambas as instituicbes no total de 8h/a cada,
abordando os seguintes temas: o indio, 0 negro, o haitiano e a desigualdade social. As aulas
foram gravadas e posteriormente transcritas para melhor analise de dados. Como metodologia
de pesquisa, este trabalho trata-se de pesquisa-acdo, tendo em vista a interacdo da
pesquisadora com as equipes de pesquisa, bem como as intervenc@es realizadas por todos 0s
sujeitos envolvidos nos contextos pesquisados. Como fundamento tedrico utilizou-se de
tedricos provenientes dos chamados Estudos Culturais, bem como, autores que considerem a
multiplicidade da linguagem no mundo. Como resultados da pesquisa, é possivel dizer que as
criangas estdo cercadas por diversas forcas provenientes de seus ambientes socioculturais que
perpetuam discursos preconceituosos e que, apesar de poderem se identificar com os outros
ndo o fazem por ndo haver consequéncias positivas em admitir a identidade de outro.

Palavras-chave: Representacdo. Cultura. Linguagem. Sudoeste do Parana.



ABSTRACT

ALESSIO, Priscila Chuarts. THE OTHER UNDER THE CHILD'S LOOK: Representation
and Language. 165 f. Dissertation (Master's in Letters) - Post-Graduate Program in Letters,
Federal Technological University of Parana. Pato Branco, 2018.

This study is an interdisciplinary research in the areas of Language and Sociology whose
purpose is to verify how the representations about the other are verified in two distinct groups
of children of the same age (six to eleven years old): one group of children from a non-
governmental organization that serves children in need and another group composed of
children from a private school system. These two groups may or may not have different
representations about the other, comparing them we can identify how the social relations of
each group are constructed, making us observe how the social organizations of local society
are arranged. It is intended to answer some questions: Who is this other and what is the
relationship of this other with each group? Does the socioeconomic situation prevail in the
construction of representations about the other? Because they are children belonging to the
same region, but located in different socioeconomic poles, what is the relationship that can be
made between the different representations if they are considered resonances of
representations that children learn from their cultural context? Our main objective is to find
out what the representations of each group are, and, to identify how they are organized in the
social relations of each group with their specific other. The specific objectives are to verify
how these representations are constructed considering the social context in which the children
are inserted and to analyze the relation of the representations of one group with those of the
other group. For data generation, a course was held in both institutions in a total of 8h / a
each, addressing the following topics: Indian, Black, Haitian and social inequality. Classes
were recorded and later transcribed for better data analysis. As a research methodology, this
work deals with action-research, considering the interaction of the researcher with the groups,
as well as the interventions made by all the subjects involved in the contexts researched.
Theoretical basis was used by theorists from the so-called Cultural Studies, as well as authors
who consider the multiplicity of language. As a result of the research, it is possible to say that
children are surrounded by diverse forces coming from their socio-cultural environments that
perpetuate prejudiced discourses and that, although they can identify with others, they do not
do so because there are no positive consequences in admitting the identity of other.

Keywords: Representation. Culture. Language. Southwest of Parana.
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1 INTRODUCAO

Vivemos debaixo de uma égide discursiva em que esta, além de ser objeto de poder,
age também como fundamento para toda a sociedade. Essa “égide discursiva” nada mais ¢ do
que as representacdes que os individuos possuem da realidade social vivida. Sdo também,
significacbes que refletem e refratam a ideologia pela qual se orienta cada grupo social,
agindo na forma de “[...] campos simbélicos que cada cultura imprime a si mesma através das
coisas e dos homens” (CHAUI, 1991, p. 18). O discurso, por sua vez, é considerado como
representacdo, pois “[...] se organiza e produz sentidos, como um objeto de significagdo, em
um dado momento historico e é determinado por formacdes ideologicas especificas, como um
objeto de comunicagdo” (FIORIN, 2008, p. 188).

A linguagem, por sua vez, ocupa lugar de destaque dentro dessa perspectiva, por ser
considerada o terreno mais fértil para que se possam ser verificadas essas representacées
presentes na trama social (BAKHTIN e VOLOCHINOV, 2014). O sujeito fala através de um
lugar ocupado na trama discursiva, lugar este que é determinado historicamente, e que pode
ser verificado material e ideologicamente (ORLANDI, 2013). Essa relagdo discursiva que o
sujeito realiza é determinada através das relacdes historicas que estdo presentes em cada ato
de fala, em cada gesto discursivo do sujeito, ou seja, a cada enunciado realizado pelo sujeito,
existem forcas historicas, materiais e ideoldgicas que determinam como dizer, o que se deve
dizer e quem deve dizer o que se tem a dizer. O sujeito ndo precisa necessariamente ter
consciéncia desse processo discursivo, sendo muitas vezes, ndo consciente da existéncia das
relacbes de seu dizer.

Cada individuo, portanto, constroi suas representacdes de acordo com sua trajetoria de
vida, o contexto social e econdmico ao qual esta inserido, sua cultura, ideologia, etc. Assim,
as representacdes sdo diferentes de acordo com cada sujeito e com cada agrupamento
sociocultural em que esta inserido. Visto de uma forma mais ampla, o discurso envolve mais
do que uma simples escolha seméantica e sintatica de codigos que funcionam linguisticamente,
podendo ser compreensiveis por individuos de uma mesma comunidade que compartilham a
mesma lingua; contudo, pode se compreender como a organizagdo linguistica-discursiva e as
percepcdes socio-histdricas que o sujeito tem de si e da sociedade em que esta inserido.

As representacOes se organizam de acordo com o ambiente sociocultural de insercéo,

isso significa que as nogOes de identidade e cultura do sujeito, bem como sua orientacdo



ideoldgica, sdo preponderantes para a construcdo das mais variadas representacdes que tem de
si e do mundo em que habita. Sendo através das representacdes que o sujeito percebe o
mundo, através das analises destas representacdes devidamente identificadas, ha possibilidade
de compreender como se organiza e se relaciona a sociedade em questdo. Por sua vez, a
linguagem é a forma em que sdo materializadas essas representa¢fes construidas pelos
sujeitos, podendo ser investigadas a partir de um olhar mais aprofundado da prética
discursiva.

Esta pesquisa pretende analisar representacdes de dois grupos de criangas do mesmo
municipio, sendo um pertencente a uma Organizacdo Ndo-Governamental que atende criancas
carentes, e 0 outro grupo pertencente a uma escola da rede privada de ensino regular. Os dois
grupos sdo distintos socioculturalmente embora localizados no mesmo municipio, nossa
investigacdo pauta-se em identificar e analisar representacfes que os dois grupos possuem
sobre temas pré-selecionados que se relacionam a aspectos ligados as questées do outro como
um territorio muitas vezes desconhecido, longinquo das fronteiras culturais e sociais de cada
agrupamento a ser pesquisado.

Estando, portanto, vinculado ao Programa de POs-Graduacdo em Letras da
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), campus Pato Branco, area de

concentracdo Linguagem, Cultura e Sociedade, ao este trabalho tematiza.

1.1 TRAJETORIA DA PESQUISA

Para melhor compreender como se desenvolveu o intuito de realizar tal estudo nas
determinadas circunstancias a serem relatadas, ¢ importante descrever como é/foi o contato da
pesquisadora para com 0s sujeitos de pesquisa. Por certo, isto tem relacdo com a trajetéria da
propria pesquisadora, sendo assim, passarei a abordar um pouco deste percurso. E pertinente
iniciar relatando minha trajetéria como professora de Lingua Portuguesa e Inglesa, para
posteriormente relatar como se deu meu contato diretamente com os sujeitos de pesquisa.

Atuo como professora contratada da rede pablica de ensino do Estado do Parana desde
2014, ano ao qual obtive meu diploma de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés. Tal fato
me proporciona a oportunidade de estar em contato com diferentes sujeitos de diferentes
escolas que apresentam necessidades distintas. A rede publica de ensino permite um contato

com diferentes contextos escolares, que em meu caso especifico se deu/da dentro de escolas



de periferia, escolas centrais e com mais recursos, na educacdo de jovens e adultos, no ensino
noturno e também trabalhando com alunos que possuem necessidades especiais.

O professor contratado tem maior rotatividade do que aquele professor concursado que
geralmente lota sua carga horario em uma ou duas escolas. Pelo contréario, o professor
contratado precisa aceitar as aulas que sobram dos professores concursados, gerando assim
grande rotatividade em diversas escolas e bairros diferentes. Em outras palavras, o professor
contratado — que é meu caso — tem maior contato com ambientes diferenciados, com recursos
diferenciados, com publico diferenciado, sendo sua préatica diferente em cada turma e local de
trabalho.

O professor, em muitos casos, precisa transpassar a logica de mercado em que ha a
nocéo de que o profissional de educacéo serve apenas para repassar 0s contetdos estruturantes
do curriculo pedagdgico, muito pelo contrario, sua atuacdo profissional esta engajada na
trajetoria pessoal de cada sujeito que tera contato em sala de aula. Isto significa que o
professor estd em contato com as necessidades provenientes dos contextos culturais e sociais
de seus alunos, que emergem nas relagdes de sala de aula.

As diferentes necessidades que os alunos compartilham na vida escolar, variam de
acordo com as diferentes escolas, com as diferentes localizacbes geograficas em que estao
inseridos. Perpassando por diversas escolas como professora da rede pablica, as estratégias
profissionais e objetivos adotados acabam por variarem dependendo do contexto em que se
esta trabalhando e com o sujeito com que se trabalha, devido as necessidades apresentadas por
cada aluno. A nocdo de que o professor ndo € apenas um conteudista, mas que o papel social
gue exerce vai muito além disso, tem sido algo que tento desenvolver em minhas relacGes
profissionais em sala de aula: ter a no¢éo de que cada sujeito ali presente é construido atraves
das relagdes historico-discursivas que o cercam.

Da mesma maneira é possivel dizer que na rede privada de ensino ha diferentes
sujeitos com, obviamente, necessidades diferentes, entretanto, é um sujeito diferente daquele
da escola publica, tendo em vista os objetivos e condicBes diferentes da escola de rede
privada. Meu contato com a rede privada se deu devido ao exercicio de minha profissdo no
ano de 2016, em que fui contrata por uma escola de rede privada de ensino. Porém, é no
contato com o0s sujeitos da escola publica é que se inicia o ensejo de se pesquisar dando voz
aqueles discursos que estdo apagados e contidos por diversas forgas.

O intuito dessa pesquisa, como ja relatado, é verificar como dois grupos de criancas

representam o outro, este outro estabelecido para a pesquisa é o indio, o0 negro, o haitiano e a



desigualdade social. Cada outro selecionado para serem trabalhados® com os sujeitos de
pesquisa, foram escolhidos devido as relagcGes académicas, profissionais e pessoais que venho
desenvolvendo. De fato, estar em contato com diferentes escolas, diferentes localizagdes do
mesmo municipio permitiu que eu pudesse estar em contato com diversos contextos sociais
diferentes do meu. Além disso, leituras de artigos e teses sobre o tema diversidade
sociocultural e formacdo de professores também completou meu foco para essas questdes,
como comentarei mais a frente.

Outro fato que me leva e me levou a querer pesquisar a representacdo do outro, é
minha trajetdria académica dentro de uma disciplina de programa de mestrado em que era
vinculada, em que pude conhecer outras realidades que ndo tinha tido tanto contato antes.
Uma dessas realidades foi a indigena, sendo realizada uma visita a uma escola indigena da
regido em que pudemos ouvir 0s sujeitos indigenas sobre suas necessidades, conhecer sua
cultura, sua luta por melhores condicdes, sobre o ser professor indigena em uma escola que
segue uma estruturacdo ndo-indigena, dentre outros aspectos. Além da escola indigena,
fizemos também uma visita a uma escola do Movimento Sem-Terra, em que foi possivel
compreender outro contexto sociocultural ao qual ndo tinha contato.

Além do contato com esses dois contextos proporcionados pelo programa de mestrado,
tenho grande contato com a comunidade haitiana que reside no municipio. No ano de 2013
ocorreu meu primeiro contato com a comunidade haitiana e, consequentemente, me engajei
em buscar conhecer as condi¢cdes de vida desse povo. Em 2014 iniciei como voluntaria em
uma igreja evangélica local, aulas de lingua portuguesa para haitianos, em que pude conhecer
e buscar compreender como séo as relagdes culturais e discursivas, bem como as dificuldades
enfrentadas devido ao preconceito e racismo presente na regiao.

Especificamente sobre os grupos selecionados para pesquisa, foi a partir de meu
contato com criangas carentes que se deu o interesse de realizacdo do estudo das
representacdes especificamente com criangas. Esse interesse veio a partir de um trabalho que
realizei voluntariamente em uma Organizacdo Nao Governamental que faz parte dessa
pesquisa, localizada em um municipio do Sudoeste do Estado do Parana. O trabalho que
desenvolvi foi direcionado ao ensino de Lingua Inglesa para criangcas da ONG. Em meu
trabalho com as criangas na referida ONG, pude perceber algumas representacdes das criancas

tais como 0 medo da policia, ideia negativa da forca policial, autoestima baixa em relacdo a

! Foi organizado um curso ministrado nos contextos de pesquisa abordando os Outros selecionados que sera
detalhado mais a frente.



outras criangas que séo de um status socioecondmico mais elevado, etc. Mesmo com criangas
na faixa etéaria de dois anos e meio ja era possivel verificar tais representagdes.

Percebendo esses aspectos representativos na vida das criancas em relacdo a
desigualdade social, somando-se a pertinéncia em se falar sobre os sujeitos que sdo apagados
discursivamente através do poderio socioecondmico, conjuntamente, construimos uma
proposta metodoldgica que abrangesse essas questdes, porém com o objetivo de se observar
como se relacionam as representacdes de um outro grupo de criancas da mesma idade, porém
pertencentes a um diferente contexto socioecondémico. Assim, a partir desse viés, buscamos
realizar a pesquisa em conjunto com uma escola da rede privada de ensino que possui criangas
na mesma faixa etaria (de sete a onze anos de idade) das criancas da ONG, contudo, em
condicdes materiais muito distintas.

Todos esses aspectos, profissionais, académicos e pessoais, permitiram que
pudéssemos construir esta pesquisa que pretende verificar a construcdo das representacoes
que cada grupo possui sobre o0s sujeitos estigmatizados selecionados e realizar uma
comparacdo das relacbes existentes considerando aspectos sobre a cultura e identidade
presentes em cada grupo, sempre levando em consideragdo o contexto em que 0S grupos estéo

inseridos, que é a regido Sudoeste do Parana.

1.2 OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Quanto a nossa proposta, nos atemos em verificar representacdes de diferentes
grupos de criancas da mesma faixa etaria, porém distintos em outras categorias, como por
exemplo, a questdo socioecondmica, acesso a bens materiais e culturais, etc.; e também,
procuramos observar como 0S grupos veem o negro, o indigena, 0 haitiano, entre outros
grupos sociais (como o mendigo, o praticante de delitos), e a desigualdade social. Sempre
considerando que as representac6es podem diferir em relacdo a organizacao sociocultural em
que cada sujeito esta localizado. Define-se organizacdo sociocultural o ambiente escolar,
familiar, social, racial, geografico, religioso e econdmico, em que 0 sujeito esta inserido. E
nele que sua identidade se constroi, seus paradigmas, suas no¢des de mundo, sua cultura cria
raizes, etc. E, portanto, neste ambiente que 0 sujeito constréi suas representacbes da
sociedade, e, a partir disso, perpetua discursos que carregam essas representacoes, criando um

ciclo cultural que é repassado de geracdo a geracao.
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Para este estudo cabe verificar como as representacGes a respeito do outro s&o
evidenciadas em dois grupos distintos de criangas: um grupo de criancas de uma Organizacdo
N&o Governamental que atende criancas carentes provenientes de periferias do municipio, e
outro grupo composto por criangas de uma escola da rede privada de ensino. Esses dois
grupos podem ou ndo possuir diferentes representacdes acerca do outro, compara-los de
maneira que possamos identificar como sdo construidas as relagbes sociais de cada grupo, nos
permite visualizar, por sua vez, como estdo postas as organizacoes sociais da sociedade local.

A partir dessa Gtica, pretendemos responder a alguns questionamentos: Quem € esse
outro e qual a relacdo existente desse outro com cada grupo? A situacdo socioeconémica
prepondera na construgdo das representacdes acerca do outro? Por se tratarem de criancas
pertencentes a uma mesma regido, porém, localizadas em diferentes polos socioeconémicos,
qual € a relacdo que se pode haver entre as diferentes representacBes se consideradas
ressonancias de representacdes que as criancas apreendem de seu contexto cultural?

Essas perguntas nos direcionam para uma trajetéria que identifigue como estdo
organizadas as relac@es sociais do municipio. Averiguar, portanto, quais Sao as representacées
de cada grupo e identificar como estas se organizam nas relagdes sociais de cada grupo para
com o seu outro especifico, tornam-se nosso objetivo principal de pesquisa. De maneira mais
especifica, pretendemos ainda, verificar como estdo construidas essas representacdes
considerando o contexto social em que as criangas estdo inseridas e analisar a relacdo das
representacdes de um grupo face as do outro grupo.

Observar como as representacdes dos diferentes grupos sdo e estdo construidas
dentro de cada contexto especifico, localizado dentro de um contexto cultural maior, que é a
regido Sudoeste do Parana, torna-se importante, pois, sera possivel analisar como se dédo as
relacbes culturais e identitarias. A pesquisa podera gerar reflexdes a respeito das praticas
escolares sobre o tema proposto, bem como, se essas praticas estdo sendo efetivas e em qual
direcdo estdo prosseguindo.

Para a area de Letras e afins, também sera de grande interesse e aproveitamento,
pois, gerard objetos passiveis de analise linguistico-discursiva, contribuindo assim para o
desenvolvimento deste campo de conhecimento. Para a area da Sociologia e também para a
sociedade, sera de grande valia, pois se propora verificar as relacbes sociais, culturais e
ideoldgicas presentes na sociedade sudoestina a partir das representacfes identificadas dos
diferentes agrupamentos selecionados. Uma contribuicdo de extrema relevancia social é a
busca por minimizar as situacfes de preconceito e racismo que este trabalho podera

empreender.
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Destacamos tambem alguns estudos realizados que nos auxiliaram a compreender
nosso objeto e objetivo de pesquisa, bem como a tragar nosso percurso até os objetivos em se
pesquisar 0 que se pesquisa. Alguns deles se encontram no corpo de nosso texto, outros
serviram como forma de localizar as pesquisas recentes sobre nossa tematica. O primeiro
deles de autoria de Santos (2010), com o titulo ““Nos s6 conseguimos enxergar dessa
maneira’...; representagdes e formacdo de educadores”, tese de doutorado realizada na regido
Sudoeste, onde nosso municipio esta localizado, sobre representacbes de educadores
indigenas. Sobre a questdo haitiana na regido, Giacomini (2017), bem como outros estudos
sobre as questdes da representacédo e identidade em grupos marginalizados realizados.

Em relagdo ao estudo das representacdes do outro abordado aqui em nossa tematica,
ndo encontramos estudos que abordassem a construgdo discursiva e socioldgica desse outro
que é muitas vezes invisibilizado pela cultura e sociedade sudoestina. H4 grande lacuna de
pesquisas realizadas com o intuito de criticar e/ou apontar as necessidades de mudanca de
discurso, de posicionamento social em relacdo a esses grupos nessa regido especifica. Para
isso, novamente destacamos a importancia de se falar, de se mostrar como tais grupos séo

compreendidos pela sociedade sudoestina do Parana.

1.3 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo esta organizada em cinco partes: a primeira delas trata-se da
introducdo ao tema proposto, 0s objetivos e perguntas de pesquisa, etc.; a segunda parte é
relativa aos detalhamentos metodoldgicos da pesquisa; a terceira parte refere-se ao
desenvolvimento tedrico, que foi dividida em trés partes em que foram abordados os temas
tedricos de maior interesse e pertinéncia para nossa analise de material; e a quarta parte
atinente a andlise das representacfes e a quinta as consideracfes de pesquisa.

Na segunda parte hd a subdivisdo em trés subitens do grande aspecto tedrico
intitulado “Cultura, Representacdo e Linguagem”. O primeiro deles aborda a questdo do
conceito de cultura através dos tempos, o segundo subitem as questdes da linguagem e da
representacdo, e, no terceiro item abordamos 0s aspectos teoricos referentes a identidade e
seus desdobramentos na sociedade.

Na quarta divisdo da dissertagdo apresentamos as andlises das representacoes.

Achamos pertinente dividi-las em quatro subitens relativos aos topicos que abordamos no
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curso dado nas instituicbes como explicaremos no capitulo seguinte, sendo assim, elas foram
nomeadas de acordo com algum dado que nos chamou atencéo na fala e/ou producédo escrita
das criangas. Finalizamos com a quinta parte abordando algumas consideragbes sobre a
pesquisa.

Ao final desta pesquisa anexamos o plano de aplicagdo das aulas nas institui¢cdes, em
que constam todos os materiais utilizados nas aulas, além dos documentos solicitados as

instituicdes referente a deliberacio do Comité de Etica em Pesquisa da UTFPR.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Antes de tudo, vale-se dizer que concordamos com Minayo (2001) em afirmar que o
objeto de estudo das Ciéncias Sociais, €, ao qual este trabalho esta relacionado, é um objeto
historico. Ou seja, significa que a existéncia das sociedades estd em um “[...] determinado
espaco cuja formacdo social e configuracdo sdo especificas. Vivem o presente marcado pelo
passado e projetado para o futuro, num embate constante entre o0 que esta dado e o que esta
sendo construido” (MINAYO, 2001, p. 13). Podemos dizer que nosso objeto de pesquisa € um
objeto dinamico, localizado em uma sociedade viva e em constante transformacéo, que reflete
e refrata sua estrutura através das relacdes simbolicas e materiais por ela construida.

Sendo o objeto dessa pesquisa a realidade social, aqui &€ concebida de maneira
dialética, significa que a realidade social é vista a partir de suas relacbes entre as condigcdes
objetivas e as condigdes subjetivas de existéncia. As condi¢fes objetivas referem-se as que
ocorrem externamente ao homem, como a divisdo de sexos e as necessidades materiais, por
exemplo, e, as condicOes subjetivas seriam as condi¢fes que dependem da vontade humana,

que sdo construidas a partir das objetivas (DEMO, 1995). Consideramos que:

A realidade social ndo ¢é determinada, mas condicionada, o que permite atribuir-lhe
maneiras tipicas, tendenciais, regulares do seu acontecer. E previsivel nesta medida,
bem como planejavel, manipulével, ou seja: pode em parte ser feita pelo homem
(DEMO, 1995, p. 94, grifo do autor).

E condicionada no sentido em que a realidade social é construida historicamente, a
partir de formacdes histdricas que sdo condicionadas a contextos materiais especificos e
disponiveis para que estas pudessem ser realizadas. 1sso pressupde que a realidade social €
permeada por movimentos histéricos, ndo podendo ser observada por uma Otica
essencialmente estruturante da realidade, que ignora as condicBes historicas sociais,
observando-a como produto e ndo como processo. Conforme aponta Demo (1995, p. 89) “a
historia se ‘move’ por leis necessariamente objetivas, mas a par de seu lado objetivo natural,
possui o lado subjetivo, politico, de conquista humana cultural”.

Propomo-nos em abordar nosso contexto de pesquisa de maneira a vé-lo como cenario
dindmico, arena de disputa discursiva, contraditério e que se (re)constroi dentro de uma
dindmica histérica que atravessa 0s sujeitos nela inscritos. Santos (2010) aponta 0s caminhos

percorridos pela Linguistica Aplicada em apresentar-se como horizonte comprometido ético e
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politico em agir para a transformacdo social, questionador das bases até entdo tidas como
seguras pela realidade social, bases estas positivistas e estruturais.

As perspectivas adotadas pela Linguistica Aplicada sdo interdisciplinares (MOITA
LOPES, 2009), pois se propde em construir um olhar pautado além de uma linguistica
positivista, mas que enxergue outras percepcbes advindas de outras areas de conhecimento
cientifico para que a realidade social possa ser compreendida. Assim, mostra-se um caminho
mestico e ndmade, principalmente por propor-se a pensar de forma diferente além dos
paradigmas consagrados nas areas de pesquisa (FABRICIO, 2006 apud MOITA LOPES,
2009).

Por entendermos que o sujeito social é composto de inimeros fragmentos de
identidades, que reconstrdi a realidade social em que vive de maneira fluida, admitimos a
necessidade de observa-lo de maneira a considerar sua heterogeneidade. Apreendendo que
estamos imbricados em um mundo em que ha intensa relacdo de poder nas préticas sociais, e
que esta relacdo é materializada discursivamente em vias ideoldgicas, lancamos a assercéo de
Moita Lopes (2009, p. 22) sobre a necessidade de se pensar “formas de fazer pesquisa que
sejam também modos de fazer politica ao tematizar o que nao € tematizado e ao dar a voz a
quem ndo tem”.

Considerando a intrinseca relacdo existente entre a linguagem, a cultura e a
representacdo com o processo de identificacdo do sujeito com o mundo, pretendemos realizar
a tematizacdo deste processo em nossos métodos de pesquisa. Conforme assercdes buscadas
em Gil (2008), esta pesquisa caracteriza-se por ser explicativa, pois pretende identificar os
diversos fatores que contribuem para a construcdo das representacGes em que participantes de
pesquisa percebem a sociedade em que estdo localizados, em detrimento de suas proprias
questdes identitarias. Entretanto, isto ndo exclui o fato de haver uma primeira descri¢cdo dos
fatores que, a principio, foram observados dentro do contexto social recortado para analise.

Para, portanto, realizar a geracdo dos dados, utilizamos a Pesquisa-acdo, que se

caracteriza por ser:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com urna acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14).

A Pesquisa-acdo caracteriza-se por ser um tipo de pesquisa que envolve o

pesquisador e os participantes de determinada instituicdo social ou circulo social na resolugdo
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de problemas encontrados a posteriori. Ou seja, € na interagdo com o ambiente pesquisado
que os possiveis problemas antes meramente apontados se elucidardo, ndo sendo definidos por
apenas uma pessoa, contudo, tomardo forma durante o processo de interagdo entre
pesquisador e ambiente pesquisado. E uma espécie de pesquisa colaborativa entre as partes,
em que pesquisador e participantes encontram solu¢Ges em conjunto para resolu¢do de um
problema (THIOLLENT, 1986).

E diferente da observacio participante em que pauta-se através “do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informacdes sobre a realidade dos atores
sociais em seu préprio contexto” (NETO, 2001, p. 59). Neste tipo de pesquisa 0 pesquisador
apenas utiliza-se de um papel mais préximo do contexto pesquisado para que 0s participantes
possam ter mais seguranca e confianca no pesquisador, sendo a participacdo caracterizada
mais pela figura do pesquisador para que 0s participantes possam se identificar com ele/ela,
gerando mais aceitagé@o pelo grupo pesquisado (THIOLLENT, 1986).

A pesquisa-acdo ja difere em alguns termos da observagdo participante. De fato
quando se faz pesquisa-acdo ha um ambiente participativo, porém, € preciso que haja
participacdo dos sujeitos investigados na resolucdo de problemas identificados na situacdo de
pesquisa. H& uma contribuicdo de ambas as partes na construcdo de uma agdo que se volta ao
grupo pesquisado e também ao pesquisador, que por sua vez, também é um sujeito. O
pesquisador, neste caso, desempenha “[...] um papel ativo no equacionamento dos problemas
encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das acGes desencadeadas em funcdo dos
problemas” (THIOLLENT, 1989, p. 15).

Em nossa pesquisa, a pesquisadora faz parte de ambos os ambientes pesquisados,
portanto, ndo hd uma necessidade de aproximacdo visando confidencialidade dos sujeitos de
pesquisa. Na geracdo dos dados, conforme sera mais bem descrita no subitem 2.2, nos
pautamos em construir um curso com assuntos previamente selecionados (justificativas e
descricBes das escolhas dos assuntos selecionados constam no item), em que foram abordadas
as questdes e objetivos da pesquisa. Conforme demos condugdo a aplicagcdo do “curso”, foi
possivel identificar alguns problemas referentes as representacbes que as criangas
manifestaram em relacdo as suas préprias identidades bem como em relacdo a construcdo do
ambiente social em que estdo localizadas.

O intuito, portanto, foi que a cada finalizagcdo dos assuntos abordados e a retomada
nos proximos encontros que tivemos, os problemas identificados foram sendo trabalhados em

conjunto com o grupo, de maneira que eles proprios iam tomando consciéncia desses
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problemas. Ao longo da pesquisa iremos abordar com mais precisdo tais afirmacdes sobre a

participacdo de ambos 0s sujeitos da pesquisa — as criangas e também a pesquisadora.

2.1 OS LOCAIS E OS PARTICIPANTES

Os locais designados para pesquisa foram selecionados de acordo com a vivéncia
profissional da pesquisadora. Na ONG realizava trabalho voluntario desde 2015 com
atividades relacionadas ao ensino de lingua inglesa para criancas de dois anos até nove anos
de idade. J& na escola de rede privada, o contato se deu no ano de 2017 como profissional de
Lingua Inglesa na Educagéo Infantil e Ensinos Fundamental 1 e II.

O anseio inicial de realizar um estudo que verificasse as representagcdes das criangas
dos dois ambientes comegca com meu contato com a ONG. Ao presenciar algumas falas
negativas do imaginario das criancas pequenas da instituicao (até cinco anos), sobre a acéo
policial na cidade, me fizeram questionar a relacdo que essas criangas tém com seu proprio
ambiente sociocultural. Além disso, por estar como profissional em outra instituicdo que
atende criancas de nivel socioecondémico elevado, esse primeiro questionamento passa a
carregar um sentido mais amplo, quando consideramos que ambas as instituicGes atendem
criancas do mesmo municipio, com a mesma faixa etaria e que apresentam representacdes
muito distintas acerca de alguns temas.

Desta maneira tracamos as objetivacGes da pesquisa de modo a entender como estdo
organizadas as representacbes de ambos o0s grupos a fim de compara-las para
compreendermos como eles se organizam dentro de um contexto maior que € o municipio.
Além de que, ambos 0s grupos sdo representativos do contexto macro a qual pertencem —
regido Sudoeste do Parana. Assim, detalharemos na sequéncia o contexto e 0s participantes de

ambos os locais.
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2.1.1 Contexto A: Organizagdo Nao-Governamental

A Organizacdo N&o-Governamental em que esta pesquisa foi realizada localiza-se na
area rural do municipio, entretanto, ndo atende criancas da &rea rural, mas criancas da
periferia do municipio. A ONG iniciou-se em 2007 com voluntérios da Pastoral da Crianca
que realizavam trabalhos de assisténcia social as familias carentes que habitavam as margens
da BR 158. Com o passar do tempo (anos 2011 e 2012), as familias foram transferidas pela
prefeitura da cidade a residenciais mais adequados — as familias ndo possuiam condi¢des
minimas de habitacdo, como saneamento basico, por exemplo. Contudo, as criancas e
adolescentes continuaram expostas a problemas como drogadicdo, violéncia domeéstica,
prostituicao, abusos sexuais e psicologicos.

O funcionamento da ONG é garantido através de doagOes e apoio da Prefeitura
Municipal que fornece a merenda escolar e o transporte escolar até a instituicdo, uma vez que,
conforme descrito acima, localiza-se em area rural. A primeira sede da ONG era localizada
proxima ao local em que as familias moravam — BR 158, sendo um local alugado e que sofria
com vandalismos frequentes. Em 2016 a ONG foi transferida para um local proprio com
estrutura maior para melhor atender as criangas, contudo, localizado na zona rural.

Até o presente momento, a ONG atende em torno de cinquenta criancas entre 2 a 12
anos de idade, sendo dividas em dois grupos: o primeiro grupo define-se por criangas
menores, de dois até cinco anos de idade, que permanecem por tempo integral na instituicao;
0 segundo grupo caracteriza-se por criancas de seis a doze anos de idade que pelo periodo da
manha frequenta o ensino regular da rede publica municipal, permanecendo na ONG no
periodo da tarde. Cada grupo conta com uma professora responsavel pelo atendimento da
turma que realiza atividades pedagdgicas e de reforco escolar, sendo que as criangas contam
com diversas outras atividades oferecidas por voluntéarios, tais como atendimento psicolégico,
aula de mdusica, balé, esportes e recreacdo, aulas de tricd e croché, aulas de linguas
estrangeiras, etc.

A instituicdo tem um papel muito importante na vida das criancas e de suas familias,
pois além de oferecer pelo menos trés refeicGes diarias e atividade extraclasse, a ONG d&
auxilio psicologico para as criangas. Para nossa pesquisa, selecionamos o segundo grupo, de
criangas de seis a doze anos de idade, tendo em vista que era 0 grupo com maior quantidade
de criangas da instituicdo — cerca de 20 criangas matriculadas, bem como por estarem em

idade escolar poderiamos visualizar as préaticas pedagogicas em relagcdo ao tema proposto. Tal
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grupo conta com meninos e meninas de variadas idades dentro da faixa etaria seis a doze
anos, sendo considerado um grupo misto.

Meu contato com a instituicdo, conforme ja comentado anteriormente, se deu através
de aulas voluntérias de lingua inglesa para o grupo de criangas menores (até cinco anos de
idade), realizadas inicialmente no ano de 2015. Desde esse ano sempre mantive contato com a
ONG e o trabalho por eles desenvolvido na vida das criancas. Apds o interesse em pesquisar
alguns aspectos discursivos observados & que realizei a proposta para a coordenacdo

pedagogica em aplicar um curso que envolvesse as questdes anteriormente pontuadas.

2.1.2 Contexto B: Escola de Rede Privada

O segundo grupo pesquisado trata-se de um quinto ano de uma escola de rede privada
do municipio. Tal escola é considerada como uma das pioneiras na regido a atender alunos
dentro do segmento privado, além de ser uma instituicdo de grande renome atendendo
diversos alunos da regido. Esta instituicdo funciona desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio. A escola conta com estrutura muito ampla e estd sempre colocando os alunos em
contato com a tecnologia.

Os alunos desta instituicdo sdo provenientes de ambientes socioecondémicos mais
elevados, sendo considerados de classe média alta a classe alta. A escola esta localizada em
bairro nobre do municipio, atendendo alunos ndo apenas do bairro, mas do entorno da cidade
e também de municipios da regido Sudoeste do Parana. Com grande tradicdo no ensino, esta
instituicdo € modelo para outras do mesmo segmento na regiao.

Em relacdo ao grupo de alunos escolhidos para participar da pesquisa, foram levados
em conta alguns aspectos: 1) criancas que mais se aproximassem da mesma faixa etéria da
maioria das criancas do primeiro grupo; 2) disponibilidade da equipe pedagogica da escola, e
3) disponibilidade da professora da turma. Assim o grupo selecionado foi uma turma de
quinto ano com aproximadamente vinte e cinco criangas entre nove a onze anos de idade.

Dentre as criangas da turma, podemos dizer que grande parte é proveniente de areas
nobres da cidade, como grande parte do publico atendido nesta instituicdo, havendo criangas
na turma que ou estudaram na mesma instituicdo desde o inicio da vida escolar, ou s&o
provenientes de outras escolas da rede privada. A turma é bem variada em relacdo ao género

das criancas, estando dentre este nimero meninos e meninas incluidos.
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A respeito de meu contato com essa instituicdo, ele inicia-se no ano de 2016 com
minha contratacdo como professora de lingua inglesa. Depois de compartilhado nosso
interesse em pesquisar 0 ambiente escolar com a coordenacdo pedagdgica da instituicdo,
recebemos prontamente o aceite e demos encaminhamento aos procedimentos legais em

relacdo ao Comité de Etica para realizar nossa pesquisa em ambas as instituicdes.

2.2 PROCESSO DE GERAGCAO DE DADOS

De forma resumida, o processo de geracéo dos dados da pesquisa considerou um curso
de duracédo de 08h/aulas em cada instituicdo abordando os seguintes temas: o indio, o0 negro, o
haitiano e a desigualdade social. Dessa maneira, construiu-se um plano de aplicacdo desse
curso e que posteriormente foi apresentado a equipe pedagdgica das instituicbes para que
pudesse haver a aceitacdo ou ndo da proposta. Apds o aceite das instituicdes, dos
procedimentos para 0 comprometimento ético da pesquisa e da organizacdo das datas para
execucdo do plano com as respectivas equipes de cada escola, é que os dados comecaram a
serem gerados.

Esta pesquisa foi deliberada com parecer positivo em relacdo a sua execucao pelo
parecer do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos da Universidade
Tecnologica Federal do Parana de junho de 2016, cadastrado sob o numero
67278017.8.0000.5547 referente ao Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica. Essa
deliberacdo ocorreu ap6s o aceite documentado e devidamente protocolado junto ao Comité
de Etica, juntamente com todos os documentos exigidos pela plataforma (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de uso de Som e Voz, etc.). Apds o termo de
deliberacdo, nos reunimos com as instituicdes e organizamos a aplicacdo do plano de aulas de
acordo com a disposicdo das atividades letivas de cada ambiente de pesquisa.

Em relacdo ao plano de aplicacdo — 0 mesmo encontra-se anexo a pesquisa —, este foi
aplicado em ambas as instituices, sem alteracdes no planejamento, com 0s mesmos materiais
selecionados para ambas. Os materiais e a maneira com que foram organizados em cada aula
foram pensados de modo que pudessem permitir que houvesse a menor interferéncia da
pesquisadora nas representagdes das criangas, bem como o andamento das aulas, como sera

apresentado na analise.
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A partir dos questionamentos que propomos responder ao inicio desta pesquisa,
considerando nossos objetivos para sanar nossa inquietacdo investigativa e, baseadas em
nosso referencial teérico apresentado para compreendermos 0s aspectos referentes a nosso
objeto de pesquisa; organizamos algumas categorias de analise. As categorias de analise
foram indicadas de acordo com os tdpicos abordados em sala de aula (o indio, o negro, o
haitiano e a desigualdade social). Reunimos as representacfes dos grupos em cada tépico no
capitulo da analise e tracamos as observacdes pertinentes sempre atentando em responder as
nossas indagagdes iniciais da pesquisa.

Em relacdo a escolha dos temas trabalhados com os contextos de pesquisa (negro,
indio, haitiano e a desigualdade social), justificamos tais escolhas, principalmente, pela
invisibilidade dos sujeitos temas de nosso curso na regido Sudoeste do Paranad. Além de que, €
na proximidade da pesquisadora com 0s contextos pesquisados é que foi notado o aparente
distanciamento para com os temas que abordamos em nossa geragdo de dados.

Sobre o indigena, que é o primeiro assunto a ser abordado nas aulas, é através de meu
contato — conforme ja comentado anteriormente — com a comunidade escolar indigena, de
leituras de pesquisas realizadas no entorno Sudoeste do Parand (SANTOS, 2010), e também,
devido a presenca de grupos indigenas na regido que sao invisibilizados pela sociedade que os
envolvem dentro de um discurso monoculturalista que escolhemos abordar o sujeito indio
com as criancas. O indio € frequentemente retratado na vida didria dos moradores da regido
como vendedores de artesanatos nas ruas e beiras de estradas, preguicosos, pobres,
aproveitadores, bébados, dentre outros aspectos negativos que os moradores retratam.

Considerando nossos objetivos e questionamentos de pesquisa, selecionamos duas
aulas para abordar a questdo indigena no Brasil. Iniciamos perguntando aos alunos quem para
eles era o indio, apds esse momento mostramos algumas imagens de indios brasileiros em que
os alunos foram questionados oralmente sobre 0s sujeitos que ali estavam representados. As
imagens foram escolhidas através da plataforma Google Imagens, estando relacionadas as
representacdes essencialistas de indios, bem como imagens de indios portando objetos nédo
considerados pela ideia essencialista como pertencentes aos grupos indigenas (reldgio,
celular, Coca-Cola, etc.).

Apos essa parte da aula, mostramos dois videos sobre os indios: 1) o primeiro video
intitula-se “Os Indigenas: Raizes do Brasil” realizado pelo canal do YouTube “Enraizando”
que é um projeto educacional realizado pelo Rizoma Estudio em 2014, que promove a
informatizacdo através de animacdes; 2) o segundo video tem o titulo de “Documentario

Indios no Brasil” realizado pela TV Escola, o acesso deste video deu-se através do site
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YouTube. A escolha do primeiro video deu-se por ser um video muito informativo que
desmistifica muitas ideias ja escolarizadas a respeito da vida dos indios e também os localiza
atualmente dentro da politica capitalista.

O segundo video foi escolhido por se tratar de pessoas reais que realizam atividades
distintas (estudantes, adolescentes, donas de casa, professores, comerciantes, artistas, etc.), de
varias regides do Brasil que respondem quem para eles seria o indio, bem como, o video traz
indigenas de todo o Brasil, comentando sobre sua cultura e a ressignificacdo do ser indio no
Brasil atual. Ambos os videos foram escolhidos com o intuito de romper algumas ideias
cristalizadas pelas criangas. Apds assistirem aos videos a pesquisadora comentava com eles o
que eles achavam sobre cada video e o que julgavam interessante sobre as informacdes
repassadas. Depois da discussao, ao final da aula, todos recebiam papéis em que respondiam o
seguinte questionamento: “Quem para vocé € o indio?”. Nos papéis eles nao deveriam colocar
seus nomes e nao podiam compartilhar qualquer informacdo com os colegas, para que as
respostas ndo fossem influenciadas, apos responderem deveriam entregar a pesquisadora.

Nas aulas trés e quatro abordamos como tema (0 negro) seguindo a mesma
metodologia adotada para com o indigena: foi perguntado as criangas sobre quem para eles é
0 negro, visualizaram imagens de pessoas negras em diversas atividades, em seguida
comentariam sobre tais, para posteriormente assistir alguns videos que denotassem sobre o
negro no Brasil. As imagens selecionadas que retrataram o0s negros foram retiradas da
plataforma de busca Google Imagens, sendo selecionadas diferentes imagens como pessoas
negras trabalhando, realizando capoeira, dancas de origens africanas, apresentacGes em
teatros, criangas negras, tribos africanas, imagens de escravos norte americanos e brasileiros
no inicio do século XX, etc. Selecionamos as imagens com a ideia de mostrar diferentes
contextos para verificar se os alunos tem consciéncia das influéncias da cultura negra na
construcdo da identidade nacional, bem como se os alunos possuem consciéncia da
desigualdade que os negros sofrem devido ao racismo. Todas as vezes que as mostramos
guestionavamos quem estava sendo representado na imagem, quais atividades faziam, etc.

As criangas visualizaram dois videos retirados do YouTube: 1) o primeiro deles é da
série “Enraizando”, porém sobre as raizes africanas da historia brasileira; 2) o segundo video
¢ um curta metragem feito no Brasil pela TV Cultura intitulado “Vista minha Pele”, em que
aborda um mundo em que os brancos ocupariam o lugar dos negros e assim vice-versa. A
partir dos dois videos podem-se trabalhar questBes relacionadas ao preconceito e ao racismo
muito presente na regido Sudoeste do Parand. Este € um dos motivos que escolhemos

trabalhar com a imagem do negro dentro de nosso curso, tendo em vista a invisibilidade do
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negro na regido — muitas pessoas desconhecem e desacreditam da influéncia do negro na
historia da formacdo da regido Sudoeste do Parana —, bem como, a mais recente vinda de
imigrantes haitianos para trabalhar na regiéo.

Apos assistir e discutir sobre os videos, as criangas responderam quem para elas seria
0 negro. Abordamos também, a questdo da imigracdo haitiana no municipio e regido. No
inicio do curso, ndo haviamos separado um tépico especifico o haitiano, porém, ao iniciar a
aplicacdo das aulas, notamos fortemente a curiosidade das criangas sobre o haitiano.
Incluimos os haitianos na aula que aborda 0s negros, sendo trabalhado ao final da aula.

O haitiano foi assunto surgido em todas as aulas que trabalhamos com as criangas,
sendo apo6s finalizarmos o assunto da influéncia negra na histéria do Brasil, abordamos e
discutimos algumas questdes especificas sobre os haitianos. A razéo por dividirmos, de certa
forma, 0 negro em uma categoria e 0 haitiano em outra, € devido o objetivo de tratarmos das
questdes especificamente envolventes sobre o trafico de escravos no Brasil, as influéncias e as
ressonancias que perduram até hoje no modo com que 0s negros sao tratados no pais.

A questdo haitiana é algo muito recente e desestabilizador — como veremos na anélise
— nas estruturas de identificacdo dos moradores do municipio, pois, além de serem negros, ou
seja, alvo de racismo e preconceito na regido, os haitianos carregam o fardo de serem
imigrantes em uma terra que despreza o imigrante e que tem orgulho da descendéncia
europeia caucasiana. Os haitianos sdo diversas vezes considerados como estranhos e de certa
forma invasores, por ndo falarem bem o portugués, por vestirem-se de forma diferente, por
portarem-se de maneira diferente, e ainda, por ocuparem vagas de emprego de pessoas “de
bem” moradores da cidade e regido.

Os dados referentes aos haitianos foram gerados em todas as aulas, diversos
comentarios, histérias contadas pelas criancas, e de maneira mais especifica, na aula que
abordamos 0s negros as criancas assistiram um video retirado do YouTube com o titulo de
“Rekomanse” realizado por estudantes de jornalismo da cidade Chapecd-SC sobre a situacéo
dos haitianos na regido. Apos discutirmos o video, as criancas responderam em um papel
guem para eles seria o haitiano.

Nas aulas cinco e seis abordamos a questdo da desigualdade social, que é de longe o
aspecto em que as criangas mais se identificaram durante a realizagdo do curso. Novamente
seguimos a metodologia que estdvamos adotando nas outras aulas, porém, nestas aulas
adicionamos algumas perguntas em que os alunos responderam sobre questdes a respeito do
bairro em que vivem. Sobre existir violéncia, se ha seguranca, se hd moradores de rua no

bairro, como é a distribuicdo de bens e servicos, se eles gostam do lugar em que vivem, se ha
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mais pessoas ricas ou mais pessoas pobres nos bairros, etc. As questdes foram escritas em um
papel que foi entregue a pesquisadora ao final da aula.

Antes de fazermos tais questionamentos, mostramos algumas imagens aos alunos em
que estes puderam comentar sobre cada uma. As imagens foram retiradas da plataforma
Google Imagens, em que retratavam a desigualdade social e a violéncia urbana das cidades.
Mostramos aos alunos pessoas pedindo esmola, morando nas ruas, criancas trabalhando,
policiais patrulhando, pessoas encarceradas, movimentos sociais, contrastes urbanos (favela e
prédios modernos), etc. Posteriormente a discussdo, as criancas responderam aos
questionamentos sobre os locais em que vivem. Em seguida reproduzimos uma reportagem
retirada do YouTube, feita pelo canal Bandeirantes em um programa intitulado “Domingo
Espetacular”, a respeito de uma postagem de uma bancaria negra em redes sociais sobre uma
foto de uma familia branca pedindo esmola. A equipe do programa foi atras dos moradores e
da mulher que postou a foto em uma rede social pedindo que outras pessoas ajudassem.

Escolhemos tal video por justamente podermos discutir com as criangas a questéo
racial e a distribuicdo de renda no pais. Apos esse video, reproduzimos outros dois videos
sobre a desigualdade social: um deles abordava a construgéo historica e cultural do Brasil em
aspectos desiguais entre 0s povos negro, indigena e mestico sendo narrado por uma crianga de
onze anos (“Desigualdade Social”, video de 2 minutos e 50 segundos feito por Valéria
Salgado e reproduzido diretamente do canal da autora no site YouTube); 0 outro apontava a
diferenca de duas pessoas convivendo em uma mesma cidade, porém, de forma social
diferente (“Desigualdade social — curta metragem”, retirado do canal do YouTube
“GamerYTBR” produzido por estudantes do Ensino Médio para a disciplina de Sociologia).
Depois de discutirmos sobre os videos, as criangas responderam em um papel o que eles
achavam que seria a desigualdade social.

Nas duas ultimas aulas retomamos os aspectos ja trabalhados, as criancas comentaram
sobre 0 que chamou mais atencdo em todas as aulas e o que puderam apreender com o que
discutimos. Em seguida, as criancas escreveram um texto relatando sua historia de vida, suas
aventuras, descreveram como € a casa em que vivem, com quem vivem, contaram sobre a
escola, as relacdes sociais que possuem e relataram qual assunto que mais se identificaram
durante o curso e o motivo pelo qual fizeram tal escolha. ApGs escreverem, as criangas
entregaram o texto para a pesquisadora finalizando o curso.

Como nosso objetivo inicial é verificar as representacdes que as criangas possuem
acerca de seu outro, elaboramos as aulas para que pudessemos visualizar como as criangas

veem cada um dos sujeitos selecionados para discussdo. Todo o material que selecionamos
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para as discussdes foi pautado nas interagcfes com as criangas, procurou-se entender as
representacdes delas sobre o outro. As questfes das interagdes sempre foram direcionadas
para o contexto local de identificacdo das criancas. Os videos selecionados foram escolhidos
para que alguns aspectos cristalizados pudessem ser questionados e que se pudesse haver uma
tomada de consciéncia das criancas em relacdo a sociedade em que vivem.

Para que os dados pudessem ser mantidos de forma a ndo se perder qualquer aspecto
pertinente sobre o contexto a ser pesquisado, as aulas foram gravadas em &udio para uma
posterior transcricdo a fim de serem mantidas as observagdes mais fiéis quanto possivel ao
seu contexto quanto possivel. Além disso, a pesquisadora utilizou-se de diario de campo em
que pode fazer anotac6es sobre o que foi possivel observar no decorrer da geracdo de dados,
porém, este diario serviu para consulta apenas e para relembrar questdes tratadas, falas dos

alunos em que o gravador talvez ndo tenha captado, dentre outros aspectos.

2.3 ANALISE E ORGANIZACAO DOS DADOS

Os dados foram organizados a partir dos termos emergentes nas discussdes. Dessa
maneira reunimos todas as representacfes que as criangas possuiam, sendo estas nossas
categorias de analise, que sdo o indio, do negro, do haitiano e a desigualdade social,. Os
comentarios das criancas gravados e posteriormente transcritos®, as anotagbes que eles
fizeram nos papeis no decorrer do curso incluimos nas categorias, como podera se visto no
capitulo das analises. Devido a nosso objetivo ser verificar essas representacdes, sem destacar
uma ou outra representacdo, nossa tentativa foi de organizar as categorias de maneira
equilibrada em que pudemos reunir todos 0s aspectos correspondentes que surgiram nas
manifestacdes discursivas dos participantes.

Além disso, como nossos questionamentos vdo a direcdo de observar como o
discurso age nas relagdes sociais de nossos participantes de pesquisa Organizamos os dados
para que tais indagacGes pudessem ser respondidas e atentadas por nossa analise. Dessa
maneira, incluimos nas analises algumas imagens das respostas dos alunos escritas em
atividades e a transcricdo das discussoes realizadas. Podemos afirmar que diversos aspectos

surgiram no momento de nossa analise, aspectos que poderdo ser tratados de maneira mais

2 As transcricBes foram baseadas conforme regras de PRETTI (1999). Contudo, utilizamos apenas os sinais que
foram pertinentes para nossa interpretacdo dos dados.
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aprofundada, também, em trabalhos futuros, dado a complexidade do tema e a quantidade de
dados gerados para esta pesquisa.

Destacamos também, que cada assunto que delimitamos para analise, sdo assuntos
delicados que merecem atencéo e cuidado ao ser analisados, por corresponderem diretamente
a organizacao social do mundo em que nossas préaticas discursivas estdo imbricadas. Assim,
para esta pesquisa nos atemos na andlise, a principio, em responder nossos gquestionamentos,
entretanto, tendo a consciéncia de que ha muito material e aspectos que sugiram e que de certa
forma ndo haviamos previsto na fase anterior a execucao do plano de aplicacdo das aulas. Tais

aspectos poderao ser verificados em futuros trabalhos.
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3 CULTURA, REPRESENTACAO E IDENTIDADE

Este capitulo abordara as concepcdes de cultura, representacdo e identidade. Em um
primeiro momento, nos atemos em abordar as questfes que envolvem o desenvolvimento do
conceito de cultura do século XVIII até nossos dias, por entendermos que falar sobre este
desenvolvimento e como ele foi se delineando através do tempo, chegando ao sentido que
hoje construimos em nossa sociedade, é de tal forma fundamental para que possamos
compreender nosso objeto de pesquisa.

Assim, propomos iniciar nossa reflexdo com o desenvolvimento do conceito de
cultura (item 3.1), partindo em um segundo momento para as questdes da dinamica cultural
que hoje permeiam e direcionam a forma com que enxergamos nossa sociedade. No item 3.2,
abordaremos a relacdo existente entre a linguagem e a representacdo, pois compreendemos a
intrinseca relacdo entre esses dois conceitos dentro da sociedade. Para compreendermos
melhor, sera tratada, dentro deste aspecto, a linguagem como construcdo social, para,
posteriormente, adentrarmos nos conceitos de linguagem, ideologia e discurso.

Finalizando este momento da pesquisa, propomos refletir sobre a relacdo existente
entre a identidade como representacao. Os aspectos que norteiam as diversas representacdes e
organizacdes da identidade, bem como a questdo do racismo e preconceito racial também

foram abordados dentro deste item.

3.1 O CONCEITO DE CULTURA

A ideia que temos de cultura passa por um longo trajeto de sentidos, evocados por
diversas vezes ao longo de nossa historia como humanidade. As relagdes das ideias de “algo
culto”, “ndo culto”, “falta de cultura”, etc., vém de uma descontinua trajetoria historica que
passara desde algo referente aos cuidados com a terra, até (e além) dos conceitos difundidos
pelo lluminismo. Em um primeiro momento é justo falar sobre o desenvolvimento do
conceito da palavra cultura na Lingua Francesa, pois é a partir desta lingua que esta palavra
ganhara forma e sentido, para, posteriormente linguas vizinhas o apreenderem, como o inglés

e 0 aleméo, por exemplo.
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Eagleton (2011) observa que a palavra “cultura” advém de lavoura ou de cultivo de
lavoura, sendo sua raiz latina colere podendo significar qualquer coisa, desde cultivar e
habitar a proteger e adorar. Colere, por sua vez, desemboca dois termos muito interessantes:
cultus e colonus. O primeiro, cultus, reflete o termo religioso “culto”, sendo mais tarde, como
nos mostra a histdria, relacionado ao sentido de cultura como algo transcendente, sagrado. Ja
colonus relaciona-se ao termo contemporaneo “colonialismo”. Conforme Eagleton, “[...]
cultura, entdo, herda o manto imponente da autoridade religiosa, mas também tem afinidades
desconfortaveis com ocupacao e invasdo; e é entre esses dois polos, positivo e negativo, que o
conceito nos dias de hoje, esta localizado” (2011, p. 10-11).

O termo cultura vai passar por mudancas em sua relagdo semantica ao longo dos
séculos. Primeiro ela vai denotar sentidos relacionados a uma atividade, passando por longos
anos até ir metaforicamente transformando-se em questes espirituais, como se fosse uma
entidade. O substantivo cultura ira aparecer primeiramente na Franca e na Inglaterra, sendo
posteriormente incorporada a outras linguas, como o alemdo, em que ird ser grafada,
primeiramente como Cultur, para posteriormente ser transformada em Kultur (THOMPSON,
2011). No século XVI nota-se a formagdo do sentido da palavra cultura distanciando-se da
ideia de estado de algo cultivado — neste caso, a terra. Contudo, passa a designar uma acao, ou
seja, de “terra cultivada” passa a ter um sentido de “cultivar a terra”. Apenas na metade do
século XVI é que se nota uma conotacdo de sentido figurado de cultura, designando a cultura
de uma faculdade, o trabalhar para desenvolvé-la (CUCHE, 1999).

Do cultivo de gréos, passa a estar relacionada ao cultivo da mente. Até o fim do
século XVIII e inicio do seculo XIX, a ideia de cultura relacionada ao processo geral ou ao
produto desse processo, ndo era uma concep¢do comum (THOMPSON, 2011). Cultura vai
aparecer no Dicionario da Academia Francesa de 1718 implicando sempre um complemento,
como por exemplo, “cultura das artes”, “cultura das letras”, “cultura das ciéncias”, entre
outros. Com o passar do tempo, a nocao de cultura comeca a se libertar de seus complementos
e passara a designar o estado de espirito que foi cultivado pela instrucdo, a educacdo do
espirito, o estado de espirito daquele que tem cultura (CUCHE, 1999).

Essa nocdo de cultura é exponencial dentre os pensadores do lluminismo, pois, se
acreditava que cultura era o somativo dos saberes acumulados e transmitidos pela
humanidade. E neste momento que se observa uma estigmatizagdo do sujeito que “ndo tem
cultura”, observado, conforme nos mostra Cuche (1999), no Dicionario da Academia de 1798,

a separagao entre “um espirito natural e sem cultura”:
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“Cultura” se inscreve entdo plenamente na ideologia do Iluminismo: a palavra é
associada as de progresso, de evolugdo, de educacdo, de razdo que estdo no centro
do pensamento da época. Se o movimento iluminista nasceu na Inglaterra, ele
encontrou sua lingua e seu vocabulario na Franga (CUCHE, p. 21, 1999).

A ideia de cultura é entdo remetida ao otimismo presente da época, ao futuro perfeito
do Homem (‘h’> maitisculo e masculino). O conceito de cultura vai estar muito proximo a
outra palavra muito presente no vocabulario da época, sendo inclusive e até maior do que
cultura, que é o conceito de civilizacdo. O campo seméntico de civilizacdo é o mesmo de
cultura, sendo localizadas as mesmas concepc¢des formadoras, porém ndo equivalentes, em
que “cultura” possui um sentido relacionado a progressos individuais, ¢ “civilizacdo”, a
progressos coletivos (CUCHE, 1999).

Utilizada no final do século XVIII principalmente na Franca e Inglaterra, civilizacéo
refere-se a “um processo progressivo de desenvolvimento humano, um movimento em
dire¢do ao refinamento e a ordem, por oposicao a barbarie” (THOMPSON, 2011, p. 168). Ha,
portanto, a referéncia daquele que é culto e/ou civilizado, sendo parte do desenvolvimento
humano buscar ser civilizado, ser culto, despontando ao carater de hierarquia imposto pelas
sociedades ocidentais chamadas de civilizadas por si mesmas.

A Franga, como civilizacdo, desempenha um papel de exemplo para os demais
paises. Isso significava que tudo da Franca era considerado como algo nobre. Os codigos de
conduta, a lingua e as regras de etiqueta francesas, por exemplo, representavam o que mais
havia de superior, isto conjuntamente com a superioridade politica da Franca, sO atestava que
a Franca detinha toda a “civilidade” da época. A Franca, portanto, era 0 modelo que os demais
paises deveriam seguir — se assim quisessem estar dentro do fluxo civilizatorio (SANTOS,
2010).

Elias (1994) comenta que civilizacdo se refere a uma variedade de fatos. Desde
realizacdes tecnoldgicas, a costumes e tipos de maneiras, ideias religiosas, desenvolvimento
do conhecimento cientifico, tipos de relacionamentos, preparacdo de alimentos a tipos de
punicdes judiciarias. Civilizacdo é um conceito criado pelo ocidente em que este enxerga a Si
mesmo em detrimento de outros paises e lugares, julgando a si mesmo como o apice da
civilizagdo. Assim, toda a tecnologia, os costumes, a religido, o conhecimento cientifico, seu
sistema judiciario, dentre outros aspectos, sdo considerados civilizados, e nisso desenvolve-se

um chamado carater “especial” em que o ocidente tem de se orgulhar.
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Cultura, por sua vez, passa a ter estreita relagdo com civilizagdo, como duas faces de
uma unica moeda. Em sua leitura de Williams (1976), Eagleton (2011) comenta que cultura
age como sinénimo de civilizagdo e/ou civilidade, em um sentido de um processo geral de um
progresso intelectual, espiritual e material das sociedades. Civilizagdo abrange tanto os
costumes como a moral, de tal maneira explicita uma relacdo entre comportamento polido e o
comportamento ético, que remeterd ao gentleman inglés (EAGLETON, 2011). Civilizacdo
trata-se de um processo de melhoria da sociedade como um todo, englobando as instituicdes,
a educacdo, a legislacéo, etc. Esse processo deve se estender a todos 0s povos da humanidade,
para que haja uma espécie de unificacdo. Neste processo, 0s povos considerados mais
civilizados tém o dever de cooperar com os considerados mais atrasados (CUCHE, 1999).

Entretanto, com a decadéncia da corte francesa e a ascensdo da burguesia, as ideias
de civilizacdo acabam de certa forma, sendo enfraquecidas gradualmente. A Revolucédo
Francesa contribuira fortemente neste processo, bem como as mudancas politicas que estavam
ocorrendo em toda Europa, com destaque para a Alemanha, que influenciara grandemente na
mudanca da concep¢do do que seria cultura. Santos (2010) observa que com o
enfraquecimento da aristocracia francesa, ha uma atenuacdo da propria lingua francesa,
cedendo lugar as linguas nacionais. O que se observa, portanto, é o inicio da decadéncia do
império civilizado dentro do que se considerava como referéncia dentre os paises europeus.

A kultur alemd, contudo, ndo denotava os mesmos ideais de cultura e civilizacéo
compartilhados pela Franca e Inglaterra. Se a ideia francesa é de uma cultura universalista, a
kultur alema vai percorrer um caminho mais particularista. Kultur torna-se um termo muito
utilizado pelos intelectuais burgueses alemdes, usado, principalmente, para fazer oposicéo a
aristocracia alema, que copiava as maneiras “civilizadas” da corte francesa. Ha uma clara
oposicdo entre os termos cultura e civilizacdo, sendo assim considerado como vindo da
cultura tudo o que for auténtico, que pode contribuir para o enriquecimento intelectual e
espiritual, e ao contrario, tudo o que for leviandade, aparéncia brilhante, refinamento
superficial se deve a civilizacdo (CUCHE, 1999).

O francés era a lingua utilizada pela corte e significava um simbolo de status entre as
classes superiores. Distantemente da corte havia um pequeno grupo de intelectuais da lingua
alemd, formado pela nobreza rural e a oficialidade cortesd que zombava da maneira que a
corte alema agia, que abandonava as realizagGes artisticas e intelectuais. Estes se utilizavam
da kultur para se auto distinguir da corte alema, criando oposi¢do entre os termos de
civilizagdo e cultura (THOMPSON, 2011). Para a intelligentsia burguesa alem, se a corte

alemd era civilizada, ela sofre uma grande falta de cultura. O povo simples, por sua vez,
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também ndo possui essa “cultura”, sendo a intelligentsia considerada por si propria como a
responsavel pela percussdo da cultura alemd@ (CUCHE, 1999). Conforme aponta Eagleton
(2011, p. 22) “kultur ou ‘cultura’ tornou-se assim o0 nome da critica romantica pré-marxista ao
capitalismo industrial primitivo”.

A intelligentsia é formada pela burguesia alemd, camada até entdo ndo influente,
com certo sentimento de inferioridade, que busca sua funcdo e ascensdo dentro do seio
alemdo, bem como, o enfraquecimento politico da Alemanha a despeito dos vizinhos
Inglaterra e Franca (CUCHE, 1999). A intelligentsia vai buscar na cultura a unidade nacional
que identificasse o povo alemdo como sendo propriamente alemao, encontrando seu orgulho
no campo da Kultur, ou seja, da ciéncia, filosofia, academia, da arte, etc. Kultur e civiliza¢éo
passam, portanto, a designar processos opostos, mesmo que seja apenas no campo conceitual.

Conforme aponta Santos (2010):

No sentido alemao do termo, Kultur refere-se aos produtos da acdo humana e néo ao
valor humano em si. Para designar formas de conduta ou comportamento, ou as
qualidades sociais das pessoas, habitacdo, modos de vestir, falar, a palavra kultiviert
(cultivado) era empregada. O conceito de Civilizagdo da idéia de movimento, acéo,
enquanto Kultur tem maior ligacdo com o espirito artistico, sistema religioso,
filosofia expressdo de individualidade (SANTOS, 2010, p. 32).

Civilizacdo vai, neste sentido, representar um carater mais sociavel, de boas
maneiras, comportamentos agradaveis, espiritos cordiais, enquanto que cultura abrangera um
conceito mais elevado, mais solene, critico, espiritual, que ird representar de maneira muito
estereotipada o alemdo (EAGLETON, 2011). S8o marcas que se tornam especificas da
burguesia alema — a espiritualidade, a sinceridade e a profundidade, que irdo passar de
especificidades que definiam a cultura intelectual burguesa do século XVIII, para ser no
século XIX especificidade de todo o povo alemao. Busca-se, portanto, a reafirmacdo do povo
alemdo como um todo, como uma unidade cultural, indo cada vez mais em direcdo de
destacar e consolidar as diferencas nacionais. A procura por definir o carater cultural aleméo
evolui de tal maneira que alcanca a afirmacdo da superioridade da cultura alema, ligando-se
cada vez mais a ideia de nacdo, afirmando, assim, a forca do carater étnico-racial alemao
(CUCHE, 1999).

Apesar de existirem diferengas terminoldgicas, civilizagdo e kultur irdo desempenhar
0 mesmo papel dentro de suas sociedades correspondentes. As duas remeterdo ao fato de
marcacdo de fronteiras, porém, ndo as mesmas fronteiras. Civilizagdo representara a marcagao

de fronteiras estipuladas por grupos colonizadores, além de seu territorio, de carater
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expansionista. Contudo, Kultur esta relacionada a uma marcacéo de fronteiras internas, dentro
de seu proprio territdrio, tanto politico e espiritual, denotando “o que realmente ¢ alemao?”.
Toda essa busca por desenvolver repostas satisfatorias as questdes revelara a diferenca entre
os dois aspectos: civilizagdo minimiza as fronteiras nacionais entre os povos, pois delimita o
que deve ser comum a todos os seres humanos, ou o0 que deve ser; kultur, pelo contrario,
enfatiza as diferengas nacionais e a identidade de certos grupos (ELIAS, 1994).

Mesmo com as mudancas de sentido provocadas pela oposi¢do dos termos cultura e
civilizacéo, a ideia de cultura como o enobrecimento do espirito e da mente estava enraizada
nas concep¢des devido a grande influéncia do carater progressista iluminista. Na Franca a
ideia de cultura iria se ampliar devido ao interesse pelas letras e filosofia alema. Os franceses,
contudo, rejeitavam as ideias da cultura nacionalista alema e, juntamente com a oposi¢cdo
alema de civilizacédo x cultura, contribuiram para a progressdo de uma ideia de cultura aliada
aos ideais da Revolucdo Francesa. Ha, dessa forma, uma nova visdo de que fazem parte da
cultura francesa os que nela se reconhecem, independentemente de suas origens (CUCHE,
1999).

De maneira geral, cultura, passa a representar todos 0S apegos regressivos que
impedem que o homem ingresse na cidadania do mundo. Representava a ligacdo emocional a
determinado lugar, a nostalgia por aquilo que é tradicional, a reveréncia por aquilo que é
hierarquico. Os choques de sentido entre civilizagcdo e cultura fazem parte, assim, de certa
disputa entre tradicdo e a modernidade do século XIX. A ideia da kultur alema, entdo, torna-
se um ataque consciente ao universalismo proveniente do iluminismo (EAGLETON, 2011).
Ambos o0s conceitos utilizados por alemaes, franceses e ingleses denotam o orgulho de cada
nacao em ser.

A modernidade do século XX pré-anunciada no final século XIX, fard com que
muitas concepcdes relacionadas a cultura desloguem seu sentido. Cabe citar a grande
influéncia de alguns estudiosos para seu tempo, bem como o surgimento de disciplinas que se
destinassem a estudar as culturas. O surgimento da Antropologia ird denunciar a emergéncia
de se haver uma disciplina que dedicasse seus esfor¢cos as diversas culturas, transformando
gradualmente a ideia de cultura como enobrecimento para o estudo dos costumes, das crencgas
e praticas além da Europa (THOMPSON, 2011).

Diversos trabalhos irdo deslocar gradualmente os sentidos de cultura. Muitos estudos
irdo seguir a logica evolucionista de cultura, que considerava a evolucdo de cada cultura até

chegar a um estagio melhorado, superior, atestando assim, a ideia de civilizacdo ainda muito
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forte. E neste momento que o antropdlogo britanico Edward Burnett Tylor (1832-1917),

conceituara a primeira definicao etnéloga de cultura:

Cultura e Civilizagdo, tomadas em seu sentido etnol6gico mais vasto, sdo um
conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a arte, a moral, o direito,
0s costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem enquanto
membro da sociedade (TYLOR, 1871, p. 1 apud CUCHE, 1999, p. 35).

Os estudos de Tylor — considerado o fundador da antropologia briténica, sdo de fato
muito importantes para os estudos culturais. Tal qual como pertencente de sua época, sua
concepcdo é essencialmente descritiva e objetiva, contudo, traz no¢des de que cultura € a
expressdo da totalidade da vida social humana, abrangendo assim, uma dimens&o coletiva de
cultura. Alem disso, Tylor desenvolveu o método comparativo em que consistia em comparar
diferentes culturas, pois para ele havia certa conexdo entre as culturas em torno de um
movimento de progressdo cultural (CUCHE, 1999).

Essa visdo tinha como preceito analisar 0 que resistia de uma cultura ao passar pelo
fluxo do processo civilizatério, podendo assim demonstrar que entre a cultura considerada
mais primitiva e a considerada mais avancada havia um elo, certa ligagdo. Segundo Cuche 0s
estudos de Tylor consideravam que “entre primitivos e civilizados, ndo ha uma diferenca de
natureza, mas simplesmente de grau de avango no caminho da cultura” (CUCHE, 1999, p.
38). Os trabalhos de Tylor revelam pressupostos metodolégicos de como a cultura deveria ser
estudada, tornando-a objeto sistematico da pesquisa cientifica (THOMPSON, 2011). Os
estudos de Tylor irdo influenciar diversos outros estudos na mesma linha descritiva de analise
da cultura.

Um desses estudos sdo as contribuicdes de Franz Boas (1858-1942), a respeito dos
métodos etnograficos e nocdes culturais que desenvolveu em seu trabalho. Sua obra
preocupou-se principalmente em desconstruir a ideia de raca muito forte nos estudos de sua
época. A partir de comprovac6es empiricas realizadas, Boas afirmou a instabilidade das racas,
que ndao ha como afirmar que as racas possuem caracteres imutaveis (CUCHE, 1999).

De acordo com Cuche (1999, p.41), para Boas ndo havia “[...] diferenca de ‘natureza’
(bioldgica) entre primitivos e civilizados, somente diferencas de cultura, adquiridas e logo,
ndo inatas”. Rejeitando, assim, o comparatismo com o objetivo de se descobrir a existéncia de
leis universais sobre o funcionamento das culturas, até entdo desenvolvidos por Tylor. Aléem

de que, Boas considerava a complexidade de cada cultura e a necessidade de se examinar
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metodicamente cada detalne de um determinado sistema cultural para tentar chegar a
compreender essa complexidade (CUCHE, 1999).

Os estudos de Boas contribuiram fortemente para as no¢des de relativismo cultural,
pois defendiam a especificidade de cada cultura e sua singularidade, defendendo que o
etn6logo passe longo tempo conhecendo todos os detalhes da cultura, compreendendo a
lingua e o vinculo que os individuos possuem com sua cultura. Ainda, conforme aponta
Cuche, além das inlmeras contribui¢des de seus estudos, ha em Boas “o antncio de toda a
antropologia cultural norte-americana que vira a ser desenvolvida” (CUCHE, 1999, p. 46).

Boas criticava as nogoes evolucionistas relacionadas aos estudos culturais, pois nédo
considerava possivel haver hierarquizacdo de culturas. Essa asser¢do de Boas releva um
carater contrario ao que, até entdo, era a Vvisdo presente na sociedade, de que havia um
desenvolvimento civilizatorio entre todas as sociedades, sendo que uma estaria no topo deste
processo, como modelo de civilizacdo e as demais percorreriam este caminho a fim de
subirem mais degraus na escada civilizatoria ocidental. A partir da perspectiva relativista de
cultura é que os argumentos de que “todo e qualquer sistema cultural tem sua propria validade
e riqueza comecou a ganhar forca e posturas etnocéntricas® comecaram a ser alvo de criticas”
(SANTOS, 2010, p. 34).

Emile Durkheim (1858-1917), considerado nome fundador da antropologia francesa,
caminha em uma dire¢do nao evolucionista, porém, considera a pluralidade das civilizaces,
fortalecendo a ideia de que todas as civilizacdes contribuem para a civilizagdo humana,
desenvolvendo assim, uma abordagem unitaria dos fatos considerados culturais (CUCHE,
1999). Rejeitava concepcdes que admitiam diferencas biologicas entre primitivos e
civilizados, bem como a concepc¢éo de que todos 0s povos caminham para um mesmo fim, um
mesmo grau de evolucao civilizatorio.

Da mesma forma de Boas, Durkheim defendia o0 método empirico como maneira de
se estudar as complexidades de cada fato social. Além disso, Durkheim desenvolveu nocées
da consciéncia coletiva, presente em todas as sociedades, nocdo esta que € formada dos
valores, dos sentimentos comuns, ideais de cada individuo que formam determinada
sociedade. Essa noc¢do vale-se de considerar que a consciéncia coletiva precede ao individuo,
impondo-se a ele, sendo descontinua a consciéncia individual e superior a esta, é a partir dela

que forma-se coesdo existente em uma sociedade (CUCHE, 1999).

¥ Segundo Rocha (1988) o etnocentrismo é “[...] uma visdo do mundo onde 0 nosso préprio grupo é tomado
como centro de tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos modelos,
nossas defini¢des do que é a existéncia” (ROCHA, 1988, p. 5).



34

O conceito de cultura em si, a ideia de cultura e nédo de civilizag&o, vai ocupar grande
destaque na antropologia americana, que ird de tal maneira consagrar-se cientificamente
abrangendo a sociologia e a psicologia. Cuche (1999) comenta que este sucesso é devido ao
contexto em que se formam os Estados Unidos, dentro de um conceito de nacdo de
imigrantes, com diferentes origens, uma nacdo que se reconhece como pluriétnica, apesar de
ndo admitir muito os negros e indios como parte dessa nacdo. Diferentemente da Europa, em
destaque aqui para a Franca, que ndo se enxerga como se veem o0s estadunidenses, pelo
contrério, é na Franca que se observa a exaltacdo de sua civilizacdo, de seu modelo universal,
ird muito tardiamente — apenas na década de 70, reconhecer essa abordagem cultural.

Favorecendo essa abordagem norte-americana, podem-se observar trés grandes
correntes de estudo, denominadas “culturalismos”. Uma delas ¢ a herangca de Boas ¢ seus
sucessores em que se refere aos estudos relacionados a distribuicdo de elementos culturais,
sendo alguns conceitos emprestados dos etnélogos difusionistas alemaes”, de maneira geral,
esta corrente preocupou-se em estudar “a reparticdo espacial de um ou de varios tragos
culturais nas culturas proximas ¢ analisar o processo de sua difusdo” (CUCHE, 1999, p. 68).

Uma nocdo advinda dessa corrente ¢ a de “area cultural”’, que se refere a
convergéncia de tracos semelhantes em certo espaco cultural, sendo que em seu centro
estariam as caracteristicas fundamentais de uma cultura, e em sua periferia estariam aquelas
caracteristicas que se entrecruzam com as caracteristicas das areas vizinhas (CUCHE,1999).
Para Kroeber (1952 apud Cuche, 1999), esta concepcdo € bem aplicada nas comunidades
indigenas da América do Norte, sendo as areas culturais e geogréaficas coincidentes em geral,
entretanto, nas demais regides do mundo torna-se um tanto discutivel, visto que, as fronteiras
sdo menos nitidas, resultando em areas culturais definidas através de aproximacdes e de
poucos tragos em comum umas com as outras.

Essa corrente trouxe grandes contribuicGes tedricas, principalmente devido a grande
quantidade de observacbes empiricas que contribuiram para a compreensdo de formacéo
cultural. O desenvolvimento do conceito de modelo cultural, que é a designacdo de um
“conjunto estruturado dos mecanismos pelos quais uma cultura se adapta a seu ambiente”
(CUCHE, 1999, p. 70), se deve aos estudos realizados por esta corrente tedrica, bem como

outras contribuicdes como a abertura para os estudos sobre aculturagéo, trocas culturais, etc.

* O Difusionismo foi uma corrente teérica antropolégica do inicio do século XX e final do século XIX, parecida
com o evolucionismo cultural que abordava diacronicamente as culturas. Propunha falta de inventividade das
grandes invencgdes, que dentro desta linha eram propagadas através de difusdo, migracdo, etc. Ganha forca
através de antropologos alemaes, sendo seu auge entre 1910 e 1925 (ALVES, 2016).
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Algumas posicdes difusionistas vdo provocar o antropdlogo inglés Bronislaw
Malinowski (1884-1942), que se atém a observacdo de maneira direta as culturas em seu
estado presente, sem realizar buscas no passado, sem tender, dessa forma, ao evolucionismo
voltado para o futuro e também, para o difusionismo voltado para o passado. A observacédo é
vista aqui de maneira sincronica, firmando a ideia de que cada traco cultural dentro de
determinada cultura exerce certa funcdo, sendo a cultura, por sua vez, incluida dentro de um
sistema em que seus elementos ndo podem ser estudados isoladamente (CUCHE, 1999).

Influenciada por aspectos advindos das ciéncias da natureza, ha nessa corrente essa
tendéncia a se pensar na existéncia dos elementos constitutivos da cultura em funcéo das
necessidades do homem, existem, pois, sdo frutos das necessidades humanas. Malinowski
conceitua as instituicdes (econdmicas, politicas, juridicas, educativas...) ao invés dos tracos
culturais como elementos concretos da cultura, considerando que ‘“nenhum trago tem
significacdo se ndo estiver relacionado com a instituicdo a qual pertence” (CUCHE, 1999, p.
73).

Grande contribuicdo de Malinowski € a criagdo do método de estudo etnografico
denominado “observac¢do participante”, em que considera a aprendizagem da lingua, a
observacdo dos costumes, dos fatos cotidianos, incluindo os considerados insignificantes. A
escola americana ‘“cultura e personalidade”, ira ser estudada sob diferentes perspectivas
progressivamente influenciadas pelos estudos psicoldgicos, sendo nomes destaques Ruth
Benecdict (18887-1942), Margaret Maed (1901-1978), Ralph Linton (1893-1953) e Abram
Kardiner (1891-1981). Essa escola, em geral, preocupou-se em desenvolver estudos que se
dedicam em compreender de que maneira 0s seres humanos vivem e incorporam sua cultura
(CUCHE, 1999).

A diversidade entre os métodos de estudo e algumas concepcdes desta escola sdo de
fato, muito variados, porém, inegavel é sua contribuicdo para o desenvolvimento das nogoes
de cultura. Assim, de maneira geral, esses pesquisadores irdo se perguntar “por quais
mecanismos de transformacéo, individuos de natureza idéntica a principio, acabam adquirindo
diferentes tipos de personalidade, caracteristicos de grupos particulares”? (CUCHE, 1999, p.
76), em suas pesquisas tentardo encontrar caminhos que correspondam as suas indagacdes.

Apesar da Franca ndo se ater, de maneira geral, & antropologia americana, Lévi-
Strauss desenvolvera seu trabalho muito influenciado por alguns autores americanos. Seu
pensamento ird além da abordagem particularista das culturas, contudo, seu trabalho se
desenvolvera em analisar a invariabilidade da cultura, ou seja, sua preocupacao é em estudar

0s materiais culturais idénticos que ha em uma cultura e em outra, como, por exemplo, as
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regras universais existentes de uma cultura a outra que regem toda a vida em sociedade
(CUCHE, 1999).

A sociologia americana, por sua vez, serd de grande maneira influenciada pela
antropologia cultural, se apropriando dos métodos de trabalho desta, porém, com uma
abordagem direcionada as comunidades urbanas. Isso significa que os socidélogos americanos
utilizardo os métodos que os antrop6logos utilizavam para o estudo de aldeias indigenas em
comunidades urbanas, sendo pequenas ou médias, ou até mesmo em bairros. Uma das
hipoteses revela que o que se considera é que cada comunidade compde um tipo de
microcosmo representando a sociedade a qual € pertencente (CUCHE, 1999).

Todo o percurso dos conceitos de cultura, o fizeram ser o que se é apreendido hoje,
desde suas raizes no trabalho da terra, no cultivo da lavoura até o relativismo pds-moderno. E
nitido que no século XIX que cultura sofre diversas mudancas frutos de embates politicos,
intelectuais e sociais da época. E certo que os ideais iluministas da época influenciaram todo o
pensamento até entdo expoente, cultura e civilizacdo caminham, assim, juntas, como uma
moeda de troca, entretanto, uma é sindbnimo da outra. Somente a partir de conflitos conceituais
alemdes e franceses é que se observam mudancas nessa dindmica: cultura e civilizacao
passam a ser praticamente opostas. Opostas, pois cada uma remetera certos aspectos de ideais
politicos advindos de uma era turbulenta, representativa de grandes mudancas no mundo
ocidental.

A atmosfera vivida no final do século XIX, e em consequéncia, no inicio do século
XX, estava borbulhando os ideais evolucionistas. As tentativas positivas na busca por
cientificar a cultura e os métodos de se estuda-la era fundamental na producéo intelectual da
época. Tylor, Malinowski e outros, apesar de muitos aspectos se diferenciarem, bem como
muitas abordagens serem distintos uns dos outros, em certo aspecto partilhavam de uma
mesma Vvisdo, em que Thompson (2011) classifica como sendo uma visdo descritiva de

cultura, podendo ser resumida em:

[...] a cultura de um grupo ou sociedade é o conjunto de crengas, costumes, ideias e
valores, bem como os artefatos, objetos e instrumentos materiais, que s&o
adquiridos pelos individuos enquanto membros de um grupo ou sociedade
(THOMPSON, 2011, p. 173, grifo do autor).

Os estudos descritivos tinham como prerrogativa a busca por delimitar e sistematizar
os fatos culturais das mais diferentes culturas, tal busca gerou diversas abordagens, muitas

divergentes entre si, apesar disso havia certa similaridade em relacdo a concepcéao de cultura.
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Apesar da busca pela cientifizagdo do conceito de cultura e o distanciamento da viséo
primitiva de cultura como sendo o cultivo das diversas faculdades humanas, esta busca ndo
eliminou de todo a crenca no progresso, pelo contrario, se mostra claramente como um marco
referencial evolucionista. Em alguns estudos essa concepcdo € mais preponderante do que em
outros, como por exemplo, os estudos de Tylor (THOMPSON, 2011).

E sensato afirmar que o grande desenvolvimento do colonialismo no século XIX, fez
com que o sentido de cultura ganhasse formas antropoldgicas relacionadas a um modo de vida
especifico. Essa maneira de enxergar a cultura é de fato influenciada pelos estudos
etnoldgicos e antropoldgicos das sociedades primitivas e de seus “selvagens”. A ideia de
cultura ser algo instintivo, preso a prdpria carne do sujeito ao invés de ser algo que poderia ser
concebido na mente e na pratica social, revela campos protegidos da sociedade, de certa
forma impenetraveis, em relagdo a certas “energias” potencialmente espirituais, destrutivas,
artisticas e eroticas que a sociedade mal sabia lidar (EAGLETON, 2011).

Conforme aponta Eagleton:

N&o é surpreendente que o conceito tenha encontrado lugar tdo acolhedor no estudo
de sociedades ‘primitivas’, as quais, aos olhos do antropdlogo, permitiam que seus
mitos, rituais, sistemas de parentesco e tradicdes ancestrais pensasse por elas
(EAGLETON, 2011, p. 46).

A Antropologia fez das sociedades seu objeto de estudo — e aqui se frisa outras
sociedades. Quando resolve se autoanalisar, ou seja, quando resolve pesquisar a sua prépria
sociedade ocidental, considerada por si mesma como superior, depara-se com diversos
“selvagens” inclusos dentro desta sociedade. S8o estes caracterizados por serem criaturas
guiadas por suas paixOes ferozes, semi-inteligiveis, cheios de enigmas, dados a
comportamento rebelde, representando todo um comportamento que necessita ser disciplinado
(EAGLETON, 2011). O que ocorre, entdo, é a idealizacdo do folclorico dentro da sociedade
ocidental, o mesmo ser que € considerado primitivo em outras sociedades. Portanto, o
folclorico e o primitivo sdo considerados “residuos do passado dentro do presente, seres
cuidadosamente arcaicos que emergem como anomalias dentro do contemporaneo”
(EAGLETON, 2011, p. 44).

As concepcdes de primitivo/selvagem da sociedade ocidental, encaminharam grande
parte das pesquisas para o estudo desses povos, desses seres enigmaticos cheios de instintos
dentro da chamada sociedade civilizada. As pesquisas por sua vez, afirmaram e reafirmaram a

essencializacdo desses individuos. O que ocorre na modernidade vai ecoar na pos-
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modernidade, porém, com uma perspectiva diferente: na pds-modernidade, que ja ndo vive
tanto assim os ideais iluministas, ha certa busca pela valorizacdo da cultura desses seres
essencializados. Contudo, estes ja4 ndo o sdo tdo “puros” culturalmente quanto na
modernidade, pois, possuem suas identidades fragmentadas, assim como toda a sociedade
p6s-moderna. Estes serdo os novos desafios que o mundo pds-moderno vird (e vem) a
enfrentar.

Cultura, até entdo, encontrava lugar em termos avaliativos, seria a cultura como
civilizacdo, revelando qual cultura era superior a outra. Conforme o termo foi se
desenvolvendo, cultura passa ser muito mais descritiva do que avaliativa, ndo possuindo, ja na
modernidade, razdo para elevar uma cultura em relacdo a outra. A p6s-modernidade vai
louvar os modos de vida chamados de totais quando estes s&o minoritarios, porém, ira
censurar quando se trata de maiorias: “as ‘politicas de identidade pds-modernas incluem
assim o lesbianismo, mas ndo o nacionalismo, 0 que, para os radicais romanticos mais
antigos, ao contrario dos radicais p0s-modernos mais recentes, seria algo totalmente ilogico”
(EAGLETON, 2011, p. 27).

Essa “tendéncia” de pensamento reflete o momento histérico em que o pos-
modernismo se encontra: apos os grandes movimentos de libertacdo nacional que ocorreram
em meados do sec. XX, sendo jovem demais para relembrar das calamidades politicas antes
ocorridas (EAGLETON, 2011). Estas e outras novas questdes surgirdo dentro da dindmica das
sociedades pos-modernas, levando o conceito de cultura sofrer certas mudancas devido as

conjeturas historicas, politicas e econémicas de nossa época.

3.1.1 Perspectivas culturais da pds-modernidade

Mais ou menos na metade do século XVIII, de maneira geral, cultura foi um termo
utilizado para distinguir as realizaces humanas daquilo que seriam os fatos da natureza.
Neste sentido, cultura significava aquilo que a humanidade poderia fazer, e natureza, aquilo
que a humanidade deveria obedecer. Somente no século XIX, com a ascensdo da antropologia
cultural, é que houve a naturalizacdo da cultura. Os esforcos estavam direcionados a
descrever o porqué, a explicar como e a mostrar os fatos chamados de sociais. Na metade do
século XX é que ocorre o inverso do que estava sendo observado no século XIX: é neste

século que ha a culturalizacdo da natureza (BAUMAN, 2012).
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Nas palavras de Bauman (2012), ele explica que:

A naturalizacdo da cultura foi parte e parcela do moderno desencantamento do
mundo. Sua desconstrucdo, que se seguiu a culturalizacdo da natureza, tornou-se
possivel — talvez inevitdvel — com o reencantamento pds-moderno do mundo
(BAUMAN, 2012, p. 10).

O mundo do século XVIII foi tornando-se cada vez mais a imagem do homem e cada
vez menos a imagem de Deus, sendo considerado um espago para as atividades, tarefas,
trabalhos, triunfos, quedas, realizacOes, faculdades humanas, etc. Deixava-se de ver um
mundo eterno, imutavel, supremo como a divindade cristd, contudo, o0 mundo estava
afeicoando-se mais as faculdades racionais. A busca que se segue pela verdade via
racionalidade influenciard no desvinculamento com a ordem divina para que a ordem humana
possa fazer alicerce sob a condi¢do da humanidade, ordem esta que estara sempre servindo a
vontade humana.

Como o enobrecimento da mente e do espirito humano, cultura estara inscrita nesta
l6gica. Logo, ndo podemos nos esquecer da relacdo mutua que civilizacdo e cultura
construiram e reconstruiram ao longo das épocas. Cultura vem de uma pratica rustica e
primitiva que € o cultivo da terra para tornar-se algo sublime, quase que divino, fruto das mais
singelas realizacbes humanas, como a musica, a pintura, a literatura, as ciéncias, etc., desde
que fossem frutos das realizacGes da camada considerada superior da sociedade. Cultura € a
distingdo, como dito por Bauman (2012), entre os “duros” fatos da natureza daquilo que é
designado como fruto da realizacdo humana.

Juntamente com os ideais civilizatorios que atravessaram fronteiras ndo apenas
intelectuais, mas geograficas, a ideia do que é culto, civilizado, do que tem cultura, sé veio a
reforcar as distingbes sociais, encontrando ecos na contemporaneidade. Com os estudos da
antropologia cultural, a busca pelo primitivo, por aquele que ndo faz parte da cultura
dominante dos modelos de civilizacdo europeus, fez com que esses dois sentidos — cultura e
natureza; se entrelacassem ainda mais, havendo, conforme denomina Bauman, a naturalizacdo
da cultura. Isto significa que a cultura pode ser produto humano, confrontando as forcas
indomaveis e inflexiveis da natureza antes revogadas por seus antigos autores (BAUMAN,
2012).

Naturalizar a cultura é fazer com que a liberdade do ser humano em realizar-se seja
regulada. Ao mesmo tempo em que cultura representava a autoafirmagdo do ser, ela deveria

ser regulada normativamente. Os estudos sociais do século XIX demonstraram essa relagéo,
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pois se buscava a marcacdo de fronteiras culturais existentes entre 0os mais variados povos,
contudo, sempre em detrimento da cultura ocidental. Essa busca mostrou que a cultura pode
ser produto da acdo humana, deslocando em grande parte o sentido daquela cultura do século
XVII e XVIII como algo transcendental, sublime. Porém, esse deslocamento de sentido fez
com que cultura fosse cada vez mais demarcada pela natureza, pela ordem, por aquilo que era
da obediéncia. Em outras palavras, este processo fez com que os individuos pudessem ser
considerados ingressos em determinada cultura se obedecessem a certas normas, certas regras
advindas da natureza.

A naturalizagdo da cultura essencializou e fixou a identidade dos individuos,
mostrando a eles que se eram considerados o que eram, somente poderia ser devido a
obediéncia a determinadas regras existentes dentro de sua cultura. Essa ideia foi reforcada
com as inumeras perspectivas dos pesquisadores sociais que tentaram descrever 0s mais
variados mecanismos existentes dentro de determinada cultura, muitos destes estudos, ainda,
buscavam a comparacao das culturas, fixando cada vez mais a identidade destes sujeitos. Era
o0 fluxo de pensamento seguindo o curso intelectual de sua época.

De maneira geral, podemos apreender que cultura representava o espirito livre (que
se deslocava na forma da criatividade e invencdo) na forma da arte, distinguindo assim,
aqueles espiritos que nao se deleitavam tanto nas vias de liberdade dos que assim se
permitiam. Ora, se para existirem os espiritos livres, é necessario que haja aqueles que ndo o
sdo. A cultura pertencia, portanto, a uma minoria e a ela servia, influenciando a todos que
adentrassem na busca por aquilo que era considerado como parte da “alta cultura”, pois os que
dela eram aproximados transformar-se-iam em melhores seres humanos. Havia outro discurso
gue trouxe a ordem para a cultura, observado e aplicado através da antropologia, revelando a
continuidade e a ordem social da cultura. Aqui cultura torna-se instrumento.

Essa mudanca de perspectiva, reafirmada com os estudos sociais do fim do século
XIX e inicio do século XX, vieram a contribuir para com a essa no¢do de cultura: como algo
que estabiliza a liberdade ou pelo menos que a mantém dentro da ordem. Apesar disso, a pos-
modernidade gradualmente vem apagando certas fronteiras culturais fixadas na modernidade.
Isto ndo significa que anteriormente a modernidade, cultura ndo fosse ordenada, pelo
contrario, 0 que se observa é que na pos-modernidade a ordem vem sendo mais fortemente
confundida, tendo em vista a negacdo das teorias universalistas e essencialistas (BONNICI,
2005). O processo inverso da naturalizagdo da cultura, que Bauman (2012) acima denominou
de culturalizacdo da natureza, vem continua e gradualmente invertendo as tendéncias

fixadoras modernas. Para o autor, essa inversdo nas tendéncias, ocorre apos o decurso de uma
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“busca frenética dos fundamentos sélidos e inabalaveis da ordem humana, consciente de sua
fragilidade e carente de confianca, veio um tempo que a espessa camada de artificios humanos
tornou a natureza quase invisivel” (BAUMAN, 2012, p. 9). Se ha fronteiras, ha aquelas ainda
ndo exploradas, estas permanecem cada vez mais distantes e exaticas.

Harvey (2012) destaca que o projeto da modernidade nasce em anseios iluministas.
Entretanto, o século XX com os campos de concentracdo, as duas grandes guerras, a ameaca
nuclear e todo o militarismo presente, deita por terra todo o otimismo na humanidade. Desta
maneira, a ideia de cultura na pés-modernidade trouxe certos impulsos negativos, pois ao
contrario de todos os homens das épocas anteriores, 0 homem contemporaneo tem vivido ha
muito sem qualquer ideal comum, podendo dizer que até mesmo sem qualquer ideal
(SIMMENS, 1968 apud BAUMAN, 2012). A tecnologia e, sem duvida, com o advento da
internet, contribuiu — e contribui — fortemente com essa atmosfera apagada de fronteiras. O
transporte representou um dos simbolos do desenvolvimento tecnolégico de suas eras — a
invencdo da roda, as grandes navegacoes, a invencao de carros movidos a motor, as ferrovias,
a invencdo do avido no seculo XX, etc.; na p6s-modernidade daré grande salto, tendo em vista
que o transporte através da internet torna-se praticamente instantaneo, sem que se haja a
necessidade de sair do lugar fisico.

As fronteiras geograficas encurtaram-se, a interacdo humana ganhou um novo
aspecto, um aspecto de que ndo necessariamente precisa haver interacdo presencial, de toque
humano. A cultura vem sofrendo mudancgas nessas alteracfes que estamos vivenciando. A
cultura sedimentada, fixada, idealizadora e estabilizadora de identidades, parece que néo
possui mais tanto lugar como nos anos passados. Aquele modelo de cultura selvagem que os
pesquisadores da Antropologia do inicio do século XIX insistiram em descrever, se mostra em
desequilibrio, pois muitas foram as mudancas sofridas politica e socialmente pelas sociedades.
Entretanto, apesar de tantas mudancas ocorridas em tdo pouco tempo, 0 mesmo dizer
sedimentado, aquela consciéncia coletiva herdada de muitos séculos devido a busca pela
cultura civilizada, ainda apresenta inGmeros resquicios na contemporaneidade.

Hall (2003) faz uma reflexdo acerca da concepcdo contemporanea sobre o
multicultural e o multiculturalismo, que vem ao encontro de nossa reflexdo sobre a pos-
modernidade. Os inimeros deslocamentos que ocorreram (e ainda ocorrem) no mundo, a
questdo pds-colonial, dentre outros fatores promoveram as migragdes, transformaram as
chamadas sociedades “puramente” étnicas e culturais em “mistas”. Bhabha (2013) afirma
também que a partir de meados do seculo X1X, época da emergéncia da ultima fase da nacédo

moderna, ocorreu um dos periodos mais acentuados de migracdo em massa no Ocidente e
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colonizagdo do Oriente. Esses acontecimentos relacionados aos deslocamentos caminham
juntamente com as novas perspectivas culturais experimentadas na pds-modernidade. A
cultura ndo pode mais ser sedimentada, pois, as sociedades ndo mais o sdo, ha a exigéncia de
mudanca das perspectivas que alcance além do contexto intelectual e que permeie a prética
cultural dentre os povos.

Adentrando mais na questdo multicultural/multiculturalismo que Hall (2003)

sustenta, conceituamos que multicultural:

Descreve as caracteristicas sociais e 0s problemas de governabilidade de qualquer
sociedade na qual diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir
uma vida em comum, a0 mesmo tempo em que retém algo de sua identidade
“original” (HALL, 2003, p. 52).

Ja multiculturalismo refere-se as estratégias e politicas que servem para administrar
os problemas da diversidade que sdo gerados pelas sociedades multiculturais. Todas essas
sociedades estdo agrupadas em um Unico Estado, representando a heterogeneidade cultural
por serem multiculturais. Entretanto, distinguem-se da homogenizacdo que o Estado-nacao
moderno liberal representa com seus valores universais. Assim, o multiculturalismo tenta
solucionar os problemas e as dificuldades vivenciadas pelas comunidades multiculturais
dentro de um jogo de forcas heterogenizantes e homogenizantes, atraves de estratégias
politicas, comerciais, corporativas, de carater pluralista, etc., sendo relacionado a uma “série
de processos e estratégias politicas sempre inacabados” (HALL, 2003, p. 53).

Santos (2003) destaca que a expressdao multiculturalismo tem seu inicio voltado a
descrever a coexisténcia de grupos culturais diferentes na sociedade moderna, com o passar
do tempo, o termo passa a ser utilizado de maneira generalizada em descrever as diferencas
culturais dentro de contextos transnacionais — de deslocamento. Hall (2003) destaca também
que multiculturalismo é um conceito que tem gerado diversas posi¢fes, tanto contrarias,
quanto inclinadas a considera-lo. Porém, o autor adverte que estamos todos imbricados nas
praticas do multiculturalismo, que caracterizam as sociedades contemporaneas. No terreno
multicultural ha formas de enfrentamentos as contradi¢es nas sociedades. Essas contradicdes
referem-se as relaces que ha entre o que € global e o que é local dentro das comunidades. O
global refere-se, como o proprio termo sustenta, a globalizacéo e seus efeitos nas sociedades,
onde a tendéncia cultural é a homogenizacgdo, tendo como carater ideolégico o neoliberalismo
global, sendo a orientacdo financeira e cultural voltada para o ocidente, tendo como expoente
os Estados Unidos (HALL, 2003).
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Entretanto, apesar de se haver a forte tendéncia de homogenizar as culturas, o global
gera efeitos nessas comunidades, efeitos de diferenca, de contradicdo entre o que é local das
comunidades, o que é proprio de suas préaticas culturais e o aquilo que é global, sendo que o
local representa uma resisténcia dessas culturas as forgas externas homogenizantes (HALL,
2003). Desta maneira, podemos afirmar que “o local ndo possui um carater estavel ou trans-
histérico [...] ele resiste ao fluxo homogenizante do universalismo com temporalidades
distintas e conjunturais” (HAL, 2003, p. 61).

Bauman (2012) apresenta um conceito parecido ao que Hall (2003) denomina de local
e global, porém de uma maneira mais intimista em relacdo as préaticas culturais, que € o
conceito de dentro-fora. Dentro refere-se a “[...] extrapolacao de ‘estar em casa’, caminhar
num terreno que se domina, conhecido até a evidéncia ou mesmo a invisibilidade”
(BAUMAN, 2012, p. 23). Assim, o “dentro” refere-se aquilo que e de costume, aquilo com
que estamos acostumados a pisar, a nos envolver, & um lugar que ndo nos sentimos
intimidados, em que as palavras ndo nos faltam, um lugar seguro para agir. O “fora”, pelo
contrario, representa aquele lugar desconhecido aonde ndo se pode prever tampouco

compreender (BAUMAN, 2012). Conforme resume o autor:

Estar “fora” significa atrair ¢ temer problemas — e exige esperteza, destreza,
engenhosidade ou coragem, aprender regras estranhas sem as quais se passa muito
bem em outros lugares, e domina-las por meio de tentativas arriscadas e erros muitas
vezes dispendiosos. A ideia do “dentro”, por outro lado, significa o ndo
problematico, habitos adquiridos sem dor e desfrutados quase inconscientemente,
habilidades que exigem pouca reflexdo — e, sendo como sdo, eles parecem leves e
ndo exigem escolhas, decerto ndo escolhas torturantes, ndo ha espaco para a
hesitagdo que gera ansiedade. O que quer que tenha sido retrospectivamente
apelidado de “comunidade” costumava ser trazido a luz por essa oposigdo entre
“bem aqui” e “l1a fora”, “interno” e “externo” (BAUMAN, 2012, p. 24).

Se pensado a partir do angulo dentro-fora, inlmeras serdo as situacdes que poderao
afirmar essa preposicdo. Essa relacdo disposta entre o dentro-fora é muito proxima ao que é
caracterizado pelos trombes entre o local e o global nas culturas, sendo que ambas as
preposicoes se complementam. Poderiamos chamar também, essas contradicdes existentes
dentro das culturas, de embates entre 0 que € considerado moderno e o que é considerado
tradicional. Se existem as denominadas comunidades é porque existem sujeitos que possuem
entre si um “forte senso de identidade” (HALL, 2003, p. 65), mas que pode ser, de fato, uma
proposicdo enganosa se tomada como ponto totalizante, pensando nas comunidades como
fixas, representantes estabilizadas de certas identidades. Enganosa no sentido de remeter a

nog¢des que a separam do mundo a sua volta, criando barreiras homogenizantes entre 0 mundo
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externo e o mundo interno. Apesar de serem denominadas comunidades e reafirmarem forte
senso de identidade com os locais de origem, s&0 compostas por sujeitos distintos que
possuem praticas distintas em seu dia a dia (HALL, 2003).

Se compararmos de uma maneira bem geral o jogo homogenizante que permeia o local
e o global, com as técitas préticas que afirmaram a superioridade europeia através dos
movimentos colonizadores em prol do processo civilizatério mundo a fora, pode-se perceber
que ha ainda fortes resquicios deste processo na contemporaneidade. Porém, hoje, as forcas
civilizatérias foram esfumacadas, quase que ocultadas, pois utilizam muito mais do
aparelhamento ideoldgico a fim de haver a manutencdo do ideal de cultura totalizante, que ao
responder o cerne da diferenca afirma e justifica a exclusdo das culturas.

Contrario a consideracdo homogeneizante das culturas, nos incide a perspectiva dos
estudos pds-coloniais no sentido de intervir nos discursos de normalizacdo hegeménica da
modernidade, contra o discursivo colonialista (SANTOS, 2010). Os Estudos Pds-coloniais
tratam de analisar as condicdes e a realidade de certos grupos que estavam e estdo excluidos
por aqueles que detém a hegemonia colonial, especificamente, versam sobre “a analise de
acontecimentos sociais, culturais e politicos em paises colonizados pelas poténcias europeias
na Modernidade” (BONNICI, 2005, p. 09).

Dentro desta perspectiva, considera-se a hibridizacdo das culturas, tendo em vista a
imposicao da cultura do colonizador sobre as tradigdes dos povos nativos. Ha deste modo, a
hibridizacdo das culturas do colonizador e colonizado, porém, sempre é tomada a cultura do
colonizador como regra de conduta. Os colonizados, por sua vez, buscaram maneiras de
subverter as regras como forma de resistir a opressdo imposta pela coldnia. Neste sentido
destaca-se a lingua como forma de subversdo, sendo utilizada como espécie de um novo poder
entre os colonizados ja que subvertiam a lingua do colonizador para um codigo linguistico
proprio. Com a alfabetizacdo, maior poder foi possibilitado aos povos colonizados para a
escrita e disseminacdo de ideias que elucidavam as diferencas entre o colonizado e o
colonizador, portanto, a “escrita pos-colonial inverte o sistema eurocéntrico de valores e faz
perceber a historia e a sociedade a partir da perspectiva daquelas vozes que foram silenciadas
ou excluidas” (BONNICI, 2005, p. 11).

A perspectiva pds-colonial é importante para dar voz aos grupos que foram silenciados
durante anos em prol da hegemonia civilizatoria europeia e que convivem com as tensfes
multiculturais em suas comunidades. Conforme aponta Bhabha (2013), as perspectivas pos-
coloniais “[...] intervém naqueles discursos ideolégicos da modernidade que tentam dar uma

‘normalidade’ hegemodnica ao desenvolvimento irregular e as historias diferenciadas de
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nagdes, ragas, comunidades, povos” (BHABHA, 2013, p. 275). O autor elenca conceitos sobre
a cultura como estratégia de sobrevivéncia, que seriam aquelas culturas que resistem ao
discurso nacionalista universalizante apelativo que mistura um passado auténtico e um
presente vivo.

Contudo, a cultura como estratégia de sobrevivéncia revela-se transnacional, tendo em
vista que os discursos pos-coloniais estdo inscritos dentro das historias de deslocamento
cultural, e; tradutdria, justamente devido a complexidade dos deslocamentos espaciais
tornarem muito complexa a maneira de como a cultura significa ou o que € significado por
ela. Assim, a cultura se inscreve em um processo de alteridade em que a identidade cultural e
a identidade politica dos sujeitos sdo construidas, sendo considerada uma pratica
“desconfortavel, perturbadora, de sobrevivéncia e suplementaridade — entre a arte e a politica,
0 passado e 0 presente, 0 publico e o privado — na mesma medida que seu resplandecente ¢é
um momento de prazer, esclarecimento ou libertagdo” (BHABHA, 2013, p. 281-282).

O hibridismo, por sua vez, inscreve-se na possibilidade dos sujeitos reverterem as
estruturas de dominacéo colonial de uma perspectiva em que seus discursos sao colocados
contra outro, um lugar em que a diferenca cultural se realiza. E neste momento que o
chamado Terceiro Espago da enunciagdo descrito por Bhabha (2013), toma corpo como sendo
o lugar em que se realiza a passagem entre o “eu” e o “voce” dentro da producao de sentido,
sendo representativo tanto das condicGes gerais de linguagem quanto das implicacGes
especificas do enunciado como forma institucional inconsciente. E no Terceiro Espaco que as
condicdes discursivas da enunciacdo permitem que os simbolos culturais e os significados ndo
possam ser fixos e unificados, mas que 0s signos possam ser apropriados, traduzidos e lidos
de outras maneiras.

O Terceiro Espaco apontado por Bhabha (2013) permite que haja um escape frente as
polarizacbes discursivas impostas pelas significacbes culturais eurocéntricas, pois ha a
permissao de se compreender as prerrogativas culturais de outro ponto de vista que ndo seja
aquele visto unicamente a partir dos angulos dos colonizadores. Bonnici (2005) assinala que
esta visdo hibrida da cultura permite que o suporte pelo qual se assenta o discurso imperialista
e colonial possa ser subvertido, pois localiza a resisténcia nas praticas contra discursivas. De
maneira intrinseca ao Terceiro Espaco da enunciacéo, € que se destaca a agéncia dos sujeitos
pos-coloniais face aos parametros construidos dentro da prerrogativa colonialista como forma
de subversdo a esses mesmos valores culturais. Apesar de a colonizacdo ter grande influéncia
sobre o sujeito tornando dificil o escape das limitacdes impostas por esta, “a agéncia do

sujeito pos-colonial é possivel, como as lutas pro-independéncia e a literatura pés-colonial
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atestam” (BONNICI, 2005, p. 13).

A ideia de cultura, de maneira geral, era concebida como um grande repositorio do que
ha de melhor na producéo de conhecimento humano, utilizando juizos de valores estéticos e
morais para definir e classificar a cultura, incidindo em um dos campos institucionalizados do
saber ocidental, as humanidades. O canone era o0 expoente representativo desta nogéo, tendo
em vista que determinava segundo critérios de selecdo o que era considerado como o melhor
do que havia dentro da cultura. Outra concepc¢éo € a que reconhece a cultura como pluralista,
pois, considera os modos de vida como totalidades. Nessa visdo, é possivel distinguir as
culturas e avalia-las conforme padrdes relativistas em uma cadeia evolutiva avaliadora do que
é complexo, do que é simples, ou do que é civilizado e do que € primitivo. As cole¢des se
destacam nesta concepcdo, tendo em vista que a autenticidade da cultura € garantida de
acordo com padrdes eurocéntricos (SANTOS, 2003).

Cultura passa a ter requisitos de classificacdo que coexistem entre o que tem cultura e
0 que é cultura. Conforme aponta Santos (2003), a respeito das duas formas de conceber

cultura:

Essas duas formas foram consagradas e reproduzidas por instituices tipicas da
modernidade ocidental, como as universidades, o ensino obrigatorio, 0S museus e
outras organizagBes, e exportadas para os territorios coloniais ou para 0s novos
paises emergentes dos processos de descolonizagdo, reproduzindo nesses contextos
concepgdes eurocéntricas de universalidade e de diversidade (SANTOS, 2003, p.
27).

Entretanto, a partir da década de 1980, as perspectivas de estudos culturais foram
convergindo para uma perspectiva voltada a ver a cultura como “um fenémeno associado a
repertorios de sentido ou de significado partilhados pelos membros de uma sociedade [...]”
(SANTOS, 2003, p. 28), associado a diferenca e hierarquia em contextos locais e/ou globais.
As perspectivas pés-coloniais, dentro deste contexto, sdo fundamentais para emancipar 0s
sujeitos colonizados, pois passam a dar agéncia ao sujeito contra os discursos homogenizantes
da col6nia em um contexto social e cultural hibrido. Cultura torna-se um conceito estratégico
para definir as identidades e alteridades dentro do mundo contemporaneo, sendo também,
recurso para afirmacdo da diferenca e do reconhecimento em meio a lutas e contradicdes
sociais (SANTOS, 2003).
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3.2 ALINGUAGEM E A REPRESENTACAO

A partir de nossas ponderacGes sobre cultura, pudemos apreender que o sujeito pos-
moderno € um ser fragmentado e que se relaciona de forma fragmentada também em relacéo a
cultura. Adentraremos neste momento as questdes direcionadas ao papel da linguagem no
processo de identificacdo do sujeito com sua cultura e, da mesma maneira, abordaremos a
relacdo que a linguagem e a representagdo possuem dentro do ‘“circuito cultural” (HALL,
2016). Salientamos que estes conceitos aqui apresentados (cultura, identidade, linguagem e
representacdo), fazem parte de um processo que constréi 0 sujeito em si mesmo. Se €
processo, consideramos que um ndo pode ser separado do outro, existindo relacdo de
interdependéncia entre tais. Em resumo: € o processo vivo que faz 0 mundo ser interpretado
como mundo.

Para que juntamente com os leitores pudéssemos tracar uma linha mais entendivel,
subdividimos esta secdo em dois momentos: a linguagem como construcdo social e, um
segundo item sobre a relacdo entre linguagem, ideologia e discurso. O primeiro abordara as
questdes sobre linguagem e a representacdo como atuantes na construcdo dos indmeros
sujeitos da sociedade. O segundo abordara de maneira mais especifica as questdes que
relacionam a linguagem com a ideologia e o discurso. Consideramos que todas essas
concepcOes estdo imbricadas em um mesmo processo constituinte da realidade, ndo podendo
ser completamente observado em separado, pois, como haveremos de discutir, estes conceitos

estdo inter-relacionados.

3.2.1 Linguagem como construcdo social.

Submergindo nos conceitos relacionados a linguagem, que sdo de fato importantes
para a construcdo de nosso objeto tedrico, faremos um recorte para compreendermos nossa
concepcdo de lingua e linguagem, que j& se encaminham no titulo desta secdo. Para isso, é

necessario falar sobre as contribui¢@es iniciais de Saussure para a formacdo da Linguistica
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como estudo auténomo cientifico®.

Saussure considera que had uma dicotomia entre a lingua/linguagem e a fala, sendo a
lingua considerada um objeto Unico e suscetivel de classificagdo, parte essencial da
linguagem: “¢ um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convengdes
necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos” (1969, p. 17). A lingua é para Saussure um sistema de signos que obedece as leis
do contrato social estabelecido, ndo podendo ser modificada pelo falante (PETTER, 2012).

A fala, em Saussure, € um ato individual que resulta das combinacGes realizadas pelo
falante que se utiliza do cddigo lingua, sendo um processo realizado por atos de fonacéo
necessarios (PETTER, 2012). Assim, os estudos de Saussure, apontam para duas necessidades
de estudo da linguagem: uma que estude a langue e outra que se preocupe com a parole.
Saussure parte do estudo de uma ciéncia que investiga principalmente a lingua, assim seus
seguidores partem de uma perspectiva que explique a lingua por si propria, examinando “as
relagdes que unem os elementos do discurso e buscando determinar o valor funcional desses
diferentes tipos de relagdes” (PETTER, 2012, p. 14). Desta maneira, a lingua é considerada
uma estrutura, sendo os seguidores de Saussure chamados posteriormente de estruturalistas,
por seguirem essa linha de entendimento.

Giddens (1999) comenta que a teoria de Saussure baseia-se em postular que a lingua
caracteriza-se por ser um sistema que se infere nos usos individuais de fala, contudo, esta
independente deles. Além disso, o0 autor destaca que Saussure ao designar o sistema da langue
em sua obra, compreende que o sistema linguistico sé pode ser definido em termos de
diferengas, ou seja, “[...] a palavra extrai sua significacdo apenas das diferengas estabelecidas
entre ela e outras palavras, as palavras ndo podem ‘significar’ seus objetos” (GIDDENS,
1999, p. 289). O percurso dos estudos da linguagem como ciéncia do inicio do século XX
caminhava nessa direcao.

E inegavel a imensa contribuicdo de Saussure e de seus seguidores para a formacéo
da Linguistica, contudo, essas postulacdes estruturalistas passaram a ser negadas ou admitidas
por tedricos posteriores. Hall (2016) destaca que Saussure realizou grande feito em considerar
a linguagem em si como um fato social, porém, o autor ndo se dedicou a analisar a relacéo
entre os dois aspectos do signo linguistico (o significante e o significado), em sua relacdo

referencial com o mundo real. Da mesma forma, o autor aponta que Saussure dedicou-se

® Em 1916, dois alunos de Ferdinand de Saussure, que era professor da Universidade de Genebra, publicam o
livro “Curso de Linguistica Geral”, a partir de anotagdes das aulas. Essa obra tornou-se a obra fundadora da
Linguistica como ciéncia.
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muito aos aspectos formalistas da linguagem, excluindo as caracteristicas dialdgicas e
interativas da linguagem.

Bakhtin (2004) € um dos teodricos que vem contréario a essa dicotomia separatista
entre lingua e fala, sobretudo considera fundamentalmente o enunciado como unidade real de
estudo da linguagem, em que a lingua se faz possivel apenas através da realizacdo de
enunciados concretos, sejam estes orais ou escritos. Bakhtin (2004) critica as postulagdes dos
estruturalistas, pois para ele, é necessario que toda investigacdo linguistica deva considerar
seriamente a natureza dos enunciados concretos para que nao se caia em uma investigacéo
essencialmente formalista, deformadora da historicidade e debilitadora das relacGes reais da
lingua com a vida.

Bakhtin traz em jogo a questdo enunciativa da linguagem, observando que a
linguagem é realizada através de enunciados, sendo este o objeto de estudo da linguistica,
tendo em vista que “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a
realizam); ¢ igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”
(BAKHTIN, 2004, p. 265). H& uma relacdo constitutiva inseparavel entre os enunciados e a
atividade humana, alias, € a partir das inimeras esferas da atividade humana que os
enunciados se constroem, em que se organizam de acordo com as necessidades apresentadas
nestas esferas de atividade, em diversos tipos relativamente estabilizados de enunciados,
formando, o que denomina Bakhtin, de géneros do discurso. Esse aspecto difundido pelos
estudos de Bakhtin indica um caminho que passa a observar a constituicdo da linguagem
como ela esta construida e localizada na sociedade.

Essa perspectiva traz a visdo da linguagem como interacdo social que faz com o que
o individuo, mero utilizador dos codigos linguisticos dos estruturalistas, passe a deixar de ter
um papel passivo na realizacdo da linguagem como uma forma estrutural e estabilizada, pelo
contrario, o percurso que os interlocutores realizam, desde a elaboracdo mental do contetdo a
ser enunciado até sua realizacdo concreta, € dado através de uma orientacdo construida
socialmente para determinado fim social (BRANDAO, 2012). Assim, podemos notar um
trajeto voltado a um objeto de estudo real, vivo, dialético e dinamico, construtor da realidade.

Cada enunciado, por sua vez, revela vestigios de outros enunciados ao qual esta
vinculado em uma mesma esfera de comunica¢do, manifestando ecos e ressonancias destes,
podendo afirma-los, basear-se neles ou nega-los propriamente (BAKHTIN, 2004). Essa
relagdo discursiva constroi o enunciado, da mesma maneira que ndo ha como a separar do
préprio enunciado, pois ela esta presente nele mesmo. Em outras palavras, podemos dizer que

cada enunciado ou cada discurso reflete-se mutuamente nos discursos posteriores e anteriores,
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e assim sucessivamente, realizando uma complexa relagdo de mutuabilidade entre os mais
variados discursos existentes.

Santos (2010) destaca que as posi¢des tomadas por Bakhtin e seu circulo, defendem
um rompimento com as definicbes puramente linguisticas dos termos lingua e linguagem.
Pelo contrario, ao realizar tal fato, Bakhtin propde vislumbrar os significados provenientes de
qualquer interacdo social feita pelos individuos, tornando-os participantes ativos do processo
de significacdo da realidade. Ao se posicionar contrario a abordagem de Saussure e
seguidores, Bakhtin “sai da esfera sistematica da lingua e parte para um campo mais
abrangente, considerando a linguagem e suas relagfes com o social; entende a comunicagéo
fora do esquema ‘emissor, mensagem, receptor’, antes como produto de interacdo [...]”
(SANTOS, 2010, p. 66).

Essa mudanca de perspectiva tedrica da Linguistica nos remete a muito do que hoje
consideramos intrinseco a nosso constructo de pensamento. Com isso, podemos conceber que
somos sujeitos de linguagem, através dela somos construidos e por ela construimos toda nossa
realidade. Entretanto, muitos sdo os aspectos complexos que delineiam essa relacdo humana
vital para que construissemos nossa sociedade com suas inimeras contradi¢des e significados.
O papel da ideologia, por exemplo, é algo natural & maneira com que concebemos a historia
humana, apesar de ser aquilo que Demo (1995) denomina como condicdo subjetiva da
existéncia humana, que depende da vontade do homem, a ideologia é algo intrinseco a
vontade humana, sendo esta ultima existente a partir de um viés ideoldgico, ndo podendo
existir sem estar nele impresso. E a relacdo dialdgica discursiva ao qual estamos imbricados.

Vygotsky (2007) nos da& nogdes de como a linguagem € construida socialmente. Ao
versar sobre as relac@es constituintes entre o desenvolvimento do pensamento e da linguagem,
0 autor revela criticas ao estudo que até entdo vinha se fazendo sobre o pensamento e a
linguagem. Apesar de ser psicologo, Vygotsky propde ideias diferentes do que se era
concebido sobre o desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Para ele, ao se tratar o
significado das palavras separadamente do discurso, o significado resultar-se-a de maneira
forcada em um ato de pensamento que se “desenvolve e transforma independentemente do seu
veiculo material” (VYGOTSKY, 2007, p. 17). O autor propde uma visdo em conjunto entre o
desenvolvimento do pensamento com a linguagem em que haja maior atengdo a relacdo entre
o significado e a palavra dita.

Vygotsky (2007) afirma que é no significado que o pensamento e o discurso (aqui
tomado como fala) se unem em forma de pensamento verbal. O que nos remete a langue e a

parole de Saussure: ao dicotomizar a linguagem e propor o estudo dissociado entre ambos o0s
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conceitos, o autor desvincula a realidade social da producdo de linguagem feita pelos
individuos. Vygotsky (2007) ao destacar a importancia de ndo haver essa desvinculacdo no
estudo da linguagem, revela a grande importancia que o significado possui no
desenvolvimento dos pensamentos até tornar-se, conforme o autor, pensamentos verbais.

Conforme destaca:

[...] o significado é uma parte inalienavel (grifo do autor) da palavra enquanto tal,
pertencendo, portanto, tanto ao dominio da linguagem como ao do pensamento Uma
palavra sem significado é um som vazio ja ndo fazendo parte do discurso humano.
Como o significado das palavras é, simultaneamente, pensamento e linguagem,
constitui a unidade do pensamento verbal que procurdvamos (VYGOSTKY, 2007,
p. 18).

O autor nos mostra a importancia de se perceber a linguagem em seu todo, em sua
relagdo intrinseca entre o pensamento — num sentido total desnudado de caracteristicas
verbais; com as palavras, ao qual o autor denomina de pensamento verbal. Resumindo de
forma bastante simples, podemos tomar nossos pensamentos apenas como meras funcoes
cognitivas, livres de qualquer sistema simbolico, como se fossem espiritos livres, porém, ao
tornarem-se discurso (aqui em um sentido alusivo as concepc¢oes dialogicas de linguagem),
esses pensamentos necessitam de um veiculo material para se concretizarem: as palavras. Por
iSso a importancia que o autor da ao estudo do significado andar em contiguo com os estudos
da lingua e pensamento, que era feito de maneira dividida entre a Psicologia e a Linguistica.
O significado das palavras s6 pode ser compreendido como um “fendmeno de pensamento na
medida em que é encarnado pela fala e s6 ¢ um fendmeno linguistico na medida em que se
encontra ligado com o pensamento e por este ¢ iluminado” (VYGOTSKY, 2007, p. 122).

Portanto, as palavras e seus significados, se constroem na medida em que 0s
individuos realizam interacdes denominadas sociais, por Vygotsky sdo chamadas de
intercambio social. A linguagem seria esse sistema mediador, proveniente da “necessidade do
intercambio durante o trabalho” (VYGOTSKY, 2007, p. 19), em que as trocas de experiéncias
constroem outros significados e sdo construidos pelos significados anteriores aquela troca de
pensamentos verbais propriamente dita. Voltamos a Bakhtin (2004) e sua observacdo a
respeito da relagdo dialdogica dos enunciados: “a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2004, p. 265). Isso nos remete a compreender que a

linguagem é construida atraves de uma complexa relagdo entre os sujeitos por ela envolvidos.
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Bakhtin (2004) também afirma que os enunciados carregam vestigios de enunciados
anteriores em uma infindavel relacdo discursiva. Vygotsky (2007), por sua vez, aponta as
necessidades de se olhar a relacdo entre o pensamento e a linguagem de maneira
indissociavel, em que “todas as ideias contém, transmutada, uma atitude afectiva [sic] para
com a por¢do de realidade a que cada uma delas se refere” (p. 21). Os dois autores, embora
versem de pontos cientificos diferentes (Vygotsky era da area da Psicologia, Bakhtin da
Filosofia), nos fazem refletir sobre a relacdo que existe entre o intercambio social e a
linguagem, pois ndo h& como dissociar um do outro, pois ambos estdo envolvidos em um
mesmo processo.

Vygotsky ainda afirma que se um pensamento for despido das palavras ira
permanecer nas sombras, ou seja, ndo serd dizivel, ndo sendo passivel de compreensao tanto
de quem o quer dizer, quanto de quem o escuta. Assim, conforme o autor, 0 pensamento
existe por meio das palavras, considerando que estas tém por caracteristica serem “um reflexo
generalizado do mundo” (VYGOTSKY, 2007, p. 150). Essas afirmac¢des argumentam a favor
de nossa compreensdo da linguagem como construcao social, bem como outros autores que
veremos no préximo topico, pois, remetem ao dinamismo e a complexidade da construcdo dos

sentidos realizados nos/pelos individuos.

3.2.1 Representacdo: Linguagem, Ideologia e Discurso.

Conforme ja tratado, a realidade social € algo muito complexo e a linguagem se faz
possivel através das interacbes sociais, sendo complexa da mesma maneira. A nocdo de
representacdo dentro dessa abordagem é muito importante para compreender nosso objeto
tedrico. O percurso que empreendemos até este momento nos encaminha a adentrarmos mais
nas questbes pertinentes ao funcionamento da linguagem. Representacdo esta ligada ao
processo de operacionalidade da linguagem. Esta relacionada a maneira que concedemos
sentido e significado as coisas que estdo em nossa volta, como por exemplo, as palavras que
utilizamos para definir essas coisas, as emocdes relacionadas a elas, as classificacoes e valores
que embutimos nelas. De uma maneira geral representacdo é a concessdo de sentido que
damos as coisas (HALL, 2016).

Representacdo aproxima-se ao conceito de sentido, pois é a partir deste que

representamos as coisas em nossa volta. Sentido é o que significamos através de nossa
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interpretacdo, podendo ser relacionado com uma grande variedade de valores, objetos,
linguagens — visual, escrita, sonora, etc. —, simbolos, dentre outros. Desta maneira, conceitua-
se que sentido se refere ao que “nos permite cultivar a nogdo de nossa propria identidade, de
quem somos ¢ a quem °‘pertencemos’ [...]” (HALL, 2016, p. 21). Compreende-se que 0
sentido resulta de relagdes humanas sociais, remetendo ao conceito de discurso, sendo esse
ultimo constituido de relagdes de sentido (ORLANDI, 2013).

Sentido esta diretamente ligado a representacdo que construimos a partir de elos de
relagbes com outros sujeitos dentro de nossa sociedade, perfazendo assim, as formacoes
discursivas implicadas na construgdo socio-histérica de nés mesmos. Em outras palavras,
representamos 0 mundo em que vivemos através da linguagem, sendo esta, uma relacdo
inseparavel com os papeis sociais que desenvolvemos. Nessa relagdo intercambiada entre a
representacdo e a linguagem, é preciso considerar a fungdo que a cultura exerce, e assim,
consequentemente, na construcdo da identidade. Aquilo que representamos carrega
significado cultural, tendo em vista que estamos imersos a uma determinada cultura, com seus
inimeros valores e significacdes. Hall (2016) afirma que cultura, de uma maneira geral,

aponta para a producéo e para o compartilhamento de significados:

Afirmar que dois individuos pertencem & mesma cultura equivale a dizer que eles
interpretam o mundo de maneira semelhante e podem expressar seus pensamentos e
sentimentos de forma que um compreenda o outro. Assim a cultura depende de que
seus participantes interpretem o que acontece ao seu redor e “deem sentido” as
coisas de forma semelhante (HALL, 2016, p. 20).

Portanto, podemos entender que cultura possui um carater regulador, considerando
que as representacBes nela presentes obedecem a um sistema regulador das praticas e
condutas sociais, ordenando e administrando a vida em sociedade (HALL, 2016). E nessa
relacdo que se inscreve a linguagem como processo constante de representacdes culturais da
identidade dos sujeitos. O processo de construcdo de sentidos por meio da linguagem é de fato
muito complexo, e para que possamos compreendé-lo de uma maneira mais ampla,
apontaremos alguns conceitos para melhor apreendermos o funcionamento da representacao
na constituicdo da realidade.
A linguagem é variavel, fonte inesgotavel de sentido, constréi sentidos maltiplos que
agem de acordo com cada contexto e ideologia correspondente, a linguagem constitui o
homem e 0 homem se constitui de linguagem. Para Bakhtin/\VVolochinov (2014), a palavra, por
exceléncia, constitui-se por ser fenémeno ideoldgico e por ser fenémeno ideoldgico €
considerada o “modo mais puro e sensivel de relagdo social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
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2014, p. 36). Para compreendermos tal relacdo, antes é preciso postular sobre o signo
ideoldgico ao qual os autores se referem para compreender a realidade.

O signo remete a algo que possui significado, que reflete e refrata uma realidade
externa a si mesmo, sendo considerado um produto ideologico. Assim, “tudo o que ¢
ideoldgico é um signo. Sem signos ndo existe ideologia” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014,
p. 31, grifo do autor). Produtos de consumo ou de producédo, por exemplo, podem se tornar
signos, desde que remetam a outra realidade, uma realidade ideolégica. O signo ultrapassa a
realidade natural de objeto, indo além de suas particularidades para designar uma realidade
externa a si, por exemplo, produtos de consumo como o pédo e o vinho, agem como signos
quando relacionados e utilizados por determinada ideologia, como a religiosa cristd
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014).

Portanto, o signo reflete e refrata uma outra realidade, podendo distorce-la, apreende-
la de algum ponto de vista mais especifico, ser fiel a ela, etc., estando sempre sujeito aos
juizos de avaliacdo ideologica, por exemplo, serd avaliado como bom, mau, falso, justo e
verdadeiro. O signo ndo ¢ apenas um reflexo ou uma sombra da realidade, ¢ “também
fragmento material dessa realidade” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 33). O que é de
dominio ideoldgico faz parte do dominio dos signos, sendo correspondentes. Contudo, cada
campo da atividade humana de carater ideolégico, tem um modo especifico de orientacdo para
a realidade, refratando-a a sua maneira especifica (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014).

De tal modo, os signos designam a uma realidade material, pois possuem uma
encarnacdo no mundo material: um som, cor, movimento, massa fisica, etc. Cada signo gera
efeitos e pode gerar a outros signos, porém, conforme apontam os autores, nao basta colocar
dois homens em contato para que se constituam o0s mais diversos signos, € preciso que
estejam organizados socialmente. Esse processo de constituicdo de diferentes signos emerge
das consciéncias individuais, ou seja, é a partir do processo de interacdo entre uma
consciéncia individual e outra que a cadeia ideoldgica se faz: é na interacdo que 0s signos se
constituem. A prépria consciéncia individual se faz a partir no momento em que “[...] se
impregna de conteudo ideoldgico (semiotico) e, consequentemente, somente no processo de
interagdo social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 34).

Faraco (2009) comenta — baseado na obra do circulo de Bakhtin®, que o mundo
somente adquire sentido para nos quando semiotizado, sendo uma relacdo de caréater

axiologico, sempre atravessada por juizos e valores. Bakhtin/Volochinov (2014) afirmam que

® Denominagdo atribuida a posteriori ao grupo de intelectuais que se reuniu regularmente de 1919 a 1929, na
Russia, sendo o autor com obra de maior envergadura, Mikhail M. Bakhtin (FARACO, 2009).
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a consciéncia adquire forma e existéncia em signos formados por determinado grupo dentro
da organizacdo social. A consciéncia individual é construida através do material semiotico
que permeia a realidade, sendo isto retirado, permanece apenas o ato fisioldgico carente de
sentido. O papel da palavra ¢ vital, pois, acompanha “toda criacdo ideoldgica, seja ela qual
for” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 38, grifo do autor). Tudo o que descreve a
realidade é apoiado por palavras, seja uma obra musical, uma obra de arte, um ritual, mesmo
ndo sendo substituiveis por palavras, porém, se apoiam em sua existéncia para que possam
existir. A palavra, portanto, “[...] estd presente em todos os atos de compreensdo e em todos
os atos de interpretacio” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 38).

Conforme aponta Faraco (2009), para o circulo de Bakhtin a criacdo ideoldgica ndo
pode ser reduzida a superficie empirica, pois é considerada sempre como social e historica,
ndo podendo ser estudada fora da realidade préatica dos seres humanos. No processo de
representacdo que realizamos ha a duplicidade apontada por Bakhtin/\VVolochinov (2014) no
signo: a reflexdo e a refratacdo. O signo pode refletir a realidade ao qual é externa a si
(realidade material) a0 mesmo tempo em que refrata essa realidade, pois, através dos signos
que “[...] nés ndo somente descrevemos o mundo, mas construimos — na dinamica da historia
e por decorréncia do carater sempre multiplo e heterogéneo das experiéncias concretas dos
grupos humanos — diversas interpretagdes” (FARACO, 2009, p. 50-51). Isso nos leva ao
conceito de discurso e, por conseguinte, de formacgéo discursiva que exercem relacdo intima
COM 0 exposto.

Discurso, segundo Orlandi (2013), refere-se ao “cfeito de sentidos entre locutores”
(p. 21). Essa nocdo caminha além de uma ideia de transmissdo de informacédo entre dois
falantes, contudo, refere-se aos processos de identificacdo e de construcdo da realidade por
diferentes sujeitos, revelando uma nocdo de discurso como sistema de representacdo. Hall
(1992/2016) em sua interpretacao dos trabalhos discursivos postulados por Foucault, afirma

que para o autor, discurso refere-se a:

Um grupo de pronunciamentos que proporciona uma linguagem para falar sobre um
topico particular ou um momento histérico — uma forma de representar o
conhecimento sobre tais temas. (...) O discurso tem a ver com a producédo do sentido
pela linguagem. Contudo, (...) uma vez que todas as praticas sociais implicam
sentido, e sentidos definem e influenciam o que fazemos — nossa conduta — todas as
praticas tém um aspecto discursivo (HALL, 2016, p. 80).

Percebe-se que o conceito de discurso tenta superar a nogéo tradicional, estruturalista

da linguagem, reconhecendo o papel das construgdes histdricas presentes em cada discurso.
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Em outras palavras, a nogéo de discurso envolve mais do que uma simples escolha semantica
e sintatica de codigos que funcionam linguisticamente compreensiveis por individuos de uma
mesma cultura que compartilha uma mesma estrutura linguistica, contudo, se pode
compreender como organizacgdo linguistico-discursiva das percepgdes socio-histéricas que o
sujeito tem de si e da sociedade em que esta inserido. Essa nocao de discurso esta lado a lado
com as postulagdes de Bakhtin (2004) e de Bakhtin/Volochinov (2014), pois ambas se
referem a linguagem como objeto dindmico, construido sociohistéricamente.

Cada discurso, por sua vez, esté relacionado a uma formacéo discursiva especifica de
cada sujeito. Formacdo discursiva se define por aquilo que esta presente dentro de uma
ideologia que determina o que pode ou ndo ser dito em determinada conjuntura socio-
historica. Brandao (2012) afirma que formacéo discursiva se refere a um sistema de regras
que determina o discurso, deste modo, a formacéo discursiva apresenta-se como um sistema
de relagdo entre “objetos, tipos enunciativos, conceitos e estratégias” (p. 32). E a formagéo
discursiva que permite a regularidade de um discurso. As formagdes discursivas ndo Sao
homogéneas, pelo contrario, sdo muitas vezes contraditorias em si mesmas, revelando
fronteiras fluidas produzindo o discurso (ORLANDI, 2013).

Conforme define Foucault (2008):

[...] uma formacdo discursiva se define (pelo menos quanto a seus objetos) se se
puder estabelecer um conjunto semelhante; se se puder mostrar como qualquer
objeto do discurso em questdo ai encontra seu lugar e sua lei de aparecimento; se se
puder mostrar que ele pode dar origem, simultdnea ou sucessivamente, a objetos que
se excluem, sem que ele proprio tenha de se modificar (FOUCAULT, 2008, p. 49-
50).

Podemos dizer que formacgdo discursiva € o que molda o discurso, ou seja, tudo
aquilo que regula, controla, permite, proibe e estiliza a maneira com que nos posicionamos
discursivamente dentro de certa conjuntura sécio-historica. De uma forma mais geral, é um
tipo de campo em que estdo dispostas as regulamentacdes que manifestamos atraves da
linguagem, permitindo ou ndo essas manifestacdes, dependendo do lugar em que se fala e da
época em que se fala, bem como, o tipo de discurso que deve ser dito. O discurso €, deste
modo, “um conjunto de enunciados que se remetem a uma mesma formagéo discursiva”
(BRANDAO, 2012, p. 33).

As palavras ndo tem sentido em si mesmas, mas recobram sentidos a partir das
formacgOes discursivas em que estdo inscritas e, formagdo discursiva nada mais é do que

formacéo ideolégica (ORLANDI, 2013). As palavras sdo construidas via material ideoldgico,
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sendo todo sentido que construimos determinado ideologicamente. Logo, “as palavras falam
com outras palavras. Toda palavra é sempre parte de um discurso. E todo discurso se delineia
na relacdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na memoria” (ORLANDI,
2013, p. 43). Nao apenas “dizemos” através das formagdes discursivas, mas, compreendemos
outros discursos.

Sabemos, pois, que tudo o que enunciamos obedece a certas regras e organizagdes
sociais. Até mesmo quando consideramos alguma conduta discursiva inadequada para certo
momento, ela s seré inadequada porque existe um comportamento mais regular, mais comum
aquele momento que ndo causaria tanto estranhamento aos sujeitos presentes. Assim, sempre
quando ha manifestacdo discursiva, ha obediéncia a certas regras e ordens estabelecidas pelas
instituicbes sociais, até mesmo quando o objetivo for nega-las. Esse “jogo” discursivo esta
presente em todos 0os campos da acdo humana, pois é nele em que estamos construidos e é
nele que nos inserimos como sujeitos.

Foucault (2008) verifica o funcionamento das formacOes discursivas e postula a
ocorréncia de alguns fatores: o primeiro deles refere-se as condicBes historicas para que se
possa dizer algo sobre determinado objeto de discurso; o segundo fator é que essas condicdes
historicas sdo definidas por instituicdes, processos econdmicos e sociais, sistemas de normas,
formas de comportamento, etc., que determinam o que se mostra desse objeto em seu exterior.
Essas relacdes discursivas determinam “o feixe de relagdes que o discurso deve efetuar para
poder falar de tais ou tais objetos, para poder aborda-los, nomea-los, analisa-los, classifica-
los, explica-los etc.” (FOUCAULT, 2008, p. 51).

Existe, portanto, uma ordem discursiva que rege nossas condutas, nossos gestos e
comportamentos. Ha nessa ordem a existéncia de signos que acompanham o discurso
remetendo ao que Foucault intitula como ritual. O ritual acompanha a organizacdo dos
discursos e como eles sdo articulados nas esferas de atividade humana, seguindo a “eficacia
suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos quais se dirigem os limites de
seu valor de coercao” (FOUCAULT, 2011, p. 39).

Todo o sentido construido dentro das mais variadas praticas discursivas observadas na
sociedade emana da formacdo discursiva dos sujeitos, sempre localizadas historicamente. As
representagcdes que construimos acerca do mundo sdo repletas de signos, de enunciados, de
rituais, de organizagOes culturais, podendo ser observadas segundo o ponto de vista de
Foucault a respeito de formacdo discursiva. Da mesma forma que sdo construidas por
elementos de sentido, as representacGes, assim como a noc¢do de discurso aqui comentada,

formam esses mesmos elementos de sentido por ela interpretados.
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A ideologia, como ja& comentado em outros pontos de nosso texto, tem papel
fundamental em como representamos 0 mundo. Pécheux (2009) afirma que ndo ha discurso
sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia. Branddo (2012) comenta, com base em Chaui
(1981), que ideologia é um conceito apresentado em 1810 em obra do filosofo francés Destutt
de Tracy, como um sindnimo da atividade cientifica que visava analisar a faculdade de
pensar. Contudo, ideologia adquire um sentido pejorativo com Napoledo, que desqualificava
os idedlogos franceses. Ideologia passa entdo a ser vista de forma negativa, sem um
fundamento cientifico objetivo.

Ideologia em Marx e Engels aparece com carga semantica negativa, pois para ambos
ideologia ¢ “a separacdo que se faz entre a producdo das ideias e as condigdes sociais e
historicas que sdo produzidas” (BRANDAO, 2012, p. 20). Marx e Engels veem ideologia de
maneira negativa, pois para os autores a ideologia organiza-se como um sistema de
representacdes logico e coerente, a fim de determinar a todos 0s membros da sociedade o que
estes devem pensar e a maneira como o devem fazer, sempre relacionada a uma classe
dominante. O termo ideologia parece estar reduzido, remetendo a um mascaramento da
realidade social, devido ao fato de que os autores pretendiam fazer uma critica ao sistema
capitalista e respectivamente, & ideologia da classe burguesa (BRANDAO, 2012).

Em Althusser (1974), partindo de uma perspectiva marxista, a ideologia a ser colocada
em estanque serd a ideologia da classe dominante. O autor aborda questdes relativas a
reproducdo de ideologia pela classe dominante, sempre com o objetivo de manter-se como
dominante e o papel do Estado para sustentar essa dominagdo. Althusser ira analisar como a
ideologia é reproduzida pondo em tese a existéncia dos Aparelhos Ideoldgicos (AIE) e os
Aparelhos Repressores (ARE) do Estado, em que, de uma maneira geral, servem para manter
a ideologia e para, por conseguinte, repreender as condutas. Branddo (2012) afirma que para
Althusser a ideologia é: 1) representacdo simbdlica, tendo em vista a producdo do homem de
formas “simbdlicas de representacdo com a realidade concreta” (p. 24); 2) material, pois as
“relacdes vividas, nela representadas, envolvem a participa¢do individual em determinadas
praticas e rituais” (p. 25); e 3) interpelacao dos individuos em sujeitos, sendo somente através
do sujeito a possibilidade de haver ideologia.

Althusser (1974), seguindo os encaminhamentos marxistas, dedica-se somente em
examinar a ideologia do ponto de vista da luta de classes. Ricoeur (1990) busca outra
definigéo para ideologia, tentando desvencilhar-se da no¢do marxista de ideologia relacionada
a luta de classes, porém, sem negé-la, mas ir além desta. O autor coloca algumas funcGes da

ideologia, definindo-a como “um fendmeno insuperavel da existéncia social, na medida em
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que a realidade social sempre possui uma constituicdo simbolica e comporta uma
interpretacdo, em imagens e representagdes, do proprio vinculo social” (RICOEUR, 1990, p.
75 — grifo nosso). Deste modo, a nogdo de ideologia abrange um novo patamar, ndo de “A
Ideologia”, ou seja, ndo de uma ideologia especifica caracterizadamente por ser de classe
dominante, contudo, de ser ideologia, considerando a existéncia ndo de um discurso
ideoldgico, mas, o fato de todos os discursos o serem (RICOEUR, 1990; BRANDAO, 2012).

A realidade, portanto, constitui-se do sentido que construimos do que nos cerca,
percepcdes das relagdes que possuimos com a natureza, sendo caracterizada como um
processo que depende do modo como essas relagdes séo estabelecidas. Essas construgdes que
fazemos da realidade resultam nas relacdes sociais, que sdo desta forma, produzidas pelos
proprios homens (CHAUI, 1991). A ideologia esta estritamente presente nas formacdes
discursivas que sdo presentes na forma como concebemos a realidade. Assim, a ideologia
opera atras de nds, sendo a partir dela que pensamos e agimos, sem que haja necessariamente
uma consciéncia deste processo. Podemos dizer que “a ideologia escamoteia 0 modo de ser do
mundo” (BRANDAO, 2012, p. 31).

Todos esses aspectos de funcionamento da ideologia, do discurso, da formacéo
discursiva, estdo imbricados nas representacdes que construimos da realidade. Por sermos
seres individuais, porém, pertencentes a organizagdes sociais e culturais diferentes,
construimos diversas representacdes, criando outras realidades, refletidas e refratadas a partir
de nossas representacfes. Essas relacbes sdo possiveis apenas por serem semiotizadas, ou
seja, sO existem porque somos seres de linguagem. A linguagem, por sua vez, torna-se 0 meio
pelo qual podemos analisar o funcionamento das representaces, e por consequéncia, a

maneira como refletimos e refratamos a realidade.

3.3 A IDENTIDADE COMO REPRESENTACAO

A identidade, da mesma maneira como cultura, € um conceito que sofreu e sofre
mudancas ao longo do tempo, sempre acompanhando as concepcdes de cada época. Os dois
termos possuem relagdo muito intima, porém, ndo podem ser confundidos, conforme nos
alerta Cuche (1999). O autor afirma que a cultura tem dependéncia em sua maior parte de

processos inconscientes, ja identidade remete a “uma norma de vinculagdo, necessariamente
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consciente, baseada em oposi¢oes simbolicas” (CUCHE, 1999, p. 176), podendo inclusive
manipular e até modificar uma cultura especifica.

Berger e Luckmann (2014) postulam que a identidade é formada por processos
sociais, sendo estes indicados pelas estruturas sociais. As identidades séo formadas em uma
relagdo dialética com a sociedade, em que 0s processos sociais que consistem em conservar e
formar a identidade a partir das estruturas sociais sao inversamente mantidos, modificados
e/ou remodelados pelas identidades. Os conceitos de identidade variam conforme as
mudancas histdricas e podem ser concebidos de maneira diferenciada em cada época, sendo
relacionados as formacdes discursivas. A pds-modernidade tem mostrado que o0s sujeitos que
antes eram vistos de maneira mais unificada, hoje ndo podem mais ser estabilizados como
antes. E neste momento que observamos a chamada “crise de identidade”: ha um amplo
processo de mudanca nos paradigmas e relagdes construidas, que tém deslocado as estruturas
e processos centrais das sociedades modernas, realizando abalos nessas mesmas estruturas
(HALL, 2015).

Esse deslocamento das identidades segue aquilo que Hall (2015) vai analisar na
“historia” das identidades: trés concep¢des de sujeitos. A primeira concepg¢do de sujeito
observada pelo autor é denominada de sujeito do Iluminismo, essa concepc¢do de identidade
relaciona-se com as ideias iluministas em que o individuo era concebido de maneira centrada,
Unica, cheio de razdo, acdo e consciéncia de si, tendo nascido com um ndcleo interior que
“emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com ele se desenvolvia, ainda que
permanecendo 0 mesmo — continuo ou idéntico a ele — ao longo da existéncia do individuo”
(HALL, 2015, p. 11). O sujeito do lluminismo era visto como Homem, masculino e centrado,
seguindo a compreensdo de que existia um eu coerente que permanecia em sua
individualidade ao longo da trajetoria do sujeito.

O sujeito do Huminismo representava uma ruptura com predic6es divinas aceitadas
na época, significava a mudanca de paradigmas colocando o homem e sua ciéncia em outro
patamar, acima do divino. Conforme ja discutimos esta questdo anteriormente, essa
compreensdo vinha antes do lluminismo, sendo seu apice no projeto iluminista do século
XVIII, conforme afirma Harvey (2012), foi o Iluminismo que “lancou” o projeto moderno,
levando-nos a compreender as dimensdes historicas da construgdo do que hoje chamamos de
pos-modernidade. Hall (2015) conforme as mudancas nas sociedades modernas foram
ocorrendo e tornando-se mais complexas, os sujeitos da razdo adquiriram uma forma de vida
mais coletiva e social, transformando a concep¢do de sujeito para um individuo mais

socioldgico.
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A segunda concepcdo observada pelo autor é a concepgdo de sujeito sociolégico,
sendo contemporénea & modernidade e, consequentemente, ao inicio das perspectivas de
estudos culturais socioldgicos realizados no final do século XIX e inicio do século XX. E
interessante como esta concepc¢do de sujeito acompanha as mudancgas ocorridas nas acepcoes
de pensamento de sua época. Hall (2015) explica que esta concepcdo era um reflexo do
complexo mundo moderno e que havia uma consciéncia de que o nucleo do sujeito ndo era
autossuficiente e autbnomo — como entendido no Iuminismo; contudo, o sujeito era formado
em sua relacdo com outras pessoas importantes para si, agindo como uma forma de mediacéo
da cultura dos mundos em que habitava.

Claramente influenciada pelas pesquisas culturais — e biolégicas — de seu tempo esta
concepcdo compreendia que a identidade é formada na interacdo do eu com a sociedade.
Entretanto, o sujeito ainda possuia um eu real, que por sua vez, é moldado e modificado no
didlogo entre os diversos mundos culturais exteriores a si e as identidades correspondentes de
cada mundo. Ha uma espécie de costura da identidade do sujeito com a estrutura social,
estabilizando “tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando ambos
reciprocamente mais unificados e prediziveis” (HALL, 2015, p. 11).

Cuche (1999) afirma que essa abordagem vé a identidade como algo intrinseco ao
individuo, definindo e estabilizando-o. De acordo com as caracteristicas fenotipicas e
psicoldgicas proprias do povo ao qual o individuo pertence e que sdo herdadas de sua
hereditariedade biologica, havia uma naturalizacdo da vinculacdo cultural deste individuo,
sendo a identidade pré-existente ao individuo. Dessa maneira, o individuo ja nasceria com
uma identidade fixada, ndo possuindo “[...] alternativa sendo aderir a ela, sob o risco de se
tornar um marginal, um ‘desenraizado’” (CUCHE, 1999, p. 178).

A Ultima concepcdo é a de sujeito pds-moderno que segue a discusséo feita no item
2.1.1 deste trabalho. Esta concepc¢do tem como referente um sujeito complexo, fragmentado,
ndo estavel, conflituoso, formado por varias identidades, sendo relacionada com as mudancas
de seu tempo, aquilo que antes era tido como terreno seguro e estavel da concepcéo
socioldgica, aqui entra em colapso, ndo podendo mais a identidade ser definida como estavel.
Hall (2015) afirma que ha um processo de identificacdo com o mundo que forma esse sujeito,
sendo uma projecao provisoria, problematica e variavel de nossas identidades culturais. Esse
processo € chamado pelo autor de celebracdo movel da identidade, em que formamos e
transformamos continuamente nossa identidade nas representacdes que construimos nos mais

variados sistemas culturais de nossa sociedade.
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N&o h& um eu coerente que se adapta as diferentes culturas, pelo contréario, ha varios
“eus” que surgem em diferentes momentos, ndo sendo unificados. Por acompanhar as
mudancas rapidas e constantes das sociedades modernas, o sujeito pds-moderno é deslocado e
descontinuo, fruto do processo de mudanca de sua época, desarticulador das identidades fixas
e estaveis do passado. Os modos de vida estabilizados estdo em constante questionamento,
pois j& ndo podem ser caracterizados puramente através de determinada visdo dos sujeitos,

tendo em vista que:

[...] a sociedade ndo é, como os soci6logos pensaram muitas vezes, um todo
unificado e bem delimitado, uma totalidade, produzindo-se através de mudancas
evolucionérias a partir de si mesma, como o desenvolvimento de uma flor a partir de
seu bulbo. Ela esta constantemente sendo “descentrada” ou deslocada por forcas fora
de si mesma (HALL, 2015, p. 14).

Essa mudanca de perspectiva da pos-modernidade em deixar as fronteiras culturais
mais fluidas e deslocadas, faz com que aquela representacdo de certas identidades fixas do
passado passe a ser questionada e transformada. Aquele sujeito indio que tinha sua identidade
fixada passa, por exemplo, a sofrer mudancas em seu eu, tendo em vista o conflito entre as
necessidades subjetivas e objetivas de sua existéncia. A “identidade socioldgica” desse sujeito
estd sendo descentrada na pds-modernidade. Hall (2015) aponta que ocorre na poés-
modernidade (ou modernidade tardia conforme denomina o autor), é a descentralizacdo do
sujeito.

Para que isso ocorresse alguns aspectos historicos culminaram nessa mudanca de
perspectiva do sujeito: a) tedricos marxistas, como Althusser, dando um sentido diferente a
historicidade humana ao que era concebido; b) estudos de Freud sobre o inconsciente; ¢) os
trabalhos desenvolvidos pela linguistica estrutural de Ferdinand de Saussure; d) estudos de
Foucault sobre o “poder disciplinar”; e, ) 0 movimento feminista e seu impacto tanto em
estudos tedricos, quanto como movimento social (HALL, 2015). Apesar de, conforme denota
Hall (2015), muitos tedricos ndo aceitarem em sua totalidade os argumentos e teses postuladas
pelos estudiosos indicados em torno desses cinco “descentramentos”, ¢ valido dizer que ndo
h& como negar os impactos dessas postulacdes da descentralizacdo do sujeito moderno.

A identidade se faz através da diferenca, assim, toda identidade € diferenciagéo.
Tentar a demarcacdo ou uma simples conceituacdo das identidades é diferenciar, distinguir,
pois, conforme Saussure postulou em suas pesquisas linguisticas, um termo é determinado
através da oposicdo a outro termo, e, apesar de ndo ser a identidade seu objeto de estudo,

podemos realizar uma simples analogia: um individuo se identifica com algo e ao realizar essa
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identificacdo estd posicionando, assumindo uma posicdo que podem estar em oposicdo a
outra. Ha uma troca cultural definida pelo social na construcdo das identidades que remete
ndo apenas aos individuos, mas, a grupos culturais e sociais, que dotados de uma identidade
esta passa a ser “[...] correspondente a sua defini¢do social, defini¢do que permite situa-lo no
conjunto social” (CUCHE, 1999, p. 177).

Temos a sensacdo de que os individuos podem ser localizados e cristalizados dentro
de uma oposicdo binéria entre as identidades, em que se nega ou se afirma através das
demarcac@es sociais e culturais. A partir de apresentarmos essas impressdes — de que ha certa
dualidade na definicdo das identidades —, construimos a ilusdo de que possuimos um eu
coerente que se alinha em torno dessas binaridades. Hall (2015) chama essa “sensac¢ao” de
fantasia. Para o autor concebemos uma comoda historia sobre nés mesmos, em que nos
autoconstruimos em uma Unica narrativa individual, porém, conforme ocorre a multiplicagcdo
dos sistemas de representagdo cultural, todos somos confrontados pela cambiante e
desconcertante multiplicidade de identidades, sendo possivel haver uma identificacdo nossa a
cada uma, mesmo que temporariamente.

Contudo, ha outra “sensacao”: de que ndo se pode definir coisa alguma e postular
fronteiras para o sujeito pds-moderno, tendo em vista sua fragmentacdo e seu deslocamento.
Como se pode afirmar que a definicdo da identidade se faz na diferenciacdo ao mesmo tempo
em que concordamos com a concepcdo fragmentada de sujeito? Como se pode dizer que 0s
sujeitos sdo diferenciados ao mesmo tempo em que negamos que estes possam ser definidos e
estabilizados na p6s-modernidade? Em primeiro lugar precisamos compreender que quando
citamos diferenca em relacdo a identidade compreendemos que a identidade é distingdo e
exclusdo ao mesmo tempo. Distin¢do, pois a identidade identifica os grupos a partir de uma
série de conceitos socialmente admitidos ao mesmo tempo em que os distingue de outros
grupos, assim, 0s grupos sdo categorizados socialmente com base na diferenca cultural
(CUCHE, 1999).

Em segundo lugar, compreendemos que a construcdo da identidade se realiza através
da representacao, que por sua vez, ndo depende apenas da subjetividade dos sujeitos, mas, dos
contextos sociais que determinam e orientam as representacbes dos individuos que 0s
abrange. Assim, é possivel compreender que a identidade se faz em relagdo com o outro. Em
relacdo com o outro, pois “a identidade ¢ sempre uma concessdo, uma negociacao entre uma
‘auto-identidade’ definida por si mesmo e uma ‘hetero-identidade’ ou uma ‘exo-identidade’
definida pelos outros” (SIMON, 1979, p. 24 apud CUCHE, 1999, p. 183-184). Se pensarmos

que um sujeito esta localizado em determinado grupo social e cultural, e que este mesmo
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sujeito constréi uma imagem de si com base no sistema cultural em que esté incluso, devemos
ter em consideracdo que sua “auto-identidade” sempre estard em negociagdo com aquilo que
0Ss outros grupos, outros sujeitos concebem dele. Isso podera resultar na mudanga, no
desiquilibrio, na rejeicdo e/ou aceitacdo dessa identidade, o que dependera das designacbes
dos sistemas sociais.

Sempre a identidade estara em relacdo dialética com a sociedade (BERGER e
LUCKMAN, 2014). Os sujeitos estardo em construcdo constante na medida da complexidade
de suas relagOes sociais. Dizer que a identidade demarca certas fronteiras ndo significa negar
que ha fragmentacdo desta identidade. Devemos considerar a heterogeneidade dos sujeitos. O
sujeito pds-moderno é fragmentado, pois, contemporaneo a sua época, vive o deslocamento
constante, a mudanca rapida e abrangente, ndo podendo ser fixado, pelo contrério, ao estar em
um processo dialético com a sociedade, este sujeito vive em colapso com aquilo que antes
assegurava a conformidade social e cultural. O sujeito realiza uma intepretacdo dos sistemas
culturais de acordo com suas necessidades sociais, podendo ter ndo apenas uma identidade,
mas varias, em diversos momentos dentro de sua trajetoria, podendo, muitas vezes estar em
contradicdo com suas concepgdes (HALL, 2015).

O que ocorre é que ha uma série de estratégias que podem manter, manipular e
transformar as identidades, gerando as contradicGes, afirmacdes e rejeicdes dos sujeitos para
com sua identidade — ou identificacbes. Conforme aponta Simon (1979 apud CUCHE, 1999),
a identidade funciona como as bonecas russas, encaixadas umas nas outras. A identidade
torna-se relativa, pois indica que o individuo podera avaliar sua situacao e afirmar-se ou néo,
de acordo com as estratégias e objetivos elencadas por ele e definidas dentro das relacGes
sociais e culturais ao qual pertence ou quer pertencer. Apesar de parecer que os individuos
possuem total poder sobre suas representacdes identificatdrias, estes ndo possuem esse poder,
ao menos totalmente, tendo em vista que “[...] a identidade pode ser instrumentalizada nas
relagdes entre 0s grupos sociais” (CUCHE, 1999, p. 197).

As lutas de classe e posicdo social estdo sempre moldando as identidades de acordo
com os interesses do grupo gque possui maior forcga, tendo em vista a posicéo de cada grupo no
sistema de relacdes ao qual estdo ligados. O papel do Estado no controle das identidades pode
ser utilizado como um exemplo. O Estado ocupa uma posi¢cdo de gerenciador da identidade,
podendo controlar e regulamentar de acordo com as forcas de interesse (CUCHE, 1999). H4 a
legitimacdo de um discurso homogenizante das identidades, que se apresenta nos
“gerenciamentos” do Estado, colocando uma falsa ideia de que todos o0s grupos e as

identificacGes estdo unificadas, o0 que ocorre é justamente o contrério, hé a reducdo de certos
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grupos que ndo possuem a forga necessaria para reivindicar a afirmacéo de suas identidades
em detrimento de outros grupos que ocupam posi¢cGes consideradas mais importantes na
estrutura social.

Podemos perceber que ha claramente a diferenciacdo caracterizante da identidade,
pois existe uma demarcacdo de fronteiras entre o eu e o outro, ou entre eles e nés. H4 uma
luta entre a “auto-identidade”, aquilo que se quer construir, ¢ a “hetero-identidade”, aquilo
que os outros constroem de nés, sendo um processo constante da edificacdo da identidade.
Essa luta é simbdlica e pode ser deslocada de acordo com as mudancgas sociais, todavia,
considera-se que “qualquer mudanga na situa¢do social, econdmica ou politica pode provocar
mudangas de fronteiras” (CUCHE, 1999, p. 201). Isso nos faz compreender que a analise das
identidades vai alem de postulados abstratos a respeito das concep¢des do que seria
identidade, mas que reflete em transformacdes préaticas que envolvem diretamente 0s grupos
envolvidos. Estratégias politicas, lutas de forcas simbdlicas, posi¢6es sociais, etc., devem ser

levadas em conta quando nos propomos a observar as relagdes identitarias.

3.3.1 O Eu e o Outro: Processos de distin¢do e inclusdo da(s) identidade(s)

Conforme observamos, as diferentes identidades possuem elementos constituintes
que excluem e que incluem variadas representacdes, podendo afirmar ou negar a cultura
dentro e fora dos grupos de identificacdo. Podemos dizer que esses elementos sdo as proprias
representacdes, construcoes discursivas que fazem possivel que eu possa me identificar como
eu em relacdo aos meus outros. Considerando que vivemos em interacdo, podemos nos
agrupar com aquilo que nos identificamos, com objetos que fazem parte de nossa esfera de
convivéncia, ou seja, nos agrupamos socialmente em circuitos culturais entre outros seres que
achamos ter mais ou menos similaridade com nossas identificacdes, sejam essas construidas
antes ou depois de nosso nascimento.

Podemos citar como exemplo, a cultura indigena: o individuo indio pode se
identificar como tal dependendo de sua relagdo com os outros indios e ndo indios. Esse se
organizara socialmente em torno de sua comunidade indigena aceitando os costumes dos mais
velhos, a lingua, e todos os elementos que identificam a comunidade indigena perante seus
outros, dentro e fora da comunidade. Entretanto, esse individuo considerado indio, pode negar

a lingua indigena, ndo querer morar na comunidade, rejeitar costumes e préaticas culturais da
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comunidade, etc., podendo até negar a identificacdo racial de indio constituida perante seus
outros; da mesma forma que poderd admitir apenas alguns aspectos de sua cultura, podera
trabalhar na cidade e continuar morando na comunidade, por exemplo.

Inimeras possibilidades de identificacdo poderiam ser tracadas sobre a cultura
indigena, que ainda € bem demarcada socialmente considerada de um ponto de vista bastante
essencialista. O que faz ser considerado indio exclui o que ndo pode ser considerado indio e
ao mesmo tempo inclui o que € considerado indio, tanto pelos grupos indigenas, quanto pelos
grupos ndo indigenas. As identidades sdo heterogéneas, o que quer dizer que sdo construidas a
partir de inimeras possibilidades de identificacdo. Mesmo assim, é possivel na vida cotidiana
observar tipos de identidade engendrados historicamente nas estruturas sociais, sendo
reconheciveis nos casos individuais. Esses tipos sdo produtos sociais, sendo considerados
“elementos relativamente estaveis da realidade social objetiva (sendo o grau de estabilidade
evidentemente determinado socialmente, por sua vez)” (BERGER e LUCKMANN, 2014, p.
222). Esses tipos permitem que possamos dizer que a identidade de um uruguaio é diferente
da identidade de um argentino, por exemplo, ou que a identidade de um habitante de um local
é diferente da identidade de um habitante de outro local, sendo a vida cotidiana dependente
dessas tipificacdes (BERGER e LUCKMANN, 2014).

A vida cotidiana é fundamental para compreender como se organizam esses
“elementos identitarios”, essas coesdes, realizando uma alusdo aos elementos coesivos
presentes na lingua, que unem termos e oracdes das mais variadas em torno de um paragrafo
para progressivamente ajusta-lo no texto. Com toda certeza as construgdes identitarias sociais
sdo0 muito mais complexas que um simples texto, porém é possivel em um primeiro momento
compreender como estdo fundidas a estrutura social, realizando essa estrutura e sendo
realizadas por ela. Uma dessas “coesdes” ¢ a vida cotidiana. Berger e Luckmann (2004, p. 35)
afirmam que “a vida cotidiana apresenta-se como uma realidade interpretada pelos homens e
subjetivamente dotada de sentido para eles na medida em que forma um mundo coerente”. As
inimeras representacdes organizam a vida cotidiana de tal forma tornando objetivo algo que é
de caréater subjetivo da existéncia humana.

A identidade e a diferenca sdo produzidas. Isso significa que a partir das relacdes
sociais e culturais é que fabricamos as identificacdes. Quando nascemos, ja se tem algumas
possibilidades de identificagbes ja previamente selecionadas a n6s, como nossa lingua
materna, a classe econbmica, classe social, nosso nome, aspectos relacionados a cultura,
espaco geografico, etc. H& a tendéncia de visualizar a identidade e a diferenca como “fatos da

vida”, ao invés de compreender que sdo processos constantemente produzidos e nomeados a
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partir das relagGes sociais e culturais (SILVA, 2014). Além disso, é a partir de sistemas
classificatérios que as distingdes sdo demarcadas e produzidas, demarcando as fronteiras entre
0 eu e outro, ou 0 nos e eles (WOODWARD, 2014, p. 40).

A vida cotidiana € fundamental nesse processo, sendo a linguagem essencial por
demandar as coordenadas da vida em sociedade, enchendo-a de objetos de significagdo. Além
de que, existem “esquemas tipificadores” aos quais os sujeitos apreendem seus semelhantes,
sendo estabelecidos nas relacbes face a face (BERGER e LUCKMANN, 2014). Desta
maneira, generalizamos os outros em tipos confortavelmente a nossa prépria posicdo na
estrutura social. O outro pode ser o0 negro, o europeu, o africano, indio, americano, latino,
caboclo, jovial, vagabundo, dentre outras iniUmeras tipificacdes; o outro pode ser, muitas
vezes, mais que uma tipificacdo. As interacdes sociais dependem dessas tipificagdes que um
individuo possui de outro, podendo afetar o0 modo com que essa interacao se organiza (ibid.).

Além disso, o mundo social, conforme denomina Bourdieu (1989), pode ser
construido e percebido através de diferentes divisdes. Essas divisdes levam em conta 0s
agrupamentos na base da distribuicdo do capital como sendo 0s mais estaveis em relagdo aos
outros agrupamentos, como fatores étnicos e raciais, por exemplo. Assim, quando falamos
sobre o espaco social, é preciso postular que “[...] ndo se pode juntar uma pessoa qualquer
com outra pessoa qualquer, descurando as diferencas fundamentais, sobretudo econdmicas e
culturais” (BOURDIEU, 1989, p. 138).

Goffman (1988, p. 5) afirma que € a partir dos ambientes sociais que se organizam
“categorias de pessoas que tém probabilidade de serem neles encontradas”. Deste modo, é
possivel prevermos a identidade social de alguém, sendo preconcepcfes que criamos sobre o
outro em relacdo as expectativas e exigéncias culturais e sociais existentes sobre ele. O autor
aponta a existéncia de uma identidade social virtual, que é aquela pré-concebida antes e
durante o contato face a face, e a identidade social real, que seriam os atributos que o
individuo ao qual esta sendo julgado prova possuir. Portanto, quando o outro apresenta algum
atributo diferente de outros que estdo inclusos na mesma “categoria”, ¢ considerado como um
estigma, que descredita sua imagem e afirma a normalidade de outro ser.

Ha trés tipos de estigma observados: as abominacdes do corpo (deformidades
fisicas); as culpas de cardter individual (desonestidade, crengas falsas e rigidas, paixdes
opressivas, vontades fracas, etc.) que sdo provenientes de comportamentos como alcoolismo,
disturbios mentais, prisdo, vicios, comportamentos politicos radicais, etc.; e, 0s estigmas
tribais, de racas, nagdes e religides, sendo frequentemente considerados como tragos que se

impde através das linhagens, podendo transmitir para todo um grupo e suas geragdes
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(GOFFMAN, 1988). Dessa maneira, permitimos 0s que possuem algum estigma a ficarem
categorizados como seres quase que ndo totalmente humanizados, realizamos diversos tipos

de discriminagdes, reduzindo suas oportunidades de existéncia, pois:

Construimos uma teoria do estigma; uma ideologia para explicar a sua inferioridade
e dar conta do perigo que ela representa, racionalizando algumas vezes uma
animosidade baseada em outras diferencas, tais como as de classe social. Utilizamos
termos especificos de estigma como aleijado, bastardo, retardado, em nosso discurso
diario como fonte de metafora e representacdo de maneira caracteristica, sem pensar
no seu significado original (GOFFMAN, 1988, p. 8).

Ha& quase sempre uma procura de justificativas para o estigmatizado ser tratado como
estigmatizado, para que continuemos com o tratamento desigual para com esses individuos.
S&o, muitas vezes, agdes imperceptiveis da vida cotidiana que resultam em afirmar a distingcéo
do outro, e também para que o0 outro estigmatizado continue tendo um comportamento
defensivo ou que “aceite” o estigma (0p. cit.). A ideia de que hd uma identidade considerada
“normal” e que outras sdo inferiores, ¢ uma concep¢do advinda de um discurso
homogenizador ideologicamente construido atraves e principalmente das tendéncias politicas
e sociais como a de Nacdo-Estado, em que todos 0s sujeitos sdo considerados iguais por
partilharem algumas caracteristicas (GOFFMAN, 1988).

Outro aspecto que pode ser relacionado a ideia de normalidade é a de producdo de
discurso, pois conforme aponta Foucault (2014), ha nas sociedades procedimentos que
controlam a produgdo do discurso, sendo o proprio discurso aquilo “[...] pelo que se luta, o
poder do qual nos queremos apoderar” (p. 10). A luta pelo poder falar é ordenada, sendo que
nem todos podem ser/estar aptos a falar se ndo puderem satisfazer as ordens e as exigéncias
do discurso. Esse acesso a determinadas zonas discursivas excluem os sujeitos e grupos que
ndo tém o direito de falarem de determinada posi¢cdo em dado momento histérico, sendo,
conforme o autor, considerados qualificados para falar os individuos que dominarem certo
tipo de ritual discursivo: gestos, posicGes sociais, jogos de didlogos, dentre outros aspectos
socialmente exigidos e esperados (FOUCAULT, 2014).

A ideia evolucionista de cultura contribuiu para que houvesse um conceito rigido de
identidade “normal”, pois, historicamente existiu atraves da colonizacdo europeia em massa a
tentativa de normalizar, tornar civilizado o outro, considerado diferente do colonizador. Essa
forma de ver o outro e tentar coagi-lo em todas as maneiras possiveis — inclusive fisicamente
— a manté-lo sob uma ordem discursiva, é realizada através de um discurso homogenizador

que, em outros momentos, considerava a escala de evolugdo das civilizagdes, sendo a mais
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civilizada a nagdo francesa. Toda a luta discursiva cultural que se prosseguiu entre 0s
conceitos francés e alemdo de cultura e civilizagdo, apenas contribuiu para que ainda mais
houvesse a ideia de identidade normal socialmente apreciada.

Os estudos culturais que mudaram as concepcoes de identidade do sujeito para uma
percepcdo socioldgica (HALL, 2005), trouxeram a fixacdo das identidades e reforcaram as
tipificagdes conhecidas como as identidades indigenas, por exemplo. O aspecto politico social
e econdmico que organiza 0 mundo em categorias de paises desenvolvidos, subdesenvolvidos
e emergentes, s6 contribui e dispersa 0 mesmo discurso homogenizante dos iluministas
civilizados. Conforme investigam os estudos pds-coloniais, ha um forte discurso presente no
colonizado que se vé de forma inferiorizada, pois a histéria que conhece é através da 6tica do
colonizador. A ideia de identidade nacional vem ao encontro das nocbes de identidades
normais e homogéneas, pois é na cultura nacional que ao nascermos construimos nossa
propria no¢ao de quem somos e das representacdes que nos identificamos (HALL, 2005).

A nacdo é uma comunidade simbdlica que possui poder para construir emocdes de
identidade e fidelidade (SCHWARZ, 1986 apud HALL, 2005). Silva (2014) também afirma
que é importante que a narrativa da identidade nacional esteja ligada afetivamente aos seus
membros, para que possa ser fixada e estabilizada. Assim, a partir das relagdes nacionais é
que é possivel construir uma identidade cultural nacional através de estruturas de uma lingua
dominante, um sistema de educacao, cultura homogénea, dentre outros aspectos. Deste modo,
existem alguns aspectos, conforme observa Hall (2005) a respeito de como a ideia de nacédo
contribui para a unificacdo de diferentes identidades e fixacdo de carateres tipificadores. O
primeiro deles é a ideia de narrativa da nacdo, repleta de simbolos, literaturas, eventos
histdricos, imagens que representam a nacdo em forma de compartilhamento de experiéncias
em uma consciéncia nacional. E o que tipifica e representa o ser brasileiro, ou também, o
jeitinho brasileiro, por exemplo.

Outro aspecto apontado € a énfase nas origens da nacdo, aquilo que preexiste, uma
grande epopeia, bem como a ideia de tradicdo, significando valores e comportamentos
dispersados através da repeticdo, em uma continuidade com o passado. De acordo com ao
autor, o discurso da cultura nacional “[...] constréi identidades que sdo colocadas, de modo
ambiguo ente o passado e o futuro [...], se equilibra entre a tentacdo por retornar a glorias
passadas e o impulso por avancar ainda mais em dire¢do a modernidade” (HALL, 2005, p.
33). A ideia de identidade nacional é resultante da juncdo entre estratégias politicas e culturas
mais ou menos homogéneas, a fim de haver a representagdo de um s6 povo (HALL, 2005).

Entretanto, a ideia de que uma nacdo é constituida por apenas um povo, é algo ilusorio, tendo
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em vista que a hibridizacdo das nagdes modernas em termos culturais, além de que as
identidades nacionais “ndo estdo livres do jogo do poder, de divisdes e contradi¢des internas,
de lealdades e de diferengas sobrepostas” (HALL, 2005, p. 38).

Bourdieu (1989) aponta a existéncia de certos poderes simbdlicos que se organizam
em sistemas com o intuito de estruturar a sociedade. O poder simb6lico é um poder invisivel
que € possivel apenas e através da conivéncia dos que ndo desejam tomar consciéncia de que
0 estdo sujeitos e de que o0 exercem, conforme destaca o autor, o poder simbdlico é “[...] poder
de construcdo da realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido
imediato do mundo (e, em particular, do mundo social) [...]” (BOURDIEU, 1989, p. 09).
Assim, o poder simbdlico age como instrumento podendo ser visualizado em trés abordagens
realizadas por diferentes tedricos ao longo do tempo: a) como estrutura estruturante € visto
na forma de instrumentos de conhecimento e de construgdo do mundo objetivo (Kant —
Cassirer); b) como estruturas estruturadas, apresenta-se nos meios de comunicagdo, como a
lingua, por exemplo (Hegel — Saussure); e ¢) como instrumentos de dominacdo (Marx —
Weber), visualizado nas formas de poder, como a divisdo de trabalho — classes sociais — e a
divisdo de trabalho ideologico — manual/intelectual —, apresentando-se em funcbes de
dominacdo (BOURDIEU, 1989).

Considerando as teorias observadas, Bourdieu (1989) aponta que 0s sistemas
simbdlicos sdo instrumentos estruturados e estruturantes de comunicacdo e de conhecimento,
em que em sua funcao politica agem como ferramentas de imposicéo e/ou de legitimacdo da
dominacgao, colaborando para a “domesticagdo dos dominados” (WEBER apud BOURDIEU,
1989, p. 1). Essa relagdo ird ocorrer através da busca para que os interesses das classes
possam ser servidos, e é na classe dominante que a busca se irrompe em uma luta pela
producdo de capital simbdlico atraves da hierarquia de classes apoiada, por sua vez, por meio
da legitimacdo do capital econémico. Da mesma maneira que Althusser, porém de formas e
abordagens diferentes, Bourdieu observa que através dos sistemas simbolicos da lingua, da
religido, da cultura e da arte, por exemplo, € que o poder simbolico pode ser visualizado.

Portanto, o poder simbdlico estd presente nos sistemas simbolicos através de uma

relacdo determinada entre:

[...] os que exercem o poder e os que lhe estdo sujeitos, quer dizer, isto €, na prépria
estrutura do campo em que se produz e se reproduz a crenca [...] 0 que faz o poder
das palavras e das palavras de ordem, poder de manter a ordem ou de a subverter, é a
crenga na legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia, cuja producédo néo é
da competéncia das palavras (BOURDIEU, 1989, p. 14-15).
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Tais afirmacGes remetem ao que Foucault apresenta quando se refere & ordem
discursiva que constroi as relagfes sociais, pois é através do ritual imposto pelas palavras que
pode ser possivel a “[...] eficacia suposta ou imposta das palavras, seu efeito sobre aqueles aos
quais se dirigem os limites de seu valor de coer¢ao” (FOUCAULT, 2008, p. 49-50). Santos
(2010) observa que os sistemas simbdlicos apontados por Bourdieu (1989) sdo controles
exercidos através de simbolos em que se apreendem conceitos e objetos relacionados a moral,
aos costumes — podendo adentrar na adjetivagdo de “bons costumes” como sistema simbolico,
por exemplo — e as comemoragfes. Séo, conforme aponta o autor, estruturas estruturadas e
estruturantes presentes na sociedade.

Em outra obra, Bourdieu (2007) descreve as variadas formas com que 0s bens
culturais sdo apropriados pelas classes dominantes, sendo pautados em categorias sociais e
culturais consideradas como legitimas. A designacdo de que ha uma cultura legitima, e
consequentemente uma identidade legitima, contrasta com as demais “culturas” e
“identidades” consideradas nédo legitimas tendo em vista que ndo fazem parte da cultura mais
apreciada, discurso dispersado através da existéncia, principalmente, das diferentes classes
sociais. Ha um discurso pautado na representacdo da nobreza cultural entre as classes, sendo
favorecidos aqueles que cedo tiveram acesso a chamada cultura legitima, pertencentes a uma
“familia culta”, com acesso cultural além do conhecimento escolar, resultando em uma
definicdo dominante dos modos de apropriacdo considerados legitimos da cultura e das obras
de arte (BOURDIEU, 2007).

Um exemplo dessa relacdo é a representacdo sobre o “olhar puro” a despeito da obra
de arte, pautado em uma construcdo social historica que designa normas para legitimar
determinada obra de arte, bem como, determinar como deverdo ser os gostos e julgamentos
legitimos. Além, disso, a maneira de usar bens simbdlicos demarcam atributos que distinguem
as classes, demarcando também as maneiras ilegitimas, sendo os modos e as maneiras de
como usa-los formas de categorizar e distinguir socialmente os grupos de acordo com a
ideologia dominante (BOURDIEU, 2007). A distincdo se realiza através do poder simbdlico
da nocéo do “olhar puro”, por exemplo, a cultura dominante legitima uma nocéo de um olhar
puro que estd em seu poder, contudo, a distancia da classe dominante para com as demais
classes reforca a distingdo entre estas, ilegitimando outros olhares diferentes do que é
culturalmente considerado como ideal e legitimo pela classe dominante, distinguindo e
excluindo os demais.

O conceito de classe de uma maneira geral, pode ser compreendido como “[...]

conjuntos de agentes que ocupam posicOes semelhantes e que, colocados em condigdes
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semelhantes e sujeitos a condicionamentos semelhantes, tém, com toda a probabilidade,
atitudes e interesses semelhantes [...]” (BOURDIEU, 1989, p. 136). Entretanto, 0s sujeitos
pertencentes as classes sdao complexos e as relagdes entre eles e outros sujeitos de outras
classes sdo complexas da mesma forma. Bourdieu (2007) destaca que classe social deve ser
entendida através da estrutura das relagcdes entre todas as propriedades caracterizantes das
classes (sexo, idade, origem social ou étnica, remuneracdo, nivel de instrucdo, posicdo em
relagdo a producdo de capital econdmico e cultural, etc.), tendo em vista o valor de cada
propriedade e os efeitos que cada uma exerce nas praticas sociais.

E preciso levar em conta os sistemas simbélicos que permitem que o poder simbdlico
seja exercido sobre as mais variadas classes construidas na sociedade, considerando aquilo
que o autor chama de volume global do capital - capital econdémico, cultural e social
(BOURDIEU, 2007, p. 107), na forma de conjunto de recursos e poderes efetivos nas/das
praticas sociais. Além disso, ha outro fator preponderante na distin¢do das caracteristicas que
formam determinada classe dentro das relagdes com a estrutura social: 0 peso funcional que é
proporcional a contribuicao desta classe na construcdo da estrutura (BOURDIEU, 2007a). As
distincGes entre as classes se revelam na interacdo simbolica que um membro possui com
outro membro de outra classe, demonstrando assim as marcas de distingdo existentes entre
elas, sendo tais marcas constituintes da posicdo de cada membro na estrutura, em outras
palavras, marcam e identificam 0 eu e o outro e a distancia existente entre eles. Desta
maneira, hd uma série de tracos que distinguem a posicdo de cada agente na estrutura social,
como, por exemplo, as roupas, a linguagem e/ou a pronuncia, as (boas) maneiras, 0 (bom)
gosto, a cultura, etc. (ibid.).

Todas essas marcas definem os grupos de status, que sdo diferentes das classes
sociais, pois, 0s grupos de status sdo caracterizados por serem conjuntos de agentes definidos
através de posicGes na hierarquia de honra e prestigio, diferente da classe social, que é
formada por agentes que possuem a mesma situagdo de classe, ou seja, as “mesmas chances
tipicas no mercado de bens e trabalho” (BOURDIEU, 20074, p. 14). O status esta relacionado
as maneiras de se fazer, a estilizacdo das acdes humanas. Assim, baseado em Weber,
Bourdieu traga alguns aspectos a respeito das relagdes resultantes dos “grupos de status” e das
classes sociais, sendo que, o primeiro quando relacionado ao segundo, duplica as distin¢bes
simbdlicas existentes nas diferencas econémicas, demarcando de maneira mais visivel a
posicao dos agentes na estrutura social. As marcas de distingdo de status contribuem para uma
nogdo de que séo propriedades inerentes a identidade dos sujeitos, algo presente na natureza

do ser, remetendo a noc¢do de um sujeito cultivado (BOURDIEU, 2007a).
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Todos esses aspectos observados nas relagdes entre as classes sociais sdo permeados
de sistemas simbdlicos estruturantes e estruturados na sociedade. A préxis da vida cotidiana
legitima essas relacOes, quase sempre calcadas na representacdo do poder econdmico das
classes e dos inimeros sujeitos nelas construidos. O discurso homogéneo estara e esta
presente nas inimeras a¢des humanas, nos inimeros discursos, nas mais diferentes formacdes
discursivas ao longo da historia, nos diversos hibridismos geograficos e culturais dos sujeitos,
pois sempre haverd uma luta simbdlica entre as classes sociais e as ideologias delas
provenientes.

Woodward (2014) baseada em Laclau (1990) argumenta que a nogdo marxista de que
todas as relagdes sociais dependem em primeiro lugar das relagdes materiais de existéncia, tal
tem sido mudada ao longo dos ultimos anos. Houve um deslocamento na nogdo de classe
social e as identidades fixas dela provenientes, outras formas de producdo de identidades
surgiram juntamente com a modernidade, a ideia de que a classe social determina todos os
processos de relagdes sociais € deslocada, bem como, a ideia de identidades fixas. A ideia de
que ha uma classe dominante no sentido de determinar todas as possiveis identificacbes dos
individuos é substituida pela ideia de classe social na funcdo de organizacdo da vida
econbmica, ndo como componente Gnico, mas como um dos componentes da vida em
sociedade.

As identidades sdo “diversas e cambiantes, tanto nos contextos sociais nos quais elas
sdo vividas gquanto nos sistemas simbolicos por meio dos quais damos sentido a nossas
proprias posicoes” (WOODWARD, 2014, p. 33). O caminho que hd entre 0 eu e a
representacdo de quem seria 0 meu outro é demarcado pelas inUmeras situacdes e pelas
posicBes que 0 eu assume. Essas demarcacGes sdo repletas de sistemas simbdlicos que
permitem que 0 eu construa as representacbes do meu outro sempre em relagdo ao que
considero ser 0 meu préprio eu. Sei, ou melhor, represento quem sou para mim mesmo na
relacdo que possuo com o0 meu outro, 0 outro a quem me relaciono direta ou indiretamente,
nas mais variadas situacfes discursivas e simbdlicas que vivencio durante toda a minha
trajetoria. Nesse sentido ¢ possivel afirmar que “a identidade ¢ relacional” (WOODWARD,
2014, p. 9), é determinada na relacdo simbdlica existente entre as inimeras identificacdes
possiveis entre os sujeitos.

As demarcacg0es de fronteiras entre as identidades sdo formadas através da diferenga,
sendo que a identidade depende diretamente da diferenca, ndo sendo possivel caracterizar de
qualquer forma a existéncia da identidade sem relacionéd-la a diferenca. Conforme Silva
(2014):
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A identidade, tal como a diferenca, € uma relacdo social. Isso significa que sua
definicdo — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de forga, a relagdes de
poder. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas sdo impostas. Elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquias; elas sdo disputadas.
[...] A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdo com relacGes de
poder. O poder de definir a identidade e marcar a diferenca ndo pode ser separado
das relagBes mais amplas de poder (SILVA, 2014, p. 81).

Assim, é possivel compreender as divisdes do mundo social, em suas formas mais
simplistas e resumidas, as dicotomias servem de exemplo para representar as diferencas de
identificacdo, como o eu e outro, 0 nés e o eles (relacionados aos grupos sociais, em que €
possivel tracar inimeras varia¢des). De acordo com Silva (2014), deter o poder de classificar
as identidades é também poder delimitar hierarquia entre elas. Portanto, sempre que ha
classificagdo em certos tipos, certos binarismos, ha a imposicdo de hierarquia entre essas
classificagdes. Essa hierarquizagdo sempre sera realizada em detrimento da ldentidade, de
uma identidade ou de a identidade, sendo esta, aquela identidade que nem é questionada por
ser uma identidade, mas aquela em que todas as outras sdo examinadas em sua relacdo com
esta ldentidade. Esta, por sua vez, quando posta em relagdo binadria ocupara um lugar
hierarquico superior a outra, sendo considerada como a identidade normal (SILVA, 2014).

Em nossa sociedade, por exemplo, a identidade “normal” ¢ caracterizada por ser
definida através da supremacia branca, e conforme aponta Silva (2014), em uma sociedade em
que a hegemonia cultural estadunidense ganha adeptos, é considerada étnica a comida e a
musica de outros paises. A identidade normal afirma-se na estrutura social através de sistemas
simbdlicos, muitas vezes implicados nas identidades nacionais, nos discursos e ideologias
globais, que tendem a “normalizar” as identidades, dando a elas aspectos considerados
superiores em relacdo a outras identidades. Esses aspectos sdo afirmados e reafirmados
através dos sistemas simbdlicos de representacdo, sendo atravessados pelo discurso, pela
linguagem e pela ideologia.

N&o ha como delimitar uma identidade, sendo ela hegeménica ou ndo, sem haver
outra identidade, do contrario ndo ha razdo em se definir ou delimitar identidades. Sempre
havera distincdo em o que é aceitavel e aquilo que ndo o é, séo termos dependentes entre si,
assim, € possivel afirmar que “[...] a identidade hegemdnica ¢ permanentemente assombrada
pelo seu Outro, sem cuja existéncia ela ndo faria sentido” (SILVA, 2014, p. 84). Logo, notam-
se dois processos presentes na constru¢do das identidades: o primeiro relaciona-se as
tendéncias estabilizadoras e o segundo, as tendéncias desestabilizadoras das identidades

(SILVA, 2014). Um exemplo dessa relacdo seria caracterizado pelos discursos estabilizadores
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da identidade nacional e 0s movimentos sociais desestabilizadores dessas mesmas
identidades. Poderiamos citar o fato do multiculturalismo presente nas estratégias politicas
como uma tentativa de equilibrio entre as identidades, porém, o multiculturalismo tém se
mostrado problematico e ambiguo, conforme ja citado em cessdes anteriores e como apontam
pesquisas (HALL, 2003; SILVA, 2014; SANTOS, 2010; SANTOS, 2003).

Contudo, é preciso reconhecer as identidades e compreendé-las com o olhar voltado
aos processos simbdlicos construtores das inimeras representacdes que constroem todas as
relagBes sociais em que estdo localizadas. E preciso desnudar a identidade dos sujeitos,
fragmentada nas mais diversas posi¢des sociais que ocupam, e, é preciso considerar 0
atravessamento de discursos e ideologias que as direcionam, que as deslocam e as estabilizam.
Portanto, ¢ preciso reconhecer que “[...] as identidades sdo construidas dentro e nao fora do
discurso [...] nés precisamos compreendé-las como produzidas em locais historicos e
institucionais especificos [...]” (HALL, 2014, p. 109). Sem invisibilizar, porém, reconhecer o

poder simbolico presente nos sistemas de representacdo que as produzem.

3.3.2 Os caminhos da Identidade Nacional: a questdo da raga como produto simbdlico.

Conforme apontamos anteriormente, a identidade é construida no entremeio de dois
processos complexos, a estabilizacdo e a desestabilizacdo. Ora 0s sujeitos tendem para a
estabilizacdo de suas identidades por meio da cultura, ora tendem a desestabilizacdo, processo
constante que dinamiza as estruturas da sociedade. Para que possamos visualizar a forma com
a qual ocorrem, é preciso que antes compreendamos que estamos imbricados em processos
sociais de construcdo da realidade, ou seja, € necessario localizar os sujeitos dentro de uma
realidade social repleta de estruturas ideoldgicas e discursivas demarcadas historicamente. Se
pudermos dizer hoje o que é a identidade nacional, o que seria a identidade “normal”, a
identidade do Sudoeste do Parana, etc., € porque estamos todos imbricados em aspectos
culturais que nos fazem identificar os sujeitos e nds mesmos de tal maneira.

A questdo étnica e racial é pertinente para nossa discussdo por estar fortemente
presente nas formas com as quais representamos a sociedade. No Brasil, a ideia de raca e etnia
perpassa algumas formagdes historias que remontam discursos provenientes da logica
lluminista e do evolucionismo cultural. Teo6ricos do século XIX contribuiam para o

fortalecimento da ideia de que haviam algumas ragas consideradas atrasadas e inferiores que
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impediam o desenvolvimento do Brasil no mundo moderno (PETRUCELLI, 2013). Em 1844,
Carlos Frederico Felipe de Martius’ apresenta seu ensaio denominado “Como se deve
descrever a historia do Brazil” (MARTIUS, 1845) na Revista do Instituto Historico e
Geografico Brasileiro (IHGB), lancando pela primeira vez a fundacdo da construcdo do
homem brasileiro em trés ragas “de cor de cobro ou americana, a branca ou Caucasiana, e
enfim a preta ou etiopica” (MARTIUS, 1845, p. 442). Do encontro dessas trés racas surgiu,
segundo o autor, a populagéo brasileira.

Tal proposicdo, conforme aponta Petrucelli (2013), segue a linha de discurso
inferiorizante das racas em detrimento da raca branca e/ou caucasiana. Seguem-se outros
ensaios e pesquisas que inferiorizam o negro, o indio e o mestico (trabalhos realizados por
Varnhagen em 1854 dispersam esse tipo de discurso, por exemplo), caracterizando-0s como o
atraso brasileiro (PETRUCELLI, 2013). Assim seguem-se e perpetuam-se através da historia
discursos inferiorizantes e racistas em detrimento da identidade considerada como normal, a
identidade caucasiana e/ou branca.

O conceito de raca vem da biologia, entretanto, hoje ndo se considera cientificamente
possivel admitir raca como forma de categorizar seres humanos (PETRUCELLI, 2013). Raca
vem da ideia de identificar determinado grupo em funcdo do compartilhamento de alguma
marca da sua formacéo a partir de uma origem comum, assim pessoas, animais e até mesmo
coisas poderiam pertencer a alguma raca (OSORIO, 2013). De fato nos séculos XIX e XX
houve usos da ideia de raca humana em diversas pesquisas frutos do discurso cultural da
época — Martius (1845) utilizava o termo raca humana para designar a formacao da populacéo
brasileira, por exemplo.

Tal discurso foi legitimado através de estudos cientificos em que tinham como
primeiro objetivo descrever a diversidade humana (OSORIO, 2013). Todavia, tais estudos
foram desenvolvidos através da l6gica evolucionista da época, em que 0S europeus ocupavam
0 degrau mais elevado da evolucdo. Mesmo apds as tentativas da ciéncia em abolir o termo
raca, devido em grande parte aos episddios nazistas, o termo continuou sendo utilizado como
suporte a inumeras acdes, como por exemplo, a justificativa para a desigualdade social e o
racismo baseado em diferencas culturais e ndo mais restritas apenas ao fenotipo (OSORIO,
2013). O uso de raga acabou servindo como uma maneira de classificar os individuos de
acordo como a cor de pele, o tipo de cabelo, formacédo facial, etc.; e etnia mais relacionada as

herangas culturais de um povo, tais como a religido, aspectos linguisticos, etc.

" Karl Friedrich Von Martius, traducéo retirada da obra Revista de Historia de América (1956).
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Conforme aponta Petrucelli (2013):

Compreende-se, assim, a raga como uma categoria socialmente construida ao longo
da histdria, a partir de um ou mais signos ou tragos culturalmente destacados entre
as caracteristicas dos individuos: uma representacdo simbolica de identidades
produzidas desde referentes fisicos e culturais (PETRUCELLI, 2013, p. 17).

Podemos perceber que raca estd ligada a estereotipagem (HALL, 2016) dos
individuos como forma essencialmente relacionada ao que pode ser visto, ao que esta visivel
no corpo. O racismo é tdo antigo que remonta a histOria anterior a qualquer ideia cientifica
sobre a existéncia de racas humanas. O que ocorre é que seu uso em diferentes momentos da
historia corrobora para a categorizacdo dos individuos em termos raciais. Um exemplo disso é
0 racismo nas sociedades mais antigas, como a grega e a egipcia, a relacdo que o racismo teve
com fundamentos teoldgicos da Igreja e também, o uso do racismo considerado mais
moderno, em que a base torna-se a ciéncia para justificar seu uso (PETRUCELLLI, 2013).

Carvalho (2008) destaca que o racismo baseado no fendtipo dos individuos cresceu
exponencialmente na época do alto imperialismo alcancando proporcgdes globais através dos
movimentos colonizadores. Institui-se de forma mais intensa a hierarquia de pigmentos:
qguanto mais claros, menos discriminados e quanto mais escuros, mais estigmatizados e
excluidos. Dessa forma, “[...] os povos das Américas foram transformados em indios, todos os
povos europeus foram transformados em brancos e os ndo-europeus em ndo-brancos, ou
nativos de alguma parte do mundo extra-europeu” (CARVALHO, 2008, p. 5).

Com a colonizacdo dos grupos ndo considerados brancos e, principalmente, com a
escraviddo dos povos africanos, a ideologia racial passa a justificar a negacdo de direitos aos
escravos, pois eram considerados como subumanos (PETRUCELLI, 2013). Com a revolucao
industrial e o crescente desenvolvimento tecnoldgico, a supremacia branca europeia — e mais
tarde, estadunidense — pode se fazer disseminar globalmente. A ideia de um padrao de beleza
que remete ao denominado padrdo classico espalhou-se atraves da industria de imagens, 0s
europeus que no século XVI eram diferentes, tornaram-se apenas brancos, todos unificados
em um corpo hegemdnico (CARVALHO, 2008). Todas as construcbes discursivas que
seguiram nos séculos XX e XXI foram descrevendo os padrfes da identidade normalizada em
contraposi¢do a Outra identidade, aquela ndo-branca, que por sua vez € considerada como
inferior.

Hall (2016) comenta que as diferencas culturais dos povos ndo brancos,

principalmente do povo negro, eram tidas como aspectos naturais em relacdo a cultura dos
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europeus, por exemplo. Assim, juntamente com o conceito de raca e de fendtipo que
diferenciava os negros dos brancos, os indios dos negros, os indios dos brancos, etc.; haviam
certas caracteristicas construidas discursivamente que acompanhavam os individuos que
faziam parte de tal raca. Acreditava-se (e ainda acredita-se, infelizmente) que certas
caracteristicas faziam parte de forma natural, ou seja, de forma bioldgica a raca daquele
individuo. Em relacdo aos negros, instituiram-se algumas representacdes de diferenca racial,
como por exemplo, que negros sdo naturalmente aptos a serviddo ao mesmo tempo em que
sdo indispostos ao trabalho (HALL, 2016), ja os indios, podemos perceber em nosso contexto
de pesquisa que estes s@o remetidos a seres preguigosos e incapazes, 0s polacos como fedidos,
dentre outras narrativas da identidade nacional.

Tais representagdes eram fixadas na identidade dos individuos e de seus grupos,
como se fossem inerentes a pessoa, ndo podendo ser mudadas. Essa ideia de naturalizar as
diferencas acompanha o pensamento do final do século XIX e do século XX que Hall (2005)
denomina como a identidade do homem sociolégico, em que se fixava a identidade e que tais
representagdes acompanhavam os individuos até a morte. Conforme Petrucelli (2013, p. 22),
“a identificacdo de determinadas feigdes e o seu revestimento de um significado ‘racial’ exige
um contexto ideologico especifico que lhes outorgue sentido”. Dessa maneira, é possivel
compreender que a ideia de raga, etnia, cor e tracos fendtipos, condicionam a maneira com
que a trajetdria dos individuos € organizada, tendo em vista o poder simbdlico que tais fatores
operam, podendo resultar em vantagens e desvantagens de ordem social e politica
(PETRUCELLLI, 2013).

Schwarcz (1998) destaca que raca no Brasil nunca foi tratada como terreno neutro,
pelo contrario, no inicio do século XX e final do século XIX, a questdo da mesticagem no pais
significava a faléncia da nacdo. Estudos da época acreditavam que 0S negros seriam
praticamente extintos do pais com o passar nos anos devido a mesticagem, sendo que em
2012 era previsto 80% da populacdo brasileira ser branca e 20% mestico, sem negros ou
indigenas nessa conta (SCHWARCZ, 1998). Apo6s a abolicdo da escraviddo em 1888, o
historico escravocrata foi reconstruido em forma branda e positiva, algo muito diferente do
gue se via em outros paises como os EUA, por exemplo. A ideia mantida era de que 0s
escravos eram submissos e seus senhores possuiam aspectos severos e paternais
(SCHWARCZ, 1998).

Nos anos 1930 ha a mudanca para a valorizagcdo da miscigenagdo. O mestico passa a
ser abordado como icone nacional, seguindo a constituicdo harmoniosa das trés ragas

formadoras de Martius (1845), o mestico era mantido como forma de branqueamento
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nacional, portanto, era simbolo da valorizagdo da mistura cultural formadora do Brasil
(SCHWARCZ, 1998). Nada além de uma valorizacéo falsa, pois estes sujeitos continuavam (e
continuam) a ocupar lugares desiguais na sociedade. A ideia do mulato disseminada através
da literatura, de obras musicais, de exportacdo artistica — como a figura do Zé Carioca criada
na década de 1950 pelo estidio Walt Disney —, revela-se como o retrato do Brasil, a
identidade nacional esta pautada na mistura de racas e € mantida como positiva politicamente
dando a falsa ideia de que ha igualdade entre as racas e que a mesticagem é valorizada
(SCHWARCZ, 1998).

A falsa pretensa da exaltacdo a miscigenacdo brasileira €, sendo, estratégia para que a
classe dominante branca pudesse exercer seu dominio sobre os negros e mulatos, mantendo a
continuidade da ordem escravista (FERNANDES, 1972). A ideia do preconceito racial em
nossa sociedade é observada como degradada para aquele que sofre preconceito e mais ainda
degradante para aquele que manifesta té-lo. Essa nocdo € advinda daquilo que Fernandes
(1972) denomina como preconceito reativo, 0 preconceito de ter preconceito, presente no
imaginario social brasileiro, muito influenciado pelos dogmas catdlicos. Apesar de ser algo
degradante e vergonhoso, a consciéncia catdlica crista ndo foi suficiente para que os brancos
reagissem de maneira contraria ao racismo, pelo contrario, o que ocorreu foi o esforco em
“[...] combater a ideia de que existiria preconceito no Brasil, sem se fazer nada no sentido de
melhorar a situacdo do negro e de acabar com as misérias inerentes ao seu destino humano na
sociedade brasileira” (FERNANDES, 1972, p. 42).

Percebe-se que o historico cultural no Brasil é negar a existéncia de preconceito
racial, um racismo silenciado pertencente a intimidade. Conforme aponta Schwarcz (1998), a
questdo de raca no inicio do século XX é tratada no Brasil de forma naturalizada, como se
fizesse parte da natureza, desta maneira, os esfor¢cos para se falar de racismo eram
praticamente nulos. Ja em 1990, pesquisas mostram que 89% dos brasileiros revela existir
preconceito de cor contra negros, porém apenas 10% afirmam té-lo (SCHWARCZ, 1998). A
discriminacdo de cor e o preconceito sdo frutos de uma volta ao passado no presente, isso quer
dizer que a logica escravista faz sua volta, até mesmo inconscientemente na estruturacdo da
sociedade (FERNANDES, 1972).

No Brasil, 0s censos demograficos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica sdo baseados em termos de raca e cor para definir a populacdo. Atualmente as
categorias de coleta de dados a respeito da cor ou raga da populacdo, de acordo com a ordem
gue se apresentam no questionario sdo: branca, preta, amarela, parda e indigena. Sendo a

categoria indigena apenas adicionada novamente em 1991, havendo 101 anos de auséncia
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desta categoria — a categoria “indigena” ndo era utilizada dentro dos questionarios de pesquisa
aparecendo apenas em 1991, sendo o primeiro recenseamento realizado em 1872
(PETRUCELLI, 2013). A categoria “parda” era usada assim para todos aqueles que ndo eram
brancos ou pretos, sendo qualquer pessoa que ndo se identificasse com as outras categorias ser
identificada como parda (PETRUCELLI, 2013; SCHWARCZ, 1998).

Osorio (2013) destaca dois tipos de preconceitos raciais: de origem e de marca. O
preconceito racial de origem baseia-se na origem de determinado sujeito mesmo sem portar as
marcas fenotipicas do grupo a ser caracterizado. Por exemplo, ndo tem importancia se
determinado individuo carrega tracos em sua aparéncia fisica, mas, se ele descender do grupo
discriminado ja sera prejudicado. O preconceito racial de origem é muito comum em paises
como os Estados Unidos, onde a origem € mais importante do que os tracos distintivos. J& no
Brasil o que predomina é o preconceito racial de marca. A cor da pele e o tipo do cabelo sdo

importantes, sendo a origem n@o importante neste caso, apenas 0s tracos fisicos:

Portar os tracos do grupo discriminado constitui inferioridade, e faz com que os
sujeitos ao preconceito sejam sistematicamente preteridos em relacdo aos demais.
Todavia, a posse de outras caracteristicas positivamente valoradas, como educacao,
poder politico, projecdo social e posse de riquezas, podem compensar, a0 menos
parcialmente, as marcas (OSORIO, 2013, p. 89).

Tal nocédo estd amparada na forma de coleta de dados do IBGE, tendo em vista que a
definicdo por origem da populacdo tem sido irrelevante, a pesquisa de raca definida pela cor
dos individuos reflete e reforca o preconceito racial de marca presente na sociedade brasileira.
Outro fator presente da identificacdo de raca no Brasil € o branqueamento da populacédo face
as diferencas socioecondmicas que advém desse fator. A ideia de cor no Brasil inicia-se na
cor branca e vai seguindo em escala de gradacdo até o preto (NOGUEIRA, 1985). Ao se
autoatribuir determinada cor para si, cada sujeito determinara sua identificacdo baseada em
construcdes discursivas presentes em cada trajetoria sociocultural, seguindo a nocdo do ideal
branco da populacdo, “[...] € de se esperar que as pessoas que carregam menos tragos negros
em sua aparéncia tendam a se considerar brancas, e que essa tendéncia varia de acordo com a
situacdo socioeconomica [...]” (OSORIO, 2013, p. 93).

H4, portanto, a trajetéria de branqueamento dos individuos em que buscam se
adequar a identidade normalizada. Dentro dessa trajetoria atuam os aspectos simbolicos que
denotam as desigualdades sociais e socioecondmicas, muitas vezes baseadas em aspectos de
raca e etnia, em que 0s grupos considerados como ndo brancos e de camadas mais baixas

socioeconomicamente sdo aqueles mais estigmatizados. Conforme aponta Schwarcz (1998),
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no Brasil os aspectos de “cor” podem variar segundo a condi¢do social do individuo,
tornando-o mais branco. Um aspecto interessante é a existéncia de uma categoria muito
comum na questdo de raca e cor no cenario brasileiro, é a categoria morena/moreno, em que
representa a negacdo da negritude e a0 mesmo tempo representa o individuo branco
bronzeado (OSORIO, 2013).

As questbes de marca acompanham o status social e a condicdo social de
determinado individuo. Fernandes (1972) afirma que a organizagao e a distribui¢do da riqueza
no Brasil tém afetado e/ou restringido a mobilidade social dos grupos menos favorecidos na
ordem social das familias raciais brancas. Até mesmo entre os brancos ha a ordem definida de
se reforcar certas injusticas sociais a grupos de cor e a todos 0s pobres, inclusive aos “pobres
brancos” em favorecimento da classe dominante. Contudo, a populacdo negra tem
demonstrado através de pesquisas demograficas que é a que mais tem sofrido com a
desigualdade social (FERNANDES, 1972).

A construcdo historica da ideia de raca e de cor no Brasil ¢ de fato complexa e
exigente, sendo importante para nosso trabalho termos certa no¢do de como esses aspectos
influenciam na construcdo das identidades. Tais aspectos influenciam na distribuicdo de
capital material, criando e fortalecendo as classes sociais e a divisdo que delas decorre em
nossa sociedade. A pos-modernidade deslocou a identificacdo apenas relacionada a questao de
cor, raca e etnia, por exemplo. O que antes era mais facil de delimitar, hoje ja ndo se mostra
de maneira tao satisfatoria, isso ndo quer dizer que ndo hajam binarismos e categorizacéo das
identidades nos termos aqui citados, por outro lado, como mostramos a questdo racial é
urgente na compreensdo da construcao de nossa realidade.

O que ocorre com os adventos da pds-modernidade € a impossibilidade das
identidades serem consideradas apenas pela relagdo com suas racas e com a etnicidade. O
fator raca, apesar de ainda ser fortemente utilizado para determinar inlmeros argumentos de
cunho popular, ndo tem sido suficiente para que os sujeitos pudessem se identificar, tendo em
vista a fragmentacdo do mundo P6s-moderno (MOITA LOPES, 2002). Assim, é necessario
dizer que as identidades sdo contraditorias, que os individuos que as possuem vivem em
contradi¢c6es devido ao estilo de vida, ao mundo fragmentado e dindmico em que vivemos.

Tal contradicdo se revela na prépria tentativa de se definir os fragmentos
identificatérios em que estamos todos imbricados, principalmente por estarmos em uma
sociedade multicultural com um passado e um presente tdo desigual. Considerar as

implicacOes das ideias de raga juntamente com os fatores que reafirmam a organizacdo de
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classe social, € de fato primordial para compreendermos os poderes simbdélicos ali presentes,

silenciados estrategicamente através de vias ideoldgicas presentes no discurso.
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4 ANALISE DAS REPRESENTACOES

A fim de conhecer e investigar nosso objeto de pesquisa, elencamos trés
questionamentos, apresentados no inicio deste trabalho, que embasam nossa pesquisa.
Retomaremos tais questionamentos tendo em vista a necessidade de dar direcionamento para
nossa analise. Considerando como nosso sujeito participante de pesquisa, dois grupos de
criancas entre seis a onze anos, provenientes de um municipio do Sudoeste do Parana, sendo
cada grupo representativo de dois polos socioeconomicamente contrastantes da cidade. Um
grupo é composto de criancas carentes que fazem parte de uma ONG e 0 outro grupo é
composto de criangas provenientes de area considerada nobre do municipio, estudantes de
uma escola da rede privada de ensino que recebe diversos alunos da regido Sudoeste do
Estado.

Levando em conta os dois grupos e os contrastes existentes entre eles, bem como,
considerando nosso enfoque relacionado as questdes da representacdo e que SO nos
identificamos a partir do outro, nossos questionamentos foram: Quem & esse outro e qual a
relacdo existente desse outro com cada grupo? A situagdo socioeconémica prepondera na
construgdo das representacbes acerca do outro? Por se tratarem de criancas
pertencentes a uma mesma regido, porém, localizadas em diferentes polos
socioecondmicos, qual é a relacdo que se pode haver entre as diferentes representacoes
se consideradas ressonancias de representacdes que as criancas apreendem de seu
contexto cultural?

Nossos objetivos foram fixados em averiguar quais sdo as representacfes de cada
grupo e identificar como essas se organizam nas relaces sociais de cada grupo para com o
seu outro. De maneira mais especifica, pretendemos ainda, investigar como estdo construidas
essas representacdes considerando o contexto social em que as criancas estdo inseridas e
analisar a relacdo das representacdes de um grupo face as do outro grupo.

Assim, foram ministradas 08h/aulas em cada instituicdo, abordando os seguintes
temas com os grupos: o indio, o0 negro, o haitiano, a desigualdade social; conforme mostra o
plano de aplicacdo das aulas anexado ao final deste trabalho. Foram realizadas as mesmas
aulas nos dois contextos, sem haver distingdo ou reorientacdo do conteido das aulas em
relagdo ao contexto especifico de cada grupo. A organizacdo dos dados deu-se na forma de
transcricdo dos &udios gravados dos encontros, bem como, algumas producBes escritas

realizadas pelos participantes da pesquisa e observacdo da pesquisadora.
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Organizamos as seguintes secdes conforme os topicos os temas trabalhados nas aulas
do curso realizado com as criangas. Dessa maneira, reunimos todas as representacdes de
ambos 0s grupos em torno dos temas trabalhados no momento da geragdo dos dados, sempre
atentando ao fato de compreender as representagdes das criancas sobre o outro. Conforme ja
descrito no Capitulo I, identificamos as representacdes dos alunos da ONG como “contexto

A” e aos alunos da rede privada como “contexto B”.

4.1 “OINDIO E O EXCLUIDO”.

O indigena historicamente tem sido representado como aquele primeiro morador das
terras fecundas brasileiras, encontrado por navegadores portugueses que erroneamente
acreditavam serem as terras indias, batizando-o de indio. Essa é a epopeia nacional sobre o
indio: ser que depende da terra, que cultiva e cuida da natureza, morador de ocas, seminu, ndo
falante de portugués (se fala, fala mal), possui cultura diferenciada (do homogéneo homem
branco), faz trabalhos manuais, pinta o corpo, dorme em redes e ndo deve e/ou ndo precisa de
tecnologia para sobreviver.

Esse indio é retratado nos livros escolares, nas midias, na literatura brasileira, e é
assim conhecido e representado pelos brasileiros em geral: uma caricatura silenciosa.
Conforme aborda VIANA (2011), em seu trabalho de dissertacdo sobre os discursos
preconceituosos em relacdo ao indigena, a imagem que os ndo-indigenas constroem dos
indigenas ndo condiz com a realidade, espalhando-se diversas atitudes preconceituosas
inclusive dentro de escolas, pois o0 indigena “passa a ser visto como um atraso ou como um
ser que precisa abandonar todos 0s seus costumes, sua cultura, sua identidade e assumir 0s
modos de viver da sociedade ndo-indigena para ser aceito” (VIANA, 2011, p. 26).

Com o intuito de observar as primeiras representacbes dos alunos sobre o tema,
perguntamos oralmente aos participantes quem eles achavam que seria o indio. Em seguida
apresentamos algumas imagens aos alunos para que oralmente pudessem nos dizer quem
estava sendo retratado nas imagens, em qual lugar era, 0 que as pessoas nas imagens estavam

fazendo, etc.:
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N
Imagem 1

) Imagém 4 Imagem 5 ‘ Imagem 6

Imagem 7

Fonte: Google Imagens.

Assim, os participantes iam se manifestando, sendo indagados em algumas vezes pela
pesquisadora para melhor descreverem suas representacdes. Em relacdo a pergunta realizada
anteriormente a amostra das imagens, sobre o que eles acreditavam ser o indio, os alunos

responderam:

Contexto A:

P: Vou passar para 0 proximo... agora quero que vocés respondam pra mim... 0 que
para vocés € um indio?

[vérias vozes murmurando]

P: podem falar...

A3: é uma pessoa que produz os remédios...

Al: indio ndo gosta de casa eles produz as coisa... e também eles ensinam a gente
acerta flecha e um monte de coisa...

P: 0 que mais...

A2: é uma pessoa negrinha...

[muitas vozes]

A2: é...

A3... neguinho....

A2: um haitiano... ndo... um indio acho que mora naquelas casa...

A3: oca...

A2: é.., oca... e 0s haitiano sao muito feio... eles sdo muito pretinho...



86

Al: sabia que é feio falar isso... é bullying...

A3: é bullying...

Ad4: da cadeia...

A6: indio... quando a gente vai l4 na india... [incompreensivel]... eles ensinam fazer
coisas legais quando a gente vai visitar eles...

Contexto B:

P: Pessoal... entdo assim... beleza... ok... agora quero que vocés respondam pra
mim... levantem a mao... 0 que pra vocés € o indio...?

B1: que as pessoas elas moravam aqui antes dos portugueses descobri... e que elas
cacam....

B2: sdo pessoas que necessitam sobreviver do meio ambiente...

B3: primeiros moradores do Brasil... ndo usam tecnologia...

B4: sdo indiozinhos que moravam aqui antes dos portugueses chegarem... e faziam
[vérios risos]

B5: sdo pessoas normais que antigamente eram escravizadas e que viviam em
tribos...

B6: eu acho que sdo pessoas que conseguem se virar com o que dao pra elas...
[incompreensivel] e que sdo felizes desse jeito...

B7: eles foram os primeiros a morar no brasil... e eles ndo precisam do dinheiro para
sobreviver... usam tudo o que a natureza da...

B8: eu acho que os indigenas eram pessoas... que antigamente... e hoje em dia
existem... que sdo normais... mas ndo precisam de tecnologias pra sobreviver... e...
também para ter mais caracteristicas de antigamente... quando 0s portugueses
chegaram... eles pintavam com aquelas plantas... coloral... algafrdo... e sabia que eu
também sou indigena...? Eu sou descendente de indio... mas ndo é aqui do Brasil...
B3: eu também sou descente de indio...

B4: eu também...

Em ambos os contextos podemos notar a visao essencialista do indio, que mora em
ocas, pinta o corpo, vive exclusivamente da natureza, etc. Claramente ao ministrar as aulas,
percebeu-se que o contexto A estava mais resistente a responder as perguntas e a comentar
alguns fatos, enquanto que o grupo B estava mais aberto a comentar as questdes e a participar.
Dentro dos trechos selecionados e na vivéncia com os alunos em sala de aula, é possivel
perceber que o contexto A apresenta uma maior dificuldade em responder o que seria 0 indio
para cada um deles, apenas alguns alunos se manifestaram em relacdo ao tépico. Por outro
lado, temos o contexto B que traz um conhecimento muito escolarizado sobre o tema: “q...]
eles foram os primeiros a morar no brasil... e eles ndo precisam do dinheiro para
sobreviver... usam tudo o que a natureza da...”, conhecimento que ndo deixa de ser
essencialista.

Apesar das no¢des essencialistas sobre a identidade do indigena, dentro do contexto
A hé o participante A3 que traz conhecimento sobre as préaticas indigenas diferente do que foi
observado na fala de outros participantes de ambos os contextos: “[...] ¢ uma pessoa que
produz os remédios...”. Tal conhecimento revela tracos positivos na identificacdo que esse
aluno possui do indigena, como alguém que produz remédios, que tem conhecimento de

plantas, etc. O participante Al traz uma concepgdo corroborativa com A3: “[...] indio ndo
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gosta de casa eles produz as coisa... e também eles ensinam a gente acerta flecha e um monte
de coisa...”. O indio aqui ¢ portador de conhecimentos que sdo compartilhados com outros,
pois ele produz coisas e ensina a fazer varias coisas. O fato de ndo gostar de casa, remete a
um estilo de vida diferente do encontrado na cidade, por exemplo, contudo ainda
essencialista.

A ideia de que ndo necessitam de aparelhos eletrbnicos para sobreviver esta
relacionada a uma representacao bastante estabilizadora das condi¢cdes materiais de existéncia
dos indios, bem como, representam certo distanciamento dos participantes com o real
contexto indigena, contexto experimentado pelos participantes através de livros didaticos,
contextos midiaticos, turismo, etc., como pudemos ver na decorréncia das aulas e também a
partir de nossa vivéncia anterior com 0s grupos participantes. Entretanto, conforme veremos
na sequéncia e que ja podemos visualizar nos trechos apresentados, alguns participantes do
contexto B se identificam como descendentes de indios, algo que ndo ocorre no contexto A.

ApoOs a primeira pergunta, 0s participantes do grupo A e B expuseram suas opinides
essencialistas sobre o indio, refletindo aquilo que ja haviamos previsto a principio: a
reproducdo de uma representacdo que remete a identidade fixa e estadvel do indigena na
regido. Observemos o seguinte trecho do contexto A em relacdo a imagem numero 01

apresentada:

Contexto A:

[]

P: e esses aqui... quem sao?

A [todos]: indio

P: indio... mas como vocés sabem que sdo indios...?

ALl: por causa que eles tem as flechas... aqueles negocio na cabeca...

A3: 0s arco...

Al: os arco... e eles ficam de pé no chdo... andam sem ropa e usam uma sainha...
P: e os indios usam esse tipo de roupa?

A2: nédo

Al: usam sim

A2: ndo usam nao

Al: eles s6 usam um negocio pra tapar... uma folha... e umas pena na cabeca... e s0...
Ad4: eles pintam a cara...

Al: eles pintam a cara e o corpo...

E possivel perceber que A2 nega a representacéo tipificadora da identidade indigena
que seus colegas compartilham, sendo o Gnico participante a fazé-lo em meio a seu grupo,
porém ndo se aprofunda em procurar justificar sua postura ao negar o discurso homogéneo
estabilizador do indigena que seus colegas possuem. A ideia de que o indio veste-se seminu,

utiliza pinturas corporais, penas e arcos, tem sido a representagdo do que é o indio para estas
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criancas, representacdo perpetuada através das praticas discursivas orais e escritas ao longo de
muitos anos de colonizacdo e pos-colonizacdo brasileira, e que, tem também sido perpetuada
em alguns grupos indigenas. Contudo, apesar de ndo viverem essa pratica em seu dia a dia,
muitas comunidades indigenas demonstram esse aspecto identitario essencializante em
apresentacdes de cunho cultural aberta ao “homem branco”, ou em algumas vezes em
apresentacdes relacionadas ao turismo.

Da mesma forma o grupo B remete a mesma representacao essencialista:

Contexto B:

[]

P: vamos la pessoal... eu vou mostrar pra vocés algumas imagens... 0 que VOCES
acham...

B [TODOS]: uau... muito legal

B8: muito legal...

B [TODOS]: séo varias pessoas dancando...

P: onde vocés acham que esses indios moram...
B [TODOS]: na floresta...

P: ndo... mas em qual pais...

B [TODOS]: amazonas...

B9: Brasil...

P: porque vocés acham que eles sdo brasileiros...?
B8: eles ndo séo...

B9: néo sdo

B10: ndo...

B8: profe... aquele ali t& usando relégio...
[Varios falando juntos]

B8: é montagem...

B11: é fake...

P: Por que vocés acham que é montagem...

B4: por que nenhum indio tem relégio...
[muito barulho]

A questdo do consumo de objetos considerados modernos pela cultura popular, os
objetos eletrbnicos e representativos da cultura popular ocidental capitalista (smartphones,
internet, tablets, Coca-cola, etc), € muito marcada no contexto B. Todos os participantes
acreditam que os indigenas ndao podem ter objetos eletronicos, bem como a questdo
geogréfica: os indios moram longe, ndo estdo proximos a ambos 0s grupos (A e B), moram na
chamada india, na Amaz6nia, na floresta e na oca. Alguns inclusive negam a possibilidade de
que esses indios sejam brasileiros, apesar de terem na primeira pergunta afirmado saber da

existéncia deles. Em relacdo a localizac¢do dos indigenas, destacamos alguns trechos:

Contexto B:

[-]

P: Mas sera que é aqui no Brasil...?
B [TODOS]: ndo

P: E aqui no Brasil sim...
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B12: E em Roraima...

B16: na Amazonia...

B6: eles falam portugués... ou eles falam outra lingua?
[muitos falando juntos] [incompreensivel]

B2: quando eu fui pra Bahia... a gente foi pra uma aldeia ver como eles vivem...
tinham vérios indios... tinham eles fazendo coisas... comidas... arco e flecha... tinha
uma mulher recepcionando a gente... ensinavam a gente a atirar... foi muito legal...

Contexto A:

[]

P: e quem ja viu indio aqui?

Al: eu... eu vi bastante quando eu vou pra Beltrdo... eu vi até os indio pulando na
cama elastica...

Ab5: eu vi quando eu fui com o meu pai no sabado passar ali... perto da farmécia eu
vi dois branco...

P: dois brancos... ah... bom... eu sei... albinos... ja viram?

Al: sim

A2: ndo

P: albinos sdo pessoas que tem a pele bem branquinha... eles ndo podem ficar muito
no sol... eles sdo bem branquinhos... eu vi esses dois indiozinhos no jornal...
gémeos... vamos para 0 proximo... e esses aqui...

A3: um indio

Al: é um homem atirando flecha...

AZ2: parece o Jackie Chan...

P: e onde que é isso? Aqui no Brasil?

Al: ndo

A2: ndo

A3: ndo

Al: é aqui no Brasil...

P: mas onde que moram os indios...?

A®6: na india...

P: na india? Seré que eles ndo moram aqui em [ocultado]?

AT7: ndo

Ad: na Africa ...

[]

Em ambos os contextos pesquisados o indio esta longe. No contexto B ha ideia mais
forte de que os indios moram em Roraima, Amazonas, etc., fato atestado quando um dos
participantes conta uma experiéncia que teve quando foi viajar de férias para o Estado da
Bahia e que l& conheceu uma tribo e pode realizar atividades turisticas com os indigenas. Ja
no contexto A alguns participantes reconhecem ja terem visto indios, tanto na sua propria
cidade como na regido, porém ndo percebem esses sujeitos como moradores de sua mesma
patria, de sua mesma terra, pertencentes ao mesmo pedaco de chdo, que compartilham da
mesma cultura, das mesmas condi¢des de identificacdo que eles possuem.

Em relacdo ao uso de objetos eletronicos e objetos relacionados ao discurso cultural
homogéneo advindo das praticas socioecondmicas ocidentais, € possivel perceber que entre os

participantes de ambos 0s contextos ndo concebem a ideia de um indio que pode manusear
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objetos tecnoldgicos ou que estdo proximos de seu contexto de vida representativos do estilo

de vida ocidental capitalista, como a lata de Coca-Cola, por exemplo. Vejamos:

Contexto B:

[]

B8: profe... aquele ali t usando reldgio...

[véarios falando juntos]

B8: é montagem...

B11: é fake...

P: Por que vocés acham que é montagem...

B4: por que nenhum indio tem rel6gio...

[]

P: pessoal... e aqui...?

[risos]

[muitos comentarios]

B17: é um cacique que ta tomando uma coquinha bem geladinha...

[risos]

P: vocés acham que & na tribo 14 na aldeia tem coca cola?

B [MUITOS FALAM JUNTOS]: sim

B [MUITOS FALAM JUNTOS]: néo...

P: quem acha que sim levanta a méo... bem poucos... a maioria acha que néo... e
aqui...

[muitos risos]

B8: indio usando celular de cidade

[muitos falando juntos] [incompreensivel]

P: gente... vocés acham que tem celular na aldeia...?

B [MUITOS FALAM JUNTOS]: ndo...

P: quem acha que ndo levanta a mao... muito poucos...

B6: eu acho que ndo é um indio... acho que é um descendente de indio...
P: seré...

[muitos comentérios]

P: mas o que é um descendente de indio...

B8: é pessoas que tem que sair... [incompreensivel]... a minha tataravé... ela viveu
bastante até... até 0s cento e poucos anos... a vd da minha mae... ela era india pura...
ela ndo usava roupa... ela era india india...

E possivel perceber que nesse contexto os participantes ndo admitem a possibilidade
dos indigenas utilizarem aparelhos eletrbnicos, tendo em vista que os indios sao,
essencialmente, “[...] pessoas que necessitam sobreviver do meio ambiente...”, e ainda sdo 0s
“[...] primeiros moradores do Brasil... ndo usam tecnologia...”. Sdo esquemas tipificadores
(BERGER & LUCKMAN, 2014) da identidade indigena e que acaba escapando ao que €
representativo desse esquema, pois, o fato dos indigenas ndo utilizarem aparelhos eletrdonicos
é algo ja cristalizado na cultura e identidade desses participantes, ndo podendo ser
identificado como algo indigena, nocdo atestada pelo seguinte trecho: “[...] ela era india
pura... ela ndo usava roupa... ela era india india...”. Os participantes chegam a concluséo de
que o indio que utiliza o celular de cidade, ndo é de fato indio, porém, descendente de indio,
sendo a saida para esse fato, que foge a norma interiorizada em suas identidades, é identifica-

lo como um ndo indio puro, mas um descendente.
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O fato de haver aspectos desestabilizadores da identidade indigena remete a
fragmentagdo desta mesma identidade (HALL, 2005; BHABHA, 2013). Vista por outros
grupos, esta identidade que é fixada em aspectos historicos culturais devido a diversos
aspectos, como a colonizagdo por povos europeus, a imigracao de povos advindos de diversas
partes do mundo e também, devido as acOes silenciadoras das préaticas culturais e politicas
sofridas por esses povos em detrimento da manutencao da identidade “normal”. A identidade
indigena passa pela fragmentacdo pds-moderna, contudo, para aqueles ndo identificados como
indios a justificativa - fato que é possivel atestar visualizando as falas dos participantes — para
essa fragmentacédo € que ndo sdo indios, mas descendentes.

Em relacdo ao grupo A, notamos as seguintes representacfes presentes nos trechos:

Contexto A:

[]

P: e esse aqui...

A [TODOS]: tomando Coca...

P: isso... e vocés acham que tem Coca-Cola na aldeia?

Al: ndo

A2: ndo

A3: sim

P: quem acha que tem levanta a mdo... s6 quem acha que tem... S6 uma pessoa...
ninguém mais acha que tem... e esse aqui...

[Varios falando juntos]

A2: esse nem parece indio... tem celular... ¢ bem mais bonito...
P: e vocés acham que tem celular 14 onde eles moram...?

[alguns falam ndo e alguns sim]

P: quem acha que tem celular levanta a m&o... ninguém...

Novamente a ideia de que o indio ndo pode utilizar celular pelo simples fato de ser
identificado como indio, sendo a utilizacdo de telefone celular algo ndo compativel com a
identidade indigena. Outro fato € de que A2 revela tracos preconceituosos em relacdo ao
indio, pois por portar celular ndo se parece com um indio, sendo inclusive considerado mais
bonito, portanto, ndo podendo ser considerado completamente indio. Certos pressupostos
indicam que A2 considera que o indio em geral ndo é bonito, pelo fato de ser simplesmente
indio. Ha neste momento a desestabilizacdo da construcdo identitaria do indigena para esse
participante, sendo o celular o objeto ocasionador desse desiquilibrio, abrindo outras
possibilidades identitarias a serem relacionadas a identidade do indigena para esse
participante especifico.

Conforme aponta Goffman (1988) estabelecemos como sociedade certas categorias
identitarias baseadas em atributos considerados naturais para 0s mais diversos sujeitos. Os
sujeitos, por sua vez, sdo organizados em grupos culturais e sociais, sendo tais categorias

atribuidas para que determinada pessoa possa ser considerada pertencente a tal grupo, em uma
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espécie de generalizacdo. Ocorre que em ambos 0s contextos (A e B), hé o estabelecimento de
certas categorias para tipificar os indios (e ndo apenas os indios, como veremos nas demais
categorias de andlise), variando em certos atributos estabelecidos nos grupos. Essas categorias
formam aquilo que o autor chama de “identidade social”, que sdo pré-concepgdes que todos
possuimos acerca do outro, em que séo transformadas em “expectativas normativas” ¢ “em
exigéncias apresentadas de modo rigoroso” (GOFFMAN, 1988, p. 05).

No contexto B, por exemplo, ha uma exigéncia da identidade indigena ndo ter
contato com aparelhos eletrénicos ou de qualquer objeto que represente a “cidade”. Contudo,
quando os participantes flagram um indio utilizando relégio, tomando uma Coca-Cola, ou
utilizando celular, ndo o podem categorizar como um indio, tendo em vista que as categorias
elegidas no consciente coletivo deste grupo pertencente ao Contexto B, ndo condizem com o
que os alunos previram para o indio. Interessante citar a fala de um dos participantes desse
contexto em que descreve a imagem de um indio utilizando celular: “[...] indio usando celular
de cidade”; o uso de cidade indica que tal relacdo ndo pode ser categorizada como
pertencente da identidade pessoal do indio para esse participante. Da mesma maneira ocorre
no contexto A, diversos aspectos “montam” a categoria da identidade social do indio, aspectos
que sofrem abalos quando contrastados pelas representacdes essencialistas dos participantes,
em que ndo podem permitir que o indio vista roupa como a deles, seja bonito ou beba Coca-
Cola, por exemplo.

Um dos fatores que apontam a razdo de haver diferencas com que o contexto A e 0
contexto B visualizam o uso de objetos eletronicos pelos indigenas seriam as distincGes
socioecondmicas dos dois grupos. O contexto B tem muito mais acesso a estes tipos de
objetos em relagdo ao contexto A. Contudo, ambos 0s grupos consideram que 0 uso desses
objetos seja feito correspondente a cultura moderna ocidental, ao qual eles estdo inseridos, por
outro lado, o grupo indigena, de acordo com as representacdes dos grupos pesquisados, ndo
faz parte do estilo de vida que o ocidente compartilha. O indio, por possuir um estilo de vida
diferente dos grupos da cidade, ndo faz parte da cultura da cidade, portanto, ndo pode
consumir um objeto que esteja relacionado a cultura popular moderna.

Nesse aspecto, podemos observar o que Bourdieu (1989; 2007 e 2007a) afirma sobre
0 status social dos grupos e as divisdes de classe, em que determinados objetos sdo postos
como forma de representar prestigio dentro da sociedade e demonstrar hierarquia. No aspecto
aqui observado, é possivel compreender que para 0s grupos pesquisados 0s objetos ali
mencionados além de representarem o modo de vida que compartilham — vida de cidade —

relaciona-se a aspectos que tendem a oferecer certo prestigio aos seus usuarios, pois remetem
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a posicdo de classe social, atividades socioecondmicas bem sucedidas e maior adequacéo a
identidade com mais legitimacdo dentro da sociedade. Os aparelhos eletronicos representam
essas diferencas demarcadas nos contextos em que o indio claramente ndo se encaixa por ter
uma identidade essencializada, fixada em estruturas ultrapassadas e romantizadas.

Ainda sobre o contexto A, observamos a dificuldade em que os participantes tinham
em dizer se havia alguma identificacdo por parte deles com a cultura indigena e se notavam
alguma influéncia indigena em sua cultura, em seu dia a dia, enquanto que no contexto B
muitos participantes comentavam sobre as influéncias que acreditavam serem da cultura
indigena, influéncias bastante advindas do conhecimento escolar, como por exemplo,
manuseio de alimentos, influéncias linguisticas, etc. Segue trecho observado no contexto A
sobre o constrangimento que uma participante sofreu pelos outros membros do grupo quando

alguém a identificou como india:

Contexto A:

[-]

[inaudivel]

Al pergunta para colega A4: ele te chamou de india...?
A3: o profe olha esse [nome do colega]...

Al: profe... ele chamou ela de india [aponta para A4]...
A3: e vocé [para Al]... nego preto...

[alguns risos]

A3: eu falei brincando...

Neste trecho, podemos notar novamente a carga negativa que ser identificada como
india revela dentro do contexto. E feio ser indio, se alguém chama outro de indio é
considerado como algo negativo, como um insulto, ao ponto de outro colega responder ao
insulto com outro marcador identitario de carga negativa “e VOCé... nego preto...”, sendo
extremamente preconceituoso. Para amenizar sua postura, A3 diz que foi brincadeira,
encerrando 0 assunto em tentar associar sua “brincadeira” com algo sem pretensao de ofender.
E possivel observar que nesse contexto ser indio é algo muito ruim e o indio continua sendo
aquele outro distante e negativo, em que seus outros, por sua vez, ndo tém pretensdo de
serem-no, ou de serem de alguma maneira relacionados a eles, nem como meros
descendentes, nem em reconhecé-los como compartilhantes da mesma identidade nacional. O
indio aqui é mero fragmento esquecido e silenciado de uma identidade nacional que ndo o
representa, na realidade, apenas o admite porque tem que assim fazé-lo. Ser negro e ser indio,
especificamente apresentado nessas falas e anteriores, simboliza o estigmatizado.

Ap6s a amostragem das imagens selecionadas os participantes assistiram um

pequeno video, de oito minutos, denominado “Raizes do Brasil” que resumia em poucos
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minutos em forma de animacdo, produzido pelo canal do YouTube “Enraizando”®. Neste
video foram postas algumas questdes sobre os indigenas, a maneira como foram colonizados e
utilizados na colonizacdo brasileira, bem como a situacdo dos indigenas atualmente. Em
seguida assistiram um segundo video que se tratava de um documentario de vinte minutos,
realizado pela Tv Escola, intitulado “Indios no Brasil — Capitulo I: quem sio eles?” em que
aborda questionamentos realizados em diversas partes do Brasil tanto para indigenas como
para ndo indigenas, sobre quem seria o indio e 0 que as pessoas sabem sobre a cultura
indigena.

Apo6s a visualizacdo dos videos os participantes comentaram alguns aspectos que

acharam interessantes sobre os videos:

Contexto B:

[]

P: qual que é a opinido que vocés tem sobre o indio...?

B7: cada um tem sua etnia... e...

B8: devemos respeita-lo...

B7: e cada um tem sua cultura...

B14: é que eles sdo legais e sabem se virar sozinhos...

B11: se o indio for pra cidade... ele vai continuar sendo indio...

B2: é...

B3: sé que em outro lugar...

[muitos falando juntos]

B8: devemos respeitar todos os indios... que eles sdo de varias etnias... devemos
respeitar todas as opinides dele ... ndo devemos ter preconceito... se ele se mudar pra
cidade ndo tem diferenca... continua sendo indio... e ndo devemos mandar eles
presos...

[risos]

[comentarios]

B8: e também... ndo deve tentar influenciar eles pra... pra... virarem cat6licos ou
evangélicos...

Contexto A:

[-]

P: muito bem... o que vocés acharam desse segundo video... ?

A [varios juntos]: legal...

Al: legal... interessante... importante...

A3: invejoso...

P: invejoso... porque?

A3: eu tenho inveja deles... eu queria ser indio...

[alguns risos]

Al: mas vocé é indio...

A5 [falando baixo]: profe... eu sou negro...

[vozes falando juntas] [inaudivel]

[.-]

AB: interessante... é por causa que eles sdo legal... e também porque tem gente que
fala que eles ndo séo legal e que matam... mas eles ndo matam...

AT: profe... vocé viu as roupas que eles usavam era bem diferente né..
P: bem diferente... 0 que vocés acharam das roupas deles...?

A2: legal

& Dados dos materiais utilizados encontram-se no capitulo |1 deste trabalho.
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Ad4: coloridas...
Al: eu achei legal... interessante... muito bonito...
[vozes juntas]

Algumas falas nos chamaram atencdo. A primeira delas refere-se ao contexto B, em
que B11 destaca que se o indio for morar na cidade ele continuard sendo indio, contudo,
apesar do participante morar na mesma cidade ao qual o indio vive ha indicios de ndo
considera ser o local — tendo em vista que faz parte da representacdo identitaria do indigena
morar afastado da cidade, em tribos isoladas, etc. O participante B11 acaba distanciando e
demarcando o0 seu outro representado neste momento pelo indio: “[...] se o indio for pra
cidade... ele vai continuar sendo indio...”, como se essa mesma cidade nio fosse a sua, fosse
outro lugar, lugar desconhecido talvez para ambos os individuos, uma cidade imaginaria, ndo
real.

A descricdo de uma imagem feita anteriormente a visualizacdo dos videos, ao qual
um participante diz ser um indio usando um celular de cidade remete a aspectos referentes a
representacdo de cidade. A cidade aqui pronunciada, manifesta o poder simbdlico que
Bourdieu (1989) explicita como sendo a manifestagdo da dominacdo das estruturas
estruturantes da sociedade que ideologicamente dominam os que ndo fazem parte da classe
dominante. Assim, dentro da estrutura social o que é da cidade ¢ algo tido como superior,
mais desenvolvido, remetendo a logica historicamente construida pela ideia de civilizacdo, em
que ha uma escala de desenvolvimento das nacbes consideradas civilizadas. Os objetos
relacionados a cidade utilizados pelos indios sdo inconcebiveis para esses participantes, pois
representam o modo de vida de quem mora na cidade. Em oposicao estd o que ndao pode ser
considerado como da cidade, ou seja, aquilo que ndo possui tanto prestigio para a organizacao
de classes sociais, em que ha uma classe dominante detentora de uma ideologia dominante.

Essas representacOes estdo constituidas no modo de vida dos participantes de forma,
muitas vezes, inconsciente, devido a organizacao social ao qual estamos relacionados. Como
deslocamento de sentido atribuido a algumas representacdes acerca da identidade dos
indigenas, é possivel perceber que alguns participantes apos visualizarem os videos, e apds
nossos debates, demonstraram que algumas concepcdes que tinham mudaram e/ou a0 menos

puderam ser questionadas:

[.-]

B14: € que eles sdo legais e sabem se virar sozinhos...

B11: se o indio for pra cidade... ele vai continuar sendo indio...
B2: é...

B3: s6 que em outro lugar...
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[muitos falando juntos]

B8: devemos respeitar todos os indios... que eles sdo de vdrias etnias... devemos
respeitar todas as opinides dele ... ndo devemos ter preconceito... se ele se mudar
pra cidade ndo tem diferenga... continua sendo indio... e ndo devemos mandar eles
presos...

A ideia que antes esses participantes apresentavam do que seria o indio, onde deveria
morar, como deveria ser a vida de um indio comeca a ser deslocada para outro sentido, pois, 0
que antes era inconcebivel para que alguém pudesse ser identificado como indio, passa a
haver uma mudanga. Ora, agora € possivel que o indio more na cidade, vista roupas “normais”
ele vai continuar sendo indio, porém, em outro lugar ao qual, geralmente pela formacédo
historica cultural, esse “lugar” ao qual o indio pertence € a floresta. O indio consegue se virar
sozinho, tal fala nega um discurso historicamente marcado que admite que os indios ndo “se
viram” sozinhos, que sdo incapazes, que precisam de ajuda, que sdo preguigosos. O
participante B8 demonstra que apesar de todo o essencialismo que antes trazia a respeito da
identidade indigena, agora ele passa a admitir que os indios sejam constituidos de varias
etnias, que cada tribo possui diferentes aspectos culturais que os formam, além do que, ndo ha
diferenca se o indio mudar sua residéncia para a cidade e fizer coisas de cidade.

Ja no contexto A destacamos duas falas em relacdo a identificacdo indigena de um
dos participantes: A3 diz sentir inveja dos indios e que gostaria de ser indio, outro
participante, Al, revela para A3, que na verdade ele seria um indio, porém, no contexto ao
qual foi dito, e ao presenciar a cena, notamos que Al assume uma posi¢ao negativa em dizer
que A3 é na verdade indio, como se fosse algo muito negativo. Neste mesmo momento outro
participante diz diretamente para a pesquisadora que se considera negro, de forma muito
envergonhada. Tal situacdo remete ao estigma do ser indio para esse grupo, que por sua vez
remete ao estigma que o indigena carrega na sociedade em questdo. Apesar dessas questdes,
esse grupo demonstrou que algumas ideias comecam a ser deslocadas e eles passam a ter
maior admiracdo ao modo de vida indigena.

Assim, apds comentarem os videos, os alunos receberam um papel onde deveriam
escrever ali 0 que para eles era o indio, de forma a ndo revelarem seus nomes e/ou identidades

nesses papeis. Organizamos alguns que nos chamaram atencéo:
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A primeira imagem demarca a relacdo que grande parte do grupo A manifestou em
relacdo ao indio: um indio bom, que sabe cacar, que mora em tribos e que possui costumes
diferentes do deles. A carga negativa de pode ser negro mais eu gosto dele, relaciona-se as
representacdes negativas que esse sujeito possui do negro e do indio, pois, apesar de ele
visualizar inGmeros aspectos positivos presentes na identidade indigena, ha no indio algo
muito negativo que pode anular o que se considera “bom” em sua identidade. Na segunda
imagem percebemos a demarcacdo do distanciamento e da diferenca existente entre o eles e 0
nds, 0 eu e o outro, sendo esse nos todos 0s que nao se identificam como indios, nesse caso, 0
sujeito que enuncia a frase. Ja na terceira imagem, volta-se a um esteredtipo ja demarcado e
representado em falas anteriores relacionadas a esse contexto: o indio € frequentemente
relacionado a algo negativo, algo feio, ndo bonito, ndo desejavel.

Ja no contexto B, notamos algumas representacdes:
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A primeira imagem (“Pra mim o indio é uma pessoa normal mas vive no mato”), traz
uma primeira afirmagdo de que o indio é um pessoa normal que aproxima um eu a um outro,
representado pelo indio. Entretanto, ao dizer que € normal, porém vive no mato, ocorre a
negacdo dessa aproximacédo, voltando-se ao distanciamento posto entre os dois sujeitos.

Apesar de ser “normal” vive em um lugar ndo considerado normal, algo que ndo se encaixa na
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identidade socialmente considerada normal e homogénea da cidade e aos aspectos culturais
desses participantes. Na terceira imagem ocorre em uma situacao interessante, tal participante
ao entregar sua folha fala envergonhadamente que sabe que aquilo que escreveu ndo € certo,
mas que essa ¢ sua opinido. “S3o pessoas que vivem quase como animais” demarca a
diferenca e o contraste entre grupos de indigenas presentes na regido Sudoeste que, apesar de
geograficamente ndo estarem t&o longe, sdo representados como seres distanciados nao
pertencentes a0 mesmo espaco, nem & mesma cultura que 0s grupos considerados “normais”.

Essa representacdo é observada em ambos 0s contextos, ambos representam o outro
indigena como um local apagado, sem tanta importancia em seu cotidiano, é alguém que esta
& em algum lugar, porém ndo é alguém presente na vida cotidiana dos grupos. A quarta
imagem retrata em imagem e em palavras algo real no contexto vivido por essas criancgas e,
por conseguinte, vivenciado em sua regido: “O indio € o excluido”, representa uma realidade
muitas vezes silenciada e apagada pelas vias discursivas. O conjunto de pessoas juntas na
imagem claramente tipifica o eu e o outro, o nés e o eles, em que o outro € sempre 0 menor, 0
ser sozinho, o excluido. A ideologia manifestada atraves desses mecanismos simbolicos
(BOURDIEU, 1989), demarca e afirma a identidade ‘“normal”, melhor socialmente
prestigiada, aquela da cidade, em contrapartida a uma outra identidade nao tdo prestigiada,
silenciada e distanciada do indigena. Quem é esse outro indigena? Como sdo feitas as
demarcacbes?

Aqui tentaremos responder a esse questionamento com a comparacdo de duas
representagdes das criangas de ambos os grupos: “E uma pessoa diferente de nos” (contexto
A, imagem 2) e “E uma pessoa igual a nos” (contexto B, imagem 2). Ambas as construcdes
enunciativas utilizaram uma escolha de organizacdo parecida a ndo ser pelo fato de que séo,
em sua totalidade, opostas. Ambas concordam que o indio é uma pessoa, mas, que tipo de
pessoa ¢ essa? “E uma pessoa diferente de nds” — e aqui nota-se que o participante inclui a
pesquisadora em nds — esta relacionada a uma condicdo de diferenciacdo muito forte entre a
cultura de ambos os grupos. De maneira geral entende-se que para esse participante os indios
sdo pessoas e sdo diferentes dele. Se considerarmos as demais representacdes observadas
dentro desse contexto, seria possivel dizer que o outro indigena é uma pessoa diferente de
forma negativa a grande parte dos membros desse grupo, representacfes construidas através
da organizagéo social, educacéo escolar, ambiente familiar, etc.

“E uma pessoa igual a nos” (contexto B) age de forma oposta a “¢ uma pessoa
diferente de nés”, tendo em vista que a escolha de palavras para representar o indio contrasta

entre si mesma. Dizer que algo é igual pressupde a ideia de que este mesmo objeto possa ser
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considerado em alguma instancia, em alguma conjuntura como diferente, e assim também ao
contrério. A representacdo igual a nds aproxima o sujeito indio ao grupo nos, que pode ser
considerado como diferente em relacdo ao indigena. H& a tentativa de aproximacdo, esse
indigena é um outro mais proximo, mais admitido, enquanto que diferente de nds mantém a
distancia entre o nds e o outro indio. Se, adicionado a isto, o fato de que as representacdes do
grupo B tendem a admitir e a relatar que os indios sdo pessoas “normais”, este enunciado
afirma-se em um posicionamento mais decisivo em aproximar o indio, a0 mesmo tempo em
que demarca em seus pressupostos a existéncia de um indio ndo considerado normal, um
indio ndo-pessoa, quase que animal.

Como aspecto representativo de cada grupo, notamos que para A o indio é
nitidamente um ser diferente, advindo de uma cultura diferente, de um lugar diferente, de uma
terra diferente, um ser feio, territério estranho e desconhecido, ao passo que para B, o indio é
um ser excluido, porém, notam-se diversas tentativas de normalizar a identidade indigena,
aproximando para as identificagdes presentes nas representacdes dos membros do grupo B.
Em ambos o0s contextos, ha a representacdo ainda muito essencialista da identidade do indio,
e, apesar de nossos esforcos para que 0s participantes pudessem descontruir a nogéo
estigmatizadora de que so € indigena aquele que vive na aldeia. Pudemos notar que no grupo
B, em comparacdo com o grupo A, mais participantes demonstraram que tracos de suas
representacdes essencialistas comegcam a ser deslocados discursivamente, enquanto que no

grupo A poucos participantes demonstraram alguma admiracao pelo indio.

4.2 “EU NAO... EU SO MORENO”.

Nossos encontros sobre o negro deram-se no mesmo molde que o anterior sobre o
indio: os participantes visualizaram algumas imagens, falaram sobre elas e na sequéncia
assistiram dois videos sobre alguns aspectos a respeito da vida dos negros no Brasil. Em
relacdo a existéncia de descendéncia africana nos dois contextos, ressaltamos que muito raro
0s criangas se enxergam como afrodescendentes, e até mesmo, como no contexto B em que
uma participante heteroidentifica seus pais como negros, quando trata de se autoidentificar ela
ndo parece poder fazé-lo.

Para iniciar o assunto, mostramos algumas imagens para que 0s participantes

pudessem se manifestar sobre quem achavam serem as pessoas retratadas, o que faziam, etc.
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Sem dizer a que se referia a aula, os participantes visualizaram as imagens que foram
selecionadas para que pudessem comentar sobre sobre elas. As seguintes imagens foram

utilizadas:

Imagem 13

Imagem 15

(
»
=T g

Imagem 1 Imagem 18 » Imagem 19 Imagm 20

Fonte: Google Imagens.
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As criancgas foram indagadas sobre quem estava na imagem, que tipo de atividade
estava sendo desenvolvia, onde moravam aquelas pessoas, se eram brasileiros/brasileiras, etc.
Uma das imagens nos chamou atencao, os participantes foram questionados sobre a profisséo
da mulher trabalhando na oitava imagem, sendo que o grupo A ndo conseguiu dizer ao certo o
que achavam ser o trabalho especifico dela, apenas um participante disse que a mulher
retratada trabalhava na Copel (Companhia Paranaense de Energia Elétrica). J& no grupo B,
pudemos notar muitas ideias do que seria o trabalho:

Contexto B:

[]

B2: eu acho que ela é marceneira ou contador...

B4: eu sei... ela é arrumadora de relégio...

B5: eh... ela é uma faxineira de um lugarzinho que vende relégio...
B6: uma operéria...

B7: trabalha numa usina...

B8: eu acho que ela trabalha numa fabrica...

Nenhuma das opgdes cogitou ser um trabalho de grande importancia
socioecondmica, ao contrario, B4 fala que ela pode ser alguém que conserta relégio, ja B5
atesta que ela deve ser alguém que faz faxina em um lugarzinho que vendo reldgio. A escolha
semantica de lugarzinho e a suposicao de que ela pode ser uma faxineira ao invés de ocupar
uma posi¢ao de destaque na “relojoaria”, representam uma realidade vivida e presenciada
pelos participantes. O fato de que em média noventa por cento dos funcionarios de servicos
gerais da instituicdo na qual estudam sdo mulheres, e de que desses noventa por cento, cerca
de setenta a oitenta por cento sdo mulheres negras e pardas; é algo que demarca e fortalece
ainda mais a representacdo destas criancas sobre a posicdo ocupada pela mulher negra na
sociedade em que vivem. O fato de que o contexto A ndo fez qualquer relacdo negativa e
inferiorizante da ideia da mulher negra trabalhando é algo muito revelador e positivo para
esse grupo.

Chamou nossa atencdo a décima primeira imagem que retrata uma menina negra com
roupas tipicas de festividade baianas. Quando indagados sobre o fato de ser brasileira, 0s

participantes foram unanimes em relatar que ndo se tratava de uma menina brasileira:

Contexto A:

-] | _

P: E essa outra imagem aqui...

A2: uma africaninha...

A3: africana...

P: Africana... seré que ela ndo pode ser brasileira?
A [TODOS]: ndo
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P: por qué?

Al: porque aqui ndo tem essas africana...

P: como assim...?

Al: Aqui ndo tem morador de rua... africana...
A3: tem moradores de rua aqui... no Brasil...
AG6: tem....

A3: tem milhdes de moradores de rua no Brasil...
Al: menos...

P: mas e essa menina aqui... por que vocés acham que ela ndo ¢é brasileira....?
Al: por causa...

A3:elaé... é...

A5: ela € bunitinha... né...

[alguns risos]

A3: o profe... tem gente falando que ela é a [nome da participante ocultado]...
[alguns risos]

[]

P: e aqui pessoal... quem é...

A [TODOS]: uma mulher cozinhando...

P: De onde ela é...

A [TODOS]: da Africa...

P: Elando é do Brasil... ?

A2: é...

A [TODOS]: ndo...

A3: acho que ela é do Brasil...

Al: ndo...

Ad:ndoé...

P: e aqui...

A [TODOS]: uma haitiana...

P: haitiana... porque?

A3: haitiana sim... por que é bem morenona...
A5: o loco...

AB: é negra...

AT: [risos] é negra...

A8: é polaca...

[risos]

[]

P: e aqui...?

A [TODOS]: um indio...

P: um indio de onde?

Al: um indio haitiano...

P: e que lugar ele mora...

Al: la naquela cidade...

A3: Amazonas...

A4: Piaui...

A6: Amazonas...

No contexto A notamos, em relacdo ao indio, que havia certa resisténcia na
identificacdo por parte das criancas para com a cultura indigena, e que, pelo contrario, muitos
rejeitavam o indio e apenas admitiam sua existéncia de forma distanciada. No contexto sobre
0 negro, ndo é diferente como podemos observar. Para eles é algo muito negativo ser
identificado como negro, revelando um estigma muito grande para aquele que pudesse ser de
alguma forma relacionado ao negro. Nesse trecho podemos notar alguns aspectos que atestam

nossa percepgdo, além do fato de que ninguém pode admitir que a menina retratada fosse
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considerada brasileira, sendo também relacionada ao estigma e condicdo social de morador de
rua.

Em “[...] aqui ndo tem essas africana [...] aqui ndo tem morador de rua... africana”,
notamos grande rejeicdo por parte de Al para com essas africana. Ha forte preconceito para
com o0 negro, sugerindo que aquilo que é considerado ruim ndo é daqui — compreende-se
daqui como maneira de contrapor 0 eu e outro em um gesto discursivo que tende a distanciar
esse outro, inferiorizando-o0. Apesar de haver o fator dos haitianos, algo muito forte presente
no imaginario dessas criancgas, tendo em vista a vivéncia com os haitianos imigrantes — fator
que sera abordado em outra categoria; a forma com que o negro é retratado por este grupo
remete a um processo Vvivido por essas criangas, em que 0 negro € um adjetivo negativo, um
ser negativo. O fato de poder ser comparado e/ou relacionado a algum negro € algo tdo ruim
que ser chamado de negro ¢ o mesmo que ofender alguém, conforme atestamos em “[...] o
profe... tem gente falando que ela é a [nome da participante ocultado]... é negra”.

Para os participantes deste contexto o negro ndo é daqui, mas, € um ser
representativo de algo de fora que ndo faz parte do circulo cultural em que vivem, da mesma
forma como o indio é representado neste mesmo contexto. O negro s6 pode ser africano ou
haitiano, e ainda, uma pessoa pode ser identificada como negra se tiver um tom de pele mais
diferenciante do branco, com tom “mais forte”, ja que é considerado negro/negra por ser bem
morenona. Os participantes deste contexto podem ser caracterizados como negros e pardos,
porém assim ndo se identificam, pois, como se pode notar, é preciso se encaixar dentro das
categorias tipificadoras construidas socialmente como negro e polaco®, por exemplo. Para ser
tipificado e, posteriormente ser relacionado a algum grupo e a toda representacdo cultural
presente no imaginario social sobre tal grupo, é preciso apresentar as carateristicas
tipificadoras, como ser bem morenona para ser considerada negra, ter tom de pele bem claro e
cabelo loiro para ser considerada polaca, etc.

Esses aspectos identitarios de caracterizacdo remetem ao que Osorio (2013) admite
por ser o tipo de preconceito racial de marca, que € o que mais ocorre no Brasil. Os
participantes aqui tendem a manifestar preconceito racial baseado no fenotipo, mais
relacionado a cor de pele dos individuos. Conforme Petrucelli (2013) e Carvalho (2008)
comentam, o fato de o racismo existir e das ideologias de raca inferiorizarem os negros e com

isso legitimarem a desigualdade social baseada na raca, faz com que 0 racismo esteja

° Forma coloquial usada na regido para referir-se aos descendentes de poloneses, grupo étnico racial bem forte na
regido.
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extremamente ligado a existéncia de sistemas simbdlicos que o perpetuam, transformando os
sujeitos ndo-brancos, e aqui especificamente 0s negros, em inferiores.

No contexto B, notamos uma realidade de distanciamento parecida com o contexto
A, em relacdo ao local geografico ao qual poderiam pertencer as pessoas retratadas nas
imagens. Muitos participantes ora diziam que se tratavam de africanos, ora de moradores de
outros estados brasileiros como Amazonia e Bahia, por exemplo. Podemos notar essa
representagcdo no seguinte trecho:

Contexto B:

[]

P: que estado... que regido do Brasil vocés acham que é...
B2: Amapa...

B4: Bahia...

B5:Amazonas...

B3: Bahia...

B8: Amazonas...

B6: Bahia...

B7: Bahia...

[muitos vao falando Bahia]

B2: é o indio da Bahia...

B1: uma vez eu fiquei em um hotel... e tinha umas pessoas que trabalhavam la e
usavam essa vestimenta...

B5: eu acho que ela é do Brasil e é da Bahia...

P: e aqui pessoal...

B2: é uma pintura de uma baiana...

B9: é do Acre...

B11: do Acre...

Novamente podemos observar que a realidade do negro estd muito distanciada,
talvez por ndo haver forte presenca de negros na regido em que vivem, talvez por terem
acesso a um Brasil retratado de uma imagem midiatica, muitas vezes utilizada no turismo, nas
novelas, nos programas de televisdo, talvez ainda por ndo possuirem real consciéncia do

passado escravista e cruel vivida por essa populacdo no pais. Vejamos mais um trecho:

Contexto B:

[.-]

P: olha s6... pessoal... € comum nds vermos em nossa cidade... ndo vamos pensar
nos haitianos... pessoas negras...?

B2: ndo...

B4: sim...

B: sim...

B6: ndo...

[muitos comentarios]

B2: na familia da minha mée... a mde da minha mae... era uma india casada com um
uruguaio... e os descendentes da india eram um pouco... africanos... mas mais
indio...

B14: quando eu tava no Rio de Janeiro eu vi vérias pessoas negras... mas elas eram
de l14... elas ndo eram diferentes... tipo... passaram Vvarias pessoas vendendo coisas
e elas eram... bem negras...
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B12: eu acho que aqui na nossa regido ndo € muito comum... € mais comum em
outras regides como Bahia...

[muitos comentérios]

B13: meu pai e minha vo sdo do Rio de Janeiro... e eles sdo negros...

B13: eh.. assim... quando eu saio na rua com meu V0... geralmente eles falam... ou
eles pedem pra mim... ah.. vocé é africano... s6 que meu vd tem esse tom de pele e
ele é brasileiro...

Como podemos observar nesse trecho, os participantes do contexto B acham ndo ser
comum — além de haitianos — a presenca de pessoas negras pertencentes do proprio pais do
qual também fazem parte. B14 afirma que j& viu negros que ndo eram diferentes. O uso de
diferente nesse caso esta relacionado a presenca de haitianos que para os participantes sdo
pessoas diferentes dos negros brasileiros, como veremos mais a frente.

No restante de sua frase B14 afirma que tais pessoas eram bem negras, ou seja, 0
fato de serem bem negras atesta um fator diferenciante de sua identificacdo como pessoa nao
negra, bem como reafirma o preconceito racial de marca (OSORIO, 2013) bem como
atestando a categorizacdo racial baseada da gradacdo do pigmento da pele (NOGUEIRA,
1995). Além do que, a representacéo e o sentido emergido da afirmacéo de serem pessoas néo
diferentes, estdo relacionados a outra instancia diferenciante, de que o negro vivenciado e
representado por este participante € um negro diferente — 0 negro haitiano.

O participante B13, que é negro, comenta algumas experiéncias vividas por sua
familia ser negra em uma regido em que ndo predomina a descendéncia africana: “[...] meu
pai e minha vo s3o do Rio de Janeiro... e eles sdo negros...”, e ainda sobre sua experiéncia
pessoal em fazer parte de uma familia negra: “[...] quando eu saio na rua com meu Vo...
geralmente eles falam... ou eles pedem pra mim... ah... vocé é africano... s6 que meu vé tem
esse tom de pele e ele ¢ brasileiro...”. Apesar de ser de uma familia negra, o proprio
participante ser afrodescendente, este ndo se identifica abertamente como negro. Em eles sdo
negros ha uma relacdo de contraposicdo entre 0 eu e outro representado para este participante
que poderia contrapor sua familia, seu grupo identitario, como um nds e eles, entretanto, por
ndo se identificar como negro prefere usar a identidade do outro em sua fala para ndo se
responsabilizar, ou seja, para ndo ser identificado como negro perante seus colegas.

Ser negro é possuir menos vantagens sociais e econémicas devido aos sistemas
simbdlicos que perpetuam discursos racistas e degradantes. Para o grupo A, essa realidade é
bem real e significativa em suas falas. Para o participante B13 do contexto B é também uma
realidade compartilhada. Tais fatos estdo diretamente ligados as estratégias de branqueamento

da populacdo (CARVALHO, 2008), em que os individuos que apresentam menos tracos do
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fenotipo, ndo se consideram como negros, tendo em vista as desvantagens sociais que tal fato
poderia acarretar dentro dos grupos sociais em questdo. H4, portanto a negacdo da negritude
devido a tais fatores simbolicamente demarcados dentro dos discursos aqui analisados.

Além de que, a ndo identificagdo deste participante perante o grupo social ao qual
estd enunciando — a sala de aula — é nada mais do que um fator relacionado as estratégias de
branqueamento da populacdo (SCHWARCZ, 1998; PETRUCELLI, 2013; CARVALHO,
2008), em que “[...] as pessoas que carregam menos tragos negros em sua aparéncia tendam a
se considerar brancas, e que essa tendéncia varia de acordo com a situacdo socioecondémica
[...]” (OSORIO, 2013, p. 93). Nos casos aqui apresentados ¢ claramente um exemplo disso.
Temos um participante no grupo B que prefere ndo identificar-se como negro em detrimento
de seus outros brancos ali presentes, porem fala da situacdo de preconceito racial vivida por
sua familia como forma de se solidarizar-se com a populagdo negra, porém sem se
responsabilizar.

Em uma das imagens — imagem dezenove — € retratado um homem negro
trabalhando. Os participantes revelaram algumas representacfes sobre qual seria a atividade

que tal pessoa estaria desenvolvendo:

Contexto A:

[]

P: e essa foto... do que vocés acham que ele esté trabalhando...?
Ab5: empresario...

A3: prefeito...

A4: vendedor...

Al: vereador...

P: e 0 que vocés acham que ele esta fazendo...

Al: corrupto...

A2: conta...

Contexto B:

[.]

P: e aqui quem é esse homem aqui... no que ele trabalha...
B14: ele é contador...

B15: advogado...

B8: empresério...

B13: um administrador...

B2: esse t4 bem de vida...

Em ambos os contextos nota-se que a imagem do homem negro retrata cargos e
fungdes com status positivo socioecondmico se comparado as representacdes da imagem da
mulher negra, que ndo demonstram aspectos positivos quando vistas de um ponto de vista
cultural hegemonico. A mulher negra é mais inferiorizada do que o homem negro. Contudo,

na fala seguinte de B2 “esse t& bem de vida...” remete a outra pressuposi¢do: de que os negros
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ndo ocupam cargos altos e de que aquele negro é uma excecdo. Estar bem de vida representa
algo que implicitamente esse participante carrega, de que 0s negros geralmente ndo estédo bem
de vida, mas que esse t& bem de vida, especificamente aquele retratado naquela imagem.

Na sequéncia dos encontros, os alunos assistiram dois videos que falavam sobre o
negro no Brasil. O primeiro deles é uma sequéncia do primeiro video que eles assistiram da
série Raizes do Brasil, que desenvolve alguns aspectos historicos e culturais da escraviddo no
Brasil e consequéncias ainda sofridas pelos negros na sociedade brasileira. O segundo video
trata-se de um curta metragem produzido pela Tv Cultura, intitulado de Vista minha Pele, que
retrata um mundo em que haveria a supremacia negra. Ap0s assistirem o0s videos 0s alunos
foram indagados se achavam que existia preconceito em nossa cidade em relagdo aos negros.
Em ambos os contextos os participantes acreditam existir muito preconceito na cidade para
com o negro. No contexto A apenas uma participante se manifestou em relagdo a se

identificar como negra:

Contexto A:

[]

P: e aqui na nossa cidade... tem negros?

A [TODOQOS]: sim... muitos...

A2: profe... eu so negra...

[Varios falando juntos]

A4: eu ndo... eu SO moreno...

P: quem acha que é negro... pode levantar a méo...
A2: eu sou haitiana...

[risos]

Em “eu ndo... eu so moreno” ha a representacdo negativa em relagdo a negritude. Por
mais que tal participante ndo se considere negro e/ou ndo tenha familiares negros em sua
familia, ele sente a necessidade de se auto demarcar como uma pessoa morena, excluindo a
possibilidade de outro o identificar como negro, pois ele € moreno. Conforme Osorio (2013)
destaca, o autoidentificar-se como moreno atesta a negacdo da negritude. E possivel ser um
ndo branco tanto como ndo negro ao mesmo tempo, pois, apesar de ndo ser branco, é melhor
dizer-se como ndo negro.

As tipificacBes relativas ao uso de moreno servem para marcar fronteiras identitarias
para que tal individuo n&o corra o risco de ser considerada negro. E melhor ser moreno do que
ser negro. Ainda na indagacdo da pesquisadora em perguntar se havia alguém que se
identificava como negro, nenhum participante levantou a mao, o que nos leva a conceber que

para 0s sujeitos desse contexto o fato de ser negro ndo é algo completamente aceito como
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bom ou algo que seja valorizado, pelo contrério, é preciso se demarcar como nao negro para
que ndo restem davidas de que tal pessoa ndo seja identificada como negra.

Embora haja afrodescendentes, estes ndo se identificam. O grupo A é demarcado por
condi¢Bes socioecondmicas mais precérias se levado em conta o contexto B, tendo em vista
que os alunos possuem pouco acesso a bens e servigos, bem como carregam trajetérias de
diversos tipos de abusos. Eu n&o... eu so moreno... nada mais é do que uma maneira de tirar
de si a carga estigmatizante da cor. Admitir-se negro na sociedade em que estdo localizados é
assumir posturas que poderdo — e certamente serdo — passivas de preconceito racial. A ideia
de ndo admitir-se como parte do grupo negro remete a tentativa de afastar de si a
representacdo negativa do ser negro como maneira de poder preservar sua propria identidade
(GOFFMAN, 1988).

Novamente corroborando com nossa observagédo, neste outro trecho os participantes

discutem o que seria a cor morena:

A8: profe... meu pai é negro e falam que ele € haitiano...

A3: ele ndo é negro... ele ¢ moreno...

A4: ele é moreno...

Al: negro é que nem a cor l& em cima [incompreensivel] e moreno é que nem a
minha cor...

Os participantes corrigem A8 por identificar que o pai dele seria negro, ele ndo é
negro... ele € moreno, a ideia de querer corrigir alguém por dizer-se negro reflete mais uma
vez a carga negativa que € ser negro nesse contexto. Outro trecho que segue a sequéncia do
trecho apresentado acima, afirma novamente a colocacdo do moreno ao invés de ser
identificado como negro foi a seguinte fala: “[...] A4: profe sabia que minha mae é
morena...”; o participante A4, o mesmo que corrige A8 por identificar seu pai como negro,
afirma momentos mais tarde em que estavamos falando sobre os haitianos que sua mée seria
morena. A resisténcia em identificar a mae como negra é muito forte para este participante e
para 0 grupo ao qual esta vinculado, tendo em vista toda a carga semantica negativa existente
em ser identificado como negro presente na realidade dessas criancas.

O moreno representa o poder simbdlico presente na vida dessas criancas, por sua vez,
a despeito de sistemas simbolicos que perpetuam o branqueamento da populacdo, em que a
identidade branca é aquela desejada, porém, nunca alcangada. Para estas criangas torna-se
imprescindivel ser considerado como moreno em mundo em que 0S nhegros sao tdo
inferiorizados. Apds assistirem os videos e comentarem, os participantes entregaram um papel

onde deveriam escrever o que para eles era o negro. Algumas repostas nos chamaram atencao:
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No geral, os participantes do contexto B responderam que o negro era alguém normal
e que sofre preconceito por conta de sua cor de pele e do passado escravo, porém, como
podemos observar acima nem todas as respostas foram por esse caminho. Da mesma maneira,
notamos que o contexto A ndo sabia responder quem para eles seria 0 negro, muitos
confundiram o negro com o haitiano®, talvez pela grande proximidade desses participantes
com os haitianos.

A primeira imagem do grupo A, esta relacionada a um eu que se identifica como
negro, porém, ndo gosta de assumir essa identidade por receio de sofrer preconceito dos
outros: “ser um negro € legal s6 que os outros ficao chamano a gente de preto e isso é
bulem”. O fato relatado por ele esta relacionado a uma vivéncia desse eu que €& negro,
contudo, sofre preconceito por conta de sua cor. E possivel observarmos que no inicio ele ndo
se admite como totalmente negro — ser um negro — para posteriormente integrar-se totalmente
no enunciado — ficao chamano a gente de preto —, chamando inclusive a voz da coletividade

para junto de seu argumento. De forma parecida é possivel notar na imagem 2, podemos

0°E claro que os haitianos presentes na regido Sudoeste do Parana sio negros, contudo, tentamos identifica-los
separadamente dos negros afrodescendentes brasileiros para que pudéssemos abordar questes histéricas da
trajetéria do povo negro como formador do Brasil.
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observar um eu que considera 0S negros como iguais aos brancos, porém, diferentes na cor.
Apesar disso ndo ha mencdo de identificacdo desse eu que enuncia para com a negritude,
apenas o preconceito atestado.

Na terceira imagem, podemos observar que o negro ¢ “[...] uma pessoa diferente dos
brancos”, porém, sem explicitar em que é diferente, este participante limita-se a apenas
delimitar a diferenca. Na primeira imagem do contexto B, notamos um eu bem demarcado em
relagdo ao seu outro negro: aqui 0 negro € visto como escravo que deveria estar trabalhando
até hoje. Esse eu claramente é distanciado do outro negro, delimita suas fronteiras identitarias
na demarcacdo de algumas tipificacGes, em que, o negro € tipificado em ser escravo, pessoa
trazida para trabalhar no Brasil. Em relacéo ao eu ali representado em relacéo ao outro que ele
proprio descreve, podemos observar que ha a ocorréncia de um discurso que inferioriza o
negro, e sendo esse outro categorizado como trabalhador escravo, o eu aqui demarcado
revela-se como aquele que domina esse negro escravo que tinha que “[...] deviam estar
trabalhando até hoje”.

O poder simbolico manifestado através do enunciado “[...] deviam estar trabalhando
até hoje” revela construgdes culturais e discursivas sobre a organizagdo das classes sociais em
que o negro é aquele outro inferiorizado, diminuido por sua cor e por seu passado de trabalho
escravo. Esse participante revela aspectos de dominacdo em relacdo ao negro, pois cOmo nao
se identifica como negro, assim o inferioriza, demonstrando tracos de uma ideologia de uma
classe econébmica que privilegia alguns em detrimento de outros. S8o outros negros, indios,
pobres, menos “civilizados” que se encontram distanciados ¢ apagados. Na segunda imagem
desse contexto, nota-se outra construcao identitaria associada ao negro como criminoso.

No seguinte trecho “uma pessoa que me assusta uma pessoa estranha [...]”, o eu esta
demarcando uma fronteira cultural entre o outro negro, em que € um ser distante desse eu,
sendo que esse eu revela ter medo do negro, justificando sua reposta na segunda parte do
trecho “[...] se for crianca até que legal mas se for adulto parece que ele vai nos matar”.
Nota-se a construcdo de uma representacdo demarcada por um outro negro que pode cometer
crime, pode fazer algo que prejudique esse eu ndo negro, pelo fato de ter a cor de pele mais
escura que a sua. Aqui nota-se a distincdo entre esse eu e esse outro, distin¢do fortemente
marcada por representag0es preconceituosas de que pessoas negras sdo criminosas. Esse eu,
identificado como branco, de classe social considerada média e/ou alta, estudante de uma das
melhores instituicdes da rede privada da regido; é contraposto ao outro negro, adulto,

criminoso, preto.
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Na terceira imagem, pelo contrério, revela-se um eu que considera 0 negro como
parte de um nds em que ele também faz parte, porém, apenas demarcado por sua cor de pele.
Este participante ndo inferioriza 0 negro como nas outras representaces, mas o considerada
como seu igual, como parte de um nds coletivo, parte da identidade nacional. Todas essas
representacdes atestam a construcdo identitaria e cultural que vivem esses participantes,
representam distanciamentos diferentes e demarcacfes diferentes. De forma geral, pudemos
observar que no contexto A os participantes apresentam maior relacdo identitaria com o
negro, muitos até se consideraram negros, porém com maior resisténcia em poder enunciar em
alta voz essa identificacdo pessoal de ser negro em meio a seu grupo cultural. Ha forte
preconceito na identificacdo de ser negro, sendo até algo muito negativo.

Contudo no contexto B, pudemos perceber um grande distanciamento para com a
realidade vivenciada no contexto A, por exemplo. Os participantes do contexto B apresentam
um conhecimento da existéncia do negro, porém, ndo o vivenciam, com poucas excecoes
como foi possivel notar. Apesar disso, para estes participantes, assim como no contexto A
também é possivel observar, o negro é um ser que ndo habita no mesmo espaco que 0s
participantes habitam, sendo frequentemente é associado & Africa, & Bahia, ao Acre, ao Haiti,
porém, nunca com a cidade em que moram, nunca ao espago social ao qual estdo vinculados
como grupo. Apesar de grande parte dos participantes representarem o negro, assim como o
indio, € um homem normal, igual a todos, ha um porém, ha algo caracteristico que 0s
diferencia do todo, havendo algumas representacfes que denotam o estranhamento que
possuem para com 0 negro.

O negro em ambos o0s contextos, € sempre 0 outro, € 0 pai, € 0 avl, € a avd, 0
vizinho, alguém que viu na rua, etc., nunca é o eu que fala, que enuncia. Quando é
relacionado ao eu, ja ndo € mais negro, mas sim moreno. O negro €é aquele outro distante
demarcado por sua cor de pele e todas as representacfes negativas construidas historicamente
que o acompanham desde sua existéncia. E visto como o escravo, como aquele que possui 0s
piores cargos, desempenha aquelas funcdes que ninguém deseja desempenhar. O negro é a
faxineira de algum lugarzinho, é o escravo que foi trazido para o Brasil e que deveria estar
trabalhando até hoje, é aquele que parece que vai nos matar, que causa medo e repulsa, se
estd bem empregado é apenas especificamente um sujeito que ta bem de vida, é também
aquele que é legal sé-lo, mas que sofre bulem, sendo portanto, dificil de identificar-se como
tal para a sociedade.

O negro é aquele outro distanciado que pertence a um local distante do local

imaginado pertencente por ambos 0s grupos. Apesar de ser uma realidade mais presente no
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grupo A do que no grupo B, o grupo A rejeita essa realidade, silenciando esses aspectos por
eles vividos. As questBes ideoldgicas estdo de fato presentes na maneira com que este grupo
enuncia silenciando sua identidade negra em detrimento do outro branco. A estigmatizagédo do
sujeito negro é tdo grande que nao ha referéncias ao ser negro, sendo de maneira sarcasticas,
como motivo de piada. De forma ndo tdo diferente temos um contexto B que d& a entender
que pouco conhece sobre o passado escravista brasileiro, sobre as desigualdades sofridas pelo
pOVO negro.

Apesar de algumas relutancias, tendo em vista que sdo representagcdes fortemente
construidas pelas criancas, foi possivel realizar discussdes e questionamentos sobre essas
representacdes que externaram. O grupo A, como ja mencionado, tende a apresentar uma
estigmatizacdo maior e consequentemente mais relutancia em falar sobre preconceito,
contudo, ao final das aulas percebemos que estes j& demonstravam pequena abertura em
identificar como negros e a reconhecer alguma influéncia dos negros na construcao do pais. O
contexto B, que n&o tinha conhecimento sobre a escraviddo no Brasil, apresentou-se aberto a

discutir sobre racismo e desigualdade social vivida pelos negros no Brasil.

4.3 “E UMA MACISI”.

Em relacdo ao haitiano, utilizamos o final da aula 04 para falarmos sobre a situacéo
haitiana, contudo, em todos os encontros foi apresentado o assunto e, mesmo que nao
solicitado aos alunos que falassem do assunto, eles faziam de forma muito espontanea. Nos
encontros em que foram tratadas questfes relacionadas aos negros, os alunos visualizaram ao
final da aula um video denominado “Rekomansé” realizado por estudantes de jornalismo de
Chapec06-SC, cidade muito proxima a regido Sudoeste do Parana. ApOs verem o video 0s
alunos escreveram em um papel o que para eles seria o haitiano.

Assim sendo, dentro desta categoria abordaremos momentos diversos de nosso curso
em que os alunos manifestaram-se de forma espontanea acerca do haitiano, bem como
traremos as questdes especificas tratadas no encontro 04. A imigracdo haitiana no municipio e
regido é um fator que vem desestabilizando algumas nocdes identitarias e culturais tidas como
cristalizadas e essencialistas dos moradores. Conforme aponta Fernandes e Castro (2014 apud
GIACOMINI, 2017), ap6s o terremoto ocorrido em 2010 no Haiti, a entrada de haitianos no

Brasil aumentou significativamente, havendo uma estimativa feita em 2014 de que havia no
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somente no municipio de Pato Branco localizado na regido Sudoeste do Parana, por exemplo,
cerca de menos de 5% do total de imigrantes haitianos no Brasil, ocupando a posicéo 18 entre
as cidades brasileiras que receberam haitianos.

Especificamente na regido Sudoeste do Parana a realidade da imigracdo haitiana é
algo que vem sendo vivenciada pelos moradores no dia a dia. Sdo cada vez mais haitianos
trabalhando, circulando nas ruas da cidade, alugando casas, casando, estudando, praticando
lazer na praca central das cidades, frequentando lanchonetes, igrejas, etc. Entretanto, a
inclusdo do haitiano no dia a dia do patobranquense ndo ¢ algo que tem ocorrido de maneira
aceitdvel e muito menos de forma totalmente amigavel. Exemplos da ndo-aceitacdo sdo
caracterizados em muitas vias, relacionadas principalmente a questdes de preconceito racial,
como por exemplo discursos relacionando os homens haitianos a violéncia sexual, discursos
contra a ocupacgéo de vagas de trabalhos, dentre outros, que sdo demonstradas a respeito da
permanéncia dos haitianos na regido, conforme demonstram pesquisas realizadas por
Giacomini (2017 e 2013).

E verdadeiro que muitas entidades ndo governamentais, bem como pessoas fisicas,
tem tido um olhar mais preocupado nas questdes inerentes a situacdo vivida pelos haitianos.
Como ja comentado no inicio desta dissertacdo, a regido Sudoeste do Parana, € uma regido em
que predomina a imigracdo de italianos, bem como ha a ocorréncia de imigrantes alemaes,
ucranianos e poloneses, que no inicio do século XX se estabeleceram na regido. Muitos desses
imigrantes migraram do Estado do Rio Grande do Sul apds imigrarem de seus paises de
origem. A populacdo nesta regido € predominantemente considerada como caucasiana,
havendo também grupos indigenas na regido, bem como uma comunidade quilombola em
uma das cidades.

Ha nesta regido forte resisténcia ao negro, estando construidas no imaginario coletivo
algumas representacdes que permeiam a identidade do negro, como pudemos observar, por
exemplo, na categoria analisada no subitem anterior. Em relacdo ao haitiano, estes adentraram
no cotidiano da cidade, principalmente, por conta da contratacdo de mdo de obra imigrante
por algumas empresas. Com o passar do tempo, estes foram se estabelecendo na regido e, por
conseguinte muitos trouxeram suas familias e parentes para habitar na regido. E preciso que
tenhamos em mente que o municipio em que realizamos nosso estudo é considerado uma das
principais cidades da regido, considerada modelo para as demais do entorno Sudoeste.

A chegada dos haitianos fez a realidade construida através de tipificacbes locais e
globais do cotidiano do municipio ser abalada, pois, para 0s moradores ver pessoas de pele

negra, falando uma lingua desconhecida, vestindo roupas diferentes, agindo de forma
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diferente e desempenhando fungdes sociais em suas ruas e empresas, desestabilizou e vem
desestabilizando 0s construtos sociais que formam a sociedade pesquisada. Para que
possamos compreender como 0 negro imigrante é representativo e objeto de preconceito de
grande parte da populacdo, podemos citar a agressdo noticiada em um jornal local, de uma
haitiana por uma brasileira dentro de um 6nibus do transporte publico™. Contudo, algumas
pessoas e entidades se sensibilizaram com a condi¢cdo de vida dos haitianos da cidade,
oferecendo diversos tipos de auxilio.

Em relacdo com nossos grupos de pesquisa, destacamos que a vivéncia com haitianos
é mais forte dentro do contexto A, tendo em vista que muitos haitianos residem nos bairros
que as criangas moram, muitos trabalham nos mesmos locais que os pais, dentre outros fatores
gue 0s aproximam. J& o contexto B, ressaltamos que as criang¢as tem muito pouco ou nenhum
contato diretamente com haitianos. Dessa forma, destacamos algumas falas representativas
das experiéncias dos participantes para com nossa categoria de analise. O seguinte trecho
refere-se a uma situacdo em que foram mostradas algumas imagens de pessoas negras, sendo

0s participantes do contexto A os identificaram como haitianos:

Contexto A:

[.]

P: vamos la... proximo... 5...

Al: ahh... eu sei... haitianinho...

[muitas risadas]

AZ3: é parecido...

Al: eu vou escrever haitiano...

A2: é uma macisi (?)...

P: escrevam o que vocés acham...

[Varias vozes]

P: vou colocar o préximo...

A2: profe... como é que pode né... quem é marronzinho tem os dente é... quem ¢é
haitiano tem os dente estranho... [[incompreensivel]]...

Neste trecho € possivel observar que as criancas sabem até um apelido para chamar o
haitiano, macisi, e ainda, acham divertido alguém sugerir que a pessoa retratada na imagem
seja um haitianinho. Essa construcdo discursiva é reflexo da apreensdo que essas criangas
apreendem em casa sobre os haitianos, o fato de chamarem por um apelido, de os acharem
engracados, como poderemos ver mais adiante, esta relacionado principalmente ao que o
ambiente familiar reproduz. Novamente nota-se preconceito em relagdo ao negro: “[...] quem

€ marronzinho tem os dente é... quem é haitiano tem os dente estranho...”; a troca seméntica

! Matéria publicada em 01/08/2017 no jornal Diario do Sudoeste, com o seguinte titulo: “Haitiana ¢ agredida
dentro de 6nibus em Pato Branco”. Fonte: https://www.diariodosudoeste.com.br/noticia/haitian-a-e-agredida-
dentro-de-onibus-em-pato-branco. Acesso em 10/10/2017.
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de marronzinho por haitiano remete a uma diferenca identitaria demarcada por esse
participante em que, marronzinho é uma tipificacdo e haitiano é outra. Ou seja, nem todos 0s
marronzinhos sdo haitianos, o haitiano, portanto, revela-se como outra categoria de
tipificagdo, outra identificacdo que esta atrelada a outras consideracGes sobre sua pessoa que
estdo além das considera¢Ges de marronzinho.

Para esse participante o haitiano € alguém que possui um conjunto de caracteristicas
distintas em relagdo ao negro aqui chamado de marronzinho, por exemplo. Apesar de muitas
vezes ocorrer a confusdo entre a pessoa negra e a pessoa haitiana, neste caso é possivel notar
que ha uma distincdo entre as duas identidades. Uma possibilidade de justificativa para este
caso € o fato do participante ser afrodescendente e se considerar como tal — ou como
marronzinho, como ele diz e como foi observado na categoria anterior —, existindo a
possibilidade para a criacdo de outra categoria em que ele ndo possa ser identificado como
haitiano. Outra fala, do mesmo dia, remete a reposta da pergunta feita pela pesquisadora sobre

guem eles achavam ser o indio:

Contexto A:

L1

P: o que mais...

A2: é uma pessoa hegrinha...

[muitas vozes]

A2: 6.

A3: neguinho....

A2: um haitiano... ndo... um indio acho que mora naquelas casa...
A3: oca...

A2: é.., oca... e 0s haitiano sdo muito feio... eles sdo muito pretinho...
Al: sabia que ¢ feio falar isso... € bullying...

A3: é bullying...

A4: déa cadeia...

A primeira resposta foi que o indio seria uma pessoa negrinha, novamente podemos
perceber que ndo estd muito claro para este grupo quem é indio, sendo a partir desta voz, de
pessoa negrinha, outros comecaram a se manifestar a partir dessa identificacdo: [...]
neguinho... [..] um haitiano...”; identificacbes que ultrapassam a no¢do de indio,
estabelecendo relacBes com a representacdo de pessoa negrinha, que pode também ser
identificada como neguinho e haitiano, por exemplo. Na fala de A2 nota-se grande aversdo ao
negro e ao haitiano relatando que os “[...] haitiano sdo muito feio... eles sdo muito
pretinho...”, nesta fala pode-se observar uma intensa relacdo de preconceito e aversdo ao
haitiano por ser negro, sendo este mesmo participante tendo manifestado na primeira

categoria de analise preconceito para com o indio.
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As representacOes que as criangas vao demonstrando a respeito dos haitianos estdo
ligadas ao preconceito de marca verificado no subitem anterior. Apesar de serem relacionados
e ligados por se tratarem de pessoas de pele negra, 0 haitiano carrega mais uma tipo de
preconceito que é aquele relacionado ao estrangeiro. Além de sofrer preconceito por conta de
sua cor de pele, o haitiano sofre ainda por ndo falar a lingua materna da cidade, por ndo ter
condicdes socioecondmicas consideradas vantajosas.

Os demais participantes, como podemos ver acima, censuram tal fala por ser
considerada bullying e que pode dar cadeia. Para 0 momento, é possivel perceber a forte
relagdo que este grupo possui com a ideia coercitiva de que algo da cadeia e por isso ndo deve
ser falado. Ao contrario, ndo € por respeito ao haitiano e ao negro que tal fala preconceituosa
ndo deve ser dita, mas pelo fato de que pode dar cadeia € que ndo se deve falar. Ao
prosseguimos com nossa pesquisa a respeito das representacdes das criangas sobre o haitiano,

selecionamos mais alguns trechos representativos*? do contexto:

Contexto A:

1

P: e aqui...

A [TODOS FALANDO JUNTOS]: uma haitiana...
P: haitiana... porque?

AZ3: haitiana sim... porque é bem morenona...
A5: o loco...

AB: é negra...

AT: [risos] é negra...

A8: é polaca...

[risos]

[]

P: E essa foto aqui...

Al: isso era antigamente...

A4: é o mussum... [risos]

Al: profe... eu acho que era antigamente... e que eles eram haitianos e eram
escravos... dentro do barco...

P: e se eu disser que sdo escravos brasileiros...

A [TODOS FALANDO JUNTOS]: ndo é...

Nos dois trechos os participantes relacionam as pessoas negras com 0s haitianos,
apesar de ndo serem. A caracteristica marcada e necessaria para ser considerada uma pessoa
negra e haitiana é justamente a cor de pele: “[...JA3: haitiana sim... porque ¢ bem
morenona...”. O ser bem morenona, conforme ja abordado no subitem anterior, desempenha

uma forma de negagdo da negritude (OSORIO, 2013), tendo em vista a coergdo de ser

2 No momento destes trechos, a pesquisadora estava mostrando algumas imagens de pessoas negras para 0s
participantes.
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identificado como negro/negra e de até identificar o outro e a si mesmo como negro/negra, é
preciso considera-lo como bem moreno. A identificacdo segue para o desconhecimento dos
alunos em que havia escraviddo de africanos e descendentes de africanos no Brasil, como
pode ser observado nos trechos e como constatamos em nossos encontros.

No contexto B os participantes ndo se manifestaram tanto como no contexto A, uma
das razdes para isso é que estes ndo possuem muito contato em seu dia a dia para com o0s
haitianos se comparado o contexto A, em que muitos sdo vizinhos de haitianos, os pais
trabalnam com haitianos, etc. Contudo, selecionamos alguns trechos representativos de
algumas nogdes atreladas a questdo imigratoria haitiana no municipio. O primeiro trecho
remete a uma pergunta em que a pesquisadora fez para os participantes sobre a existéncia de
preconceito para com o negro na cidade e no segundo trecho, refere-se a uma imagem de

pessoas negras em que um dos participantes relaciona com o haitiano:

Contexto B:

[...] B5: eu acho que é mais ou menos... sobre 0 negro aqui... € pelo que minha mée
me contou... no lugar que eles moram tem muito terremoto... entdo eles vieram pro
Brasil...

[]

P: e aqui...?

B9: sdo os haitianos...
B13: Africa...

Podemos observar nos dois trechos que ha relacao entre a identificacdo do negro para
com o haitiano. Acrescentamos que nesse contexto os alunos em geral ndo sabiam como 0s
africanos tinham sido trazidos para o Brasil, tampouco havia uma consciéncia de toda a
barbarie escravista sofrida pela populacdo negra. Dessa maneira, pode-se justificar no
primeiro trecho a confusdo que esse participante fez sobre a “vinda” dos africanos com o
terremoto sofrido no Haiti e que desencadeou a grande imigracao haitiana para o Brasil. Outro
trecho selecionado remete a um dos videos sobre um curta metragem exibido, em que foi
abordada como seria uma sociedade em que o branco sofresse o preconceito que 0s negros
sofrem. Ao serem questionados sobre o que acharam do video, um dos participantes identifica

0 negro como haitiano em sua fala:

Contexto B:

[...] B10: eu achei meio estranho... porque hoje em dia a gente vé mais branco do
gue preto... aqui na cidade sO vejo os haitianos que sdo pretos... e ja imaginou se
eles comandam... e a gente fica... seria tipo alguns comandam um milhao...
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Observamos essa ideia muito presente em ambos 0s contextos, em que 0S sujeitos
s80 vistos como negros por possuirem pele de cor preta, excluindo todos os que ndo possuem
a “pele de cor preta”, sendo chamados de morenos, por exemplo. Como no contexto A em que
foi abordada seguidamente a caracteristica moreno/morena, no contexto B também pudemos
observar esse dado, sendo abordada no subitem anterior (subitem 4.2), em que uma das
participantes ndo se considerava negra, porém, seu pai e avé eram negros.

O fato do negro visto nas imagens ser identificado como haitiano pelos participantes
de ambos o0s grupos, e ainda, que esse negro sé pode ser considerado haitiano por ter a pela
negra, € uma representacdo cristalizada da identidade do negro, que relaciona e categoriza
todos aqueles que ndo se encaixam dentro da tipificacdo elegida, sendo, portanto,
considerados como ndo negros. Contudo, também ndo pode ser considerado como branco,
sendo uma tipificacdo identitaria presente no entremeio, 0 moreno, como pudemos notar nas
falas dos participantes. O moreno nega a negritude, pois, ndo admite que a cor de pele possa
ser escura, como se tal fato fosse prejudicial a sua imagem.

Os participantes comentaram apés visualizarem o video, Rekomansé, sobre o dia a
dia de alguns haitianos moradores de Chapeco-SC, regido muito préxima do Sudoeste

paranaense:

Contexto B:

[]

B9: profe... quando vieram os haitianos aqui.. a gente ajudou muitos
haitianos...doamos cobertor... colch&o... um monte coisa...

B10: eu também doei varias coisas...

[]

P: entdo assim... quem que conhece com algum haitiano... vocés sabiam que aqui no
colégio tem dois haitianos que estudam aqui... dois irmaos...

[muitos comentarios incompreensiveis]

B13: assim... tinha um haitiano... que assim ele tava na rua... € eu parei pra falar com
ele... com meu irm&o... mas eles comecaram a falar uma coisa...

[muitos comentérios]

[.]

P: as pessoas tem preconceito na nossa cidade contra o haitiano?...

B18: ndo...

B10: sim...

B5: sim...

B9: sim...

B11: depende... tem gente que sim e gente que nao...

[-]

Nessas falas, é possivel notar que ndo existe um contato mais proximo para com 0s
haitianos, tampouco ndo ha tragos discursivos que indiquem que os participantes se

identificam com eles. No contexto A, notamos as seguintes falas:

Contexto A:
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[]

P: olhem aqui pra profe... 0 que que vocés acham dos haitianos aqui no Brasil...?

A4: eles sdo muito carinhosos...

Al: tem uns que sim... uns que néo...

AB6: 14 onde meu pai trabalha ele disse que tem um monte...

P: vocés acham que isso é uma coisa positiva ou negativa...

Al: negativo né profe...

AT: negativo...

P: vocés ndo queriam que eles estivessem aqui?

Al: ndo queria...

A3: ah eu queria...

[véarios falando juntos]

AT: os haitianos eles brigam feio... ddo um monte de golpe... assim... [demonstra
fisicamente]

Al: tem uns que fogem da aldeia né... porque tdo tudo se matando... né...

P: agora a profe colocar um video pra vocés... antes... quero perguntar.. tem
diferenca entre o haitiano e o negro aqui no Brasil...?

A2: tem...

A8: profe... meu pai é negro e falam que ele é haitiano...

A3: ele ndo é negro... ele é moreno...

Ad4: ele é moreno...

Al: negro é que nem a cor l& em cima [incompreensivel] e moreno é que nem a
minha cor...

P: porque que os haitianos estdo no Brasil?

A5: terremoto...

Al: eu sei... porque eles tdo tudo se matando...

P: ndo... por que deu um terremoto né... teve um terremoto la... acho que foi em
2008... e destruiu totalmente o pais...

A4: profe sabia que minha mée é morena....

[Varios falando juntos]

Claramente podemos notar que os participantes do grupo A tem uma maior
aproximacao para com a realidade haitiana no municipio, sendo uma realidade vista de forma
negativa pelas criancas, e até, podemos dizer, que hd uma construcdo discursiva sobre os
haitianos em relacdo a forma com que as criangas imaginam que eles se comportam. Em “[...]
os haitianos eles brigam feio... ddo um monte de golpe... assim...” e “/...] tem uns que
fogem da aldeia né... porque tdo tudo se matando... né...”’; representa certos aspectos
construidos da identidade haitiana pelas criangas, aspectos que podem ter advindo de seus
contextos familiares. A forma com que acham os haitianos engracados, riem de quando
alguém fala que é haitiano, o fato de todos compartilharem um apelido para os haitianos
(macisi) e de que fazem piadas quando alguém diz que é haitiano, reflete um contexto
apreendido no ambiente sociocultural, em que o haitiano é ridicularizado e nao desejado.

Vejamos outro trecho deste mesmo contexto:

Contexto A:

[.-]

P: Esse video foi feito por jornalistas... de Chapecd... agora pessoal... 0 que vOCcés
acharam...

Al: muito legal... importante pra gente saber disso... coitado deles que deu
terremoto na casa deles...
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A4: porque que deu terremoto...?

P: terremoto é quando a terra treme fazendo o que t4 em cima cair... ser destruido...
vocés acham que existe preconceito aqui na nossa cidade contra os haitianos...?

Ad4: sim...

A5: sim...

Al: profe e se desse um terremoto aqui na nossa cidade... pra onde a gente iria...?
A4: pra cidade dos haitianos...

Al: mas e se cair tudo aqui...

A3: nds vamo pra Argentina...

[véarios falando juntos]

Apo6s visualizarem o video, alguns participantes se sensibilizam com a situacao

vivida pelos haitianos no terremoto. Quando questionados sobre a existéncia de preconceito,

as respostas sdo unanimes, diferente das respostas do contexto B, em que a maioria acredita

existir preconceito, porém alguns participantes acreditam ndo existir preconceito. A relacéo

existente entre 0s grupos e o outro haitiano é uma relacao distante, mesmo havendo diferencas

no contato com os haitianos com os dois grupos, o distanciamento € mantido. Os participantes

escreveram respondendo a seguinte pergunta: “O que para vocé ¢ o haitiano?”, selecionamos

algumas respostas das criancas:

Contexto A-1

Contexto A -2
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Contexto B — 5

No contexto A muitos participantes ndo souberam e ndo quiseram responder sobre o
haitiano, justamente por ndo saberem o que escrever. Desta maneira, justifica-se o fato de que
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ndo houve muito retorno nesta atividade realizada neste contexto. Contudo, podemos analisar
alguns aspectos presentes nas representagdes acima selecionadas. Nas trés repostas dadas,
“N&o sei mas parece bonito” (Contexto A — 1), “Macisi” (Contexto A -2) e “E uma pessoa
negra e também uma pessoa preta” (Contexto A — 3), podemos observar que 0s participantes
ndo sabem ao certo definir como identificam o haitiano, dado que pode ser relacionado com o
fato de identificarem o haitiano e o negro brasileiro na mesma categoria. Para as criangas ndo
ha diferencas muito claras a respeito das duas identidades, estando elas entrelagadas. O uso de
“macisi” remete ao apelido criado dentro do contexto de convivéncia dessas criangas para as
pessoas haitianas, que ja apareceu em outros dados anteriormente.

Entretanto, apesar das criancas relacionarem o haitiano com o negro, ndo relacionam
0 negro com a identidade criada a partir da identidade haitiana que é o macisi. Esta palavra
estd relacionada apenas para com um conjunto de tipificacdes que constroem a identidade
haitiana no imaginario coletivo deste grupo. Portanto, podemos dizer que o negro sO &
relacionado ao macisi por possuir a mesma cor de pele, “é uma pessoa negra e também uma
pessoa preta”, ou seja, Ser negro e ser preto representam duas tipificacGes que variadas vezes
se confundem e se entrelacam, muitas dessas vezes representam a mesma coisa. O negro
estaria relacionado a construgdes historicas da populacdo negra ja o preto estaria restrito a cor
de pele. O macisi € uma pessoa negra e preta, e também, é o haitiano, que dentro deste
contexto representa uma identidade diferenciada do negro. Ja no contexto B, como € possivel
notar acima, ndo ha a identificacdo de macisi, sendo uma construcao discursiva representativa
de nocdes identitarias e culturais restritas ao contexto A.

Dentro das imagens dos participantes do grupo B, notamos algumas falas que
reafirmam certas no¢des de marcacdo de diferencas a respeito da cor da pele com o intuito de
identificar e diferenciar o haitiano do eu deste grupo. Essas nocdes estdo relacionadas umas as
outras, como podemos notar: “[...] uma pessoa negra e estrangeiro” (Contexto B — 1) e “[...]
Sao pessoas que falam outra lingua e que sdo marrom. Respeite eles.” (Contexto B — 4).
Aqui notamos a marcacdo da cor de pele como um fator diferenciante que sempre vem
acompanhado — citamos ainda que dentre outras respostas que ndo incluimos acima, é
possivel notar este fator — de outra caracteristica diferenciante, como estrangeiro e pessoa que
fala outra lingua. Essas marcacOes identitarias sdo utilizadas também, como forma de
diferenciar o negro brasileiro do negro haitiano.

Outro ponto que observamos nas falas do contexto B, é que muitos participantes —
considerando que tal atividade foi realizada ao final do encontro, portanto, ao final da

visualizacdo dos videos — relataram certo olhar solidario para com a situacdo vivida pelos
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haitianos, tanto no pais de origem, bem como a realidade vivida por eles no Brasil. Falas
como “[...] Eles sdo sobreviventes de uma grande tragédia, e uns grandes lutadores tiveram
que aprender Portugués e aguentar o preconceito” (Contexto B — 2), “[...] sairam de seu de
origem por causa do terremoto [...] sairam para vir morar no pais, mas ninguém da a
minima” (Contexto B — 3), ¢ a adverténcia “[...] respeite eles” (Contexto B — 4); relacionam-
se a tomada de consciéncia que esses participantes tiveram com a realidade vivida pelos
haitianos, apesar de viverem em um contexto ndo tdo préximo como o grupo A, por exemplo.

Em contrapartida, temos a ultima imagem com a seguinte fala “[...] € uma pessoa que
sofre e vive pedindo dinheiro” (Contexto B — 5), que remete a uma representacdo negativa do
haitiano como uma pessoa que apresenta muitas necessidades e que vive pedindo para demais
pessoas. Tal representacdo pode estar relacionada ao contexto apreendido por essa crianca
dentro de seu ambiente familiar. Como observamos anteriormente, alguns participantes
disseram que suas familias contribuiram com doagdes para 0s haitianos, por isso, € possivel
realizar algumas relagdes ente o dito por esse participante que visualiza o haitiano como
alguém que sofre e vive pedindo dinheiro.

De uma maneira geral podemos observar que em ambos 0Ss contextos ha um
distanciamento para com a identidade do haitiano. Claramente, e por estarem em um ambiente
mais proximo do dia a dia dos haitianos, € no contexto A que notamos um maior
conhecimento e marcacfes de diferencas entre 0 nos (contexto do grupo) e o eles (haitianos),
remetendo a representacdes presentes no imaginario coletivo deste grupo, considerando o
macisi como a construcdo maxima identitaria deste grupo. Apesar de haver maior contato com
o0s haitianos, o distanciamento € presente da mesma forma que no contexto B, que ndo possui
tanto contato.

O distanciamento é presente nas falas, nas identificacbes de ambos 0s grupos, como
por exemplo, o fato de acharem engracado o haitiano, de ser alguém que fala outra lingua,
alguém que € negro e é preto, um macisi. Todos esses aspectos demarcam as diferencas entre
0 eu e 0 outro dos participantes, delimitando certas fronteiras identitéarias e culturais entre os
grupos, gque neste caso representam o nds em contrapartida com um eles representado pelos
haitianos. O haitiano revela-se como esse outro que esta ai andando nas ruas brancas do
Sudoeste do Parana, que é aquele outro preto, engracado, estranho, que pede dinheiro,
desestabilizando o ideal de branqueamento da populagéo patobranquense, “manchando” o

status social da populacdo majoritariamente italiana da regiéo.
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4.4 DESIGUALDADE SOCIAL

O formato do Ultimo topico abordado contemplou (conforme as aulas anteriores),
duas horas aulas, em que foram discutidos assuntos relacionados a desigualdade social, como
a violéncia, por exemplo. Como ja apresentado, 0S grupos sdo socioeconomicamente
representantes de dois polos distintos na cidade, em que a desigualdade quando comparados
os dois grupos é palpavel. Nessas duas aulas reproduzimos trés videos conforme foi explicado
no subitem deste trabalho “Processo de Geragdo de Dados” de “Procedimentos
Metodoloégicos”. O video um mostrava uma reportagem feita pela rede de televisao
Bandeirantes, em que uma familia de moradores de rua, brancos de olhos azuis ganha
destague na midia através de uma postagem de uma bancaria negra em uma rede social
pedindo ajuda para a familia. O segundo video tem duracdo de dois minutos e cinquenta
segundos e resume as raizes historicas da desigualdade social no Brasil. O ultimo video € um
curta metragem de cinco minutos apenas com imagens sobre duas visdes de vida, ressaltando
as diferencas sociais de duas pessoas que moram na mesma cidade, porém com vidas
extremamente diferentes.

Para inicio das aulas, conversamos com eles sobre suas representacGes sobre a
desigualdade social, sempre tentamos trazer a discussdo para a realidade local das criancas.

As respostas das criancas foram essas:

Contexto A:

[]

P: pessoal vamos la... essa pergunta aqui quero que vocés respondam... vocés acham
que todas as pessoas tem a mesma condicdo de vida...?

A [muitos respondem]: ndo...

Al:sim...

P: sim... porque vocé acha que sim...

Al: eu acho pela...

A2: nesse mundo quase todo mundo é igual...

A3: é...

Ad4: é verdade...

Al: eu ndo sei na verdade...

P: t4... e na nossa cidade vocés acham que tem diferenca na vida das pessoas...?
A [todos]: sim...

A2: porque tem alguém...

Ad4: porque tem um bonito e outro feio... porque tem um branco e outro preto...
Ab: pessoas ricas... pessoas pobres...

AB: tem pessoa rica de saude... tem pessoa rica de enfermidade...

[muito barulho]

Contexto B:
[]

P: vamos la pessoal... quem sabe me dizer o que seriam diferencas sociais?
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[muito barulho]

B1: cada um tem uma vida diferente...

P: em que sentido...

[muitos comentérios aleatorios]

P: nosso colega vai falar...

B2: de condicdo de dinheiro... moradia... essas coisas...

B3: eu ndo sei se a cor de pele muda... mas...

[incompreensivel]

B4: eu acho que... diferenga de cor da pele... de dinheiro... das roupas que vestem...
por exemplo... a minha vida é diferente de outra pessoa...

B5: eu acho que diferencas sociais é a diferenca... da vida social da pessoa... por
exemplo... 0 tom da pele... ariqueza... entre outras coisas... como a popularidade...

P: agora gente... vocés acham que todas as pessoas tem a mesma condicdo de vida?
B [grande parte dos alunos]: néo...

P: quem acha que sim levanta a mo... ninguém...

B5: mas é verdade...

As criangas do contexto A tiveram pouco mais de dificuldade em entender a pergunta
do que o grupo B, porém, ambos observam a existéncia da diferenca entre as pessoas, cada
um a sua maneira. As diferencas sociais sdo demarcadas na cor da pele, na riqueza, etc. Ao
decorrer das aulas foi possivel notar que os ambos os grupos tinham extrema dificuldade em
se identificar declaradamente como ricos e/ou pobres, mesmo sendo representativos dos dois
grupos na cidade. Em nossas interacdes 0s participantes procuravam sempre destacar o outro,
falando sobre o que eles tinham presenciado em relacdo ao outro (episodios de racismo,
preconceito, etc.), porém pouquissimos ou nenhum pode se identificar como sendo esse outro
pobre e/ou rico.

Para que pudéssemos compreender as disparidades de condi¢c6es de vida das criancas
selecionamos dois textos produzidos no ultimo encontro em que as criangas produziram um

pequeno texto contando sobre sua familia, sua histéria de vida:
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Contexto B - Texto 1

A metodologia de aplicacdo dessas aulas ndo diferiu das anteriores, primeiramente
abordamos o assunto de forma geral com os participantes, em seguida mostramos algumas
imagens em que eles puderam comentar de forma livre 0 que pensavam do que estava sendo
retratado. Nosso objetivo maior foi poder localizd-los dentro do municipio, sempre
questionando se ja tinham presenciado alguma cena parecida na cidade e no bairro em que

moram. As imagens que mostramos foram as seguintes:

Image 23 o Ige 24 Imagem 25
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Imagem 28 Imagem 29

Fonte: Google Imagens.

Apesar de nosso foco ser mais voltado a desigualdade de classe social, alguns
aspectos inerentes ao assunto surgiram com mais forca nos grupos, tendo em vista as
representacdes que os alunos carregam e também por ser um assunto mais abrangente. Um
exemplo disso foi que no grupo B muitos alunos comentaram sobre episddios de racismo que
presenciaram, enquanto no grupo A tal fato ndo ocorreu da mesma forma. Dessa maneira,
optou-se por dividir os aspectos atrelados ao assunto maior “desigualdade social” que
surgiram em nossas discussdes em sala de aula, sendo eles: violéncia, racismo e classe social.
Iniciaremos analisando o que os participantes identificam ser violéncia.

O grupo A sofre com violéncia dentro de casa, em que 0s pais, 0S irmaos, os tios,
etc., j& foram presos ou estdo presos, sendo um grupo de criangas em area de risco atendido
pela ONG, sdo criancas que presenciam por diversas vezes a policia batendo em suas portas e
levando seus parentes. Além do fato de que o bairro em que moram em um bairro na periferia

do municipio, as criangas presenciam em seu cotidiano tais cenas representativas da violéncia:
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Contexto A:

[]

P: pessoal... segunda pergunta... vocés acham que existe violéncia na nossa cidade...
A [todos]: sim...

A2: muita...

P: e no bairro de vocés... tem violéncia...?

A [todos]: sim...

A3: tem com faco... com foice... com machado... com tudo o que tiver... com
pistola...

Al: calibre 32...

J& o contexto B, por se tratar de a maioria dos alunos morarem em um bairro nobre,
onde as casas e prédios sdo fortemente protegidos, as histérias que os alunos contam sao
representativas do que eles ouvem dos pais, dos parentes, dos vizinhos, assistem na televisdo,
porém, sem ser algo vivido diretamente dentro de suas préprias casas como algo corriqueiro, a

ndo ser caso de algumas exce¢des, como € 0 caso do outro grupo.

Contexto B:

[]

P: vocés acham que existe violéncia aqui em nossa cidade?

B [TODOS]: sim...

P: fala 0 que aconteceu...

B6: esses dias eu fui no mercado e tinha duas policias por que um cara assaltou uma
loja...

P: sério...

[alguns comentarios]

B2: ano passado gquando eu fui no jogo do Corinthians... e dai tinha torcedor do
chapecoense que ficou esperando os torcedor do Corinthians pra fazer briga... dai
virou tumulto...

B7: esses dias eu tava com meu pai no carro e dois carros pararam e comecaram a
brigar no transito... eles comegaram a se bater...

P:é.

B4: semana passada... no prédio que eu moro... meu pai chegou meia noite... e um
homem chegou depois disso pra assaltar nosso prédio... ele cortou a cerca elétrica...
se cortou... até tem sangue la ainda... mas ele foi bicho burro... ele abriu 14 carros...
ele viu o carro do meu pai e o bicho burro sé levou umas ferramentas... s6 levou
duas bicicletas... e foi muito bicho burro... ele podia ter pego o controle de dentro do
carro do meu pai e aberto o portéo...

B5: foi bicho burro mesmo...

B2: meu pai tem o carro de vidro em cima...

B7: teto solar...

B2: isso... e quando ele tava passando comigo no centro... do nada um homem jogou
uma pedra no carro e trincou tudo... € meu pai saiu pra brigar com ele...

B8: quando eu era pequena... a gente passou naquela rua ali do subway... e bateram
na traseira do carro do meu pai... € meu pai saiu pra brigar com ele... sé que saiu um
monte de pessoa... jogaram meu pai na parede... minha irmé& tava com celular e ligou
pra policia... dai eles vazaram...

P: sério...

B5: faz uns dois anos isso... uns amigos dos meus pais estavam economizando pra ir
pros estados unidos e eles tinham bastante dinheiro... ndo sei se € milhdes ou mil...e
eles tinham guardado no cofre... eles tinham saido... arrombaram a casa deles e
roubaram aquele milhdo... ndo pegaram mais nada... s6 o dinheiro... e tem mais uma
coisa... uma vez me assaltaram...
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Episodios de violéncia fisica acabam tornando-se espécie de mito para esses
participantes (grupo B), pois muitos querem contar coisas que ouviram falar de algum
conhecido, outros pretendem compartilhar fatos que seus pais viveram, etc. Para essas
criancas a violéncia e a criminalidade ndo é algo corriqueiro, presenciado no dia a dia, sendo
acontecimentos ocorridos em momentos isolados, por isso tendem a tomar forma de fatos
surpreendentes, levando os alunos a ansiarem para contar histérias que ficaram sabendo,
muitas inclusive, até inventadas por eles. Contudo, no contexto A, a violéncia e a
criminalidade é algo comum, vivenciada no dia a dia, ndo sendo algo que tenha consequéncias

positivas em compartilha-las perante o grupo em que se encontram:

Contexto A:

[]

P: e vocés acham que... onde vocés moram... 0s vizinhos de vocés... tem violéncia...
voceés ja viram alguma briga...?

A [todos]: sim...

AZ2: na casa da [fulana]... ela mora do meu lado...

A4: é mesmo...

A3: vocé brigou com tua irmazinha... dai se tacaram no pau...
A5: ndo... foi 0 pai e a mae que brigaram...

A2: com o facdo... com o pau...

Ab5: ndo...

A4: brigam sim... ndo adianta mentir...

P: e na casa de vocés...

Ab5: na minha casa eles brigam...

A [muitos dizem]: ndo...

AB: sim...

[muitos comentérios]

[.]

A2: profe... sabia que ontem eu tava la na minha v@... e chegou aqueles coiso de
policia... a rotam... ai desceu 14 e tinha um mato Ia...

AB: eles tavam atrés do teu irméo...

A2: néo...

AB: sim... tavam sim... porque ele roubou do pia...

[conversas paralelas]

Em outro momento os participantes visualizaram uma imagem de pessoas
encarceradas sendo questionados sobre o que pensavam sobre aquela situacao e se conheciam

alguém que estava na mesma situacdo. O contexto A respondeu da seguinte maneira:

Contexto A:

[.-]

P: ndo sdo ndo... e essa outra imagem... 0 que vocés acham dessas pessoas...
A®B: a priséo...

AT: prisdo de preso... ladrdes...

A4: tdo pedindo dinheiro... comida... coisa assim...
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P: 0 que vocés acham delas...

A4: aprenderam uma li¢do... to ali porque tdo aprendendo uma licéo...
A5: é bem isso...

P: alguém conhece alguém que ja foi preso...?
Al: meu tio...

A4: meu tio...

Ab5: meu tio

A6: minha mae...

A3: meu pai...

P:ahé...

Ad4: profe... o meu tio é tio dele... dela...

A3: dele ...

P: mas entdo sdo todos parentes...

[risos]

A ideia de que os que estdo presos estdo de alguma forma estdo aprendendo uma
licdo remete muito daquilo que as criancas apreendem no contexto em sociedade. A hesitacao
em responder, o silenciamento das criangas em responder (fato que podemos perceber através
da reproducéo do audio gravado), revela aspectos muito especificos sobre a formacéo familiar
e social dessas criancas. Muitas, como ja comentado anteriormente e também confirmado
através de dados que a ONG armazena sobre as familias das criancas, € que todas essas
criancas veem de ambientes familiares precarios em relacdo ao desenvolvimento saudavel,
seja psicologico, educacional, bem como desenvolvimento de provimentos basicos, como
comida, saneamento, etc.

Essas criancas enfrentam em seu dia a dia, embora muitas vezes sem tomarem
consciéncia disso, as decorréncias em terem em sua familia pessoas envolvidas em delitos,
afetando-as diretamente em sua formacdo. O discurso comum de que quem esta preso €
porque estd aprendendo uma licdo e o silenciamento escutado pods este dito, demonstra o
possivel desconforto que as criancas tém ao falar disso e talvez, de compreender a razédo pela
qual alguém de sua familia foi presa. Quando A4 revela que quem estd preso € porque esta
aprendendo uma licdo, pode estar reproduzindo um discurso ouvido na grande midia, em casa,
na escola, etc., de que as prisbes servem para ensinar e descorromper aqueles que nao
encaixam-se na sociedade, podendo ser um instrumento de justica (FOUCAULT, 2010).

Vejamos o0 que o grupo B compartilhou sobre o assunto:

Contexto B:

[.-]

P: pessoal... quem aqui conhece alguém que ja foi preso ou que esté preso? ... mas
assim... é conhecer de verdade... ndo é eu ouvi falar... alguém que vocé conhece que
vocé tem contato....

[muito barulho]

B7: a minha mae tem uma amiga que a gente sempre visitava... mas ai ela comegou
a vender drogas e acabou presa...

[muitos comentarios]
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B5: entdo... vocé sabe aquela revolugdo que aconteceu dos presos na cadeia...
entdo... eu conhego um... ele ndo participou... mas a mulher que trabalha 14 em
casa... ela tinha casado com um cara... ele foi tirar a carteira para trabalhar...
acontece que ele tinha feito um crime grave mas nao aqui... la no Matogrosso.. so
que dai ele parou... ai ele foi preso... e vai sair amanha da cadeia...

[muitos comentérios]

P: tem alguém na familia de vocés...?

B8: meu pai foi preso porque ele brigou com um policial...

B11: entdo... eu tenho duas primas [incompreensivel]... dai 0 ex ex namorado dela
assaltou um banco... ele foi preso... mas ia preso e saia ia preso e saia... € 0 outro
vendia maconha...  sempre assim...

P: e as duas foram presas também?

B11: ndo... s6 os namorados... ah... meu tio ja foi preso também...

B5: meu deus!

B11: é triste viu fulano [nome do participante ocultado]...

B5: o que...

[muitos comentarios]

Apesar de ndo se desenvolverem em um ambiente de criminalidade e violéncia,
muitos participantes gostam de compartilhar as historias que ouvem e presenciam, entretanto,
para eles, torna-se algo quase que literario, pela maneira com que compartilham com os
membros do grupo, a empolgacdo em suas falas e a vontade em contar uma historia que ndo
faz parte do lugar comum de suas vidas. Episodios de violéncia e criminalidade sdo aqueles
fatos inacreditaveis, sdo historias surpreendentes que se pertencessem ao dia a dia dessas
criancas ndo seriam contados da mesma forma. Sobre o trabalho policial visto pelas criancas,
primeiro elas comentaram sobre uma imagem que mostramos (imagem 28), e mais tarde

comentaram novamente sobre o trabalho policial no bairro e na cidade que vivem:

Contexto A:

[.]

P: cologuem |4 entdo... tem policia no bairro... 0 que a policia vai fazer 1a...?
A3: vai pegar os bandidos...

[.]

P: vamos la entdo... e aqui...

A [todos dizem]: policial...

A4: eu so aquele ali da frente...

P: 0 que vocés acham da policia...

A [alguns dizem]: pé de porco...

P: 0 que é pé de porco...

A2: ndo sei...

A3: é um pé de porco...

Ad4: é porque tem a botina dura...

P: ah... mas na casa de vocés falam isso...
A5: sim...

Ad: sim...

[muito barulho]

Contexto B:
[]

P: mas entdo ta bom... e aqui pessoal... 0 que vocés acham da policia aqui...
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B8: eu acho que ela deve ta ou fazendo busca de alguém que fugiu... ou.. acho que
ela ta fazendo busca... ou algo social mesmo...

B1: ela deve estar buscando alguém... porque ela ta perto da favela... ndo que na
favela s6 tem bandido... mas geralmente é na favela que esconde a droga....

B5: o profe... ele td me encarando... aquele negao...

O contexto A revela possuir marcas para designar os policiais como “pé de porco”,
por possuirem a botina dura, novamente atestando o ambiente comum de violéncia que essas
criancas estdo expostas, em que tais designacdes para os policiais sdo comuns. Além de que a
policia vai até o bairro em que moram para pegar os bandidos. Ja o contexto B vé a policia
como algo muito positivo, porém quando visualizada uma imagem de policias em uma
comunidade mais pobre, as criancas ja associam a criminalidade. Em nenhum momento em
ambos os grupos ha alguém que responda que os policiais estdo ali protegendo as pessoas que
moram naquelas casas, mas que estdo fazendo alguma busca, estdo procurando alguéem.

O cenério construido no imaginario das criancas revela o que elas ouvem no
noticiario todos os dias de confrontos entre policiais e chefes do trafico em morros do Rio de
Janeiro, por exemplo. “[...] porque ela t4 perto da favela... ndo que na favela s6 tem
bandido... mas geralmente ¢é na favela que esconde a droga...”, essa fala esta diretamente
associada a imagem que os jornais, novelas repassam, de que o crime esta nas comunidades
mais pobres e que toda comunidade mais pobre é sindnimo de criminalidade. Como
representante da classe dominante, o contexto B reproduz muito bem essa ideia ha maioria de
suas falas. Tal realidade reproduzida em telejornais sobre cidades grandes como o Rio de
Janeiro, por exemplo, € algo longinquo para o contexto B, porém muito real para o contexto
A.

A tltima frase do contexto B, “ele ta me encarando... aquele negdo...” nos encaminha
para nosso segundo assunto explorado no contexto macro de desigualdade social, que séo
algumas falas que os alunos revelaram sobre episddios de racismo que presenciaram.
Notamos que alguns participantes do contexto B, que tinham mais dificuldade em contar
algumas experiéncias vivenciadas por terem o tom de pele mais escuro, agora o fizeram.
Talvez por termos debatido sobre o assunto e refletido sobre praticas racistas. Apesar disso,
algumas falas, como a marcada acima, demonstraram com mais facilidade o preconceito
racial do que no encontro em que foram abordadas as questdes referentes aos negros no
Brasil.

A questé@o do preconceito e do racismo contra os negros foi introduzida nessas aulas
apés a visualizacdo do video 02 denominado “Desigualdade Social”, que resumia como a

desigualdade social comecou no Brasil com a segregacdo de povos indigenas, negros e
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também mestigos. Apds vermos o video comentamos sobre como a desigualdade social faz
seu lugar na sociedade brasileira e regional, as criancas comentaram sobre alguns fatos

presenciados:

Contexto A:

[]

P: vocés acham que é comum ver pessoas brancas pedindo esmola na rua... ou
comida?

A [todos]: ndo...

A5: branco ndo... s6 os preto... eu gosto de pizza preta...

[-]

P: [...] vocé acredita que 0s negros...os indios... e mesticos ainda sofrem preconceito
aqui no nosso pais...?

A2: sim...

A3: sim...

P: e na nossa cidade...

Al: sim

A2: ndo

[-]

Contexto B:

[]

P: 0 que vocés acham do preconceito aqui na nossa cidade...

B5: profe... da Gltima vez que fui na praca... eu vi que tinha um cara branco gritando
com um cara hdo branco... negro... gritando com ele... que ele ndo deveria estar
aqui...

B2: 1a no meu prédio... tem preconceito... tem um pia... acho que ele tem treze
anos... € a irma dele é muito loca... ela fica dizendo pra um amigo meu que tem a
pele mais escura... que ela ia comprar um tablete pra ele porque ele é pobre e ndo
pode ter...

P: nossa...

B5: que horror...

[comentarios incompreensiveis]

B8: 0 meu vo ele é bem preto... ele € tipo preto... e... eu e ele... a gente foi narua... e
tem um neg6cio que s6 passam dois trés... a gente tava esperando... e tinha uma
mulher com uma menina com a pele branquinha... e dai... ela falou... “nossa como
vocé é pretinha... vocé ndo tem vontade de ser branca nao?”... e nossa profe... eu
achei muito estranho... porque eu nem sou tdo neguinha e uma menina falou nossa
voceé é pretinha...

P: é... ela falou isso pra vocé...

B9: nossa...

B7: vocé é linda...

[muitos comentarios sobrepostos]

O contexto A ndo comentou muito sobre o assunto, tampouco guando questionados,
porém o participante A5 comenta que ndo vé pessoas brancas pedindo esmola, enquanto ver
pessoas negras é algo bem mais comum. O contexto B complementa as nocdes de
preconceito que no contexto A os alunos afirmam existir, contudo, sem darem exemplos. Os
episodios de racismo e preconceito racial que o contexto B afirma presenciar apenas refletem

e afirmam as formas de desigualdade social denotadas pelo preconceito racial da vida privada
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brasileira (SCHWARCZ, 1998), e neste caso especifico, em nossa cidade pesquisada, em que
0 preconceito nos circulos privados de relacionamentos é permitido e aceito (FERNANDES,
1972).

Quando B8 compartilha com o grupo um episddio de racismo que sofreu, sendo o
mesmo participante que ndo se identifica como negro (subitem 4.2), porém identifica todos de
sua familia como negros; novamente nega se identificar como tal “[...] eu achei muito
estranho... porque eu nem sou tdo neguinha [...]”. O preconceito de marca (OSORIO, 2013),
reaparece reafirmando o que haviamos analisado: a no¢do de cor de pele como um dos fatores
que prepondera para a identificacdo positiva dos individuos, quanto mais escuro o tom de pele
menos vantajoso perante o grupo social. O comentéario que segue de um colega (B7),
afirmando que “[...] vocé é linda” pressupde que ha um enunciado anterior que diga “vocé
nao ¢ linda”. Contudo tal enunciado anterior ndo foi dito explicitamente, o que faz com que
“vocé ¢ linda” seja uma resposta ao “nossa... como voc€ ¢ pretinha...”. Se trocdssemos o
pretinha por branquinha a probabilidade de que um comentario como “vocé ¢ linda” existisse
como tentativa de reparacdo ao comentario negativo anterior, seria praticamente nula dado as
condicdes historicas aos quais o “ser negro” foi submetido ao longo de tantos anos.

Em relacdo as diferencas de classe social, ambos 0s grupos se posicionaram em
varios momentos das aulas como mais sensiveis em relacdo aqueles que ndo possuem tanto
poder aquisitivo. Selecionamos algumas falas que mostram como as criangas representam as

diferencas de classe social que na sociedade local:

Contexto A:

P: [...] e essa imagem aqui...?

A4: uma pessoa pobre pedindo dinheiro...

AB: eu ja vi um assim... um pia que mora na rua perto da minha casa...
Ad4: eu ja vi profe um carinha pedindo dinheiro... verdade... era um amigo... 0
caxopa...

[risos]

P: vamos la... e aqui...

A5: mindingo....

A6: mendigo...

P: vocés ja viram isso aqui na nossa cidade...

A [todos]: sim...

[comentérios aleatdrios]

P: e aqui pessoal... serd que ele tem idade para estar trabalhando...?
A [todos]: ndo...

Ab5: claro que ndo...

P: quantos anos sera que ele tem...

A [muitos dizem]: doze...

P: e aqui gente...

A2: eleta...

Ab5: pedindo comida...

AB: é salgadinho profe...

Al: tarobando...
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A4: ele t& doido pra pegar dinheiro pra comprar... €... comprar comida pra casa...
[comentarios aleatdrios]

P: quem que ja viu cena assim aqui na cidade... ¢ comum...?

A2: ndo...

A3: ndo...

A4: é mais comum pedindo dinheiro...

P: é mais comum né... [...]

Contexto B:

[]

P: e aqui gente...

B6: ta pedindo esmola...

P: vocés acham que essa cena é comum aqui na nossa cidade...?

B1: eu e minha madrasta... € minha irma... um piazinho passou e pediu dinheiro pra
comprar um milk-shake e eu fui 14 e comprei um bem grande pra ele...

P: ok pessoal... mas vocés acham que essa cena é comum em nossa cidade?
[alguns dizem sim]

[alguns dizem néo]

P: quem acha que sim levanta a méo... bem poucos... quantas vezes vocés ja viram
essa cena...?

[muitos falam juntos]

P: toda vez vocés vem isso..?

B6: ndo...

B8: ndo...

P: s de vez em quando né... e aqui quem € essa pessoa...

B3: mendigo...

B4: mendigo... e um cachorro...

[]

B12: 14 em Londres € muito comum achar pessoas assim... tem gente que fica
segurando uma plaquinha... me da dinheiro... algo assim... sdo pobres... sé que em
inglés...

B13: | am pobre....

[risos]

Ambos 0s contextos concordam que ver criangas trabalhando na cidade nao é algo
comum, tampouco pessoas mendigando, porém em ambos os contextos ha a percepc¢éo de que
€ comum ver pessoas na cidade pedindo dinheiro. Sobre esse aspecto é que podemos perceber

como as criangas posicionam-se em relacdo a classe social que ocupam:

Contexto A:

[-]

P: pois é... vocés acham que existe desigualdade social na nossa cidade... pessoas
muito pobres e pessoas muito ricas... vocés acham que existe na nossa cidade?
A2: tem...

A4: tem pessoa muito egoista também...

A3: é...

A7: muito...

A6: e muito racista também...

L]

A7: eu ndo tenho quase dinheiro...

Ab5: eu sorico de saude...

A8: eu também sou rico de salde...

AT: eu sorica... de saide...

Ab5: porque que eles ndo fazem uma maquina de fazer dinheiro ai todo mundo fica
rico... né...
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O contexto A claramente ficou muito sensibilizado com o video um que
reproduzimos, um dos participantes se emocionou bastante com a familia pobre no video.
Apds discutirmos um pouco sobre o video, conversamos sobre a existéncia da desigualdade
em nossa realidade local, se eles acreditavam existir desigualdade, a partir desse momento
uma crianca diz que ndo tem quase dinheiro, sendo o Unico momento em que alguém do
grupo identifica-se claramente dentro de uma classe social. O contexto B ndo é diferente,
muitos se sentem desconfortaveis pelas pessoas pobres nos videos, porém, ninguém assume

pertencer a classe dominante. Alguns comentérios nos chamaram atencdo:

Contexto B:

[]

P: vocés acham que existem... pessoas mais pobres... morando na rua... ndo sabendo
ler...?

[alguns falam sim, outros n&o]

B8: eu ja achei... uma... menina uma vez que tava pedindo dinheiro... ai eu falei
“nossa tia vamos ajudar ela”... ela estava com a mée... e eu tava com minha tia... e
minha tia falou... “n8o vocé tem que aprender a ndo ter pena dessas pessoas porque
se eles tivessem se esforgado e tivessem procurado um emprego... nada disso taria
acontecendo”...

B4: nossa... que sangue frio... ndo tem coragéo...

B11: profe se eu vejo um adulto na rua... eu ja fico loca... eu ja pego dinheiro pro
meu pai pra ajudar ele... dar um pouco... e meu pai... um dia que a gente foi no
banco tinha um homem sentado... e eu j& pedi... pai vai la no banco e da dez reais
pra ele... e meu pai falou que eu ndo tenho que ter do de todas as pessoas... porque
talvez ele possa comprar comida pra ele mas talvez ele possa comprar droga pra
ele...

[muitos concordam]

B1: entdo... como a [fulana] falou... pode ser que eles ndo tenham se esfor¢ado pra
ter um emprego... mas pode ser que eles ndo tiveram condic¢fes de vida pra pagar
uma faculdade e ter um emprego...

A maioria das criangas participantes desse contexto faz parte da classe dominante da
sociedade local, e como consequéncia, carrega os discursos que perpetuam sua dominacao
para com as demais classes (BOURDIEU, 1989). O discurso de que s estd naquela posicéo
social porque ndo “correu atras” ou porque “nao se esfor¢ou o suficiente”, é a velha e surda
ideia de igualdade, reforcada nos ideais nacionais de identidade de que a classe que domina e
detém o padrdo e status social mais prestigiado faz se valer para continuar a ser a mais
prestigiada e portando o ideal social do volume global do capital (BOURDIEU, 2007).

Claramente tal discurso dissemina-se a partir do ambiente familiar que as criancas se
desenvolvem, sendo que em primeiro lugar, as criangas tendem a se sensibilizar com o outro e
querer fazer algo por ele, porém, logo sdo instruidas a ndo fazé-lo por seus familiares. Apesar
disso, temos um discurso contrario a ideologia dominante, que é o posicionamento de B1, que

reflete uma consciéncia maior da desigualdade social que impera em uma sociedade com a
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nossa. Fato é que ambos 0s grupos possuem certa consciéncia de que vivem em um mundo
desigual, alguns mais e outros menos, porém todos alguma vez reconhecem a desigualdade
seja na estrutura das casas da cidade, na diferenca entre seus bairros, seja em episddios de
racismo e ou preconceito que presenciaram.

Conforme afirma Woodward (2014) a ideia de que apenas ha uma classe dominante
no sentido de determinar todas as possiveis identificacdes dos individuos esta sendo
substituida pela ideia de classe social na funcdo de organizacdo da vida econdmica, ndo como
componente Unico, mas como um dos componentes da vida em sociedade. Tal afirmacéo pode
ser observada na maneira como as criangas percebem a sociedade em que estdo inseridas, em
que ter mais dinheiro determina diversas possibilidades em suas vidas, porém, revelam que ha
outros aspectos que veem junto com essa determina¢do, como a cor da pele, a origem racial

(descendéncia), etc.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Fizemos uma longa trajetoria rumo aos conceitos de cultura, identidade e
representacdo a fim de poder compreender as relagdes discursivas presentes na sociedade do
Sudoeste do Parand através das representacGes das criancas. As classes socioecondmicas
existentes e suas relagdes de poder, bem como as estratégias multiculturais que permeiam a
realidade de nossos grupos de pesquisa, constroem todo o ambiente sociocultural dos grupos.
O pertencimento desses dois grupos a polos socioecondémicos contrastantes representa como é
a relacdo social local e representam formas dispares de se identificarem dentro de um
contexto maior.

A partir de nossa analise pudemos poder responder a nossos guestionamentos
iniciais, bem como, prosseguimos no compromisso de mantermos nosso olhar dialético e
heterogéneo sobre nossos sujeitos de pesquisa. Considerando as relagfes discursivas que
envolvem nossos participantes reiteramos nossa responsabilidade em abordar as relagdes
sociais que os envolvem dentro do contexto maior que é a sociedade a qual estdo incluidos.

A partir de nosso recorte metodoldgico que aborda duas classes sociais bem distintas,
nosso intuito principal era poder observar como ambos 0s grupos identificam a si mesmos na
identificacdo com seus outros. Como pudemos perceber, 0s outros sdo sempre seres quase que
inanimados, “invisiveis”, muitas vezes fazem parte do cenario sociocultural que vivem,
porém, sdo representados de maneira longinqua, como um territério desconhecido. Tais
representacdes desses outros implicam naquilo que cada individuo, sendo parte de seu
contexto social, identifica ser, ou seja, conforme vimos em nosso referencial tedrico, €
descrevendo o que é o outro que podemos descrever quem somos (CUCHE, 1999; HALL,
2005, 2003 2016 e 2014; BOURDIEU 1989, 2007 e 2007/a; WOODWARD, 2014, BERGER
e LUCKMANN, 2014; GOFFMAN, 1988; SANTOS, 2010; dentre outros).

E claro que dentro dos contextos pesquisados cada sujeito é impar e possui historia
de vida e relagdes culturais diferentes de outro sujeito do mesmo grupo. Entretanto, como ja
vimos em nossa pesquisa tedrica e também como podemos observar através de nossas
proprias experiéncias como sujeitos no mundo, 0s agrupamentos sociais que dividem a
sociedade em classes, por exemplo, determinardo muitas das representacdes e nocoes
atreladas aos grupos. Exemplo disso é algo que foi observado em nossos dados: a maneira
com que o grupo A identifica os haitianos, ou, nas préprias palavras deles,

0s macisi (massissi em crioulo haitiano, que significa algo muito pejorativo para identificar
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homossexuais do sexo masculino), designacdo caracteristica daquele grupo. Outro dado
observado € as representacdes que 0 grupo B possui em relagdo aos que ndo fazem parte da
classe social privilegiada a qual pertencem, a nocdo de que ndo se deve ajudar
financeiramente os mendigos, os mais pobres, etc., nogdo advinda do contexto familiar.

Diversas outras representacdes que caracterizam os grupos foram observadas, como
foi abordado com mais detalhes nas categorias de analise. Nosso objetivo principal era
observar como cada grupo representava 0 seu outro, para que, em um segundo momento
pudéssemos comparar tais identificacdes. De fato, muitos dados foram gerados em nosso
processo de agcdo com 0s grupos, bem como, muitas questdes que de certa forma nao previstas
em sua totalidade surgiram, como a relagdo que 0s grupos possuem com o preconceito racial,
por exemplo. Diversas outras questdes puderam ser identificadas a partir dos dados, contudo,
no recorte de pesquisa que estabelecemos muitas delas ndo caberiam ser aprofundadas neste
trabalho.

Assim, nosso intuito principal como pesquisa era observar as representacdes que dois
grupos de criancas da mesma faixa etaria (seis a onze anos) possuem sobre alguns assuntos
pré-selecionados. Deveras é que, a partir desta pesquisa, poderemos abordar inimeras outras
perspectivas em futuras escritas, investigando e observando nossos sujeitos de pesquisa de
inimeros angulos diferentes. Tais observacdes merecem ser consideradas em textos futuros,
aos quais poderemos nos debrucar em trabalhar outros pontos das representacdes, bem como
outros aspectos teoricos dentro dos dados de pesquisa.

Em relacdo a nossas perguntas de pesquisa: 1) quem € esse outro e qual a relacdo
existente desse outro com cada grupo?; 2) a situacdo socioeconbmica prepondera na
construcao das representagdes acerca do outro?; e, 3) por se tratarem de criangas pertencentes
a uma mesma regido, porém, localizadas em diferentes polos socioeconémicos, qual é a
relacdo que se pode haver entre as diferentes representacées ?

De maneira direta e indiretamente acreditamos termos respondido tais indagacdes em
nossas analises, contudo, abordaremos questdo por questdo para podermos finalizar — por ora
— tal estudo®. A pergunta nimero um, questiona qual seria o outro de cada grupo e qual a
relacdo que 0 grupo possui com esse outro. Esse outro, como vimos, é um ser que esta ai a

nos rondar, a tematizar pesquisas, a ser posto em um cenario social como ser docilizado,

13 Conforme citado em paragrafos anteriores, faremos nesta secdo uma ideia geral do que foi abordado em cada
grupo e as nocBes finais, contudo, é preciso ponderar que cada grupo € composto de sujeitos singulares e
respectivamente com atitudes diferentes, apesar das similaridades entre eles. Isso quer dizer que as nogdes
variam de sujeito para sujeito, e que aqui estamos apenas trazendo um olhar macro do contexto pesquisado. Para
maiores detalhes das representagdes é preciso voltar as categorias de analise.
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corpo sem poder. Para as criangas sujeitos dessa pesquisa esse outro € pertencente ao Cenario
da vida que as comp@e, embora pertencente, € a0 mesmo tempo ndo-pertencente, pois, como
visto dentro das categorias de analise, € um ser calado, posto inimeras vezes em segundo
plano, invisibilizado, distante.

Da mesma forma que ocorre na sociedade em que estdo localizadas, as criancas
reproduzem muitos discursos fatigados de serem ditos e reditos e, por serem criancas,
renovados por seus olhos. Cada outro mesmo sendo calado e distanciado da realidade das
criangas, pertence a elas, se faz na construgdo social de suas vidas e se refaz nas
representacdes. O outro indio € totalmente distanciado, repleto de fantasias proveniente de
conhecimento escolar, muitas vezes admirado pelas criangas, enquanto outras vezes alvo de
preconceito pelo simples fato de ser indio. O negro é o silenciado por ambos 0s grupos em
gue muitos ndo se reconhecem como negros, tampouco reconhecem as contribuicdes do negro
na historia deste pais. Infelizmente é o discurso racista que perpetua sobre as representacoes
de muitas criancas. Da mesma maneira ocorre com o haitiano, que aléem do fato de ser negro é
aquele sujeito estrangeiro que nao domina os codigos culturais regionais, portanto,
desvinculado da identidade normal adotada pelos grupos. Ja a desigualdade social é sentida na
pele pelas criancas que, por sua vez, tem pouca nogéo da forma com que a sociedade em que
estdo organiza-se.

E neste momento que adentramos na segunda pergunta: “a situagdo socioecondmica
prepondera na construcdo das representagdes acerca do outro?”. De fato a situagdo
socioeconbmica dos grupos € muito contrastante. Enquanto uns planejam a préxima viagem
a Disney, outros esperam pelas festividades de Natal em que o Papai Noel aparece na praca
central da cidade. J& sabemos que sdo perspectivas sociais bem diferentes dos grupos.
Contudo, é possivel perceber que o grupo B, apesar de ser de classe favorecida, apresentou
em sua maioria, perspectivas que apontam a desconstrucao de certas nogdes cristalizadas. As
nocbes sobre o indio puderam demonstrar aspectos que tendem a um deslocamento dos
discursos, em que muitos tendiam a questdes essencialistas passaram a compreender o indio
além do contexto escolarizado e midiatico.

O contexto A apresentou também algumas mudancas de perspectiva em relacdo ao
conhecimento escolarizado sobre os indios, sobre 0s negros e haitianos, e também sobre a
existéncia da desigualdade social, que para muitos era uma palavra nova. E a partir disso que
podemos observar como 0s assuntos relacionados a grupos estigmatizados devem ser

abordados pedagogicamente, tendo em vista a pertinéncia e a necessidade de se falar sobre
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tais assuntos em ambos os contextos da escola publica e privada, pois, € pensando
criticamente que podemos agir de forma critica e responsavel.

Se levado em conta que s6 nos identificamos ao identificar o outro, € preponderante para a
formacdo identificatoria das criangas o compreender o outro como também uma forma de se
compreender e desconstruir as no¢des preconceituosas sobre etnias e culturas.

Além disso, tais dados demonstram a necessidade de se levar mais a sério o trabalho
com as criangas do municipio, e de forma mais sensivel com as criangas marginalizadas em
que necessitam de acompanhamento em toda a passagem da infancia para a adolescéncia, e
posteriormente, para a idade adulta. E necessario quebrar o ciclo de representacdes
perpassadas através do ambiente sociocultural em que as criangas estdo inclusas, ambiente
marginalizado, violento e discriminado na sociedade, para que ndo crescam e continuem
perpetuando os mesmos discursos com seus filhos e assim consequentemente. De fato, 0
papel da ONG na vida dessas criangas tem mudado essas representacdes, contudo, as criangas
que ali séo atendidas sdo apenas algumas poucas criangas, existindo muitas outras que passam
pela mesma situacéo.

Da mesma forma, nos leva a compreender o papel da rede privada para com seu
publico mais privilegiado: € necessario repensar o outro como forma de tornar o mundo mais
justo. E necessario transpor as barreiras da educacdo meramente conteudista para uma
educacdo voltada para a vida, que faca com que os privilegiados tenham nocdo de que sao
privilegiados e a razdo de ser assim. Igualmente, da mesma maneira como falamos acima, é
no deslocamento de discursos, de representacdes ja cristalizadas sobre a organizacéo social do
municipio, é que se pode iniciar uma possivel mudanca de certas no¢des dentro do ambiente
sociocultural de ambos 0s grupos.

A terceira pergunta que fizemos foi: “por se tratarem de criangas pertencentes a uma
mesma regido, porém, localizadas em diferentes polos socioeconémicos, qual é a relagdo que
se pode haver entre as diferentes representacbes se consideradas ressonancias de
representagdes que as criangas apreendem de seu contexto cultural?”. Acreditamos ja termos
iniciada a reposta desta terceira na da segunda pergunta. Com toda certeza as criangas
carregam muitas representacGes advindas de seus contextos socioculturais. Tal dado ficou
muito claro em nossas analises. Novamente a importancia da escola no deslocamento de
muitas noc¢des preconceituosas e racistas que as criangas carregam de seus ambientes
familiares, da mesma maneira na forma de localizar essas criangas na sociedade a qual estdo
inseridas, para que olhem ao redor e conhegcam, ndo apenas vejam, mas que possam enxergar

as disparidades e futuramente possam transforma-las.
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De tal forma, observamos nossos sujeitos e suas representacoes em cada categoria de
analise considerando aquilo que os discursos homogéneos tendem a perpetuar. Desde as
noc¢des fixadoras da identidade do indio, até o preconceito racial de marca e a indiferenca
aqueles que ndo tem poder aquisitivo, representam muitas homogenizag6es culturais, se é que
assim podemos chamar as formas com que os poderes simbdélicos se manifestam dentro dos
grupos sociais pesquisados, localizados em um municipio de oitenta mil habitantes. Os
aspectos tipificatorios e os discursos estabilizadores das identidades se fizeram presentes em
cada categoria de analise, como pudemos ver. Mesmo com as singularidades locais é
possiveis notar as representacdes de aspectos globais nas representacdes das criancas.

Como dissemos no inicio deste trabalho, a linguagem é aquele terreno fértil onde
podemos verificar as organizacOes ideoldgicas e discursivas da sociedade, onde podemos
observa-las e analisar a maneira com que representam o poder nos/dos sujeitos. Tais assuntos
abordados séo pertinentes para a vida em sociedade, muitos aqui descritos, negros, indios,
haitianos, mendigos, etc., ndo possuem voz, muito menos sdo prestigiados. Por isso a
importancia em se falar, em se por a questionar a razdo de tal silenciamento com as criancas.

Nossa pesquisa caracterizou-se por ser do tipo pesquisa-acédo, e dessa forma pudemos
colocar 0s grupos para questionarem-se, para enxergar sua propria agdo no mundo como
sujeitos pertencentes a ele. Em cada encontro pbde-se juntos (pesquisadora e grupos de
pesquisa), realizar uma tomada de consciéncia das diferencas sociais e das desigualdades
raciais, de classe, de lingua, de lugar, de prestigio. A cada final dos encontros era possivel
notar que os grupos iam mudando a maneira com gque viam cada outro e postura que possuiam
em relacdo a esse outro, sendo possivel a realizacdo de uma verdadeira acdo em seus
contextos de vida.

Certamente nossa jornada ainda esta iniciando, tendo em vista as inumeras
disparidades sociais que precisam ser ditas, que precisam ser questionadas, que precisam ser
transformadas. E com a assercdo que iniciei a ardua jornada nesta empreitada, é que finalizo
meu texto, porém, ndo a longa jornada que vem sendo construida, tendo em vista que é
necessario se pensar em “formas de fazer pesquisa que sejam também modos de fazer politica
ao tematizar o que ndo ¢ tematizado e ao dar a voz a quem nao tem” (MOITA LOPES, 2009,

p. 22).
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ANEXO A - PLANO DE APLICACAO DAS AULAS

PLANO DE APLICACAO DE AULAS

Professora-pesquisadora: Priscila Alessio

NUmero de aulas: 8h/a (50 min.).

Faixa etéria: 9-11 anos

Tematica: Invisibilidade social

Objetivo: Averiguar quais séo as representacdes dos grupos e identificar quais sao as relagdes
identitarias de cada grupo para com o seu outro especifico.

Metodologia: A metodologia do andamento das aulas esta pautada na interacdo dos alunos, ou
seja, 0 professor sera um verdadeiro facilitador nas aulas, apenas servira de estimulo para os
didlogos e acBes dos alunos. Vale acrescentar que em cada aula serdo averiguadas as
representacdes que os alunos possuem de cada contexto antes de se falar do mesmo, sendo ao

final da aula averiguadas as representacdes posteriores sobre 0 assunto.

Aula 01 - 02

1) Nesta primeira aula, o objetivo principal € identificar as representacGes iniciais que 0s

alunos tém dos temas selecionados. Para isso, antes de serem abordados os contextos

selecionados, serdo mostradas as seguintes imagens dos contextos selecionados:
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Cada imagem serd reproduzida em tela para todos os alunos, em que, cada um devera
escrever 0 que pensa sobre 0s contextos mostrados. A professora ird recolher e guardar as

anotacdes dos alunos.

2) Neste segundo momento da aula, sera abordado o tema “O indio é aquele outro”. Antes de
tudo seréd perguntado aos alunos o que seria para eles um indio. Apds, serdo mostradas as
seguintes imagens de indigenas que denotam suas atividades até entdo conhecidas de

maneira universal (cagar, cantar, dancar, construcdo de ocas, redes, suas roupas, etc.).

b Sy
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3) A professora perguntara aos alunos o que eles sabem sobre os indios brasileiros, se ainda
existem no Brasil, em qual/quais regides, como eles acham que eles se vestem, se
conhecem algum indigena, se sdo descendentes de indigenas, se ja viram alguma dessas
atividades e o que eles acham delas, se eles ja viram indigenas em seu bairro/cidade/regido,

0 que acham que eles fazem, entre outras questdes.

4) Apos esse momento, sera mostrado um video do projeto “Raizes do Brasil” que aborda a
questdo indigena. Apds a visualizacdo deste primeiro video, que fala mais sobre as
questBes histdricas do indio, os alunos serdo sondados sobre suas principais impressdes
sobre o video. Posteriormente sera reproduzido mais um video que abordaréd questdes mais
intimistas sobre as etnias indigenas presentes no Brasil. Posteriormente abriremos para

uma roda de conversa com os alunos. Algumas questdes serdo langadas:

a. O que vocé achou do video?

b. Qual sua opinido sobre a vida indigena?

c. Sera que nds temos influéncias indigenas em nossa vida? Se sim, pode listar
algumas herancas indigenas de nossa vida cotidiana?

d. Apos assistir os dois videos, o que pra vocé é o indio?

Link do video 1: https://www.youtube.com/watch?v=cQkA5PDow?2s
Link do video 2: https://www.youtube.com/watch?v=ScaUURAJKCO

Aula 03 - 04

01) Nesta aula sera abordado o tema: “O negro é aquele outro”. Em um primeiro momento

serdo mostradas imagens da cultura afro-brasileira para os alunos. A professora 0s

abordara a fim de saber o que eles sabem, o que eles veem em cada imagem.



https://www.youtube.com/watch?v=cQkA5PDow2s
https://www.youtube.com/watch?v=ScaUURAJkC0
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2) Algumas questdes poderdo ser langadas para a turma:

a) Vocé ja viu alguma pessoa negra no seu bairro/rua/cidade/escola? O gue ela estava
fazendo? VVocé acha gque nossa regido tem muitas pessoas negras?
b) E sobre os haitianos... Vocé conhece algum haitiano? Se sim, como o conheceu? O

que acha da presenca doa haitianos em nossa regido? VVocé sabe o porqué eles estdo no Brasil?

3) ApOs essa primeira abordagem a professora reproduzird o video do projeto “Raizes do

Brasil” sobre a influéncia dos africanos na cultura e historia brasileira.

Link 1: https://www.youtube.com/watch?v=fGUFwFY x46s



https://www.youtube.com/watch?v=fGUFwFYx46s
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4) Novamente sera aberto para discussdo com os alunos: Vocé sabia algo que foi mostrado no

video? O que acha do que aconteceu?

5) Em um segundo momento sera exposto o curta “Vista minha pele” sobre uma garota
branca que sofre discriminagdo em uma sociedade de maioria negra. Esse filme trata da
inversdo de realidade do branco para com o negro. Apo6s a visualizacdo do filme, a
professora questionara os alunos sobre alguns pontos do filme: O que vocés acharam do
filme? Acham que € possivel que exista isso em nossa sociedade? Qual é a opinido que

VOCés tém sobre 0 negro?

Link 2: https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM

Aula 05 - 06

1) Nestas aulas sera abordada a desigualdade social, com o intuito de sondar as
representacdes das criancas sobre os temas, se elas tém consciéncia de mundo, da
sociedade em que estdo inseridas. Inicialmente os alunos serdo questionados se eles acham
que todas as pessoas possuem a mesma condicdo de vida. Na sequéncia os alunos serdo
indagados sobre nossa cidade: vocé acha que todos temos a mesma condicdo de vida em

nossa cidade? Porqué? VVocé acha que temos violéncia em nossa cidade? Porqué?
2) Em um segundo momento os alunos receberdo um papel onde descreverdo seu bairro e sua
cidade conforme parametros de seguranca puUblica, pobreza, distribuicdo de bens e

servicos, lugares de lazer na cidade, etc.

3) Apos essa etapa serdo abordadas diferentes imagens retratando diferentes contextos:


https://www.youtube.com/watch?v=LWBodKwuHCM
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4) Em cada imagem os alunos deverdo ser instigados a dizer o que pensam sobre cada
imagem, a que contexto se encaixam, se conseguem se identificar com alguma
imagem, o que eles acham das pessoas e lugares retratados, etc.

5) Ap0s os gquestionamentos, um video sobre uma reportagem acerca de uma campanha
feita por uma bancéria negra para uma familia branca tipica (olhos claros e cabelos

loiros) moradora de rua da cidade de S&o Paulo. A reportagem ndo sera exibida até o



6)

7)
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final, apenas 10 minutos da reportagem. Tal reportagem foi produzida por um
programa de domingo de um canal da TV aberta, e revela muitas nuances atraves da
abordagem dos fatos e dos sujeitos envolvidos que poderdo suscitar algumas
discussdes em sala. Algumas perguntas que poderao iniciar a conversa:
a. O que vocés acharam dessa historia? Acham que ela é verdadeira? Por qué?
Acreditam ser uma cena comum em seu bairro/cidade/regido?
b. Vocés acham que existe desigualdade social em nossa regido? Por qué?
Alguém ja viu alguma cena parecida em outra regido/cidade de nosso pais?
c. O que é pra vocé desigualdade social?

Link : https://www.youtube.com/watch?v=BQ70Ey60mKs

Apoés a discussdo, sera reproduzido um segundo video denominado “Desigualdade
Social” narrado por um crianga de onze anos que fala sobre como a desigualdade
social teve origem no Brasil. Apds assistir a professora-pesquisadora indagara os
alunos sobre a existéncia de preconceito e racismo em nossa sociedade, bem como
outros fatores preponderantes.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=LH8HV853Ix0

Para finalizar, sera mostrado um video denominado “Desigualdade Social — curta
metragem”, produzido por alunos do Ensino Médio para a disciplina de Sociologia
mostrando duas vidas de jovens que fazem parte da mesma cidade, porém
pertencentes a classes diferentes.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=34Z6Ec6_MUk

Aula 7 - 8:

1)

2)

Sendo a ultima aula do projeto, esta tem por objetivo realizar alguma atividade que os
alunos desenvolvam no periodo em sala. Primeiramente, a professora ira recapitular
novamente 0s assuntos abordados (o indio, o negro, o haitiano, a violéncia urbana, a
desigualdade social, divisdo de classes, etc.), sempre indagando os alunos sobre suas
visOes de cada assunto.

Segundo momento da aula: este momento sera reservado para a atividade que 0s

alunos fardo.


https://www.youtube.com/watch?v=BQ7OEy6QmKs
https://www.youtube.com/watch?v=LH8HV853lx0
https://www.youtube.com/watch?v=34Z6Ec6_MUk
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a. Pensando nos assuntos discutidos ao longo de nosso projeto, este momento

seré reservado para um momento de escrita e reflexdo sobre algum dos temas

trabalhados. A atividade sugerida aos alunos sera a seguinte:

Escreva um texto contanto sua historia de vida, onde nasceu,
conte sobre sua familia, suas maiores aventuras, seu bairro, sua
casa, sua vizinhanca, sua escola, etc. Depois, conte quais dos
assuntos que abordamos mais lhe chamou atencéo e o porqué.

Conte com qual vocé mais se identificou.
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) E TERMO DE
CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ (TCUISV)

Titulo da pesquisa: Diversidade na Escola: representacdes da crianga sobre o outro.
Pesquisadora profissional responsavel pela pesquisa: Priscila Chuarts Alessio, Rua Timbiras n.
101, Bairro Menino Deus — (46) 3225.6651 — (46) 99115.3261

Local de realizagdo da pesquisa: Universidade Tecnologica Federal do Parand, campus Pato
Branco- PR.

Endereco, telefone do local: Via do Conhecimento, Km 1, Pato Branco — PR.

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

Através deste termo, vocé esta sendo convidado a participar de nosso estudo, sendo que, este
termo assegura ao participante da pesquisa o processo de Consentimento Livre e Esclarecido, em
que todas as etapas serdo esclarecidas pelos pesquisadores envolvidos e ainda, que sua
participacdo sera realizada de forma clara, consciente e esclarecida em nossa pesquisa. Através
deste termo, nos comprometemos a esclarecer eventuais ddvidas que possam surgir sobre 0
andamento, metodologia e demais questionamentos do participante da pesquisa. Informamos
ainda que, se desejado, o participante pode se retirar do estudo, sendo reservados o total sigilo e
direitos.

1. Apresentacéo da pesquisa.

Nosso estudo denomina-se “Diversidade na Escola: representacfes da crianga sobre o outro”,
em que visamos a compreensao das representagcdes que as criangas constroem acerca dos que sao
estigmatizados socialmente, como por exemplo, o0 negro e o indio, bem como aspectos ligados a
violéncia urbana e desigualdade social. O interesse da pesquisa refere-se a poder compreender
como as criancas identificam esses aspectos e como elas enxergam a sociedade em que vivem. A
partir desse estudo, pretende-se tracar parametros culturais e identitarios sobre as representacdes
das criancas, ajudando a compreender como se as préaticas pedagogicas estdo sendo efetivas e
como a realidade de nossa regido aplica-se em uma realidade maior de mudo.

2. Objetivos da pesquisa.

Os objetivos principais sdo: averiguar quais sdo as representacdes existentes e identificar qual é a
relacdo identitaria de cada grupo para com o seu outro especifico. Os objetivos especificos sdo: a)
verificar como estdo construidas essas representacdes considerando o contexto social; b) analisar
como ¢é a relacdo destas representacdes/ c) observar como estdo construidas as fronteiras culturais
e identitarias que poderdo ser observadas nas representacoes.

3. Participagdo na pesquisa.

A concordancia em participar desta pesquisa implica em estar presente nos encontros que
ocorrerdo. Esses encontros serdo realizados no formato de aulas, sendo especificamente quatro
encontros, com duracdo de horas-aula (cinquenta minutos). Cada encontro tratard de algum
assunto selecionado acerca daquele que € estigmatizado socialmente. A cada encontro serdo vistas
imagens e videos sobre o0 assunto selecionado a fim de promover uma roda de conversa sobre o
assunto. O pesquisador podera incitar a conversa fazendo algumas perguntas, porém sera
respeitada a dindmica de grupo. Os encontros serdo realizados na instituicdo escolar
coparticipante da pesquisa ao qual o participante esta matriculado como aluno (a). Serdo ao todo
oito encontros.
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Quanto a metodologia de trabalho empregada, declaramos que seguimos os métodos de trabalho
da Observacdo Participante, em que o pesquisador observa e participa ao mesmo tempo. Para que
seja desenvolvida a pesquisa, a interacdo devera ser ampla entres os envolvidos. Cabe destacar
que o audio dos encontros sera gravado, apenas com o objetivo de melhor analisar os dados da
pesquisa. Tudo sera mantido em sigilo, isso significa que o pesquisador ndo repassara os audios,
contudo, sera apenas para sua utilizacdo como forma de organizacao dos dados de pesquisa.

4. Confidencialidade.

As garantias éticas deste trabalho estdo asseguradas, mediante cumprimento dos artigos abordados
na Resolucdo 466/2012, bem como a Norma Operacional 01/2013, em relagdo a pesquisa
envolvendo seres humanos, e também a Resolucdo 510/2016, sobre as Ciéncias Humanas e
Sociais. Cabe ressaltar que a identidade dos envolvidos ndo serd exposta, tampouco revelada, e
que aos participantes serdo disponibilizadas as informagdes observadas dentro da pesquisa, sendo
dada qualquer assisténcia em relagdo ao mesmo quando solicitado. Frisa-se também, que o
participante da pesquisa podera retirar-se da mesma se assim desejar, sem qualquer dano. Os
resultados provenientes serdo disponibilizados ao participante quando solicitado. Esta pesquisa
néo visa arrecadamento de qualquer fundo lucrativo.

5. Riscos e Beneficios.

5a) Riscos: Os riscos desta pesquisa envolvem possiveis desconfortos em relagdo a algum
determinado assunto que o participante ndo queira comentar, bem como o risco de haver
convergéncia de interpretacdo dos dados.

5b)Beneficios: Os beneficios desta pesquisa estdo relacionados principalmente em futuras
reflexfes sobre as praticas escolares a respeito dos temas que serdo tratados com o participante,
podendo nortear futuros dialogos dentro da &rea de educacdo. Outro beneficio importante é a
futura avaliacdo se estas praticas pedagdgicas dentro desta perspectiva estdo sendo efetivas.

6. Critérios de incluséo e excluséo.

6a) Inclusdo: Os participantes incluidos nesta pesquisa caracterizam por criangas de sete a onze
anos de idade pertencentes a0 mesmo municipio e matriculadas na instituicdo de ensino
pesquisada. Foram destacados estes participantes por estarem dentro de um contexto observado
pela pesquisa, bem como pela trajetoria da pesquisadora como educadora.

6b) Excluséo:

Critérios de exclusdo sdo aplicados aos participantes que apresentarem alguma deficiéncia e/ou
dificuldade que possam impedi-los de participarem das discussdes orais com o0 grupo de pesquisa,
por exemplo, participantes dentro da idade incluida (sete a onze anos, matriculados na instituicdo
coparticipante), porém, que ndo dominem a Lingua Portuguesa, no caso de estrangeiros, ndo
poderdo participar da pesquisa.

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

Declaramos que o participante tem os direitos de: a) deixar o estudo a qualquer momento e b) de
receber esclarecimentos em qualquer etapa da pesquisa. Estando livre para recusar ou retirar seu
consentimento a qualquer momento sem penalizacéo.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa, caso seja de seu
interesse :

() quero receber os resultados da pesquisa (email para envio):

() ndo quero receber os resultados da pesquisa

8. Ressarcimento e indenizagéo.
Declaramos ainda, que, sdo garantidos ao participante ressarcimento e indenizacdo quanto ao
seguintes itens assegurados por lei : 11.21 da Resolucdo 466/12 - ressarcimento - compensacao
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material, exclusivamente de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario,
tais como transporte e alimentacdo; 1.7 da Resolucdo 466/12 - indenizagdo - cobertura material
para reparacdo a dano, causado pela pesquisa ao participante da pesquisa.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) ¢ constituido por uma equipe
de profissionais com formacdo multidisciplinar que esta trabalhando para assegurar o respeito aos
seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a pesquisa foi
planejada e se serd executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa ndo esta sendo
realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé estd sendo prejudicado de alguma
forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete de Setembro,
3165, Bloco N, Terreo, Bairro Reboucas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone: (41) 3310-
4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

B) CONSENTIMENTO

Responsavel Legal: anexar documento que comprove a tutela/parentesco/curatela do
participante de pesquisa menor de idade.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido respostas
claras as minhas questdes a proposito da minha participacdo direta (ou indireta) na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos, beneficios,
ressarcimento e indenizacao relacionados a este estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste

estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum

prejuizo. Nome Completo:
RG: Data de Nascimento:_ / / Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura: Data: [/ |/




