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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo discutir e problematizar acbes das olimpiadas
cientificas, com énfase na formacao de professores e o impacto do isolamento social
imposto pela pandemia da Covid-19 nesse contexto. O foco é a investigacdo da
percepcdo dos docentes participantes das Oficinas Pedagdgi cas da Olimpiada
Brasileira de Saude e Meio Ambiente (OBSMA) da Fundagdo Oswaldo Cruz durante
o periodo pandémico. O estudo apresenta uma pesquisa documental que inclui um
panorama historico das olimpiadas cientificas no Brasil e no mundo e suscita uma
discussao sobre a natureza das iniciativas, tragando um comparativo entre seus
formatos e a logica da competitividade, que valoriza esforgo e desempenho individual
prioritariamente. Nesse contexto, a OBSMA se destaca por colocar o professor no
papel de protagonista e por ser voltada ao desenvolvimento de projetos que abordem
questdes sobre saude e meio ambiente, elaborados em sala de aula por alunos do
Ensino Fundamental Il ou Médio, incluindo a Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
Como objeto desse estudo, foram analisados — com método fundamentado em Bardin
(2011) e problematizados sob a perspectiva freiriana e da teoria da constituicdo dos
saberes dos professores de Maurice Tardif — 212 questionarios de avaliagao
respondidos por professores de todo o Brasil participantes das 11 Oficinas
Pedagadgicas no formato online da OBSMA, realizadas no ano de 2020, durante a 102
edicao da olimpiada. Os encontros foram planejados e executados de forma a atender
aos desafios colocados pelo isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19 e
inovaram para manter e aperfeigoar as oficinas, realizadas presencialmente desde
2012. Um dos resultados desse trabalho evidencia que as oficinas online, de acordo
com a percepcao dos proprios docentes, se tornaram espacos de aprendizado com
uma caracteristica singular, por oferecerem ferramentas para a inser¢éo na pratica
pedagogica de temas transversais, tendo a saude e o meio ambiente como fio
condutores dessa construgao, considerando as duas como areas interdisciplinares e
que perpassam outras areas.

Palavras-chave: Olimpiadas Cientificas, Formagao de Professores, Olimpiada
Brasileira de Saude e Meio Ambiente, Oficinas Pedagdgicas, Covid-19, Isolamento
Social



ABSTRACT

This work aims to discuss and problematize the actions of the Scientific Olympiads,
with an emphasis on teacher training and the impact of social isolation imposed by the
Covid-19 pandemic in this context. The focus is to investigate the perception of
teachers participating in the Pedagogical Workshops of the Brazilian Health and
Environment Olympiad (OBSMA) at the Oswaldo Cruz Foundation during the
pandemic period. The study presents documentary research that includes a historical
overview of scientific Olympiads in Brazil and around the world and raises a discussion
about the nature of the initiatives, drawing a comparison between their formats and the
logic of competitiveness, which prioritizes effort and individual performance. In this
context, OBSMA stands out for placing the teacher in the role of protagonist and for
being focused on the development of projects that address issues about health and the
environment, developed in the classroom by students from Elementary or High School
levels, including Young People and Adults (EJA). As the object of this study, 212
evaluation questionnaires answered by teachers from all over Brazil participating in the
11 Workshops held in 2020, during the 10th edition of the Olympics were analyzed —
with a method based on Bardin (2011) and problematized from a Freireanperspective
and the theory of teacher’'s knowledge constitution by Maurice Tardif. Themeetings
were planned and executed to meet the challenges posed by the social isolation
imposed by the Covid-19 pandemic and innovated to maintain and improve the
workshops, which until then were carried out in a face-to-face format since 2012. One
of the results of this work shows that online workshops, according to the perception of
the teachers themselves, became learning spaces with a unique characteristic, as they
offer tools for the insertion of transversal themes into pedagogical practice, with health
and the environment as the guiding threads of this construction, considering the two as
interdisciplinary areas and that permeate other areas.

Keywords: Scientific Olympiads, Teacher training, Brazilian Health and Environment
Olympiad, Pedagogical Workshops, Covid-19, Social Isolation
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CAPITULO 1. INTRODUCAO

Com 18 anos de experiéncia como jornalista com atuagdo nas areas de
Comunicacédo e Saude e Divulgacédo Cientifica em instituicbes publicas da area da
saude como a Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), minha trajetoria profissional e
académica foi construida a partir do desenvolvimento de projetos idealizados para
aperfeicoar a comunicacao, disseminar conceitos e consolidar praticas na area de

saude buscando a melhoria das condigdes de vida da populagéo.

Em 2009, quando atuei como assessora de comunicagao do Instituto Oswaldo
Cruz (IOC/Fiocruz), obtive a oportunidade de cursar a especializagdo em
Comunicacéao e Saude pelo Instituto de Comunicacgao e Informacéao Cientifica (ICICT/
Fiocruz). O curso aprofundou meus conhecimentos sobre o Sistema Unico de Saude
(SUS), sua histdria, principios e diretrizes, além de trazer a compreensdo da
importancia da comunicagao para fortalecer esses principios e diretrizes e o conceito

ampliado de saude.

Atualmente servidora publica — empossada em novembro de 2014 — e
responsavel pela implantacdo e o gerenciamento da Assessoria de Comunicagao do
Instituto Carlos Chagas (ICC/ Fiocruz Parana), continu o a desenvolver e participar de
acdes no ambito da instituigdo, incluindo a Olimpiada Brasileira de Saude e Meio
Ambiente (OBSMA), uma iniciativa nacional que possibilita uma articulagcéo direta com
professores do Ensino Fundamental e Médio para a preparacdo e capacitagdo na

construgdo de projetos relacionados a esses temas.

O mestrado no Programa de Pods-graduagdo em Formagéo Cientifica,
Educacional e Tecnolégica (PPGFCET) abriu a possibilidade de aproximar minha
trajetéria académica e profissional do campo do Ensino, construindo uma perspectiva
interdisciplinar para a elaboragdo do trabalho que teve como objetivo reforgar o
potencial e as contribuigcdes da inser¢do do conceito ampliado de saude, da Saude
garantida como direito pela Constituicdo Federal, além de discutir, junto aos
professores que participam OBSMA, a importancia da criacao do SUS a partir de um

movimento popular e de seus principios e diretrizes, para o ensino-aprendizagem.
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O desafio nesse sentido foi o de disseminar e fortalecer esses conceitos em
espacos de formacdo de professores, para que esses professores pudessem
multiplicar os saberes e contribuir para uma formagao de criangcas e jovens que
valorize a cidadania, de modo a conjugar saberes (Jornalismo e Ensino), instituicoes
(Fiocruz, Escola e Universidade)e areas (Saude e Educacéo). O portal SUS naEscola
— espaco dedicado aos professores de ensino fundamental e médio que buscam
fontes e materiais sobre Saude, seu conceito ampliado, seus determinantes socais,
para utilizagcdo em suas praticas pedagogicas — foi o produto resultante do meu

mestrado profissional.

Esse trabalho de doutorado consolidou ainda mais a aproximagédo da minha
atuagao nas areas e Divulgagao Cientifica e Comunicagdo e Saude com a area de
Ensino, proporcionando a realizagdo de um estudo mais amplo sobre a Formacao de
Professores com énfase nos temas saude e meio ambiente e a discussao sobre a
contribuicdo das olimpiadas cientificas, com foco nas agées da OBSMA durante a

pandemia de Covid-19.
Objetivo geral:

Discutir e problematizar as ag¢des das olimpiadas cientificas, com énfase no
comparativo entre as iniciativas no que diz respeito a seus formatos, financiamentos,
formas de avaliagao, além das acgdes voltadas para a formacéao de professores, tendo

como base a percepg¢ao dos participantes das Oficinas Pedagogicas da OBSMA.

Objetivos especificos:

e Apresentar historicamente o surgimento das olimpiadas cientificas, a evolugao
dessas iniciativas a nivel global e o contexto de suas realizagdes no Brasil.

e Discutire refletir sobre a realizagao das Oficinas Pedagdgicas no formato online
da OBSMA, surgidas a partir da necessidade de isolamento social durante a

pandemia de Covid-19
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e Desenharumcomparativo entre as olimpiadas cientificas brasileiras no que diz
respeito a seus formatos, financiamentos, formas de avaliagdo e agdes

voltadas para a formacgao de professores.

» Tragar um panorama histérico dos 20 anos da OBSMA no contexto da formacéao
de professores do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

Percurso metodolégico

Esse estudo teve como base uma pesquisa documental que incluiu, em sua
primeira etapa, um amplo levantamento do panorama das Olimpiadas Cientificas no
mundo com o objetivo de tragar uma série historica e das iniciativas realizadas no
Brasil, englobando aspectos relacionados ao seu surgimento, numeros de
participantes, fontes de financiamento, formas de avaliagdo, impacto no ensino e

aprendizagem e na formacgao de professores, entre outras caracteristicas.

Na segunda etapa, foram analisados — o com método fundamentado em Bardin
(2011) e problematizados sob a perspectiva freiriana e da teoria da constituicao dos
saberes dos professores de Maurice Tardif — 212 questionarios de avaliagao
respondidos por professores de todo o Brasil participantes de 09 Oficinas Pedagodgicas
no formato online da OBSMA realizadas no ano de 2020, durante a 10%edi¢cdo da
olimpiada. Os dados foram submetidos ao software de analise qualitativa MAXQDA,

buscando aprimorar a pesquisa.

O material de pesquisa foi disponibilizado por meio de cooperagao cientifica no
ambito desta investigacao, aceita e formalizada entre a OBSMA e o Programa de Pés-
graduacdo em Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnolégica (PPFCET) da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR). De acordo com o Oficio
Circularn® 17, de 05 de julho de 2022, da Secretaria-Executiva do Conselho Nacional
de Saude/ Comissédo Nacional de Etica em Pesquisa, esse trabalho dispensa sua
submissdo ao Sistema de Comités de Etica (CEP/ Conep), j4 que se enquadra no
paragrafo unico do oficio citado acima, em seu item V, “pesquisa com bancos de
dados, cujas informagdes sdo agregadas, sem possibilidade de identificacao
individual”.

Informagdes ou dados agregados sao aqueles que se referem

a um conjunto de pessoas ou de uma populacdo e que nao
permitem o seu detalhamento no ambito individual. Aplicam-se
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a protocolos de pesquisa que utilizem bancos pré-existentes de
dados agregados, sem identificagdo individual. Assim, a
dispensa de submissdo ao Sistema CEP/Conep, prevista pela
referida resolugao, é restrita aos casos em que os dados ja séo
fornecidos de forma agregada (por exemplo, dados do
DataSUS e IBGE). (CONEP, 2022)

No decorrer da realizagao do Estagio de Docéncia | do curso, frequentei durante
uma semana a sede da coordenagao da Olimpiada, trabalhando no levantamento das
fichas de avaliagéo enviadas pelos professores participantes das edigdes das oficinas
no formato online, entregando como contrapartida para a iniciativa a organizagao
digital do material que passou a compor o arquivo geral da OBSMA e auxiliou na
elaboragdo do projeto da 122 edigdo para o edital do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecn olégico (CNPq), que publicou a Chamada
MCTI/CNPqg/ FNDCT n°® 41/2022 — Olimpiadas Cientificas, edital aberto em agosto de
2022. A Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente foi comtemplada no edital e

a realizacao da edicao esta em curso.

Ja os depoimentos dos professores que participaram da premiagao da 122 edigcéao
e estao descritos nessa tese, foram publicados nas redes sociais oficiais da OBSMA

e transcritos para compor a pesquisa.

No capitulo um é apresentado um panorama das olimpiadas cientificas no
Brasil e no mundo com o objetivo de discutir a natureza das iniciativas, registrando um
comparativo entre seus formatos, a légica da competitividade entre os alunos e a
valorizacao do esforco e desempenho individual, adotados de forma prioritaria pelas

olimpiadas brasileiras.

O capitulo dois é dedicado a apresentacao da Olimpiada Brasileira de Saude e
Meio Ambiente, sua criagcdo no contexto da Fundacdo Oswaldo Cruz, sua evolucao e
aspectos histéricos, seu formato, objetivos e agdes, bem como umresumo da atuagao
da Fiocruz, principalmente do protagonismo do 6rgao no enfren tamento da pandemia
de Covid-19. Também aborda as agdes do OBSMA em relacdo a formacao de
professores, colocando as Oficinas Pedagodgicas como ferramenta central das agdes
da iniciativa nesse contexto. E descrito de que forma se deram os encontros, sua
metodologia e alcance desde 2012, quando foram iniciadas no formato presencial.

Objeto de pesquisa desse estudo, sdo aprofundados aspectos relacionados as 11
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oficinas pedagogicas no formato online, criadas em fungdo do isolamento imposto
durante o periodo pandémico e que configuraram como uma inovagdo naquele

momento.

A fundamentagao tedrica desse estudo é explorada no capitulo trés e, no
capitulo quatro, uma revisdo sistematica de literatura traz um apanhado geral do tema
Olimpiadas Cientificas na literatura. Uma revisao sistematica foi realizada utilizando
como plataformas de buscas "BiblioTec", que compde o sistema de bibliotecas da
UTFPR, Scielo e Google Académico.

O capitulo cinco apresenta resultados das analises dos questionarios e um
panorama das atividades da semana de premiacdo da 112 edicdo da OBSMA,
realizada entre os dias 06 e 09 de dezembro de 2022, no Rio de Janeiro. O sexto
capitulo é dedicado a discussdao dessa tese, priorizando as reflexdes acerca da
competitividade e a forma de avaliagdo predominante nas olimpiadas cientificas
realizadas no Brasil, sobre o que oferecem no contexto da formagao de professores e
sobre o impacto do isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19. O capitulo
sete traz as conclusdes. A tese ¢ finalizada com a apresentacao do produto associado,

o perfil na rede social online Instagram “Para professores”.
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CAPITULO 2. OLIMPIADAS CIENTIFICAS NO BRASIL E NO MUNDO

Resultado dos esforcos de expansdao do ensino para a erradicagao do
analfabetismo e a qualificagcdo de mao de obra, as olimpiadas cientificas comegaram
a se popularizar em paises europeus no final do século XIX (MENEGUELLO, 2011).
A primeira olimpiada que se tem registro ocorreu em 1894, na Hungria, com uma
competicdo escolar da area de Matematica voltada para alunos do ultimo ano da
escola secundaria (ALVES, 2010). Este tipo de iniciativa chegou ao leste europeu € a
Unido Soviética e teve como desdobramento a organizagdo da primeira Olimpiada
Internacional de Matematica (IMO) em 1959, na Roménia, destinada aos alunos
correspondentes ao Ensino Médio (ALVES, 2010). Atualmente, o evento € organizado
anualmente, com exceg¢ao do ano de 1980, que foi cancelada devido a conflitos
internos na Mongdlia (TURNER, 1985), e seu sucesso motivou o surgimento da
Olimpiada Internacional de Fisica (IPhO3) organizada pela primeira vez em 1967 em
Warsaw (Polénia) (GORZKOWSKI, 1999) e da Olimpiada Internacional de Quimica
(IChO4), que teve sua primeira edigdo em 1968.

O movimento de criacdo e expansdo dessas competicbes cientificas esta
relacionado com o contexto histérico da época em que surgiram. Para Rezende e
Ostermann, por exemplo,

historicamente, o ensino de ciéncias tem respondido a crises e
a contingéncias politicas. Um exemplo emblematico foi o

movimento de reforma educacional empreendido nos Estados
Unidos, na década de 1950, quando os soviéticos obtiveram

éxito no langamento do Sputnik (Rezende; Ostermann, 2012).

As mesmas autoras reforcam a preocupacado do governo norte americano a
época com o desempenho dos seus alunos nas disciplinas cientificas. A partir dai,
surgiram projetos curriculares e programas que visavam a identificar talentos para a
ciéncia e estimular vocacdes cientificas que viessem a formar uma elite responsavel
por alavancar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico do pais (Rezende;
Ostermann, 2012).

Segundo a Encyclopedia of Science Education, no contexto do ensino de
ciéncias, as olimpiadas cientificas remetem ao movimento curricular das décadas de

1970 e 1980 que situava a ciéncia no contexto das questdes sociais contemporaneas,
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especialmente aquelas relacionadas ao meio ambiente. Um dos principais objetivos
dos estudos cientificos, em termos simples, € explicar como a ciéncia como uma

atividade funciona usando os métodos das ciéncias sociais e da filosofia.

2.1 Olimpiada Internacional de Matematica

A International Mathematical Olympiad (IMO) é a competicao mundial de
matematica para alunos do ensino médio. Mais antiga olimpiada cientifica do mundo,
€ realizada anualmente em um pais diferente desde 1959, com excecao do ano de
1980 — como ja descrito acima — e se expandiu gradualmente para mais de 100 paises
dos 5 continentes. Em 2023, a edi¢ao foi realizada no Japéo, na cidade de Chiba e
ficou marcada como a maior das edi¢des, com 110 paises participantes. A expansao
da participacdo do numero de paises e da abrangéncia da iniciativa pode ser
visualizada pela tabela 1, que apresenta os paises onde ja foi realizada e o numero

de paises participantes ao longo dos anos.

Tabela 1: Ano de realizagao, paises organizadores e paises participantes da IMO

Ano Pais de realizagao Paises participantes
2022 Noruega 104
2021 Federagcdo Russa 107
2020 Federacado Russa 105
2019 Reino Unido 112
2018 Roménia 107
2017 Brasil 111
2016 Hong Kong 109
2015 Tailandia 104
2014 | Africa do Sul 101
2013 Colémbia 97
2012 Argentina 100
2011 Holanda 101
2010 Cazaquistao 95
2009 Alemanha 104
2008 Espanha 97
2007 Vietna 93
2006 Eslovénia 90
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2005 México 91
2004 Grécia 85
2003 Japéo 82
2002 Reino Unido 84
2001 Estados Unidos da América 83
2000 Republica da Coreia 82
1999 Roménia 81
1998 Taiwan 76
1997 Argentina 82
1996 india 75
1995 Canada 73
1994 Hong Kong 69
1993 Peru 73
1992 Federacao Russa 56
1991 Suécia 56
1990 Republica Popular da China 54
1989 Alemanha 50
1988 Australia 49
1987 Cuba 42
1986 Polonia 37
1985 Finlandia 38
1984 Checoslovaquia 34
1983 Francga 32
1982 Hungria 30
1981 Estados Unidos da América 27
1979 Reino Unido 23
1978 Roménia 17
1977 lugoslavia 21
1976 | Austria 18
1975 Bulgaria 17
1974 Republica Democratica Alema 18
1973 Unido das Republicas Socialistas Soviéticas 16
1972 | Polénia 14
1971 Checoslovaquia 15
1970 Hungria 14
1969 Roménia 14
1968 Unido das Republicas Socialistas Soviéticas 12
1967 lugoslavia 13
1966 Bulgaria 9
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1965 Republica Democratica Alema 10

1964 Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
1963 Polbnia

1962 Checoslovaquia
1961 Hungria

1960 Roménia

1959 Roménia

N O O N| oo ©

Fonte: imo-official.org

O Brasil foi o anfitrido da Olimpiada Internacional de Matematica (IMO) em
2017. Com a organizagao do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), sua 582
edicdo contou com a participagao recorde de 623 estudantes de 112 paises de cinco
continentes. A época, o time do Brasil, selecionado pelo IMPA, foi formado por seis
estudantes, todos homens, sendo cinco deles ja premiados na iniciativa em anos
anteriores (IMPA, 2022). O unico estreante, o estudante André Yuji Hisatsuga, com 17
anos em 2017, deu depoimento ao portal do IMPA, dizendo que integrar o time
brasileiro ja seria uma grande realizacédo e que “Olimpiadas sdo ambientes que

inspiram o estudante”.

Os brasileiros iniciaram sua participagado na IMO em 1979 e, segundo o portal
da iniciativa, ja somaram 42 participagdes e alcangaram a marca de 181 premiagdes
entre medalhas de ouro, prata, bronze e meng¢des honrosas. O grafico 01 apresenta

o desempenho do Brasil na IMO do inicio da sua realizagéo até 2017.
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Grafico 1: Desempenho do Brasil na IMO

Desempenho do Brasil na IMO

B Ourc M™Prata ™ Bronze Mencdes honrosas

Fonte: imo-official.org

Em 2022, a 632 edigdo da IMO foi marcada por um feito inédito para a
delegacéo brasileira. Pela primeira vez, os estudantes do Brasil conquistaram duas
medalhas de ouro numa mesma edigéo. A edigao foi realizada em Oslo, na Noruega,
entre os dias 6 e 16 de julho, e a equipe nacional também foi premiada com uma
medalha de prata, duas de bronze e uma meng¢ao honrosa. Apds dois anos de
competicdes virtuais devido a pandemia de Covid-19, a IMO voltou a ser realizada em
formato presencial. As medalhas de ouro foram obtidas por Olavo Paschoal Longo, de
Sao Paulo (SP), e Marcelo Machado Lage, de Belo Horizonte (MG). Com o resultado
obtido, o Brasil voltou da Noruega ocupando a 192 posi¢ao no ranking geralpor paises,
com 173 pontos. A equipe da China foi a mais bem colocada, com 252 pontos, seguida
pelas equipes da Coreia, com 208, e dos Estados Unidos, com 207. No quadro 01,
esta registrado o panorama das medalhas de ouro conquistadas pela delegacao

brasileira desde sua primeira participagao na IMO em 1979.
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Quadro 1: Medalhas de ouro conquistadas pela delegacéo
brasileira na IMO

e Nicolau Corcao Saldanha (1981)

* Ralph Costa Teixeira (1986, 1987)

e (arlos Gustavo Tamm de Aradjo Moreira (1990)
¢ Artur Avila Cordeiro de Melo (1995)

e Rui Lopes Viana Filho (1998)

* (Gabriel Tavares Bujokas (2005)

e Henrique Pondé de Oliveira Pinto (2009)
» Rodrigo Sanches Angelo (2012)

¢ Pedro Lucas Lanaro Sponchiado (2018)
e Pedro Gomes Cabral (2020)

e QOlavo Paschoal Longo (2022)

e Marcelo Machado Lage (2022)

Fonte: Olimpiada Brasileira de Matematica

2.2 Olimpiada Internacional de Fisica

A Olimpiada Internacional de Fisica (IPhO, na sigla em inglés) foi realizada pela
primeira vez em Varsdévia, no ano de 1967. Seguindo as caracteristicas da IMO, a
iniciativa é realizada em um pais diferente a cada ano. Segundo a apresentagao em
seu portal, a IPhO busca “testar o mais alto nivel de conhecimento, pensamento
critico, resolugdo de problemas, praticas corretas de apresentagcdo e andlise e
habilidades praticas em fisica tedrica e experimental” (IPhO, 2023). Durante 10 dias,
participam da competicdo equipes nacionais compostas por no maximo cinco de seus
melhores alunos de fisica e dois lideres de equipe.
A competicdo € de carater individual e todos os alunos
competem entre si. A avaliagdo consiste em uma prova tedricae
uma experimental, realizadas em dias distintos. A prova tedrica
é composta por 3 problemas, com duracao 5 horas, totalizando
30 pontos. A prova experimental € composta, geralmente, por
2 problemas (em raros casos, um unico problema mais longo
que o usual), com duragdo total de 5 horas, totalizando 20

pontos. A pontuagao total € dada pela soma simples da
pontuagcdo de ambas as avaliagbes. (IPhO, 2023)
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Em 2020, a competicdo foi cancelada e adiada para 2021 em razdo da
pandemia de COVID-19. Com o intuito de continuar proporcionando a experiéncia, a
Russia promoveu, a primeira edicdo da iniciativa de forma remota chamada de
International Distributed Physics Olympiad (IdPhO). Em 2021, a foi adotada a mesma
forma de realizagdo devido a emergéncia mundial de saude. Em 2022, a olimpiada
estava planejada para acontecer presencialmente na Bielorrussia, porém uma
inusitada troca de pais sediador ocorreu poucos meses antes da data prevista, em
virtude da Guerra entre Russia e Ucrania. Isso impossibilitou a organizacdo de um
evento presencial, e por essa razao, a IPhO foi realizada novamente de forma remota.
A tabela 02 apresenta o panorama histérico da realizacao da olimpiada no decorrer

dos anos.

Tabela 2: Ano de realizagdo, paises organizadores e paises participantes da IPHO

Ano Pais Paises participantes

2019 | Israel 78
2018 | Portugal 90
2017 | Indonésia 86
2016 | Suica e Liechtenstein 86
2015 | india 83
2014 | Cazaquistao 86
2013 | Dinamarca 82
2012 | Estonia 80
2011 | Tailandia 84
2010 | Croacia 79
2009 | México 68
2008 | Vietna 82
2007 | Republica Islamica do Ira 69
2006 | Cingapura 82
2005 | Espanha 72
2004 | Republica da Coreia 71
2003 | Taiwan 54
2002 | Indonésia 66
2001 | Peru 65
2000 | Reino Unido 63
1999 | Itélia 62



https://ipho-unofficial.org/timeline/2019/
https://ipho-unofficial.org/countries/ISR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2018/
https://ipho-unofficial.org/countries/POR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2017/
https://ipho-unofficial.org/countries/IDN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2016/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2015/
https://ipho-unofficial.org/countries/IND/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2014/
https://ipho-unofficial.org/countries/KAZ/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2013/
https://ipho-unofficial.org/countries/DEN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2012/
https://ipho-unofficial.org/countries/EST/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2011/
https://ipho-unofficial.org/countries/THA/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2010/
https://ipho-unofficial.org/countries/HRV/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2009/
https://ipho-unofficial.org/countries/MEX/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2008/
https://ipho-unofficial.org/countries/VNM/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2007/
https://ipho-unofficial.org/countries/IRN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2006/
https://ipho-unofficial.org/countries/SGP/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2005/
https://ipho-unofficial.org/countries/ESP/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2004/
https://ipho-unofficial.org/countries/KOR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2003/
https://ipho-unofficial.org/countries/TWN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2002/
https://ipho-unofficial.org/countries/IDN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2001/
https://ipho-unofficial.org/countries/TUR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/2000/
https://ipho-unofficial.org/countries/UNK/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1999/
https://ipho-unofficial.org/countries/ITA/
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1998 | Islandia 56
1997 | Canada 56
1996 | Noruega 55
1995 | Australia 51
1994 | Republica Popular da China 46
1993 | Estados Unidos da América 42
1992 | Finlandia 38
1991 | Cuba 31
1990 | Holanda 32
1989 | Poldnia 30
1988 | Austria 27
1987 | Republica Democratica Alema 25
1986 | Reino Unido 21
1985 | lugoslavia 20
1984 | Suécia 18
1983 | Roménia 16
1982 | Alemanha 17
1981 Bulgaria 14
1979 | Unido das Republicas Socialistas Soviéticas 11
1977 | Checoslovaquia 12
1976 | Hungria 10
1975 | Republica Democratica Alema 9
1974 | Polonia 8
1972 | Roménia 9
1971 | Bulgaria 7
1970 | Unido das Republicas Socialistas Soviéticas 8
1969 | Checoslovaquia 8
1968 | Hungria 8
1967 | Polonia 5

Fonte: ipho-unofficial.org

Segundo dados da iniciativa, o Brasil conquistou 7 medalhas de ouro na IPhO,
11 medalhas de prata, 47 de bronze e seis mencdes honrosas desde o inicio de sua

participacdo em 2001. O pais nunca foi um dos organizadores da olimpiada.


https://ipho-unofficial.org/timeline/1998/
https://ipho-unofficial.org/countries/ISL/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1997/
https://ipho-unofficial.org/countries/CAN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1996/
https://ipho-unofficial.org/countries/NOR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1995/
https://ipho-unofficial.org/countries/AUS/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1994/
https://ipho-unofficial.org/countries/CHN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1993/
https://ipho-unofficial.org/countries/USA/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1992/
https://ipho-unofficial.org/countries/FIN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1991/
https://ipho-unofficial.org/countries/CUB/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1990/
https://ipho-unofficial.org/countries/NLD/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1989/
https://ipho-unofficial.org/countries/POL/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1988/
https://ipho-unofficial.org/countries/AUT/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1987/
https://ipho-unofficial.org/countries/GDR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1986/
https://ipho-unofficial.org/countries/UNK/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1985/
https://ipho-unofficial.org/countries/YUG/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1984/
https://ipho-unofficial.org/countries/SWE/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1983/
https://ipho-unofficial.org/countries/ROU/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1982/
https://ipho-unofficial.org/countries/GER/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1981/
https://ipho-unofficial.org/countries/BGR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1979/
https://ipho-unofficial.org/countries/USS/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1977/
https://ipho-unofficial.org/countries/CZS/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1976/
https://ipho-unofficial.org/countries/HUN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1975/
https://ipho-unofficial.org/countries/GDR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1974/
https://ipho-unofficial.org/countries/POL/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1972/
https://ipho-unofficial.org/countries/ROU/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1971/
https://ipho-unofficial.org/countries/BGR/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1970/
https://ipho-unofficial.org/countries/USS/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1969/
https://ipho-unofficial.org/countries/CZS/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1968/
https://ipho-unofficial.org/countries/HUN/
https://ipho-unofficial.org/timeline/1967/
https://ipho-unofficial.org/countries/POL/
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2.3 Olimpiada Internacional de Quimica

Com a primeira edicio realizada em 1968, na Republica Tcheca, a International
Chemistry Olympiad (IChO) foi realizada anualmente desde entdo, com excegéo do
ano 1971. Podem competir no maximo quatro estudantes de cada pais, nao-
universitarios, com idade inferior a 20 anos, que se submetem a exames tedricos e

praticos durante o periodo do evento, que dura 10 dias.

Organizaram a iniciativa paises como Canada, Australia, Tailandia, Dinamarca, india,
Holanda, Grécia, Alemanha, Taiwan, Coréia, Russia, Hungria, Inglaterra, Japao,
Turquia, Estados Unidos, Russia, Franca. A edicdo de 2020 foi realizada de forma

remota em funcéo da pandemia de Covid-19.

De acordo com o Programa Nacional Olimpiadas de Quimica, o Brasil iniciou
sua participacao na IChO, como observador, em 1997, na 312 edi¢cdo, realizada na
Tailandia. O melhorresultado do pais na competicao foi obtido em 2018, na 502 IChO.
Além de uma medalha de prata e uma de bronze, foram conquistadas por alunos

brasileiros duas medalhas de ouro.

2.4 Olimpiada Internacional de Astronomia

A International Olympiad on Astronomy and Astrophysics (IOAA) foi criada em
2007, ano que realizou sua primeira edicdo na Tailandia. Seu principal objetivo é
promover o crescente interesse pela Astronomia e disciplinas relacionadas, por meio
da educacao geral dos jovens e do desenvolvimento de trocas internacionais entre

diferentes paises na promog¢ao da Astronomia e Astrofisica nas escolas.

O Brasil sediou a iniciativa no ano de 2012, com atividades na cidade
fluminense de Vassouras. Foi a primeira edigdo realizada no hemisfério ocidental.
Participaram 32 paises, 160 estudantes de ensino médio e o pais, que participou de
todas as edi¢des da IOAA, foi representado por duas equipes, somando 10 alunos no

total.


http://icho2006.kcsnet.or.kr/
http://www.icho39.chem.msu.ru/
http://www.icho.hu/pages/40thOlympiad.aspx
http://www.icho2009.co.uk/articles/id/1
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2.5 As olimpiadas cientificas no Brasil

No Brasil, as olimpiadas cientificas se popularizaram na metade da década de
1990, momento em que se destacava a necessidade de implementar praticas que
garantissem avangos ao processo educativo, incluindo a aproximagao dos alunos com
a cultura cientifica. Porém, antes disso, em 1979, a primeira iniciativa desse tipo foi
realizada no pais. A Olimpiada de Matematica — seguida pela de Fisica e pela de
Quimica —, inaugurou o surgimento de agdes como essas em diferentes areas do
saber (BRASIL, 2021).

Segundo Burigo (1989), a primeira Olimpiada de Matematica no Brasil ocorreu
durante o Movimento da Matematica Moderna, no estado de Sdo Paulo em 1967,
organizadas pelo Grupo de Estudo do Ensino da Matematica, responsaveis também
pela Olimpiada de Matematica do Estado de Sdo Paulo (OMESP), com apenas duas
edicoes realizadas — umaem 1967 e outra em 1969 —, dando espaco para a Olimpiada
Paulista de Matematica (OPM), que teve sua primeira edicdo em 1977. Logo depois,
de forma isolada, aconteceram outras competi¢cdes, como a Olimpiada de Quimica,
promovida pelo Instituto de Quimica da Universidade de S&o Paulo. Atualmente, o
Brasil promove dezenas de olimpiadas cientificas que buscam descobrir talentos para

participarem de olimpiadas internacionais.

Em 1996, as iniciativas se popularizaram com mais intensidade no pais com o
surgimento das Olimpiadas Brasileiras de Quimica (OBQ), organizadas pela
Universidade Federal do Ceara e das Olimpiadas Brasileiras de Astronomia e
Astronautica (OBA), fundadas em 1998 pela Sociedade Astrondmica Brasileira.
Atualmente, com o apoio governamental — instituido com a criagao das Olimpiadas
Brasileiras de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP) em 2005 — o Brasil promove
dezenas de olimpiadas cientificas, incluindo a Olimpiada Brasileira de Saude e Meio
Ambiente; a Olimpiada Brasileira de Robdética; a Olimpiada Brasileira de
Agropecuaria; Olimpiada Brasileira de Fisica, a Olimpiada Brasileira de Biologia; a
Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil; a Olimpiada Brasileira de Matematica; a
Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica; e o Programa Nacional

Olimpiadas de Quimica.



29

Desde 2002 o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq), vinculado ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicagdes
(MCT]I), apoia oficialmente essas iniciativas, por meio de edital publico. Todos os anos,
entre 10 e 15 olimpiadas sdo apoiadas, em nivel nacionais e/ou internacionais, a

depender da disponibilidade orgamentaria. De acordo com o CNPq,

as Olimpiadas Cientificas s&do consideradas momentos
privilegiados para a divulgacéao cientifica e para a descoberta
e incentivo de novos talentos. O carater competitivo estimula a
inventividade dos alunos e professores, além de fornecer
elementos fundamentais ao Ministério da Educagdo para
avaliar os estudantes brasileiros em relagcdo aos alunos de
outros paises. Como beneficio adicional, muitas olimpiadas
incentivam o trabalho em equipe, reforgando habitos de estudo,
o despertar de vocacgdes cientificas e os vinculos de
cooperagdo entre equipes de estudantes e professores.
(BRASIL, 2021).

Segundo o o6rgao, as olimpiadas cientificas estimulam a resolugdo de
problemas tedricos e praticos, a realizagao de experimentos e a promog¢ao de debates
relevantes a sociedade, aprimorando a qualidade da educacéo cientifica na educagao
basica e favorecendo a popularizagéo da ciéncia e a divulgagao cientifica entre jovens
estudantes dos ensinos fundamental e médio. Para além, os eventos estimulam o
surgimento de novos talentos nas diversas areas do conhecimento, principalmente

entre estudantes da rede publica de ensino no Brasil.

As olimpiadas aproximam escolas, instituigbes de ensino e

pesquisa e a comunidade, valorizando o reconhecimento da
dimenséo institucional da pesquisa e o papel das instituicoes
que promovem ciéncia e das instituicdes que a f inanciam.
Essencialmente, as olimpiadas democratizam o conhecimento
e elevam a qualidade da educagado cientifica nas escolas,
propiciando a descoberta dos modos de se fazer ciéncia. Os
jovens participantes realizam muitas atividades com o uso do
conhecimento cientifico e sdo estimulados a se tornar agentes
capazes de promover a atualizagao dos métodos e técnicas das
areas nas proprias escolas, revelando -se como talentos a serem
orientados para carreiras técnico -cientificas (BRASIL, 2021).

Os primeiros editais, com recursos exclusivos do CNPq, foram publicados nos
anos de 2002, 2004 e 2005. Em 2016, foram firmadas parcerias institucionais para o
aporte de recursos. Além do MCTI, ja apoiaram o fomento das iniciativas érgdos como
0 Ministério da Educacéo (MEC), por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimentoda

Educacao (FNDE) e da Coordenacéo de Aperfeigopamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES). Em 2020, 15 olimpiadas cientificas foram contempladas pelo edital

e a chamada publica de 2021 destinou R$ 4 milhdes para apoiar as iniciativas.

Em 2022, o edital aberto no més de julho, garantiu as propostas aprovadas
recursos no valor global de R$ 8,8 milhdes, sendo 5,8 milhdes oriundos do orgamento
do Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (FNDCT), R$ 2
milhdes em bolsas de Iniciagdo Cientifica Junior e R$ 1 milhdo em custeio, oriundos
do CNPq (BRASIL, 2021). O grafico 2 mostra o numero de iniciativas contempladas
anualmente pelo edital.

Grafico 2: Numero de olimpiadas cientificas contempladas por ano no
edital do CNPq

Numero de olimpiadas cientificas contempladas por ano
35
30
25
20

15
10
| nini
1L
w@% SIS RN NN RN - I S R

Fonte: CNPq

Como indica Ferreira (2014), os editais se constituiram como um mecanismo
importante também para a area de popularizacdo da ciéncia, porque, “para além de
uma forma de oferta de meios para viabilizagado de projetos, o edital € uma politica
publica que indica temas e promove a indugao de linhas de agcao que o poder publico
identificou como necessarias naquele momento”. Assim, esses editais impulsionaram
a implantagdo de novas olimpiadas e a expansao das ja existentes. O primeiro edital
nessa linha, MCT/CNPq — No 33/2005, teve como objetivo:

apoiar a realizagdo de Olimpiadas Cientificas de alcance
nacional “como um instrumento para a melhoria dos ensinos
fundamental e médio, com a consequente atualizagcdo de
professores, em como de identificagdo de jovens talentosos
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que possam ser estimulados a seguir carreiras cientifico -
tecnoldgicas (BRASIL, 2021)

Nos ultimos anos, segundo o CNPq, houve aumento no numero de
participantes nas olimpiadas. As mais tradicionais como a de Matematica e a de
Astronomia, reunem milhdes de alunos por ano e a participagao é tao importante que
algumas universidades a utilizam como critério para ingresso, para concesséo e
manutencdo de beneficios sociais, concessdo de bolsas de estudos em escolas

privadas, entre outros.

2.5.1 Olimpiada Brasileira Matematica Escolas Publicas

A maior iniciativa nesse contexto € a Olimpiada Brasileira Matematica Escolas
Publicas (OBMEP), um projeto nacional dirigido as escolas publicas e privadas
brasileiras, realizado pelo Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada (IMPA) e
promovida com recursos do Ministério da Educacdao e do Ministério da Ciéncia,

Tecnologia, Inovagdes e Comunicagdes (MCTIC).

A OBMEP tem como obijetivos: estimular e promover o estudo da Matematica
entre alunos das escolas publicas; contribuir para a melhoria da qualidade da
Educacao Basica; identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso nas areas
cientificas e tecnolégicas; incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas
publicas, contribuindo para a sua valorizagao profissional; integrar as escolas publicas
com as universidades publicas, com os institutos de pesquisa e com as sociedades
cientificas; e promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento
(OBMEP, 2022). No grafico 3, sao apresentados dados referentes a participagao de
estudantes na OBMEP, entre 2005 e 2022.
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Grafico 3: Alunos participantes da OBMEP por ano
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De acordo com seu regulamento, a OBMEP ¢ realizada em trés fases: na
primeira, qualquer escola do sistema publico de ensino pode voluntariamente se
inscrever e participar da Olimpiada. As escolas inscritas organizam, aplicam e
corrigem as provas de multipla escolha, que sdo formuladas a partir de um banco de
questdes enviado para as escolas. Na segunda fase, com a correcado das provas, as
escolas encaminham 5% dos alunos com melhor classificagao para fazerem as provas
discursivas, realizadas fora das escolas, em locais especificados e fiscalizados pela
coordenagao da Olimpiada. Na ultima fase, sdo distribuidas as premiagbes aos
alunos, professores e escolas, de acordo com o desempenho atingido e segundo as

regras do regulamento, com a divulgacao dos resultados daquele ano.

Na edicdo de 2021, 500 alunos de escolas publicas foram premiados com
medalhas de ouro por alcangarem a primeira colocagao na classificagado nacional. As
medalhas de prata foram entregues a 1.500 alunos e as de bronze entregues a 4.500
estudantes. Bolsas de Iniciacdo Cientifica Jr., do CNPq, foram recebidas por 6.500

alunos medalhistas de ouro, prata e bronze.
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2.5.2 Olimpiada Brasileira de Astronomia

A Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA), segundo dados
disponibilizados em seu site oficial, também registrou aumento dos alunos
participantes até 2019. Os anos de 2020 e 2021 registram uma queda no numero,
época do surgimento da pandemia da Covid-19, conforme o grafico 4 demonstra.

Grafico 4: Alunos participantes da OBA por ano
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A OBA é realizada anualmente pela Sociedade Astronémica Brasileira (SAB),
em parceria com a Agéncia Espacial Brasileira (AEB), entre alunos de todos os anos
do ensino fundamental e médio em todo territério nacional. Assim como a OBMEP, a
iniciativa tem como base a aplicacio de provas para avaliagao de alunos participantes,
que sao inscritos por professores representantes desde que manifestem o interesse.
Além das medalhas de ouro, prata e bronze — com estimativa de 50 mil para a edigao
de 2022, em andamento — a OBA seleciona cerca de 60 alunos para participarem da
“Jornada Especial”’, um curso de uma semana para alunos com as melhores notas e
seus professores, e oferece a possibilidade da participacdo em olimpiadas
internacionais da area, apés uma nova prova de selegcao para os medalhistas. No ano
de 2021, 5 estudantes brasileiros participaram da Olimpiada Latino-Americana de
Astronomia e Astronautica (OLAA), 10 da Olimpiada Internacional de Astronomia e
Astrofisica (IOAA). No grafico 5, mostra-se um panorama do numero de escolas

participantes da OBA anualmente.
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Grafico 5: Escolas participantes da OBA por ano, comparativo por tipo de instituicao
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2.5.3 Olimpiada Brasileira de Robética

A Olimpiada Brasileira de Robdtica (OBR) ocorre desde 2007 e tem como
objetivo principal estimular os jovens as carreiras cientifico-tecnoldgicas, identificar
jovens talentos e promover debates e atualizagbes no processo de ensino-
aprendizagem brasileiro. Esta organizada em duas modalidades: a pratica e a tedrica
para, segundo os organizadores, “adequar-se tanto ao publico que nunca viu robdtica
quanto ao publico de escolas que ja tém contato com a roboética educacional” (OBR,
2023).

A modalidade pratica acontece por meio de eventos regionais e estaduais que
classificam as equipes de estudantes para uma final nacional, sob orientagao de seus
professores e cientistas. J4 a modalidade tedrica é realizada em uma unica fase para
os niveis 0-4 e em duas fases para o nivel 5. Os niveis para aplicagcdo da prova estao

apresentados no quadro 2:
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Quadro 2: Niveis de aplicacdo da modalidade tedrica da OBR

Nivel O Nivell Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
o Para o Para o Para o Para o Para o Para

estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes estudantes
regularmente regularmente regularmente regularmente regularmente regularmente
matriculados matriculados matriculados matriculados matriculados matriculados
no 1° ano do no 2° e 3% anos no 4” e 5° anos no 6° e 7° anos no 8% e 9° anos no Ensino
Ensino do Ensino do Ensino do Ensino do Ensino Médio ou
Fundamental. Fundamental. Fundamental. Fundamental. Fundamental. Técnico.

Fonte: obr.org.br

No ano de 2022, segundo dados do site da OBR, foram registrados mais de
160 mil participantes diretos de todos os Estados Brasileiros com mais de 5 mil
equipes competindo na modalidade pratica no pais.

2.5.4 Olimpiada Brasileira de Agropecuaria

Organizada pela Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, a Olimpiada Brasileiro de Agropecuaria (OBAP) é destinada aos alunos
do curso Técnico em Agropecuaria e demais cursos do Eixo Tecnoldgico Recursos
Naturais. Duas fases fazem parte das atividades da iniciativa, sendo a primeira
realizada na plataforma virtual, com a aplicagao de prova e a segunda realizada de
forma presencial e reune as 50 equipes mais bem colocadas na primeira fase.

Segundo dados publicados em seu site, mais de 17 mil estudantes participaram
da olimpiada desde 2011, ano de sua criagdo. “Foram mais de 520 equipes
participantes nas etapas presenciais e mais de 300 instituicdes participantes
anualmente. Em resumo, cerca de 140 instituicdes de ensino participam das duas
fases” (OBAP).

2.5.5 Olimpiada Brasileira de Fisica

O programa da Sociedade Brasileira de Fisica comtempla a realizagdo da
Olimpiada Brasileira de Fisica (OBF) e da Olimpiada Brasileira de Fisica das Escolas
Publicas (OBFEP) desde o ano 2004. Segundo regulamento publicado no seu site, até
o ano de 2020 a OBF contou com o apoio financeiro do Conselho Nacional de

Pesquisa (CNPq) para custear grande parte de suas receitas. Em fungao disso, a partir
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2021 a OBF permanece aberta para as inscrigdes de estudantes publicas e privadas,
mas condicionada ao pagamento de taxas que sdo cobradas independentemente do
tipo de escola. As provas sao aplicadas em duas etapas para alunos do 6° ao 9° do

Ensino Fundamental e de Ensino Médio.

2.5.6 Olimpiada Brasileira de Biologia

Voltada para estudantes do Ensino Médio, a Olimpiada Brasileira de Biologia
(OBB) é organizada pelo Instituto Butantan com o intuito de promover e disseminar
conhecimento na area. Na iniciativa, o professor inscreve seus alunos, que participam
de trés fases de avaliacdo, todas realizadas por meio de aplicagdo de provas

constituidas por questdes de multipla escolha.

No site oficial da olimpiada ndo é apresentado o panorama histérico das
edicdes, mas a que esta sendo realizada em 2023 tem assinala como a 19? das
edicoes. Além das medalhas e mencgdes honrosas, os resultados da OBB sio aceitos
nos processos seletivos para ingresso na Universidade de Sao Paulo, da Universidade
Estadual de Campinas, da Universidade Federal de Itajuba, da Universidade Federal
do ABC e do Instituto Federal do Sul de Minas.

2.5.7 Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil

A Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB) comtempla a participagao
de estudantes e professores de escolas publicas e particulares de todo o pais. A
competicdo se da entre equipes com um professor de Historia e trés alunos do Ensino
Fundamental (8° e 9° anos) e/ou médio. A iniciativa € um projeto de extens&o da
Universidade Estadual de Campinas, desenvolvido pelo Departamento de Histdria por

meio da participagao de docentes, alunos de pds-graduagao e de graduagéo.

Na edicdo de numero 14, realizada em 2022, participaram mais de 72 mil
pessoas e o tema central abordado foi "O papel e importanciadas mulheres na histéria
e na sociedade brasileira". As inscri¢des estao subordinadas ao pagamento de taxas

por equipes, que variam de valor para escolas publicas e privadas.
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A competi¢cao ocorre em seis fases com aplicacdo de provas que apresentam
questdes de multipla escolha e realizacdo de tarefas. O conteudo apresentado nas
questbes permeia, além da Histéria do Brasil, assuntos interdisciplinares, como
geografia, literatura, arqueologia, patriménio cultural, urbanismo, atualidades. “O
formato oferece aos estudantes e professores a oportunidade de discutir temas que
nem sempre sdo abordados em sala de aula ou ndo estdo presentes nos livros
didaticos” (ONHB, 2023).

Uma questdo em seu panorama historico que vale destacar € que a edigao
realizada em 2021 se intitulava Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil Aberta para
Todos (ONHB-A) e tinha uma caracteristica muito singular. Qualquer pessoa
interessada, a partir de 12 anos, independente da formagao ou qualquer outro
condicionante pode participar, sem a obrigatoriedade de estar vinculada a instituicdes
de ensino como aluno(a) ou professor(a). Foi uma versdo da Olimpiada de Historia
mais compacta e aberta a toda a populagdo. A iniciativa registrou mais de 11,9
mil participantes segundo o site oficial. A verséo original, voltada para estudantes e

professores, foi mantida nos anos de 2022 e 2023.

2.5.8 Olimpiada Brasileira de Quimica

Iniciativa do Instituto de Quimica da Universidade de Sao Paulo (USP), a
Olimpiada Brasileira de Quimica (OBQ) foi inaugurada em 1986. Apos a primeira
edicdo, a olimpiada foi suspensa durante sete anos, ressurgindo em 1996, por
iniciativa da Universidade Federal do Ceara, da Universidade Estadual do Ceara e

da Universidade Federal do Piaui.

Parte do Programa Nacional das Olimpiadas de Quimica — o que engloba
também a Olimpiada Brasileira de Quimica Junior (OBQJr) e a Olimpiada Brasileira
do Ensino Superior de Quimica (OBESQ) — a OBQ é voltada para estudantes do
Ensino Médio e técnico, inscritos por seus professores. E composta por duas etapas
e, atualmente, apresenta a modalidade A (estudantes de 1° e 2° anos do Ensino

Médio) e a Modalidade B (3° ano do Ensino Médio e 4° ano do Ensino Técnico).

Os quinze estudantes de maior destaque nesta olimpiada sdo convocados para
participar do Curso de Aprofundamento e Exceléncia em Quimica ministrado por

professores do curso de pds-graduagdo em Quimica de uma das universidades
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participantes, de onde se escolhera a equipe que representara o Brasil na Olimpiada

Internacional de Quimica e na Olimpiada Ibero-americana de Quimica.
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CAPITULO 3: A OLIMPIADA BRASILEIRA DE SAUDE E MEIO AMBIENTE

Unica entre as iniciativas oficiais do CNPq que n&o utiliza a aplicacdo de provas
para avaliar o potencial dos estudantes participantes, a Olimpiada Brasileirade Saude
e Meio Ambiente (OBSMA) é uma agédo educacional desenvolvida pelo Grupo de
Trabalho Educacédo e Divulgacédo Cientifica e Tecnolégica em Saude, vinculado a
Presidéncia da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). E voltada para o desenvolvimento
de projetos, na qual o professor se torna um ator fundamental no processo e as
atividades buscam associar a experiéncia concreta da iniciativa a formag¢ao do
educando e de formagdo continuada dos professores. Os projetos que abordem
questdes sobre saude e meio ambiente, sao elaborados em sala de aula por alunos
do Ensino Fundamental Il ou Médio, incluindo a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).
Sao aceitos trabalhos originais em trés modalidades: produgao audiovisual, produgao

de texto e projeto de ciéncias.

Criada em 2001, a iniciativa conta com o apoio institucional da Associacao
Brasileira de Saude Coletiva (Abrasco) e de um conjunto de instituigdes de ensino e
pesquisa em C&T, e se consolidou como um projeto de abrangéncia nacional com o
foco em trés grandes objetivos: contribuir para a melhoria da qualidade da educagao
basica, incentivar as escolas a desenvolverem projetos ou praticas de promogéo da
saude e fortalecer as estratégias voltadas para a sustentabilidade ambiental do pais.
Para além, a OBSMA busca incentivar novos talentos para as carreiras cientificas, ao
mesmo tempo em que se propde a intensificagdo do dialogo sobre Saude e Meio

Ambiente e seus determinantes em sala de aula.

Sete equipes de trabalho distribuidas em todo o territério nacional participam
das atividades da OBSMA. S&o seis coordenagdes regionais sediadas nas unidades
técnico-cientificas da Fiocruz em Belo Horizonte, Brasilia, Manaus, Recife, Rio de
Janeiro e Salvador, além de uma coordenacédo nacional instalada no Campus de
Manguinhos, na capital fluminense, onde esta localizada a Vice-presidéncia de
Educacdo, Informacdo e Comunicacdo, responsavel pela execucao financeira e
administrativa do projeto. Ao todo, na Fiocruz, participam da iniciativa oito unidades
técnico-cientificas, cinco diretorias técnico-administrativas, dois escritérios regionais e
trés vice-presidéncias. A equipe de coordenacao da OBSMA é formada por 19

profissionais — entre pesquisadores e assistentes — distribuidos nas coordenagdes
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sediadas nas unidades da Fiocruz. Em suas atividades de divulgacéo e formacéao de
professores, a OBSMA conta com cerca de 70 profissionais colaboradores vinculados

a instituicdes de ensino, ciéncia e tecnologia. As equipes de trabalho da OBSMA estéo

apresentadas no quadro 3.

Quadro 3: Coordenagdes da OBSMA, estados atendidos e localizagéao

REGIONAL DA OBSMA

ESTADOS ATENDIDOS

SEDE/ LOCALIZAGAO

Coordenacao Nacional

Todos os estados

brasileiros

Fiocruz Rio de Janeiro

Centro-Oeste

DF, GO, MS, MT, TO

Fiocruz Brasilia

Minas-Sul MG, PR, RS, SC Fiocruz Minas
Nordeste | CE, MA, PB, PE, PI, RN Fiocruz Pernambuco
Nordeste Il AL, BA, SE Fiocruz Bahia
Norte AC, AP, AM, PA, RO, RR Fiocruz Amazonia
Sudeste ES, RJ, SP Fiocruz Rio de Janeiro

Fonte: Autoria propria.

Dividida em duas etapas, a OBSMA se organiza em seis regides olimpicas
nacionais: Centro-Oeste, Minas-Sul, Nordeste |, Nordeste Il, Norte e Sudeste. Dessa
maneira, uma primeira avaliagdo dos trabalhos inscritos é realizada regionalmente. Na
segunda etapa, os trabalhos s&o avaliados e premiados nacionalmente. Ao todo,

36 trabalhos sao reconhecidos como destaque a cada edicdo, o que garante a

representacao regional.

A partir de 2010, as equipes da OBSMA atuam junto aos programas
governamentais como o Programa Saude na Escola (PSE), o Programa Saude da
Familia, o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (Pronea) e ainda a Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), que integra uma das principais estratégias
de popularizagao da ciéncia no pais. Essas iniciativas abrangem diferentes projetos
da instituicdo com o objetivo de unir esforcos especialmente nas areas de educagao

em saude, educacdo ambiental e da educacdo em ciéncias. Nesse sentido, o
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fortalecimento das estratégias voltadas para a formagao continuada de professores

tem se tornado fundamental para ampliar as agdes da iniciativa.

3.1 Mobilizagao no ambiente escolar

A OBSMA é uma olimpiada voltada para o desenvolvimento de projetos que
abordem questdes sobre saude e meio ambiente, elaborados em sala de aula por
alunos do Ensino Fundamental Il ou Médio, incluindo a Educac¢ao de Jovens e Adultos
(EJA). Séo aceitos trabalhos originais em trés modalidades: produ¢do audiovisual,
producgao de texto e projeto de ciéncias.

Essa caracteristica, que prioriza os projetos de trabalho como uma forma de
organizar os conhecimentos escolares, € valorizada pela comunidade académica na
area de ensino. Para Hernandez & Ventura (2009), essa proposta esta vinculada a
perspectiva do conhecimento globalizado e relacional, além de proporcionar a
articulacdao dos conhecimentos que nao se ordenam a compreensdo de uma forma
rigida, nem em fungcdo de algumas referéncias preestabelecidas ou de uma
homogeneizagao dos alunos. Segundo esses autores:

A funcdo do projeto é favorecer a criagdo de estratégias de
organizagado dos conhecimentos escolares em relagéo a: 1) o
tratamento da informacéo, e 2) a relagdo entre os diferentes
contetidos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem
aos alunos a construgdo de seus conhecimentos, a

transformacgao procedente dos diferentes saberes disciplinares
em conhecimento proéprio...

pode organizar-se seguindo um determinado eixo: a definicdo
de um conceito, um problema geral ou particular, um conjunto de
perguntas inter-relacionadas, uma tematica que valha a pena
ser tratada por si mesma...Normalmente, superam-se os limites
de uma matéria... (HERNANDEZ & VENTURA, 2009).

Baseado na problematizagdo, a metodologia de projetos envolve o aluno, que
precisa investigar, registrar dados, formular hipoteses e tornando-se sujeito do seu
préprio conhecimento. Ja o professor deixa de ser o unico responsavel pela
aprendizagem do aluno e torna-se um pesquisador, o orientador do interesse de seus
alunos. Levanta questdes e se torna um parceiro na procura de solugdes dos

problemas, gerencia todo o processo de desenvolvimento do projeto, coordena os
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conhecimentos especificos de sua area de formagao com as necessidades dos alunos

de construir conhecimentos especificos.

Para além, o conceito da aprendizagem colaborativa apresentado por
Dillenbourg (1999) — na qual duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender
algo juntas — pode trazer a reflexdo sobre a importéncia de buscar a aprendizagem
como efeito colateral de uma interagao entre pares que trabalham em sistema de
interdependéncia naresolucao de problemas ou na realizagao de uma tarefa proposta
pelo professor. A aprendizagem colaborativa € uma filosofia que se adapta ao mundo
globalizado de hoje. Se diferentes pessoas aprendem a trabalhar juntas na sala de
aula, entéo elas provavelmente se tornardo melhores cidadds do mundo. Sera mais
facil para elas interagir positivamente com pessoas que pensam de modo diferente,
ndao somente em escala local, mas também em escala mu ndial (WIERSEMA, 2000).
Na mesma perspectiva Arends afirma que:

A atividade no seéculo XX ¢é caracterizada por
comunidades globais e interdependentes e por
instituicbes sociais complexas, as quais requerem
niveis elevados de cooperagao entre os seus membros.
Consequentemente, a maioria das pessoas valoriza o

comportamento cooperativo e acredita que ele constitui
um objetivo para a educacdo (ARENDS, 1995).

Para Capra (1996), a educacdo tem muito a contribuir para a formagcao de

cidadaos comprometidos com o desenvolvimento sustentavel. Em vez da competicao,

deve-se criar nos alunos o espirito de colaboragao. Em vez da destrui¢cdo, o espirito
da construcdo. A aprendizagem colaborativa, nesse contexto, traz uma importante
contribuicdo da escola para a formacdo de pessoas comprometidas com o

desenvolvimento de uma sociedade humana, justa e solidaria.

Freitas e Freitas (2003) apresentam os resultados de centenas de pesquisas

de diversos autores sobre aprendizagem colaborativa que apontam para:
1. Melhoria das aprendizagens na escola;
2. Melhoria das relagdes interpessoais;

3. Melhoria da autoestima;
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4. Melhoria das competéncias no pensamento critico;
5. Maior capacidade em aceitar as perspectivas dos outros;
6. Maior motivagao intrinseca;

7. Maior numero de atitudes positivas para com as disciplinas estudadas, a

escola, os professores e os colegas;

8. Menos problemas disciplinares, uma vez que mais tentativas de
resolucao dos problemas de conflitos pessoais;

9. Aquisicdo das competéncias necessarias para trabalhar com os outros;
10. Menos tendéncia para faltar a escola.

Neste contexto, o professor se torna um ator fundamental no processo e as
atividades buscam associar a experiéncia concreta da OBSMA a formacdo do

educando e de formagao continuada dos professores.

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagacgdes, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, a suas inibi¢gdes, um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho - a ele ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.”

O fundamental é que o professor e alunos saibam que a
postura deles, do professor e dos alunos, € dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou
enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos. Neste sentido, o bom
professor € o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até
a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é
assim um desafio e ndo uma "cantiga de ninar". Seus alunos
cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanham as idas e
vindas de seu pensamento, surpreendem suas pausas, suas
duvidas, suas incertezas (FREIRE, 2016).

3.2 Inclusao social e desdobramentos

Voltando a discutir a I6gica excludente na forma de avaliagdo do potencial dos
alunos nas olimpiadas cientificas no Brasil, podemos citar o sociélogo Paulo Freire

em sua obra “Pedagogia do Oprimido”. Usando o termo educacgao bancaria, o autor
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apresenta o aluno como um banco, no qual deposita o conhecimento. “Na pratica,
querdizer que o aluno é como um cofre vazio em que o professor acrescenta formulas,
letras e conhecimento cientifico até ‘enriquecer’ o aluno” (FREIRE, 1996). Na visao
"bancaria" da educacao, o "saber" € uma doagao dos que se julgam sabios aos que

julgam nada saber.

Na visdo de Freire, a mobilizagdo e as a¢des que levam o aluno a participar
ativamente da construcdo do conhecimento — como possibilitam os projetos
desenvolvidos no ambito da OBSMA, — estimulam os educandos a questionarem o
mundo, a pensarem em solugdes, a se entenderem como parte de uma sociedade e
a nao se conformarem com a realidade.

Falar da realidade como algo parado, estatico,
compartimentado e bem-comportado, quando nao falar
ou dissertar sobre algo completamente alheio a
experiéncia existencial dos educandos vem sendo,
realmente, a suprema inquietacdo desta educacgao. A
sua irref reada ansia. Nela, o educador aparece como seu
indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é “encher” os educandos dos conteudos
de sua narragdo. Conteudos que sao retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se
engendram e em cuja visao ganhariam significagdo. A
palavra, nestas dissertagdes, se esvazia da dimensao
concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca,
cm verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais

som que significagao e, assim, melhor seria nao, dizé-
la (FREIRE, 1996).

Exemplos desse tipo de mobilizacdo, que acabam por extrapolar os muros da
escola e podem mudar a realidade da comunidade, podem ser vistos em trabalhos

que foram destaques da 92 edicdo da OBSMA (mais recente caderno de resultados

publicado). Representando o municipio de Vitéria da Conquista, na Bahia, o projeto
“Arvore digital do Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura” foi inscrito na modalidade
Producdo de Texto. Sob a responsabilidade da professora Karine Branddo Nunes
Brasil, os alunos identificaram, em um texto académico, 20 espécimes arboreas
existentes nas proximidades da escola, com a ajuda de membros da comunidade do
entorno. A equipe coletou amostras que foram devidamente classificadas pelo nome

da espécie, familia e caracteristicas gerais. O resultado foi disponibilizado para os
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alunos e publico em geral por meio de um QR Code, estampado em cartazes fixados

nos troncos das arvores (Figura 1).

Figura 1:Cartaz divulgacdo Arvore Digital

ﬁ@“

em seu celular e conheg
as éruures da nussa

Fonte: OBSMA

O trabalho “Banco de mudas de plantas do continente americano no Bairro do
Marabaixo” desenvolvido na Escola Estadual Professor Nilton Balieiro Machado, em
Macapa, no Amapa, resultou na redagao de um artigo pelos alunos Bruno da Silva
Araujo e Jonh Carlos da Silva Moraes Junior. Realizado entre junho e julho de 2018
com alunos do 1° aos 3° anos do ensino médio, eles descrevem o projeto de

distribuicdo de mudas nativas para moradores da regido (Figura 2). O objetivo do
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trabalho foi ndo apenas “sensibilizar a populagao local em relagao a restauragao e
conservagao dos biomas brasileiros” como também “dar inicio a uma ‘rede verde’ de

doagao de mudas nativas”.

Figura 2: Numero de mudas doadas no projeto Banco de mudas de plantas do
continente americano no Bairro do Marabaixo

Fonte: OBSMA

Ja um documentario elaborado para a modalidade produg¢ao audiovisual pelo
professor Paulo Roberto Barreto e seus alunos do Centro de Estudo Basico
Auxiliadora Paes Mendonga, de Ribeirdpolis, em Sergipe, mostra a visdo do uso das
ervas medicinais em beneficio da comunidade de Serra do Machado e compara a
percepcdo sobre as ervas de trés diferentes profissionais: um agricultor, uma
enfermeira e uma benzedeira. Apos a coleta de dados, os alunos e os pais construiram
uma horta medicinal prépria na escola. Também construiram livretos informativos para
0 uso correto dessas ervas por todos que delas necessitassem. Tudo foi registrado no

documentario ganhador da etapa regional da OBSMA.

Esses trabalhos reforgam a ideia de trabalhar com o objetivo de conhecer a
propria realidade, de torna-la fonte da construgdo do conhecimento e possibilitar até
qgue ele seja o ponto de partida para a implantagao ou reformulagdo de uma politica

publica.

Dai que corresponda a condigdo dos homens como
seres histéricos e a sua historicidade. Dai que se
identifique com eles como seres mais além de si
mesmos — como “projetos” —, como seres que
caminham para f rente, que olham para f rente; como
seres a quem o imobilismo ameaca de morte; para
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quem o olhar para tras ndo deve ser uma forma
nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor
conhecer o que esta sendo, para melhor construir o
futuro. Dai que se identifique com o movimento
permanente em que se acham inscritos os homens,
como seres que se sabem inconclusos; movimento que
€ historico e que tem o seu ponto de partida, o seu sujeito,
o seu objetivo (FREIRE, 1996).

Outros exemplos de acgdes de inclusdo e mobilizacdo da OBSMA podem ser
destacados, como o prémio especial “Menina Hoje, Cientista Amanha”, voltado para
trabalhos desenvolvidos por professoras e alunas do género feminino e que
homenageia, a cada edigdo da in iciativa, uma pesquisadora brasileira que destaca
historicamente. A iniciativa reforga o comprometimento com a promogéao da igualdade
de género na ciéncia e com o incentivo de carreiras cientificas para meninas e jovens
mulheres nas areas de ciéncia e tecnologia. Na 102 edicdo da Olimpiada, a cientista
homenageada foi a pesquisadora, naturalista, politica e defensora dos direitos das

mulheres, Bertha Lutz (Figura 3).

Figura 3: Homenagem a Bertha Lutz

Cientista homenageada na
102 edicio da Obsma

Fonte: OBSMA
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As acgdes e eventos nas coordenagodes regionais da OBSMA também chamam
atencdo nesse sentido. A regional Norte desenvolveu o projeto Escola Olimpica
(Figura 4), que trouxe grande visibilidade e engajamento da comunidade escolar.
Criada em 2016, a partir do convite para participacdo de um evento comunitario em
comemoragao ao Dia Mundial do Meio Ambiente em uma escola do municipio de
Iranduba, no Amazonas, o projeto ja coloriu com a aplicagdo de painéis grafitti,
assinados pela artista plastica Deborah Eré, 29 escolas publicas do Amazonas, Acre

e Roraima.

Figura 4: Projeto Escola Olimpica

Sande
é_e/\leuo P\nb\ethe N

Fonte: Obsma

3.3 A OBSMA e a formagao de professores

A partir de 2012, com o apoio do CNPqg, a OBSMA incorporou as suas
atividades a realizacdo de oficinas pedagogicas e mostras itinerantes em todo o
territorio nacional. O objetivo é contribuir para a formagao continuada de professores
nas areas de saude e meio ambiente, focando a discussdao no desenvolvimento de
praticas pedagogicas criativas e dinamicas para a abordagem de temas

transdisciplinares.

As oficinas foram criadas para promover a discussao, no ambiente escolar, das
questdes de saude e meio ambiente que fazem parte da realidade das comunidades
e territérios nos quais cada escola esta inserida. Sdo espacos de dialogo e troca com
profissionais da educagao, buscando compreender os desafios do ensino das

tematicas relacionadas ao meio ambiente e a saude, a partir da pratica pedagdgica
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tradicional e do atual modelo de formagao de professores, tendo em vista o carater

transdisciplinar de ambos os campos.

Eles servem também para viabilizar e disseminar o material didatico-
pedagogico e informativo produzido pela Fiocruz. A ampla rede formada pelas escolas
e professores que participam das atividades da OBSMA possibilita a distribuicao de
diversos tipos e formatos de material, representando a iniciativa um canal

potencializador das agdes educativas da Fiocruz.

3.4 Da primeira a 92 edigées: um panorama

A primeira edigdo da OBSMA abriu suas inscricdes em julho de 2002 e foi
encerrada no dia 14 de julho de 2003, no evento que integrou as atividades do Dia
Nacional da Vacinagao no evento Fiocruz Pra Vocé — que abre, anualmente, as portas
do campus de Manguinhos para a populagdo — com a entrega dos prémios. Foram
inscritos 742 trabalhos de escolas de todo o pais. Na segunda edi¢&o, realizada em
2005, atingiu umtotal de 330 estabelecimentos de ensino cadastrados e 792 trabalhos
foram escritos, 50 a mais que na edigao anterior. Nesta edigdo, o que chamou atengao
foi o alcance da divulgacdo da iniciativa nos municipios localizados no interior dos
estados. Estes, corresponderam a 71% (234) dos trabalhos inscritos, enquanto as
capitais participaram com 29% (96). Os vencedores da fase nacional receberam
troféus, enquanto os vencedores regionais foram premiados com um diploma e uma
viagem ao Rio de Janeiro, onde conheceram o campus da Fiocruz e participaram do

encerramento da competigao.

A 32 Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente premiou seus vencedores
no dia 25 de maio de 2007, em evento integrado as comemoragdes do aniversario de
107 anos da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). Promovida em parceria com a
Associagao Brasileirade Pds-graduagdo em Saude Coletiva (Abrasco), a 3? edi¢ao foi
encerrada no Rio de Janeiro, em cerimonia realizada na Tenda do Ciéncia em Cena,
no campus de Manguinhos. Foram selecionados 93 trabalhos em Arte e Ciéncia, 100
em Produgcdo de Textos e 107 em Projeto de Ciéncia, totalizando 300 projetos
inscritos. Todos os vencedores da primeira fase vieram ao Rio de Janeiro para a
Cerimbnia de Premiagao Nacional. Os alunos receberam medalhas, os professores e
as escolas prémios de qualidade do trabalho pedagdgico. Além disso, foram entregues

prémios especiais aos participantes que mais se destacaram.
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De acordo com a coordenacao da OBSMA, devido a atualizagdo de linguagem
de programacao, ndo ha dados da 42 edicdo disponiveis no sistema. A 5% edigao
contou com 782 trabalhos inscritos e a 62 edigdo com 560 trabalhos. Apos o fim do
periodo das inscricdbes 72 edicdo da OBSMA, em 01 de setembro de 2014,
profissionais convidados avaliaram durante o més de outubro todos os 520 trabalhos
projetos e validados nas seis regionais olimpicas. Os trabalhos impressionaram pela
diversidade das tematicas, pela criatividade nas abordagens e pelo engajamento de
professores e alunos. Ja na 82 edigao, realizada entre os anos de 2015 e 2016, o
nuamero de inscritos dobrou, chegando a mil trabalhos participantes. Somando os
integrantes de cada projeto enviado, chegou -se a 784 professores e mais de 16 mil

alunos envolvidos na competicao.

A 92 edigdo, que abriu as inscrigdes em 2017, registrou numeros recordes.
Foram mais de 1200 trabalhos submetidos, o registro da participagdo de todos os
estados brasileiros, mais de 4.200 professores e 67 mil estudantes envolvidos. De 26
a 28 de novembro de 2018, foi realizada a Semana de Premiagao que garantiu aos
participantes experiéncias que certamente irdo ficar na memdaria. Na programacgéo,
uma visita ao Corcovado, ao Museu de Arte do Rio e ao Sitio Arqueolégico do Cais
do Valongo - situado na zona portuaria da cidade, o local de grande valor historico

para o Brasil conquistou o titulo da Unesco de Patriménio Mundial no mesmo ano.

Em depoimento a matéria publicada pelo site da OBSMA, a estudante July
Oliveira, de 12 anos, de Itabuna, na Bahia, contou que os passeios foram uma
oportunidade de aprendermais. “Quero ser médica e estamos aprendendo coisas que
nao sabiamos, que historicamente sao reais e a Fiocruz esta proporcionando essa
oportunidade. Além disso, estamos nos conscientizando mais sobre a saude e 0 meio
ambiente”, avaliou. Ja a professora Renata Ferreira, de Sdo Paulo, levou ao Rio de
Janeiro um trio de alunas que desenvolveram um aplicativo para familias de criangas
com microcefalia, buscando integrar uma rede de apoio. “Todo mundo veio para um
evento cientifico. A ideia de trazer para lugares que representam a ciéncia, mas nao
somente as ciéncias naturais, abre a cabeca dos alunos”, ponderou a professora.

A coordenadora nacional da iniciativa, Cristina Araripe, a época, também

comemorou o alcance da 92 edicdo em depoimento publicado no site.
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Conseguimos atingir niumeros bastante significativos tanto em termos
de trabalhos inscritos quanto em numero de professores e alunos
participantes. Tivemos intensa participacao das regides brasileiras,
especialmente de cidades do interior do Brasil. Foi muito importante
termos atingido cidades e estados de f ronteiras distantes como no Rio
Grande do Sul, a triplice f ronteira, no Mato Grosso do Sul, a f ronteira com
o Paraguai, e na Amazbnia, a f ronteira com a Venezuela, além de termos
um Destaque Regional vindo do Amapa”, avalia a coordenadora.
Tivemos trabalhos bastante interessantes do ponto de vista da nossa
proposta de conectar a Olimpiada aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS). Os resultados foram extremamente positivos. A
maioria dos trabalhos Destaques Nacionais tem relagdo direta com os
ODS, algo muito importante considerando a f inalidade deste projeto da
Fundagédo Oswaldo Cruz, que tem como desafio maior relacionar os
temas saude e meio ambiente ao desenvolvimento sustentavel e a
qualidade de vida. (OBSMA, 2019)

Uma das novidades da edi¢céo, que teve como tema central a Agenda 2030 e

os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, foi o prémio especial Oswaldo Cruz,

que contemplou trabalhos que utilizaram recursos educacionais produzidos pela

instituicao.

A cerimbnia de encerramento, realizada em 28 de novembro de 2008, marcou

a grandiosidade da edigao (Figura 5). Realizado no auditério do Museu da Vida da

Fiocruz, no Campus de Manguinhos, o evento contou com a participagdo de

pesquisadores e membros da presidéncia da Fiocruz.

Figura 5: Participantes da Semana de Premiacao da 92 edicdo da OBSMA

Fonte: OBSMA

Primeira coordenadora nacional da iniciativa, primeira mulher a ocupar o cargo

de presidente da Fiocruz e atual Ministrada Saude, Nisia Trindade Lima, teve sua fala

no evento registrada pelo site em matéria jornalistica.
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Este € um projeto que coloca algo central na Fiocruz, que é ade
sermos uma instituicdo educadora. Somos uma instituicado em
que saude, educagao e ciéncia caminham juntas com uma visao
de cidadania, e é isso que acho que esta olimpiada traz.
Sobretudo, quero falar do simbolismo deste evento de hoje
mostrando este papel das escolas congregadas neste projeto, dos
professores, dos estudantes. Nés vamos seguir nesse
caminho. E uma olimpiada de superagdo de obstaculos, de
afirmagao de uma proposta educacional, algo central para a
saude, para a cidadania em nosso pais. (OBSMA, 2022)

No grafico 6, o numero de trabalhos inscritos da 12 a 92 edigdes da OBSMA é

apresentado.
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Grafico 6: Trabalhos inscritos por edicdes da OBSMA

Trabalhos inscritos por edicoes

12 edicdo 22 edicdo 32 edigdo 42 edicdo 52 edigdo 62 edicdo 72 edigao 82 edicdo 92 edigdo

Fonte: Autoria propria

3.5 10 edigao: 20 anos de iniciativa versus pandemia da Covid-19

O pré-langcamentoda 102 OBSMA, realizado em 05 de junhode 2019 em alusao

ao Dia Mundial do Meio Ambiente, deu inicio a edicdo que marcava a comemoragao
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dos 20 anos do projeto. Na ocasiao, a coordenadora nacional, Cristina Araripe revelou

suas expectativas em fala publicada pela equipe da comunicacao no site:

Até agora, ja tivemos mais de oito mil trabalhos participando ao
longo das dultimas edi¢gdes, quase 300 municipios foram
atingidos. Isso da ao conjunto das equipes olimpicas da Fiocruz
maturidade para continuarmos avangando na dire¢cdo de um
trabalho cada vez mais préximo das iniciativas locais ligadas a
area da educagao, da saude e do meio ambiente. No proximo
ano, ao iniciarmos a comemoracgao dos 20 anos de Olimpiada,
vamos continuar dando destaque aos temas propostos por
CNPq e Ministério da Ciéncia, Tecnolo gia, Inovagbes e
Comunicagdes relacionados ao incentivo as meninas na
ciéncia e popularizagdo da ciéncia. Ao longo dos ultimos
meses, participamos de varias feiras de ciéncias e vamos dar
continuidade a este trabalho, investindo cada vez mais em
educagao em ciéncias, divulgagao cientifica, popularizagédo da
ciéncia e comunicacgao publica da ciéncia. Nosso desejo € que
facamos uma comemoragdo a altura do trabalho que foi
realizado até aqui (OBSMA, 2022).

Durante o ano de 2019, as atividades da olimpiada seguiram dentro da
programacao esperada. Foram realizadas 14 oficinas pedagdgicas nos estados do
Maranhdo, Goias, Tocantins, Distrito Federal, Rondbénia, Minas Gerais, Piaui,
Roraima, Rio de Janeiro, Bahia e Sdo Paulo. A OBSMA também esteve presente
(Figura 6) em atividades de eventos como a 712 edicdo da Reunido Anual da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), que reuniu um publico de

30 mil pessoas, no més de julho, em Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Figura 6: Participagcédo da Fiocruz e da OBSMA na 712 edigdo da Reunido Anual da
SBPC

Fonte: OBSMA
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Em 2020, no més de margo, a Organizacao Mundial de Saude declarou
oficialmente a existéncia da pandemia causada pelo novo coronavirus. A emergéncia
de saude publica global impactou de forma significativa a vida dos individuos que, para
prevenir a transmissao da doenga — sem tratamento definido e sem vacina —
permaneceram em isolamento social, adaptando suas rotinas de trabalho, lazer e
outras atividades, que passaram a ser realizadas em casa. As consequéncias danova
forma afetaram todos os setores da sociedade foram atingidos de forma negativa pelo

chamado “novo normal”, especialmente a economia e a area de ensino.

3.6 A Fiocruz

A histéria da Fundacao Oswaldo Cruz (Fiocruz) comegou em 25 de maio de
1900, com a criagéo do Instituto Soroterapico Federal, na Fazenda de Manguinhos,
Zona Norte do Rio de Janeiro. Inaugurada originalmente para fabricar soros e vacinas
contra a peste bubbnica, a instituicido experimentou, desde entdo, uma intensa

trajetdria, que se confunde com o préprio desenvolvimento da saude publica no pais.

Tendo como missao institucional “Produzir, disseminar e compartilhar
conhecimentos e tecnologias voltados para o fortalecimento e a consolidagao do
Sistema Unico de Saude (SUS) e que contribuam para a promogdo da saude e da
qualidade de vida da populacéao brasileira, para a redugao das desigualdades sociais
e para a dinamica nacional de inovacao, tendo a defesa do direito a saude e da
cidadania ampla como valores centrais”, a Fiocruz teve um papel determinante para o
enfrentamento da pandemia de Covid-19 no Brasil, fazendo parte das diversas frentes
nacionais e internacionais de busca pela vacina contra a doenca. De forma pioneira e
por meio de cooperagao internacional, passou a produzir o imunizante em larga escala
em margo de 2021 no Instituto de Tecnologia em Imunobioldgicos (Bio-Manguinhos),
sua unidade fabril. Fez entregas semanais do imunizante ao Programa Nacional de
Imunizagdo do Ministério da Saude desde essa data. Em dezembro do mesmo ano,
foi registrada a marca de 100 milhdes de doses entregues. Atualmente, a Fundagao

produz cerca de um milhdo de doses da vacina por dia.

Vinculada ao Ministério da Saude e com sua sede principal localizada na cidade
do Rio de Janeiro, no campus de Manguinhos, a Fiocruz possui unidades regionais

em 10 estados brasileiros e atua com 16 unidades técnico-cientificas voltadas para



55

ensino, pesquisa, inovagao, assisténcia, desenvolvimento tecnoldgico e extensdo no

ambito da saude.

Segundo o documento “Relatério Fiocruz 2020-2022”, o mais recente elaborado
e divulgado pela presidéncia da instituicdo, os numeros da forga de trabalho s&o de
12.229 trabalhadores e sua produgao, nesse periodo, registrou 124,09 milhdes doses
de vacinas, 26,87 milhdes reativos para diagnostico 498,13 milhdes de unidades
farmacéuticas, 5,29 milhdes frascos de biofarmacos. Na area de formagao de recursos
humanos para o Sistema Unico de Saude (SUS), mantém atualmente 48 programas

de mestrado e doutorado, 36 cursos de especializagéo.

Em seu Estatuto, a Fiocruz apresenta no artigo 1°, que versa sobre as
atribuicées da instituicdo, seu compromisso com a formacado de pessoas € com a
popularizacdo da ciéncia. A versdo atualizada do documento, incluiu as seguintes

atribui¢coes, que corroboram os objetivos da OBSMA:

[ll. desenvolver atividades de educacgao e de formagao de forca
de trabalho para a saude, ambiente, ciéncia e tecnologia e

inovagao.
XII. promover a popularizagao da ciéncia

Atualmente, as iniciativas da area educacional da Fiocruz sao coordenadas, no
contexto da governanga institucional, pela Vice-presidéncia de Educagao, Informagao
e Comunicacao (VPEIC), que no segmento de ensino, abrange dos cursos de nivel
técnico a pos-graduagcédo e no campo da informagdo e comunicagédo, envolve a
producdo académica, cientifica e audiovisual; o sistema de informacao; a rede de
bibliotecas; a editora; o museu; a producdo de noticias; e eventos da Fundagao. O
trabalho também €& contemplado pela Vice-Presidéncia de Ambiente, Atengao e
Promogao da Saude (VPAAPS), que tem como missdo articular a cooperagéo de
parceiros institucionais e de movimentos sociais para fomentar politicas promotoras
de desenvolvimento sustentavel, de ampliagdo do acesso e de qualidade da atengao

a saude.

Diversas unidades da Fiocruz desenvolvem atividades e materiais educativos
voltados ndo s6 para a formacado de profissionais da saude, mas também para

estudantes em idade escolar, seus professores e pesquisadores. Com enfoque na
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ciéncia e na saude, a ideia, segundo a apresentagao da area no portal da Fiocruz, “é
partir da curiosidade, do questionamento e da exploragao das experiéncias, para

ampliar a sensacéao de realizacao pessoal pelo aprendizado”.

3.6.1 Combate a pandemia de Covid-19

A Fundacao Oswaldo Cruz foi uma das instituicées brasileiras que se destacou
por sua atuacido no enfrentamento a pandemia de Covid-19, concentrando esforgos
para oferecer repostas rapidas a populacao brasileira. A Fiocruz foi responsavel pelo
processo de transferéncia de tecnologia, do Ingrediente Farmacéutico Ativo (IFA) a
vacina com produc¢do 100% nacional, contribuindo para garantir a imunizagao de todos
os brasileiros.

Diante de um cenario de escassez global de vacinas, o Brasil s6
foi capaz de iniciar a vacinacdo gragas a atuacdo de suas
instituicdes de ciéncia e tecnologia, em particular a Fiocruz, o

Instituto Butantan e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria
(Anvisa), trés organizagdes publicas (Fiocruz, 2023)

Nesse contexto, a Fiocruz foi designada pela Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) como laboratério de referéncia para o combate a Covid-19 nas Américas e
como o hub regional para as vacinas de RNA mensageiro.

Segundo o Relatério de Balango 2020-2022 da instituigdo, em apenas 50 dias,
a Fiocruz construiu e colocou em operagcdo a segunda maior UTI dedicada a Covid-
19 do pais, com 195 leitos. Também produziu mais de 21 milhdes de kits de
diagnéstico e realizou mais de 9,7 milhdes de testes RT-PCR, o que corresponde a
33% de todos os testes PCR da rede publicade laboratérios do pais. Os numeros que
representam a atuacao da Fiocruz no ano de 2022 estao no quadro 04.

Inimeras pesquisas realizadas pela Fundagao Oswaldo Cruz contribuiram para
ampliar o conhecimento sobre a doencga e seus impactos individuais e coletivos, além
de expandir a propria capacidade de producdo, sistematizacdo e difusdo do
conhecimento. A partir do Observatério Covid-19 (e de outros instrumentos), a Fiocruz
informou a populagdo e procurou influenciar, sempre com base em conhecimento

cientifico, a tomada de deciséao dos agentes publicos ao longo de toda a pandemia.
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CAPITULO 4: A FORMAGAO DE PROFESSORES: TARDIF E FREIRE

A formacao de professores ndo € um tema novo na literatura cientifica e tem
sido objeto de estudo por pesquisadores que, com diferentes perspectivas, concordam

sobre sua importancia nos processos de mudancga e evolugao do sistema educativo.

No Brasil, é a partir da década de 1990 que se buscam novos enfoques e
paradigmas para compreender a pratica pedagodgica e os saberes pedagdgicos e
epistemoldgicos relativos ao conteudo escolar. Neste periodo, inicia-se o
desenvolvimento de pesquisas que, considerando a complexidade da pratica
pedagogica e dos saberes docentes, buscam resgatar o papel do professor,
destacando a importancia de se pensar a formagdo numa abordagem que va além da
académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da

profissdo docente.

Segundo Novoa (1995), esta nova abordagem veio em oposi¢gdo aos estudos
anteriores que acabavam por reduzir a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores em
decorréncia de uma separacgao entre o eu profissional e 0 eu pessoal. Essa virada nas
investigagcdes passou a ter o professor como foco central em estudos e debates,
considerando o quanto o "modo de vida" pessoal acaba por interferir no profissional.
Acrescenta ainda o autor que esse movimento surgiu "num universo pedagoégico, num
amalgama de vontades de produzir um outro tipo de conhecimento, mais proximo das

realidades educativas e do quotidiano dos professores".

A partir desse marco temporal, passou-se a estudar a constituicdo do trabalho
docente levando-se em conta os diferentes aspectos de sua histéria. Os estudos, que
passam a reconhecer e considerar os saberes construidos pelos professores, o que
anteriormente nao era levado em consideracdo. Nessa perspectiva de analisar a
formacao de professores, a partir da valorizagao destes, € que os estudos sobre os
saberes docentes ganham impulso e comegam a aparecer na literatura, numa busca

de se identificarem os diferentes saberes implicitos na pratica docente.

Em uma perspectiva historica, Fiorentini et al. (1998) apresenta a tendéncia

crescente das pesquisas voltadas ao estudo dos saberes docentes na formacéo de
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professores. Segundo o autor, de uma valorizagao quase exclusiva do conhecimento
que o professor tinha sobre a sua disciplina, caracteristica da década de 1960, passa-
se, na década de 1970, a valorizagdo dos aspectos didaticos-metodologicos
relacionados as tecnologias de ensino, passando para um segundo plano o dominio
dos conteudos. Nos anos de 1980, o discurso educacional € dominado pela dimensao
sécio-politica e ideoldgica da pratica pedagdgica. A idealizagdo de um modelo tedrico
para orientar a formagéo do professor conduzia a uma analise negativa da pratica
pedagogica e dos saberes docentes. Como ja descrito acima, os anos 1990 foram
marcados pela busca de novos enfoques e paradigmas para a compreensao da pratica

docente e dos saberes dos professores.

Estrela (2006) aponta que o destaque e a visibilidade que a formacao de
professores vem ganhando varias faces. A face mais visivel corresponde aos esforgos
legislativos, as horas e horas de formagéao realizadas — que buscam responder aos
desafios colocados aos sistemas de educacéo e as dificuldades da pratica pedagogica
cotidiana — e a producdo de pesquisas e publicagbes especializadas sobre o
fendbmeno formativo. H4 uma face menos visivel, talvez a mais nobre, que diz respeito
aos efeitos da formacao sobre os educadores e a comunidade escolar, acrescida da
luta dos educadores por melhores condigcdes de trabalho, crescimento pessoal e

valorizagdo profissional.

Libaneo (2007) reforga essa implicagéo direta na qualidade do aprendizado do
aluno, alertando que “é certo que a formacéao geral de qualidade dos alunos depende
da formagao de qualidade dos professores”. Gomes (2006) salienta a lacuna existente
entre o que se teoriza e se idealiza. Conforme mostra a literatura, na maioria das vezes
os discursos sustentam ideias que sdo incompativeis com os contextos educacionais,

gerando um abismo entre o que se almeja e 0 que se realiza.

Pode-se verificar que existe uma grande distancia entre o que
seria o ideal de Educacgado, tanto em nivel de Ensino
Fundamental, quanto de Ensino Médio, e na formagao dos
professores que estardo atuando nestes niveis, e o que éreal
em nossa Educagdo, principalmente no que diz respeito aos
cursos de formagéo de professores (GOMES, 2006).

De acordo com Diniz-Pereira (2011), modelos distintos disputam a hegemonia
do campo da formagao de educadores, seja ela inicial ou continuada. De um lado,

estdo os modelos que se fundamentam na racionalidade técnica e, de outro, aqueles
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associados as racionalidades pratica e critica. O autor apresenta as seguintes

caracteristicas de modelos de formacao de professores:

* 0s modelos ligados a racionalidade técnica, que professor € visto como um técnico
que, de forma objetiva, deve pdr em pratica os conhecimentos cientificos e

pedagogicos que estudou na formagao;

* nos modelos pautados pela l6gica da racionalidade pratica, o professor € incentivado
a refletir sobre os problemas da pratica e a orientar suas agdées em funcdo de
justificativas pedagdgicas. O conhecimento ndo se reduz a um controle reprodutivista
do manejo de alunos com vistas a obtencgao de resultados esperados. S&o valorizados
aspectos mais amplos do contexto escolar, como relagdes sociais e morais, distante

ainda de uma intencionalidade transformadora;

* nos modelos inseridos na racionalidade critica, de forma geral, a pratica pedagogica
assume um papel decisivo no desvelamento da realidade. Trabalha-se em uma
perspectiva problematizadora, na qual o professor constréi conhecimentos com os
alunos, a partir de suas necessidades, tendo em vista a transformacao da realidade e
a promogéao da justica social. Esses nao sao encontrados em estado puro, coexistem,

e nao se excluem mutuamente na concretude da formacgao e da pratica docente.

Atualmente, as propostas que se apoiam na racionalidade técnica ocupam a
posicdo hegemodnica. Autores como Imbernéon (2010) reforgam a associagdo das
acdes de formacio docente com a melhoria da qualidade da educacéo, reforcando as

politicas e as praticas incluidas no contexto da formacéo.

[...] ha muita formagédo e pouca mudanga. Talvez seja porque
ainda predominam politicas e formadores que praticam com
afinco e entusiasmo uma formagéo transmissora e uniforme,
com predominio de uma teoria descontextualizada, valida para
todos sem diferenciagdo, distante dos problemas praticos e
reais e fundamentada em um educador ideal que nao existe.

(IMBERNON, 2010).

Zeichner (2006) e Vaillant (2003) ressaltam que os modelos hegemonicos tém
proporcionado pouca mudancga, porque trabalham com uma perspectiva idealizada da
pratica docente e limitam-se a um campo retérico que nao afeta os problemas reais

dos professores e da escola. Trabalhos relevantes que analisam a formagao de
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educadores no Brasil, a partir dos anos 1990, chamam atencado para propostas,
condi¢des e problemas da formacio de educadores, demonstrando a necessidade de
que se desenvolvam estudos e praticas que caminhem na direcao de superar as
dificuldades ainda presentes e que ampliem os avangos até aqui conquistados.
[..] a questdo da formagdo de professores ndo pode ser
dissociada do problema das condicoes de trabalho que
envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes do salario e da jornada de trabalho.
Com efeito, as condigdes precarias de trabalho ndo apenas
neutralizam a acdo dos professores, mesmo que fossem bem
formados. Tais condigbes dificultam também uma boa
formacao, pois operam como fator de desestimulo a procura pelos
cursos de formagao docente e a dedicagéo aos estudos. Ora, tanto
para garantir uma formagdo consistente como para assegurar
condi¢cbes adequadas de trabalho, faz-se necessario prover os

recursos f inanceiros correspondentes. Ai esta, portanto, o
grande desafio a ser enfrentado.

[...] Trata-se, pois, de eleger a educacdo como maxima de
desenvolvimento nacional e, em consequéncia, carrear para
ela todos os recursos disponiveis (Saviani (2009).

Diversos modelos de formacéao surgiram no contexto das discussdes propostas:
professor pesquisador, professor reflexivo, aprendizagem colaborativa, apenas para
citar alguns exemplos. A ineficacia desses cursos se evidencia ao se demonstrar que
a formacao continuada é mais bem-sucedida quando acontece na propria escola,
onde o professor pode discutir com seus pares os problemas cotidianos e buscar

solucdes apropriadas para eles.

Esforgcos tém sido realizados com o objetivo de incentivar e concretizar
propostas contra-hegemodnicas de formagao de professores que se opdem a modelos
pré-estabelecidos, considerando a complexidade dos contextos da pratica, reforcando
a autonomia dos professores e mobilizando saberes tedricos e praticos para construir
novos conhecimentos, analisar criticamente a realidade e transforma-la. Os estudos
de Novoa (2009) sdo exemplos desses esfor¢os e reconhecem o valor e a atualidade
do referencial do filésofo e educador Paulo Freire.

Freire é o mais importante pedagogo de lingua portuguesa do
século XX. A sua vida e a sua obra impdem-no como uma
referéncia obrigatéria, uma vez que transporta memorias e

conceitos essenciais para o esfor¢o cientifico de pensar a
educacao e a escola (NOVOA, 2009).



62

Esse trabalho tem como uma de suas bases tedricas a perspectiva freiriana,
inicialmente reforcando a visdo da educacédo como forma de proporcionar a autonomia
de ser dos educandos respeitando sua cultura, seu conhecimento empirico e sua
maneira de entender o mundo que o cerca. Em sua obra “Pedagogia do Oprimido”,
Paulo Freire chama o modelo tradicional de pratica pedagdgica de “educacéo
bancaria”, pois entende que ela visava a mera transmissao passiva de conteudo do
professor, assumido como aquele que supostamente tudo sabe, para o aluno, que era
assumido como aquele que nada sabe. Era como se o professor fosse preenchendo
com seu saber a cabeca vazia de seus alunos; depositava conteudos, como alguém
deposita dinheiro num banco. O professor seria um mero narrador, nessa concepgao
de educacgao. Nessa narragao a realidade apareceria como algo imutavel, estatico,

compartimentado e bem-comportado, como se fosse uma “coisa morta”.

Na mesma obra, o educador defende a educacédo libertadora, ou
problematizadora, que tem como pressuposto principal o ensino dialégico, em que os
aprendizados s&o assimilados pelo aluno por meio do dialogo com outros
conhecimentos e com questionamentos diversos. Ou seja, o aluno participa de
maneira ativa do processo, sem se permitir ser apenas um recipiente de
conhecimentos.

Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o
encontro em que se solidariza o refletir e o0 agir de seus sujeitos
enderegados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no

outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1987).

Também na area de formagao de professores, sdo inumeras as contribui¢cdes
de Freire. Para o educador, essa area desempenha um papel crucial na construgao
de uma educacao libertadora. Ele acreditava que os professores devem se tornar
agentes de transformacgao social e, para isso, precisam adquirir uma consciéncia

critica da realidade e desenvolver habilidades pedagdgicas adequadas.

Na proposta da "educacado como pratica da liberdade", enfatizava a importancia
de os professores se envolverem com as comunidades e as realidades dos alunos, a

fim de compreendé-los plenamente e adaptarem seus métodos de ensino as suas
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necessidades. Freire também reforcou a importancia da reflexao constante sobre a
pratica pedagodgica, encorajando os professores a questionarem suas préprias

suposig¢oes e se engajarem em um processo de aprendizado continuo.

Desde os seus primeiros estudos, o autor elabora sua concepgao do saber fazer
docente, construindo o cenario para a compreensao da pratica pedagdgica em obras
das décadas de 1980 e 1990, incluindo Medo e ousadia — o cotidiano do professor
(1987), Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993), A educacgao na
cidade (2001), olitica e Educacéao (1993), e, sobretudo, em Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica docente (1996). Nas publicagdes, Freiresistematiza
suas reflexdes sobre o tema. Em sua proposta politico-pedagdgica no periodo que
esteve a frente da Secretaria Municipal de Educag¢do de Sao Paulo (SME-SP), deu

grande énfase a formagao permanente dos educadores.

[...] um dos programas prioritarios em que estou
profundamente empenhado é o de formagao permanente dos
educadores, por entender que os educadores necessitam de
uma pratica politico-pedagogica séria e competente que
responda a nova f isionomia da escola que se busca construir.
(FREIRE, 2001).

De acordo com A. M. Saul (1993), os principios que nortearam o programa de

formagao permanente de educadores foram os seguintes:
a) o educador € o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la;

b) a formagao do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua

pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano;

c¢) a formacao do educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz

e se refaz;

d) a pratica pedagodgica requer a compreensao da propria génese do conhecimento,

ou seja, de como se da o processo de conhecer;

e) o programa de formagdo de educadores € condi¢do para o processo de

reorientagao curricular;
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f) os eixos basicos do programa de formacdo de educadores precisam atender a
fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagogica,
a necessidade de suprir elementos de formacido basica aos educadores e a
apropriacao, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento humano que

possa contribuir para a qualidade da escola que se quer.

Para Paulo Freire, a formagao permanente pressupde que o formador e o
formando se compreendam como seres inconclusos e que essa € uma condi¢gao
humana que impele o homem a se enveredar, curiosamente, na busca pelo
conhecimento de si e do mundo.

A educagao é permanente nao porque certa linha ideoldgica ou
certa posi¢ao politica ou certo interesse econémico o exijam. A
educacao é permanente na razao, de um lado, da f initude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de suaf
initude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histdria, ter
incorporado a sua natureza n&o apenas saber que vivia, mas
saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A

educagao e a formagado permanente se fundam ai. (FREIRE,
1993).

Em sua gestdo como secretario municipal de Educagao de Sao Paulo institui os
“grupos de formagéao”. A proposta se diferenciava dos tradicionais “cursos de férias”,
“‘cursos de 30 horas”, “treinamentos”, “capacita¢des”, “reciclagens”, considerados
insatisfatérios pelos proprios educadores por serem avaliados por eles como “muito
tedricos” e desvinculados das necessidades do dia a dia. Nos grupos, os educadores
se reuniam, por adesao, em encontros periddicos e planejados, para discutir seu
trabalho, expressar e aprofundar pressupostos teéricos decorrentes de necessidades
identificadas na pratica, com o objetivo de recriar a pratica e a teoria e desenvolver a

consciéncia critica.

Os primeiros grupos de formacédo foram formados com professores de
Educacao Infantil e alfabetizadores, reunindo representantes de diferentes escolas.
Logo me seguida, foram organizados grupos com coordenadores e diretores e
algumas regides desenvolveramtambém grupos de formagéo com pais (SAO PAULO,
1990). Os encontros debatiam a escola como um espago coletivo de ensino-
aprendizagem, na qual a formacao se dirigia a todo o grupo de educadores, em

oposicao as formagdes em que os professores participam individualmente.



65

Proporcionavam uma pratica de analise e de critica da realidade, que permitisse a
construgcao de conhecimentos com a compreensao de que o educador e o educando

sdo sujeitos cognitivos, afetivos, sociais e histoéricos.

O grupo de formagéo oportuniza ao educador momentos de
troca, nos quais é valorizado o ser social, afetivo e cognitivo. E
através dessa troca que o grupo ira se construindo, criando
vinculos, permitindo que cada um resgate sua identidade
pessoal e profissional, assumindo-se dentro e fora do grupo.
Os conteudos significativos emergidos em cada encontro, dado
que nenhum grupo vive e cresce sem conteudo, favorece a
construgéo coletiva do conhecimento, a socializagdo do
heterogéneo, a possibilidade de romper posturas cristalizadas.

Os instrumentos metodolégicos ajudam a compreender o
momento vivido pelo grupo, articular os conteudos que nele
emergem e construir a disciplina intelectual e profissional.
Através deles organizamos a agao pedagodgica que nos permite
nao apenas planejar e coordenar agdes, mas também enfrenta-las
para a mudanga, pois o importante ndo é somente pensar, refletir,
mas transformar (SAO PAULO, 1990).

Os grupos de formagao tiveram como foco a prépria escola, mas o programa
foi complementado com outras modalidades de formacao: palestras, cursos,
congressos e atividades culturais, em diferentes espacos. A integragdo da
universidade a esse amplo programa de formacdo se deu de forma inovadora,
alicercada na compreensao de que a universidade e a rede publica seriam

aprendentes e ensinantes nesse dialogo. (SAUL, 1993).

A abrangéncia da iniciativa e seus impactos para o processo de ensino-
aprendizagem também foram registrados e resultaram na valorizagédo do trabalho do

professor, colocado como protagonista nesse processo.

O Projeto Grupos de Formagao desenvolvido pela Secretaria
Municipal de S&o Paulo, entre 1989 e 1992, atingiu todas as
escolas e adotou uma dinamica de formagao continuada que
favoreceu o protagonismo do professor e da escola. O fator
favoravel a implementagdo do projeto foi a criagdo de um
estatuto do magistério que previa 40 horas de trabalho
semanais, sendo 20 em sala de aula e 20 dedicados a estudos,
planejamentos, formagao, remunerados. (GATTIl; BARRETO,
2009).

Publicado em sua primeira versdo no ano de 1996, “Pedagogia da Autonomia”

€ um dos registros as teorias de Freire no contexto da formacao de professores.



66

Segundo o educador, os professores devem saber que ensinar ndo € sinénimo de
transferéncia de conhecimento, e sim da criacdo de possibilidades para a sua
construcdo. Nao existe professor sem aluno e nem aluno sem professor, pois “quem
forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado.” (Freire, 1996). Através dessa reciprocidade, o professor, ao ensinar,

também aprende, e 0 aluno ao aprender, também sera capaz de ensinar.

[...] passa pelos alunos sem deixar sua marca. Dai a
importancia do exemplo que o professor oferega de sua lucidez
e de seu engajamento na peleja em defesa de seus direitos,
bem como na exigéncia das condigbes para o exercicio de seus
deveres.”. (FREIRE, 1996).

Para Freire (1996), todo ato educativo, resultando da relagdo entre seres
humanos, é, entdo, um ato eminentemente politico. A dimensao politica do ato
educativo, portanto, ndo é opg¢ao, mas condicdo intrinseca de sua realizagcdo em um
contexto sociocultural e historicamente determinado. Essa premissa perpassa todos
os saberes e, compreendendo-a, assume sua postura: a da defesa por uma educagao

que reconhecga os saberes e promova a autonomia dos educandos.

Freire ainda reforcar a capacidade critica do aluno, sua curiosidade e sua
insubmissdo. Para isso, o docente e o discente devem ser curiosos, criadores,
individuos humildes e persistentes; e o educador também faz o seu papel de ensinar
seus alunos a pensarem certo. Para que isso ocorra, o individuo deve ter a mente
aberta, ndo achar que esta certo de suas certezas, e, consequentemente, um
conhecimento novo sera bem-vindo e o conhecimento existente continuara absorvido,
além de pensar em um conhecimento ainda ndo existente, ou seja, em possibilidades.

Nas condicdbes de verdadeira aprendizagem os
educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construcédo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé
assim podemos falar realmente de saber ensinado, em
que o objeto ensinado é apreendido na sua razao de

ser e, portanto, aprendido pelos educandos (FREIRE,
1996).
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4.1 Tardif e os sabres docentes

No ultimo anos, € crescente o numero de estudos sobre a relagdo dos saberes
docentes e a atuacao e a formacéao profissional dos docentes. Como afirma Monteiro,
esta é uma linha de trabalho que “volta-se para a atividade docente, buscando
investigar os saberes envolvidos e mobilizados em sua realizagado e que, mais bem
conhecidos, podem contribuir para a sua qualificacdo através da formacédo e do

fortalecimento da identidade profissional” (2007).

Para aprofundar as reflexdes propostas por essa tese, faz-se necessario
estabelecer a relagao entre os saberes docentes que orientam a pratica educativa e
sua relacdo entre os saberes curriculares e experienciais, como interagem com 0s
saberes e condutas da experiéncia docente ao longo da sua atuagéo profissional

cotidiana através da pratica.

Nessa perspectiva, os saberes profissionais docentes abrangem um leque de
saberes, ndao exclusivamente académicos, mas oriundos de diversas fontes e a
investigacao passa a reconhecer e valorizar a pluralidade desses saberes, marcados,
entre outras peculiaridades que os definem, por sua temporalidade, heterogeneidade

e personalizagéo.

Estudos desenvolvidos por Tardif apontam a relevancia da formacido e da
producdo dos saberes, confirmando a relacdo entre formacdo e o exercicio da
profissdo, mostrando que o professor mobiliza saberes profissionais que séao
construidos e reconstruidos, conforme a necessidade e que precisam ser conhecidos,
sistematizados e valorizados. Esta constituicao de saberes esta esquematizada no

quadro 5.
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Quadro 5: A constituicao dos saberes dos professores segundo Tardif

Saberes pessoais dos professores

Saberes vindos da formagdo
escolar anterior

Saberes vindos da formagdo
profissional para magistério

Saberes vindos dos programas e

livros didaticos usados no
trabalho

Saberes vindos de sua prépria
experiéncia na profissdo, na sala

Familia, ambiente de vida e
educacdo no sentido lato

Ensino formal, basico e ensino
médio

Formagdo de professores,
estagios e cursos de reciclagem

Utilizagdo de ferramentas como
livros didaticos, programas,
cadernos de exercicios, fichas

A pratica docente no ambiente
ascolar e experiéncia entre os

Histéria de vida e socializagdo
primdria

Formagédo e socializagdo pré-
profissionais

Formagdo e socializagdo
profissionais nas instituigtes de
formacdo de professores

Ferramentas do trabalho e

adaptagdo as tarefas

Pratica de trabalho e socializagio
profissional

de aula e na escola pares

Fonte: adaptado de Tardif (2002)

Ainda segundo Tardif (2010) aprofundando outras caracteristicas que revelam
as especificidades do saber docente, estes sdo temporais, plurais e heterogéneos,
ecléticos e sincréticos, personalizados e situados. Sdo temporais, porque resultam de
um processo longo de construgdo e maturagédo através da longa vida escolar; séo
plurais e heterogéneos porque provém de diversas fontes, tais como os saberes das
disciplinas, os saberes curriculares, os saberes da formacao profissional e os saberes
da experiéncia; sao ecléticos e sincréticos devido ao fato de ndo formarem um
repertério unificado em torno de umateoria, pois, os professores utilizam-se de muitas
teorias, conceitos, concepcgdes e técnicas de acordo com as necessidades préprias da
atuacao docente, mesmo que estas paregcam contraditérias para os pesquisadores
externos (TARDIF, 2010).

O autor reforgca que os saberes docentes sdo personalizados e situados, pois
sofrem influéncia das suas emogdes e pensamentos; do poder que lhes é delegado,
ou o que ele mesmo se atribui; dos seus valores, crencas culturais e da sua percepgao

de mundo e sociedade. Sao saberes dificeis de serem dissociados das pessoas e de
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suas situagoes de trabalho, pelo fato de que a atividade docente se realiza por meio
das relagoes entre pessoas. Assim, os saberes raramente sao construidos da mesma
forma que a universidade e a formagéo inicial os elaboram. Pelo contrario, o docente,
a medida que vai se apropriando de novos saberes, vai filtrando-os de acordo com
seus caracteres pessoais e os pdem em pratica de forma personalizada. Assim, entéo,
0s saberes profissionais docentes s&do marcados pela diversidade, pois, segundo
Tardif, eles sdo compostos por conhecimentos e um saber-fazer variados. Ele também

€ temporal, contextual a histéria de vida e trajetéria profissional do professor.

Tardif (2010) apresenta quatro os pilares fundamentais dos saberes docentes:
os saberes pedagodgicos, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os
saberes experienciais. A categoria dos saberes de carater pedagdgicos é entendida
como o conjunto de meios empregados pelo professor para atingir seus objetivos no
ambito das interacbes educativas com os alunos. Os de carater disciplinares
correspondem “aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispdem
a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a

forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos” (TARDIF, 2010).

Ja os saberes experienciais sdo fruto da vivéncia cotidiana que alicerca a
pratica e as competéncias profissionais. Neste sentido, podemos identificar que,
segundo a visdo de Tardif e outros (1991), ha uma valorizagédo da pluralidade do saber
profissional docente, porém, com destaque para os saberes experienciais, aqueles
que emergem da pratica e da vivéncia cotidiana. Este saber constitui-se como o nucleo
vital do saber docente.

N&o se encontram sistematizados no quadro de
doutrinas ou teorias: eles sdo saberes praticos (e ndo
da pratica: eles ndo se aplicam a pratica para melhor
conhecé-la, eles se integram a ela e sao partes

constituintes dela enquanto pratica docente) [...] séo a
cultura docente em acao (TARDIF et all,, 1991).
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Quadro 6: Classificagao dos saberes docentes de acordo com Tardif (2004)

SABER DEFINICAO

Saberes de formagdo | Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudigao,
profissional sao transmitidos aos professores durante o processo de
formacgao inicial e/ou continuada. Também se constituem o
conjunto dos saberes da formagao profissional os conhecimentos
pedagogicos relacionados as técnicas e métod os de ensino (saber-
fazer), legitimados cientificamente e igualmente transmitidos aos

professores ao longo do seu processo de formagao.

Saberes Disciplinares Sao0 os saberes reconhecidos e identificados como pertencentes aos
diferentes campos do conhecimento (linguagem, ciéncias exatas,
ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas, etc.). Esses saberes,
produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da historia da
humanidade, sdo administrados pela comunidade cientifica e o
acesso a eles deve ser possibilitado por meio das instituicoes

educacionais.

Saberes Curriculares Sao conhecimentos relacionados a forma como as instituicdes
educacionais fazem a gestao dos conhecimentos socialmente
produzidos e que devem ser transmitidos aos estudantes
(saberes disciplinares). Apresentam-se, concretamente, sob a
forma de programas escolares (objetivos, conteudos, métodos) que

os professores devem aprender e aplicar

Saberes experenciais Sao os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos
pelos docentes por meio da vivéncia de situagbes especificas
relacionadas ao espago da escola e as relagdes estabelecidas
com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido, “incorporam- se
a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de

habilidades, de saber-fazer e de saber ser” (p. 38).

Fonte: Adaptado de Tardif (2010)

Os saberes docentes devem ser pesquisados como multiplos, pois espelham
uma gama variada de conhecimentos com diferentes caracteristicas e implicagcbes

sobre a pratica em sala de aula. O que o docente ensina, pautado pelos seus objetivos
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de aprendizagem e procedimentos metodoldgicos, assume a condicdo de pratica
educativa quando explicita a intencionalidade da sua acao, mediada pelas suas
experiéncias e saberes. Por isso sao relevantes as pesquisas desenvolvidas por Tardif
(2010) que nos apontam que apesar dos saberes experienciais encontrarem sua
origem na pratica profissional docente em agéo, eles ndo se constituem por completo
apenas na acao individual e isolada do professor.
E através das relagdes com os pares e, portanto, através do
confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia
coletiva dos professores, que os saberes experienciais
adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem
ser, entdo, sistematizadas afim de se transformarem num
discurso da experiéncia capaz de informar ou de formar outros

docentes e de fornecer uma resposta a seus problemas (TARDIF,
2010).

Nesse contexto, a pratica docente é expressa na interacdo dos atores
fundamentais da acao educacional escolar, professores e alunos, que pela mediagao
de conteudos e estratégias didaticas expressas em atividades se encontram no centro
do processo pedagdgico. Tardif e Lessard afirmam que “a docéncia € um trabalho cujo
objeto ndo é constituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de relagcbes humanas
com pessoas capazes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou
de participar da agédo dos professores” (2005). Essa condi¢do interativa da atuagéo
docente nao é periférica, irrelevante ou é estéril na analise das praticas educativas e
da atividade docente, “trata-se, pelo contrario do amago das relagdes interativas entre
os trabalhadores e os trabalhados que irradia sobre todas as outras funcbes e
dimensodes do metiér’ (TARDIF; LESSARD,2005).

Entdo, segundo Tardif (2010), a pratica cotidiana € momento em que o
professor ressignifica os outros saberes e conhecimentos adquiridos anteriormente
e/ou durante a sua atuagao profissional, seja nos cursos de formagado académica
inicial, seja nas sessdes de formagao permanente ocorridas em servigco, notadamente

aqueles saberes que ele nomeia de disciplinares e curriculares.

A pratica cotidiana da profissdo nao favorece apenas o desenvolvimento
de certezas 'experienciais', mas permite também uma avaliagéo de outros
saberes, através da sua retradugdo em fungdo das condigdes limitadora
da experiéncia. Os professores nao rejeitam os outros saberes
totalmente, pelo contrario, eles os incorporam a sua pratica,
retraduzindo-os porém em categorias do seu proéprio discurso (TARDIF,
2010).
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Nessa linha, a escola ndo € uma entidade a parte ou isolada do restante da
sociedade, mas que reflete e € alvo das demandas, conflitos, experiéncias e
expectativas sociais onde quer que ela exista. A escola também é um espacgo de
encontro entre diferencas e semelhancgas de posturas e ideias, onde circula a cultura
e as mentalidades da sociedade em que esta situada, mas que reelabora e atualiza
essas culturas e essas mentalidades a partir da sua dinamica propria de interagcdes
sociais, ja que “a escola, como um espacgo contraditério, revela-se capaz nao so6 de
reproduzir, como também de produzir cultura, inclusive a sua prépria cultura, dai

emanando esquemas coletivos de significados” (BRITO, 2010).

4.2 Tardif X Freire

As teorias de Maurice Tardif vdo ao encontro da perspectiva freiriana que
valoriza os saberes de experiéncias feito, conceito proposto por Paulo Freire partindo
do debate tedrico entre ciéncia e senso comum, no qual o cotidiano € tomado como
referéncia para o entendimento dos processos educativos que (per)passam o0s

espacos formais de ensino.

uma coisa continua em mim, como pessoa e como educador, quer
pensando a pratica educativa quer fazendo a pratica educativa,
€ um profundo respeito a f igura do educando, ao gosto do
educando e a formagao do educando. [...] E um grande respeito,
também, pelo saber “s6 de experiéncias feito”, como diz Camdes,
que é exatamente o saber do senso comum. Discordo dos
pensadores que menosprezam O Senso comum, COmo se O
mundo tivesse partido da rigorosidade do conhecimento
cientifico. De jeito nenhum! A rigorosidade chegou depois
(FREIRE, 2001).

Freire concebe o saber de experiéncia feito como ponto de partida da pratica
educativa e convida os educadores a tomarem como objeto de estudo a propria pratica

e a observarem os saberes nela aplicados. Tardif refor¢a essa compreenséo:

[...] um professor de profissdo ndo é somente alguém que
aplica conhecimentos produzidos por outros, nao € somente um
agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido
forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe da, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazerprovenientes de sua propria
atividade e a partir dos quais ele a estrutura e orienta (TARDIF,
2002).
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O autor ainda argumenta que a subjetividade dos professores deve estar no
centro das pesquisas sobre o ensino e que repensar as relagcdes entre teoria e pratica
€ fundamental, reconhecendo os professores que atuam na escola como sujeitos,
atores que desenvolvem teorias, conhecimentos e saberes sobre a sua prépria agéao.
A concepgéo freiriana alinha-se a essa compreenséo, colocando os professores como
sujeitos de conhecimento. Segundo Freire:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No
meu entender o que ha de pesquisador no professor ndo € uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente
a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica docente a
indagagao, a busca a pesquisa. O de que se precisa é que, em

sua formagao permanente, o professor se perceba e se
assuma, porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996).

Para além, a concepc¢ao freiriana do educador como pesquisador, vai ao
encontro da concepgao de Tardif no que se refere a presenga do sujeito que ensina,
bem como a prépria concep¢do de ensino, que nao se reduz ao conhecimento
existente. Nas palavras de Freire, “Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses
dois momentos do ciclo gnosiolégico: o em que se ensina e se aprende o
conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a produgao do conhecimento ainda
nao existente”. Para Tardif, o ensino ndo € mais uma atividade que se executa, mas
uma pratica na qual devemos pensar, que devemos problematizar, objetivar, criticar,
melhorar (TARDIF, 2013).

Outro aspecto que reforca a proximidade do pensamento de Paulo Freire e
Maurice Tardif esta relacionado a compreensao dos dois autores sobre potencial
formativo da articulagdo universidade escola e, em funcéo disso, suas criticas as
relagbes tradicionalmen te estabelecidas, bem como seu compromisso com

proposi¢des que reconhegam os professores como sujeitos do conhecimento.

No que se refere a pesquisa universitaria, Tardif considera que a producao do
conhecimento sobre o ensino “comegara a progredir a partir do momento em que ela
reconhecer que ndo produz uma teoria sobre uma pratica, mas que ela mesma € uma
pratica referente a atividades (ou seja, ensinar) e atores (ou seja, os professores) que
dispdem de seus proprios saberes e de seus préprios pontos de vista” (TARDIF,
2002). Paulo Freire também acredita “a aproximagao da universidade com a escola
permite que a propria universidade se aproprie de um conhecimento da realidade que
a fara repensar o seu ensino e a sua pesquisa” (FREIRE, 1991).
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CAPITULO 5: REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Neste capitulo, busca-se apresentar um apanhado geral do tema Olimpiadas
Cientificas na literatura. Uma revisdo sistematica foi realizada utilizando como
plataformas de buscas "BiblioTec" (http://portal.utfpr.edu.br/biblioteca/bibliotec), que
compde o sistema de bibliotecas da UTFPR, Scielo e Google Académico. Segundo
Romanowski e Ens (2006), os diferentes aportes de pesquisa nas areas ligadas a
educacgéo, implicam em grande aumento de dissertagdes, teses e artigos, portanto,

Esta intensificagdo de publicagbes gera inquietagcbes e
questionamentos como: Quais sdo os temas mais focalizados?
Como estes tém sido abordados? Quais as abordagens

metodolégicas empregadas? Quais contribuicdes e pertinéncia
destas publicagbes para a area? (ROMANOWSKI; ENS, 2006)

5.1 Plataforma BiblioTec

A BiblioTec é um ambiente digital de busca integrada que possibilita pesquisar
e acessar em uma unica interface todo acervo digital e o catadlogo do acervo fisico, de
forma unificada, agilizando e potencializando os usos das fontes de informagao
disponiveis para a pesquisa. Por meio da plataforma é possivel a pesquisa de uma so6
vez ao acervo fisico das Bibliotecas da UTFPR (Pergamum), o Portal Periodicos
CAPES, o Portal de Informacdo em Acesso Aberto (PIAA): Portal de Eventos
Cientificos da UTFPR (EVIN), Repositério Institucionalda UTFPR (RIUT), Repositério
de Outras Colegdes Abertas da UTFPR (ROCA), o Portal de Periodicos Cientificos da
UTFPR (PERI) e Portal de Eventos Cientificos da UTFPR (EVIN), bases de conteudos
em acesso aberto e as bases de livros digitais assinadas pela UTFPR, tais como:
EBSCO eBooks, IEEE, MIT e Minha Biblioteca.

A utilizacao do BiblioTec justifica-se por se tratar de um sistema mais
abrangente do que simplesmente escolher alguns periddicos da area, além disso, foi
recomendagao do proprio Sistema de Bibliotecas (SIBl) da UTFPR, apds consulta

realizada com base na exposi¢cédo dos objetivos do presente trabalho.

Foi utilizada a palavra-chave “olimpiadas cientificas”, digitada diretamente no
campo de busca. Registrou-se 256 referéncias que foram selecionadas de modo a

identificarregistros multiplos da mesma fonte. A partir do resultado obtido, fez-se nova
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busca para descartar as duplicidades selecionando o filtro por “nome”, resultando em
199 referéncias. Estas referéncias consistemem: 53 artigos publicados em periodicos,
14 dissertagdes, 5 recursos nao impressos, 2 materiais de conferéncia e 1 livro.
Durante o processo de exportagdo dos documentos resultantes da busca, houve a

exclusao pelo proprio sistema de arquivos duplicados, finalizando em 72 referéncias.

Desse total de referéncias, apos analise, foram selecionados 26, ja que as
referéncias descartadas nao correspondem, a rigor, ao assunto “olimpiadas
cientificas” ou sao artigos internacionais que abordam iniciativas que n&o estdo
inseridos no recorte definido para o trabalho de pesquisa dessa tese. Apds a selecéo,

permaneceram as seguintes referéncias apresentadas na tabela 5.
Tabela 3: Referéncias encontradas Plataforma BiblioTec

) Ano de Tipo de
Titulo do trabalho

publicacao documento
Adaptacgao ao ensino superior e autoeficacia em 2022 Artigo
universitarios medalhistas
nas Olimpiadas Cientificas: um estudo

correlacional

Contribuigao das redes sociais para divulgagao 2021 Artigo
da Olimpiada Paranaense de Quimica durante

a pandemia de Covid-19

Meninas Olimpicas: estimulando o 2021 Artigo

protagonismo feminino nas ciéncias e

tecnologia

Olimpiada Cearense do Ensino Superior de 2021 Artigo
Quimica: contribuigdo para o ensino de quimica

no Ceara

Olimpiada Brasileira de Astronomia e 2021 | Dissertagcao

Astronautica para o ensino de ciéncias no

municipio de Curitiba




Obmep no Contexto da BNCC: aprendizagem
em foco

2021

Artigo

76

Acbes para fortalecimento da Olimpiada
Paranaense de Quimica

2020

Artigo

O ensino de pensamento computacional por
meio de jogos desplugados
e olimpiadas cientificas: um relato de
experiéncia nos anos finais do ensino

fundamental

2020

Artigo

Instituto Federal Catarinense — campus Videira
incentivando as escolas de Videira-SC a
participarem da Olimpiada Brasileira de
Informatica — OBl 2019

2019

Artigo

Olimpiada Brasileira de Quimica: ciéncia a

servico de todos

2018

Artigo

A Divulgacédo do Desempenho dos Alunos do
Colégio Militar de Salvador
em Olimpiadas Cientificas Nacionais como

Forma de Reforgar sua Imagem Institucional

2017

Artigo

Olimpiada de Robdtica Educativa Livre:
potencialidades para a educacao cientifica e

tecnoldgica

2017

Artigo

Olimpiadas de Fisica e o ensino de Fisica

experimental

2017

Dissertacao

Analise dos impactos da participagdo na
Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas (OBMEP) para a formagéao

dos professores orientadores e alunos

2017

Dissertacao



medalhistas das regides oeste e sudoeste do

Parana
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O significado das olimpiadas cientificas para
professores e estudantes da educacéao basica

2016

Dissertacao

As Olimpiadas de Matematica da UNEMAT,
Campus de Sinop: retrato extensionista e
espago de interlocugbes com indicadores

nacionais

2016

Artigo

O estado da arte das publicacbes sobre

as olimpiadas de ciéncias no Brasil

2016

Artigo

A Olimpiada Brasileira de Fisica em Goias
enquanto ferramenta para a alfabetizacao
cientifica: traducdo de uma educagdo nao

formal

2015

Dissertacao

A Olimpiada Brasileira de Geociéncias:
contribuicdo para a popularizagao das Ciéncias

da Terra

2015

Artigo

Andlise de alguns casos nacionais de seleg¢ao e
preparacao para a International Earth Science
Olympiad, IESO

2015

Artigo

Facilitando, treinando e premiando a Olimpiada
de Fisica na regido de Séo José do Rio Preto-
SP

2015

Artigo

Analise e caracterizagédo das questdes das

provas da Olimpiada Brasileira de Fisica

2015

Artigo

Uma avaliacdo sobre o desempenho de alunos

do IFPB em olimpiadas de informatica

2015

Artigo
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Ambientes colaborativos e competitivos: o caso 2013 Artigo

das olimpiadas cientificas

Estudo das implicagdes das Olimpiadas de 2013 Artigo
Quimica para o ensino de ciéncias nas escolas
de Ribeirdo Preto

Facebook: didlogos na rede social estimulando 2013 Artigo
a participagdo de alunos nas olimpiadas

cientificas

Fonte: https://portal.utfpr.edu.br/biblioteca/bibliotec  (2022)

Com a delimitagdo dos documentos referentes ao tema, passou -se a
categorizagao, considerando: ano de publicagéo, termos que constam no titulo (tabela

6), mengao as olimpiadas cientificas, men¢ado somente a olimpiada(s).

Tabela 4: Titulos que constam os termos Plataforma BiblioTec

Titulos que constam os termos Quantidade
Olimpiadas Cientificas 05
Olimpiada(s) 17
Nenhum dos termos 03

Fonte: Autoria propria

Ao analisar os trabalhos, é possivel categorizar os temas tratados nos artigos e
dissertacbes encontrados. As abordagens incluem desempenho de alunos
participantes, divulgacdo das iniciativas, participagdo feminina nas olimpiadas,
contribuicdo no ensino-aprendizagem, incentivo a participagao, relato de experiéncia,
olimpiadas na formacido de professores e contribuicdo para a popularizacdo da

ciéncia. Os resultados dos descritores sao apresentados na tabela 6.
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Quadro 7: Descritores referente aos registros Plataforma BiblioTec

TiTULO

DESCRITOR

Adaptacao ao ensino superior e
autoeficacia em universitarios
medalhistas

nas Olimpiadas Cientificas: um

estudo correlacional

O trabalho analisa as diferengas na
adaptacao ao Ensino Superior e as crengas
de autoeficacia de medalhistas em
Olimpiadas Cientificas que ingressaram no
ensino superior durante a pandemia de
Covid-19. Os achados reforcam a relagao
conceitual entre os construtos e sugerem
que a promogao do sucesso académico
enfatize as variaveis psicolégicas e os
suportes financeiro e académicos aos
ingressantes medalhistas.

Contribuicdo das redes sociais para
da

Paranaense de Quimica durante a

divulgacéo Olimpiada

pandemia de Covid-19

O estudo avaliou a adogao da rede social
Instagram para divulgar a OPRQ, além de
diversos conteudos relacionados aos temas
da area de quimica. A medida foi
determinante no engajamento nos
estudantes e se apresentou assertiva,
especialmente no que diz respeito a
numero de participantes e acessos, uma
vez que a prova online contou com um
aumento significativo de participantes que
de fato realizaram a avaliagao escrita

Meninas Olimpicas: estimulando o
protagonismo feminino nas ciéncias

e tecnologia

O artigo apresenta dados relativos a
participacao feminina nas Olimpiadas de
Matematica, nacionais e internacionais, no
contexto do projeto Meninas Olimpicas, que
tem o objetivo de aumentar e apoiar a
participacao feminina em olimpiadas
cientificas, estimulando o protagonismo
feminino nas ciéncias e tecnologia.

Olimpiada Cearense do Ensino
Superior de Quimica: contribuigao

para o ensino de quimica no Ceara

N&o esta disponivel
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Olimpiada Brasileira de Astronomia e
Astronautica para o ensino de

ciéncias no municipio de Curitiba

Busca investigar se a OBA pode contribuir
com o processo de ensino e aprendizagem
de Astronomia e Astronautica propostos na
grade curricular para os anos iniciais do
Ensino Fundamental na Prefeitura
Municipal de Curitiba, levando em
consideracao a opiniao das professoras.
Elas consideraram que as questdes desta
olimpiada abordam os conteudos exigidos
pelo municipio e contribuem de maneira
ludica para o ensino e aprendizagem do
tema nos anos iniciais como uma
ferramenta didatica pedagdgica.

OBMEP no contexto da BNCC:

Aprendizagem em foco

Investigac&do do impacto da OBMEP por
meio da reunido de trabalhos publicados
sobre o tema.

da

Olimpiada Paranaense de Quimica

Acbes para fortalecimento

O objetivo do projeto de extensao é propor
agdes para o incentivo da participagao dos
estudantes do ensino médio das escolas
particulares e publicas do Estado do
Parani Foram realizadas varias a¢des de
divulgagao, como a criagéo de perfil na
rede social Instagram. Também foram feitas
atividades de integragcdo em parceria com
outros projetos de extensao, além da
escrita de artigo cientifico contendo uma
analise comparativa entre as edi¢cbes
anuais desta competicao cientifica.

O ensino de pensamento
computacional por meio de jogos
desplugados

e olimpiadas cientificas: um relato
de experiéncia nos anos finais do

ensino fundamental

Relata a experiéncia de um curso de
pensamento computacional para alunos do
9° ano do ensino fundamental. A estratégia
consiste em utilizar elementos de jogos
desplugados e olimpiadas cientificas para
promoc¢ao de pensamento computacional,
além de oportunizar a participagao na
Olimpiada Brasileira de Informatica. Os
resultados obtidos sugerem o potencial da
gamificacado além de boa classificacao dos
participantes na XXI OBI.
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Instituto Federal Catarinense -

campus Videira incentivando as
escolas de Videira-SC a participarem
da Olimpiada Brasileira de

Informatica — OBl 2019

O artigo apresenta os principais resultados
obtidos em um projeto de extensdo em
andamento, cujo objetivo € incentivar os
alunos das escolas de Videira-SC a
participarem da Olimpiada Brasileira de
Informéatica - OBI.

Olimpiada Brasileira de Quimica:

ciéncia a servi¢o de todos

O artigo é fruto de um projeto do nucleo de
extensdo do Instituto Federal de Educacéao
Técnica e Tecnoldgica da Paraiba (IFPB) e
tem como objetivo preparar e capacitar
estudantes das escolas publicas quanto as
nocdes de quimica com enfoque na area
das ciéncias exatas e da terra, como forma
de ampliar os conhecimentos desses
estudantes e permitir a participacédo nas
olimpiadas estadual e nacional de quimica.
Entre os resultados obtidos, esta o aumento
do numero de inscritos tanto do IFPB, como
das escolas parceiras do projeto.

A Divulgacdo do Desempenho dos
Alunos do Colégio Militar de Salvador
em Olimpiadas Cientificas Nacionais
como Forma de Reforgcar sua

Imagem Institucional

O estudo tem como objetivo incrementar a
divulgacao institucional dos resultados dos
alunos obtidos em olimpiadas cientificas
nacionais de modo a refor¢ar a imagem do
Colégio Militar de Salvador. Os excelentes
resultados dos alunos do CMS verificados
em olimpiadas cientificas nacionais
comprovam sua exceléncia educacional. Os
meios de comunicagao utilizados para
divulgar os resultados dos alunos do CMS
em olimpiadas cientificas nacionais se
limitaram aos informativos e ao site do
colégio, que atingiram quase que
exclusivamente pais, professores e alunos.

Olimpiada de Robética Educativa

Livre: potencialidades para a

educacao cientifica e tecnoldgica

O artigo descreve e analisa uma atividade
voltada a utilizacdo da robdtica educativa
livre como alternativa para qualificar a
aprendizagem e instigar o gosto pela area
de Ciéncia e Tecnologia. Foi realizada uma
Olimpiada com estudantes da educacéo
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basica de escolas publicas, a qual foi
estruturada de forma colaborativa e em
etapas. A pesquisa apontou contribuicées
da atividade para a aprendizagem e para a
aproximagao com a area tecnoldgica. Por
outro viés, revelou limitagdes que dizem
respeito ao desenvolvimento de atividades
estruturadas com base em uma
metodologia colaborativa.

Olimpiadas de Fisica e o ensino de

Fisica experimental

Foi feita uma analise do sucesso da OBF
na preparagao dos alunos através dos
resultados obtidos nas Olimpiadas
Internacionais de Fisica (International
Physics Olympiad — IPhO). Foram
investigados pontos positivos e negativos e
a analise indicou que a contribui¢cao deveria
ser feita no ensino de Fisica Experimental.
Também foi desenvolvido, como produto
deste trabalho, uma apostila de Fisica
Experimental destinada aos professores e
alunos do ensino médio.

Analise dos impactos da participagao
de

Matematica das Escolas Publicas

na Olimpiada Brasileira
(OBMEP) para a formagdo dos
professores orientadores e alunos
medalhistas das regides oeste e

sudoeste do Parana

A pesquisa apresenta uma analise sobre a
participagao de alunos medalhistas e
professores orientadores das regides oeste
e sudoeste do Parana na OBMEP e,
posteriormente, no Programa de Iniciagéo
Cientifica Jr. (PIC). Os resultados sinalizam
positivamente para a utilizagdo das
olimpiadas como método complementar em
sala de aula quando planejado e almejado
por professores em parceria com as
instituicbes de ensino, agregando valor ao
processo de ensino e aprendizagem da
Matematica.

O significado
das olimpiadas cientificas para
da

professores e estudantes

educacao basica

Com o objetivo de identificar a motivagéo e
ou efeitos da participacao dos estudantes
na Olimpiada Mineira de Quimica (OMQ),
foram desenvolvidos estudos considerando
o ponto de vista dos professores e dos
estudantes da educacéao basica. A partir de
um aporte teorico advindo da psicologia,
que trata da competicéo e de alguns
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referenciais que se voltam para as
olimpiadas cientificas, foram relatadas trés
investigacdes realizadas.

As Olimpiadas de Matematica da
UNEMAT, Campus de Sinop: retrato

extensionista e espaco de
interlocugcbes  com  indicadores
nacionais

O artigo apresenta resultados parciais,
fundamentados nas provas das Olimpiadas
de Matematica da UNEMAT, Campus de
Sinop, mais especificamente, informacdes
sobre o desempenho de alunos do quinto
ano do Ensino Fundamental, entre os anos
de 2012 e 2015. Foram apresentadas
possibilidades de investigagao que podem
ser subsidiadas pela pesquisa, as quais se
caracterizam desde apontamentos que
podem auxiliar na gestdo educacional até
na iniciativa de agdes que atinjam
diretamente o desenvolvimento do ensino
nesta fase de escolaridade.

A Olimpiada Brasileira de Fisica em
Goias enquanto ferramenta para a
alfabetizacao cientifica: tradugao de

uma educacgao nao formal

Analisa a realidade e perspectivas da
Olimpiada Brasileira de Fisica em Goias
enquanto possivel ferramenta de
alfabetizacao cientifica nos moldes de uma
educacao nao formal. Apresenta uma
analise, propedéutica, das provas da OBF,
apontando sugestdes de questdes
contextualizadas e mais bem elaboradas.

A Olimpiada

Geociéncias:

de

contribuicdo para a

Brasileira

popularizagao das Ciéncias da Terra

O artigo relata a realizagéo da 12 Olimpiada
Nacional de Geociéncias ocorreu no ano de
2011, sob o tema "Geodiversidade:
conhecer e conservar". Apesar das
dificuldades encontradas, os resultados da
atividade foram excelentes: maior
problematizagao e dialogo sobre a tematica
ambiental relacionada as Geociéncias em
territorio nacional, além de uma grande
oportunidade de divulgagdo somada ao
incentivo dos jovens em seguir carreiras
cientificas.

Analise de alguns casos nacionais de

selecdo e preparacdao para a

A pesquisa analisou o sistema de selegao e
preparacao dos alunos adotados em cada
pais e entender o impacto deste evento a
nivel nacional. Os principais resultados




84

International Earth Science
Olympiad, IESO

mostram que existem sistemas de selecgao
muito diferentes em cada pais e que no
geral o numero de alunos, professores e de
escolas envolvidos no processo é muito
grande. Concluiu-se que a competigao tem
um efeito positivo para a difusdo das
Ciéncias da Terra

Facilitando, treinando e premiando a
Olimpiada de Fisica na regido deSao
José do Rio Preto-SP

O "Atletas da Fisica" foi iniciado em 2014
com o objetivo de divulgar, promover e
apoiar os alunos a participarem da
Olimpiada Brasileira de Fisica. A proposta
de Extensdo Universitaria foi planejada
apos a avaliagao dos resultados do Censo
Escolar de 2013 para a regido de Sao José
do Rio Preto, que indica que 80,6% dos
professores de ciéncias do ensino
fundamental sdo graduados em fisica e que
apenas 18,1% dos professores do ensino
médio que lecionam fisica tém a
licenciatura. O trabalho apresenta
iniciativas e agdes atuais para promover as
areas de fisica e areas afins em Sao José
do Rio Preto.

Fonte: Autoria propria

Com relagao ao ano de publicagao, é interessante ressaltar que nao houve uma

delimitagao temporal como filtro de pesquisa, ainda assim, € possivel constatar poucas

publicagdes sobre o tema, o que ocorre a partir do ano de 2013, com trés artigos

cientificos. O mesmo acontece nos anos posteriores. No ano de 2016, parecehaver

um interesse maior pelo assunto, quando ha a ocorréncia de quatro trabalhos. Em

2019 e 2022 (até o més de julho), ha apenas um trabalho. Ja no ano de 2021,

encontra-se a maior ocorréncia de publicagdes, totalizando seis trabalhos. O mesmo

nao ocorre em 2020 e 2019, quando novamente aparece apenas trés resultados para

a pesquisa. Mediante a quantidade de publicagdes encontradas sobre as Olimpiadas

Cientificas entre os anos de 2013 e 2022 (até o més de julho), portanto, em 09 anos,

verifica-se que se trata de um campo com pouca produgao académica, portanto, fértil

e que demanda investigagao, como apresentado na tabela 8.
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Tabela 5: Ano de publicacéo

Ano de publicagao Quantidade de
trabalhos
2022 1
2021 5
2020 2
2019 1
2018 2
2017 3
2016 3
2015 6
2013 3

Fonte: Autoria propria

O levantamento realizado na plataforma BiblioTec mostra que os trabalhos
publicados se concentram, em sua maioria, em iniciativas individuais como objeto de
estudo, sem discutir de forma ampla as olimpiadas cientificas realizadas no pais.
Outro aspecto que precisa ser destacado é que nenhum dos artigos e dissertagdes
selecionados aborda o impacto das iniciativas na formagao dos professores, um dos

objetivos dessa tese.

5.2 Plataforma Scielo:

Para ampliar a busca por trabalhos que tenham como objeto de pesquisa as
olimpiadas cientificas, também foi realizado um levantamento na plataforma Scielo.
Em um primeiro momento, foi utilizada a palavra-chave “olimpiada” em todos os
periodicos entre os anos de 2013 e 2022, em todas as areas tematicas e todos os
indices de citagdes. O resultado registrou 39 referéncias, com o descrito na tabela 9.



Tabela 6: Referéncias encontradas Plataforma Scielo

Titulo do trabalho Ano de Tipo de

publicagdo documento

THE BRAZILIAN BIOLOGY OLYMPIAD: THE 2023 Artigo

“X” OF THE QUESTION

Raciocinio Matematico em Contextos 2022 Artigo

Algébricos e Geométricos: uma analise com

alunos medalhistas de 9° ano

Estratégias de Consagracgao e de Valorizagao 2022 Artigo

da Matematica por meio da OBMEP

Engenharia Didatica (ED): O uso de Situagdes 2022 Artigo

Didaticas Olimpicas para o ensino do Teorema

da base média do tridngulo a partir de

problemas da OBMEP

Using metacognition to analyze a misdiagnosis 2021 Artigo

case in high-fidelity simulation

Uso de argumentacion y analogias en los 2020 Artigo

procesos de preparacion para las Olimpiadas

Internacionales de Biologia y sus aportes a la

promocion de competencias de pensamiento

cientifico en estudiantes costarricenses

Residents’ Perceptions of the Impacts of the 2019 Artigo

Rio 2016 Olympic Games: Before, During and

After the Mega-Event

Questdes éticas na pratica da medicina do 2019 Artigo

esporte na contemporaneidade

Estado y tendencia de la Educacion Nuclear 2017 Artigo

en el Estado Plurinacional de Bolivia
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http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1982-61252019000200093&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1982-61252019000200093&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1982-61252019000200093&lang=pt

Los siete habitos de los nifios con alto
rendimiento académico en Puno: analisis

desde el contexto y tipo de gestion

2017

Artigo

Typological and constructive transformations of
spatial structures in Mexico: The Sports Palace
for the XIX Olympics

2016

Artigo

19va Olimpiada Boliviana de Fisica 9na
olimpiada Boliviana de astronomia y astrofisica
1ra etapa: Unidades Educativas 2da etapa:
distrital 3ra etapa: departamental 4ta etapa:
final nacional: santa cruz de la sierra, 9 al 13

de septiembre de 201

2016

Artigo

Atos como Performance na Ocupacgao do
Espago Urbano: contra um modelo de cidade

para os megaeventos

2016

Artigo

DIMENSOES DISCURSIVAS E
LINGUISTICAS NO CAMPO DO ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA - NOTAS DE UMA
PRATICA DOCENTE

2016

Artigo

Material educativo para el fortalecimiento de la
cultura nuclear en Bolivia

2015

Artigo

A OLIMPIADA ESCOLAR E A
ESPORTIVIZACAO DA EDUCACAO FiSICA
NO ESPIRITO SANTO: CONTINUIDADES E
DESCONTINUIDADES (1946-1954)

2015

Artigo

Desequilibrio hormonal e disfungdo menstrual

em atletas de ginastica ritmica

2015

Artigo

18va OLIMPIADA BOLIVIANA DE FISICA 8va
OLIMPIADA BOLIVIANA DE ASTRONOMIA'Y

2015

Artigo
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ASTROFISICA: 4ta ETAPA: FINAL
NACIONAL: TARIJA, DEL 14 AL 17 DE
AGOSTO DE 2013

Abriendo las puertas del razonamiento: los

"problemas de Olimpiada"” como herramienta

2013

Artigo

Abriendo las puertas del razonamiento: los

"problemas de Olimpiada"” como herramienta

2013

Artigo

Interpretando estrategias en Resolucion de
Problemas desde dos constructos tedricos: Un

estudio de caso

2014

Artigo

Olimpiadas de ciéncias: uma pratica em

questao

2012

Artigo

Caracteristicas antropométricas de adultos
mayores participantes en competencias

deportivas

2011

Artigo

18va OLIMPIADA BOLIVIANA DE FISICA 8va
OLIMPIADA BOLIVIANA DE ASTRONOMIA'Y
ASTROFISICA 1ra ETAPA: UNIDADES
EDUCATIVAS 2ra ETAPA: DISTRITAL 3ra
ETAPA: DEPARTAMENTAL 4ta ETAPA:
FINAL NACIONAL: TARIJA, DEL 14 AL 17 DE
AGOSTO DE 2013

2014

Artigo

7ma OLIMPIADA BOLIVIANA DE
ASTRONOMIA Y ASTROFISICA
COCHABAMBA, DEL 21 AL 23 DE JULIO DE
2012

2014

Artigo

Carteira rosa: a tecnofabricagao dos corpos
sexuados nos testes de feminilidade na
olimpiada de 1968

2013

Artigo
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Ensinar e aprender Quimica: a percepc¢ao dos 2011 Artigo
professores do Ensino Médio

Imagens do poder: arquiteturas do espetaculo 2011 Artigo
integrado na olimpiada de Pequim

Fabrica de imagenes arquitecténicas: El caso 2010 Artigo
de México en 1968

The wavelength of a laser diode and the 2010 Artigo
birefringence of mica: The IPhO40

experimental exam

V Olimpiada de Geografia 2010 Artigo
O Olimpismo hoje: De uma diplomacia do 2009 Artigo
siléncio para uma diplomacia silenciosa. O

caso das duas Chinas _

1ra OLIMPIADA ANDINA DE ASTRONOMIA Y 2009 Artigo
ASTROFISICA

3ra OLIMPIADA BOLIVIANA DE FISICA, 3ra 2009 Artigo
OLIMPIADA BOLIVIANA DE ASTRONOMIAY

ASTROFISICA

22 OLIMPIADA BOLIVIANA de ASTRONOMIA 2008 Artigo
y ASTROFISICA

Enfermagem e praticas esportivas: 2007 Artigo
aprendendo com os dilemas éticos

Enfermagem e praticas esportivas: 2007 Artigo
aprendendo com os dilemas éticos _

12ava OLIMPIADA BOLIVIANA DE FiSICA 2007 Artigo
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http://www.scielo.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-05232009000200017&lang=pt
http://www.scielo.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-05232009000200017&lang=pt
http://www.scielo.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-05232009000200017&lang=pt
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Estrategias generales en la resolucion de 2007 Artigo
problemas de la olimpiada mexicana de

matematicas

Fonte: Plataforma Scielo

Apods a exclusao dos trabalhos duplicados, foram também deixados de lado os
artigos que abordam olimpiadas esportivas, iniciativas de outros paises — como Bolivia
e México — e trabalhos que resultaram da busca, mas nao tratam sobre o tema. Ao

final dessa triagem permaneceram seis artigos, apresentados no quadro 8.

Quadro 8: Descritores referente aos registros Plataforma Scielo

TITULO DESCRITOR

THE BRAZILIAN BIOLOGY Apresenta os resultados das compilacbes das
OLYMPIAD: THE “X” OF THE | provas da primeira e segunda etapa de selecéo da
QUESTION OBB. O objetivo é verificar quais temas sao mais
procurados, como se estruturam as provas e quais
as tendéncias que podem colaborar com o do
docente n preparacdo dos discentes. As
conclusdes mostram que as principais tendéncias
das provas da Olimpiada Brasileira de Biologia
obedecem a alguns eixos da area e a
contextualizacdo é uma abordagem importante

para apresentacao dos conteudos.

Raciocinio Matematico em O artigo traz uma analise documental de seis
Contextos Algébricos e producdes escritas de quatro alunos: medalhistas
Geométricos: uma analise na Olimpiada Brasileira de Matematica das

com alunos medalhistas de 9° | Escolas Publicas (OBMEP) e na Olimpiada
ano Regional de Matematica (ORM) do Estado de
Santa Catarina para compreender os processos de

raciocinio de alunos de 9° ano.
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Estratégias de Consagracéao e
de Valorizacdo da Matematica
por meio da OBMEP

Apresenta uma visao sociolégica da OBMEP, de
acordo com o referencial teérico-metodologico de
Pierre Bourdieu, entendendo a iniciativa como uma
estratégia dos matematicos para valorizar o seu
modo de fazer e de ver a Matematica, impondo
essa visdo a escola. A analise mostrou que existem
praticas de inculcagao de crengas, de valorizagao
e de legitimagdo de uma Matematica académica.
Veicula-se também que, por meio da OBMEP, é
essa Matematica que € base e alavancapara o

desenvolvimento cientifico e tecnolégico doPais.

Engenharia Didatica (ED): O
uso de Situagdes Didaticas
Olimpicas para o ensino do
Teorema da base média do
tridngulo a partir de problemas
da OBMEP

O artigo € um recorte de dissertagdo de mestrado
a qual apresenta uma proposta de ensino referente
ao uso dos problemas contidos nas questdes da
OBMEP, para auxilio de professores em formagao
inicial em Matematica e ensino de Matematica. Os
resultados foram positivos na visdao dos
professores em formacgao pela forma como foram
planejadas as situagdes didaticas e pela utilizacao
do GeoGebra na construgdo e no apoio aos
estudantes nos processos de ensino e

aprendizagem de Matematica.

Olimpiadas de ciéncias: uma
pratica em questao

O artigo questiona a pratica das olimpiadas
escolares como uma das medidas de Estado que
visam a melhoria do ensino nas escolas. A partir de
analises da desigualdade escolar balizadas pela
sociologia da educagado, o trabalho se coloca
contra a competicédo injusta entre estudantes. O
artigo reforca a necessidade do investimento em

politicas que ndo sirvam apenas como tapa-buraco
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das condi¢des ainda precarias da escola publica

brasileira.

Ensinar e aprender Quimica:
a percepcgao dos professores
do Ensino Médio

A investigacao foi realizada a partir da analise dos
comentarios de docentes no instrumento de coleta
de dados da Olimpiada Mineirade Quimica (OMQ)
2008. Os resultados mostraram que os professores
tendem a associar as dificuldades que enfrentam
principalmente a escola, aos alunos e a questdes
externas a escola, ou seja, ndo se assumem como
parte dos problemas. Percebeu -se também que
associam as principais melhorias na educagao
basica a infraestrutura da escola e que nem todos
participaram de eventos de atualizagao profissional

nos ultimos dois anos.

Fonte: Autoria propria

Percebe-se que, como aconteceu com as referéncias encontradas no

BiblioTec, os artigos se debrugam em uma iniciativa isoladamente, nesse caso a

OBMEP e a Olimpiada Mineira de Quimica. Porém, é possivel destacar trés dos sete

artigos que convergem com temas explorados nessatese. O primeiro deles tem como

titulo “Olimpiadas de ciéncias: uma pratica em questdo” e questiona a pratica das

olimpiadas escolares como uma das medidas de Estado que, pretensamente, visam

a melhoria do ensino nas escolas publicas e, mais fortemente, as olimpiadas das

ciéncias naturais (Rezende;Ostermann, 2012). Os autores se colocam contra a

competitividade das iniciativas e a favor da colaboracédo nos processos educativos.

A partir de andlises da desigualdade escolar balizadas pela
sociologia da educagado, colocamo-nos contra a competicao
injusta entre estudantes ja pré-selecionados por seu capital
cultural. Defendemos que a interagdo, a colaboragédo e a
democracia sao valores defensaveis tanto do ponto de vista
cognitivo ou educativo quanto do ponto de vista da formagéao
humana. Concluimos sobre a necessidade de se investir em
politicas que nao sirvam apenas como tapa-buraco das
condi¢cbes ainda precarias da escola publica brasileira e que
fomentem valores que possam produzir transformacdes na
sociedade desigual em que vivemos (Rezende;Ostermann,
2012).
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Ja o artigo “Ensinar e aprender Quimica: a percepgao dos professores do
Ensino Médio”, investigou a percepgao de professores do Ensino Médio de escolas do
Estado de Minas Gerais, durante a realizacdo da Olimpiada Mineira de Quimica
(OMQ) 2008 sobre as praticas pedagogicas em sala de aula e na escola, as
dificuldades enfrentadas e as possiveis maneiras de soluciona-las, assim como as
formas por eles utilizadas para se manterem atualizados. O trabalho evidenciou que
os docentes tendem a associar as dificuldades que enfrentam principalmente a escola,
aos alunos e a questdes externas a escola, ou seja, ndo se assumem como parte dos
problemas. Também mostrou que os professores que associam as principais
melhorias na educacao basica a infraestrutura da escola e qu e nem todos participaram
de eventos que promovessem a atualizacdo profissional nos ultimos dois anos
(QUADROS et al, 2011).

Finalmente, o artigo “Estratégias de Consagragcdo e de Valorizagdo da
Matematica por meio da OBMEP” apresenta uma visao sociolégica da OBMEP, como
uma estratégia dos matematicos para valorizar, consagrar e legitimar o seu modo de
fazer e de ver a Matematica, impondo essa visdo a escola. Foram analisados
documentos, como cartazes, sites de divulgagao, artigos e outros materiais de dominio
publico e ficou evidenciado que existem praticas de inculcacdo de crencas, de
valorizagao e de legitimacao de uma Matematica, a académica. Veicula-se também,
por meio da OBMEP, que é essa Matematica que €& base e alavanca para o
desenvolvimento cientifico e tecnologico do Pais (SOUZA NETO et al, 2022).

Nessa plataforma também foram utilizadas as expressdes “olimpiada and
cientificas” e “olimpiada and conhecimento” e nenhuma referéncia foi encontrada.

5.3 Plataforma Google Académico:

A revisao sistematica ainda incluiu a busca na plataforma Google Académico.
Utilizando a palavra-chave “olimpiada”, o levantamento comtemplou o periodo de
2012 a 2023. Foram descartadas as referéncias duplicadas apresentadas na
plataforma, aquelas que ja haviamsido registradas naBiblioTec e na Scielo e aquelas
que abordavam inciativas esportivas ou ndo incluiam a discussao sobre o tema. Foram
encontradas 36 referéncias, sendo uma delas fruto dessa pesquisa, publicadanos

anais da edigcao 2022 do Congresso Internacional de Educacéo e Tecnologia |
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Encontro de Pesquisadores em Educacao e Tecnologias | Congresso Internacional de
Educacao Superior a Distancia | Congresso Brasileiro de Ensino Superior a Distancia.

Os trabalhos encontrados sédo apresentados na tabela 11.
Tabela 7: Referéncias encontradas Plataforma Scielo

Titulo do trabalho Ano de Tipo de

publicagao documento

O ensino de pensamento computacional por 2020 Anais de
meio de jogos desplugados e olimpiadas congresso
cientificas: um relato de experiéncia nos anos

finais do ensino fundamental

Olimpiadas de ciéncias: uma pratica em 2012 Artigo
questao
Politicas educacionais: um estudo 2022 Artigo

bibliométrico sobre o papel das olimpiadas

cientificas sob uma analise multinivel

Olimpiadas cientificas: analise dos projetos 2022 Artigo
apoiados por editais do CNPq (2005-2015)

Letramento cientifico e olimpiadas 2022 Artigo
cientificas na educacgao basica

Olimpiada cientifica como influéncia 2017 Artigo
formativa no ensino basico

Desafios em ciéncia e tecnologia 2012 Artigo

e olimpiadas como meio de motivar o

pensamento cientifico na educagao

Olimpiadas de ciéncias exatas: uma 2014 Artigo
experiéncia com alunos do ensino publico e

privado
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A Olimpiada Brasileira de Saude e Meio 2022 Anais de
Ambiente e a formagao de professores: congresso
reflexdes sobre as oficinas pedagdgicas e

suas perspectivas

Avaliacao do perfil social dos premiados 2022 Artigo
nas Olimpiadas de Quimica do Estado do Rio

Grande do Norte

Olimpiada de ciéncias biolégicas como 2014 Artigo
ferramenta para o ensino de biologia no alto

Solimdes, Amazoénia brasileira

Olimpiadas de quimica e representacdes 2020 Artigo
sociais: um estudo de caso na visdo de seus

coordenadores

Analise e caracterizacdo das questdes das 2015 Artigo
provas da Olimpiada Brasileira de Fisica

A olimpiada Norte-Nordeste de quimica e 2019 Anais de
seus impactos nas escolas publicas e congresso
particulares em Fortaleza (CE)

Olimpiadas de matematica e alianga entre o 2019 Artigo
campo cientifico e o campo politico

Olimpiada brasileira de quimica: ciéncia a 2018 Artigo
servigo de todo

Vinte anos de oba: uma analise da Evolucdo 2019 Artigo
do exame ao longo dos anos

Um passeio pelas Olimpiadas de 2023 Artigo

Matematica: das origens aos atuais cenarios

no mundo e no Brasil




Olimpiada de cartografia de ambito nacional

para o ensino médio

2016

Artigo

O método cientifico e a Olimpiada de
Linguistica na escola: reflexées e

possibilidades para as aulas de gramatica

2020

Artigo

Olimpiadas de linguistica: mosaico de uma

pratica social baseada em problemas

2022

Artigo

A importancia de treinamentos
para Olimpiadas Brasileiras de Informatica

2022

Artigo

A olimpiada de ciéncias da floresta nacional
de Caxiuana segundo seus participantes

2019

Artigo

OLIMPIADAS ESCOLARES DE

MATEMATICA: a esportivizagdo de saberes
como estratégia de governamentalidade

2017

Artigo

Olimpiada de quimica do Rio Grande do Sul:

para onde vao os estudantes de melhor

desempenho

2018

Artigo

A Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil
(ONHB) como pratica pedagdgica no ensino
meédio integrado do IFRN

2016

Artigo

Analise de alguns casos nacionais de
selegao e preparacgao para a International
Earth Science Olympiad, IESO

2014

Artigo

A Olimpiada Brasileira de Geociéncias:
contribuicdo para a popularizacao das

Ciéncias da Terra

2015

Artigo

Olimpiadas de Fisica e o ensino de Fisica

experimental

2020

Artigo

96
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Um estudo de caso sobre motivagdes para 2020 Artigo
baixa participacdo de mulheres

em olimpiadas de informatica

Olimpiada Nacional de Ciéncias (ONC): 2022 Artigo
significado para alunos e professores da
educacao basica no desenvolvimento de
habilidades dos conteudos escolares da

disciplina de Fisica

O uso da OBFEP como um instrumento de 2022 Artigo
ensino e aprendizagem: uma analise dos
experimentos de 2012-2021

"Olimpiadas da Geografia" Reflexao sobre os 2021 Artigo
contributos para a aprendizagem no Ensino

Basico e Secundario

Possibilidades da resolugcado de problemas no 2019 Artigo
Pic-Obmep
A Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil 2017 Artigo

(ONHB) e o0 ensino médio integrado no IFRN

Fonte: Google Académico

Nesse levantamento, o que chama atenc&o é atualidade dos artigos, dos 36
trabalhos, 16 deles foram publicados apés 2020, sendo 10 com data de 2022 e um
com data de 2023. Entre as referéncias encontradas, apresentadas quadro 9, é
possivel descartar alguns trabalhos que podem ir de encontro aos temas dessa tese.



Quadro 9: Descritores referente aos registros Plataforma Scielo

TITULO

DESCRITOR

OLIMPIADAS DE
CIENCIAS: UMA
PRATICA EM QUESTAO

O trabalho questiona a pratica das olimpiadas
escolares como medidas de Estado que visam a
melhoria do ensino nas escolas publicas e as
olimpiadas das ciéncias naturais, area de
conhecimentos historicamente excludente.
Argumenta contra a competitividade e a favor

da colaboracgao nos processos educativos.

Politicas educacionais: um
estudo bibliométrico sobre
o papel das olimpiadas

cientificas sob uma analise

multinivel

O trabalho evidencia que existem poucos
trabalhos sistematizados sobre as olimpiadas
cientificas no contexto mundial. Avalia a
producgao cientifica mundial sobre o papel das
olimpiadas e seu carater de politica publica,
além de promover uma discussao acerca dos
reflexos do federalismo nas politicas
educacionais no Brasil. Os resultados mostram
uma tendéncia crescente nas pesquisas sobre
as olimpiadas cientificas, destacando-se os
Estados Unidos da América como o pais que

mais desenvolve estudos nessa area.

Olimpiadas cientificas:
analise dos projetos
apoiados por editais do
CNPq (2005-2015)

Realiza um mapeamento das propostas de
olimpiadas submetidas aos editais do CNPq de
2005 a 2015 e analisa seus projetos a fim de
identificar elementos que compdem o incentivo
a divulgacgao cientifica no Brasil. Despertar
interesse pela tematica da olimpiada é o
objetivo mais comum dos projetos, enquanto os
termos “divulgacéo cientifica” e “popularizagéo
da ciéncia” ndo sao explicitados com frequéncia

como parte desses objetivos.
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Letramento cientifico e
olimpiadas cientificas na

educacao basica

O trabalho ressalta a importancia de praticas
pedagdgicas pautadas no engajamento dos
estudantes, em turmas do ensino fundamental,
no retorno pés-pandemia para as aulas
presenciais. Utilizando as Olimpiadas
Cientificas, em especial a Olimpiada Brasileira
de Astronomia e a Mostra Brasileira de
Foguetes, bem como oficinas formativas para
os docentes do ensino fundamental na
producado de material didatico e uso de novas
metodologias ativas, buscou -se motivar os

estudantes neste retorno.

OLIMPIADA CIENTIFICA
COMO INFLUENCIA
FORMATIVA NO ENSINO
BASICO

Apresenta o relato de experiéncia de uma
olimpiada de ciéncias realizada com o objetivo
de aproximar alunos de ensino basico da
universidade publica. O trabalho defende que
atividades dessa natureza devem ser
elaboradas com foco mais amplo, para além da
mera disputa e premiacido. A aproximagao
desses alunos de ensino basico na direcao da
universidade tem o potencial de modificar

sensivelmente suas percepcdes sobre ciéncias.

OLIMPIADAS DE
CIENCIAS EXATAS: UMA
EXPERIENCIA COM
ALUNOS DO ENSINO
PUBLICO E PRIVADO

Projeto de extensdo proposta pela Universidade
Federal do Pampa campus de Cagapava do
Sul, com objetivo principal realizar uma
olimpiada de ciéncias exatas na cidade,
aproximando os alunos da rede municipal da
Universidade da pratica docente das
académicas do Curso de Licenciatura de

Ciéncias Exatas.

A OLIMPIADA
BRASILEIRA DE SAUDE

O trabalho discute a importancia das

Olimpiadas Cientificas na formagao de
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E MEIO AMBIENTE E A
FORMACAO DE
PROFESSORES:
REFLEXOES SOBRE AS
OFICINAS
PEDAGOGICAS E SUAS
PERSPECTIVAS

professores, a partir das acées da Olimpiada
Brasileira de Saude e Meio Ambiente, da
Fundagao Oswaldo Cruz. A partir de uma
revisdo sistematica da literatura, € demonstrado
que o tema em tela ainda carece de estudos
mais aprofundados e, portanto, a pesquisa
dispbe de um terreno fértil para problematizar
questdes tedricas e os impactos dessas
iniciativas, as Olimpiadas Cientificas, a partir de

suas relacdes com o ensino formal.

Fonte: Autoria propria
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Nos trabalhos listados na tabela acima, foram encontrados temas importantes

relacionados as olimpiadas cientificas. Desde o letramento cientifico por meio das

iniciativas até o a analise dos trabalhados incentivados pelo CNPq estao incluidos. As

abordagens incluem desempenho de alunos participantes, participagao feminina nas

olimpiadas, contribuigcdo para o ensino-aprendizagem, relato de experiéncias, entre

outros temas. Um desses estudos evidencia que existem poucos trabalhos na

literatura cientifica sistematizados sobre as olimpiadas cientificas no contexto mundial.
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CAPITULO 6: RESULTADOS

Esse estudo apresentou nos capitulos anteriores uma pesquisa documental
que registra um amplo panorama das Olimpiadas do Conhecimento no mundo com o
objetivo de tragar uma série historica. Também incluiu o levantamento das iniciativas
realizadas no Brasil, englobando aspectos relacionados ao seu surgimento, numeros
de participantes, fontes de financiamento, formas de avaliag&do, impacto no ensino e
aprendizagem e na formagédo de professores, entre outras caracteristicas. Neste
contexto, a perspectiva metodologica foi a técnica de pesquisa jornalistica. Assim foi
possivel conjugar a formagao da autora em nivel de graduagao (Comunicacgao Social
com habilitagdo em Jornalismo) e pés-graduagao (Ensino)de modo a que essas areas

se potencializassem.

Para Bardin (1979) séo trés as etapas ligadas ao desenvolvimento coerente de
uma pesquisa documental: a pré-analise, a organizagdo do material e a andlise dos

dados coletados, como mostra a figura 7.

Figura 7: Trés fases da Analise de Conteudo segundo Bardin

Pré-andlise Exploracdo do Tratamento dos resultados:
material

inferéncia e interpretacao

Fonte: Adaptado de Bardin (2011)

Na pré-analise, determinou-se as perguntas a serem respondidas e, com essa
base, se deu a escolha dos documentos a serem analisados. Kripka, Scheller e

Bonotto (2015) afirmam a correlagao entre a escolha de determinados documentos e
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as questdes que devem ser respondidas pelo trabalho cientifico, afinal, essa
procedimentalizagao consiste em delimitar o universo que sera investigado.
O documento a ser escolhido para a pesquisa dependera do
problema a que se busca uma resposta, portanto ndo é
aleatdria a escolha. Ela se da em fungédo dos objetivos e/ ou
hipoteses sobre apoio tedrico. E importante lembrar que as
perguntas que o pesquisador formula ao documento s&o tao

importantes quanto o préprio documento, conferindo -lhes sentido
(KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015).

Diante dessa procedimentalizagéo € possivel compilar hipéteses (confirmaveis
ou descartaveis) durante a realizagdo da pesquisa. De acordo com Kripka, Scheller e
Bonotto (2015), estas formulagdes podem direcionar positivamente, enquanto indicios

analiticos, o desenvolvimento do estudo.

Na segunda fase, da organizagdo do material, descrita por Kripka, Scheller e
Bonotto como “[...] a materializacdo das decisbes tomadas na pré-analise através de
um longo trabalho” (KRIPKA; SCHELLER;BONOTTO, 2015), é possivel a exploragéo
do material, facilitando deste modo, a extragdo dos conteudos desejados em momento
posterior. Ainda, para esses autores, vemos que a exploracao do material consiste
numa etapa importante, porque vai possibilitar ou ndo a riqueza das interpretagdes e

inferéncias.

Por fim, a fase denominada de “tratamento dos dados” por Bardin (1979)
empreendeu a analise dos documentos; nesta etapa “ocorre a condensagao e o
destaque das informacgdes para analise, culminando nas interpretacdes inferenciais; é
o momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica” (KRIPKA; SCHELLER,;
BONOTTO, 2015).

Diante disso, as interpretacbes dos materiais coletados confirmardao ou
rejeitardo as hipdteses anteriormente estabelecidas e, mais importante que isso,
auxiliardo na resolugcdo dos designios da pesquisa de modo propositivo, ou seja,
forjando respostas ao que se esta pesquisando. Nessa os documentos organizados
foram analisados, foram realizadas comparacgdes, constituiu -se interpretacbes e
apresentadas conclusées de forma légica — tudo isso tendo como referencial os
designios da pesquisa (BARDIN, 1979).
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Seguindo esse direcionamento tedrico, foi apresentada a Olimpiada Brasileira
de Saude e Meio Ambiente (OBSMA), iniciativa da Fundagao Oswaldo Cruz e ponto
de partida para a realizagdo da investigacao desta tese. O trabalho teve como foco
maior as Oficinas Pedagdgicas, acoes realizadas desde 2012 e que se configuram
como espacos para formacao de professores da Olimpiada da Fiocruz. Em 2020, em
funcdo do distanciamento social imposto pela pandemia de Covid-19, os encontros

passaram a ser realizados em formato remoto e uma abrangéncia maior.

A primeiro dos 11 encontros no formato online aconteceu no més de junho de
2020, como um piloto, e definiu a dinamica de realizagao dos demais encontros. Duas
manhas de atividade para cada oficina, convidados especiais e debate, transmitidos
pela plataforma Zoom e em tempo real pelo Facebook da Olimpiada. Ao final do ano,
11 encontros foram realizados, inseridos na 102 edicdo, que totalizaram 9.166

participantes, como apresentado anteriormente.

6.1 Analise dos questionarios respondidos por participantes das Oficinas

Pedagodgicas online em 2020

Por meio de cooperacao cientifica no ambito desta investigacao, aceita e
formalizadaentre a OBSMA e o Programa de Pés-graduagao em Formacgao Cientifica,
Educacional e Tecnolégica (PPFCET) da Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UTFPR), foram disponibilizados pela coordenagao nacional da Olimpiada 214
questionarios respondidos por participantes de 09 das 11 oficinas pedagdgicas no
formato online realizadas em 2020. O questionario é formado por oito questdes, sendo

quatro delas objetivas e o restante discursivas (figura 8).
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Figura 8: Ficha de avaliagdo — Oficinas Pedagdgicas
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Fonte: OBSMA

As questdes colocadas para os professores sao apresentadas abaixo:

1. Quais objetivos e/ou expectativas vocé tinha em relagdo as Oficinas
Pedagodgicas: Saude e Meio Ambiente nas Escolas, organizadas pela
Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente/Fundagao Oswaldo Cruz?

2. Suas expectativas foram contempladas?

3. Considerando que um dos objetivos das Oficinas Pedagoégicas é
“incentivar o desenvolvimento de trabalhos pedagoégicos em saude e
meio ambiente, estimulando a realizagao de projetos de real impacto nos
territérios e comunidades”, vocé acredita que a atividade alcangou o seu

objetivo?
[ ] alcancgou totalmente
[ ]alcangou parcialmente

[ ] ndo alcangou o objetivo
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4. Alguma sugestao de topico ou algum comentario adicional?

5. Vocé tem cadastro no site oficial da Olimpiada Brasileira de Saude e Meio

Ambiente da Fiocruz (www.olimpiada.fiocruz.br)?
[1Sim-[] Néo

6. Voceé conhecia a Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente antes da
Oficina Pedagodgica?
[1Sim-[] Nao

7. Tem interesse em conhecer e participar?
[1Sim-[]Nao

8. Gostaria de receber informagoes sobre a OBSMA/Fiocruz?
[1Sim-[]Nao

Dentro do recorte que contempla a abordagem deste trabalho, foram analisadas
as respostas das perguntas 1 e 2: “Quais objetivos e/ou expectativas vocétinha em
relacdo as Oficinas Pedagogicas: Saude e Meio Ambiente nas Escolas, organizadas
pela Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente/Fundagdo Oswaldo Cruz?” e
“Suas expectativas foram contempladas?”, respectivamente — que trazem uma
analise qualitativa — e a pergunta 3 “Considerando que um dos objetivos das Oficinas
Pedagogicas € “incentivar o desenvolvimento de trabalhos pedagdgicos em saude e
meio ambiente, estimulando a realizagao de projetos de real impacto nos territorios e
comunidades”, vocé acredita que a atividade alcangou o seu objetivo?”, essa com uma

abordagem quantitativa.

Como ja sinalizado anteriormente, serédo trabalhadas as respostas de 09 das
11 oficinas realizadas em 2020, em funcdo da indisponibilidade das informagdes de
trés dos encontros. As oficinas que serao objeto de pesquisa estdo apresentadas no

quadro 10.
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Quadro 10: Oficinas que seréo objeto de pesquisa

DATA EVENTO TEMA CENTRAL

Junho de 2020 1t Oficina pedagdgica online Promogdo da Saude em Tempos de
Pandemia

Agosto de 2020 3 Oficina pedagadgica online Projetos na Escola: Atividades remotas no
novo normal

Agosto de 2020 42 Oficina pedagogica online Estresse em tempos de pandemia

Setembro de 2020 5 Oficina pedagadgica online Educagao Popular em Saude e Pandemia

Setembro de 2020 6' Oficina pedagadgica online Produgédo Audiovisual: Cinema e Educagao

em Tempos de Pandemia

Outubro de 2020 7' Oficina pedagdgica online Tecnologias educacionais e comunicagao

na pandemia

Outubro de 2020 8 Oficina pedagdégica online Educacao Ambiental

Outubro de 2020 9 Oficina pedagégica online Ciéncia e Arte na Educagdo Basica:

desafios pedagogicos

Dezembro de 2020 11" Oficina pedagdgica online | Projeto de ciéncias: mosquitos,

mosquiteiros e mosquitéricas

Fonte: Autoria prépria

Como ja descrito acima, o material produzido nos questionarios foi objeto de
analise de conteudo com método fundamentado em Bardin (2011), que consiste em
uma técnica metodolégica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as
formas de comunicagédo, seja qual for a natureza do seu suporte. Nessa analise, o
pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estéo
por tras dos fragmentos de mensagens tornados em consideragcdo. O esforgo do
analista é, entao, duplo: entender o sentido da comunicagao, como se fosse o receptor
normal, e, principalmente, desviar o olhar, buscando outra significacdo, outra

mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao lado da primeira.

Seguindo essa metodologia, apds a primeira leitura dos nove documentos com
as respostas dos questionarios, foram definidos cédigos de acordo com expressoes e
palavras presentes no conteudo. Em seguida, foi utilizado o software de andlise de

dados MAXQDA para contribuir na codificacdo. Com a ferramenta, também foram
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criadas nuvens de palavras para identificar as principais expressées e palavras de
cada um dos encontros separadamente.

O primeiro cédigo analisado foi “Saude”, foi citado 53 vezes e que esta presente
nas repostas das nove oficinas, ou seja em 100% dos documentos analisados. A fiura

9 representa esses resultados.

Figura 9: Numero de citagbes do cddigo Saude e suas combinagdes

Mais frequentes nestes documentos Mais frequentes nestas combinagdes de palavras
17 Ohcna 5 3 tema sadde
8 Oficina © 1 programa programa salde
7 Ofcina 7 | Pra saioe
1 programa saode
- g Oficina 1 prog
1 refere saude
5 Oficina 4
1 saude humana
- Oficina 8
1 satde- melhorando
— 3 Ohcna &
1 salde publca
2 Ofcmna 3 )
—_ temas saude
1 Ohcma 11

1 tematica salde

Fonte: Autoria propria

O segundo cédigo analisado foi “Meio Ambiente”, citado 49 vezes, também em

100% dos documentos, como mostra a figura 10.
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Figura 10: Numero de citagdes do codigo Meio Ambiente e suas combinagdes

Mais frequentes nestes documentos Mais frequentes nestas combinagdes de palavras
— 13 Oficina 5 4 mew ambiente nas escolas
T Ofcing 7 4 mewo ambiente nas
- - 1 misd ambegnte & smergencial
— Oficina 9
. 1 mews ambsente fundaclo oswaldo
6 Oficina 8
meso amibuente 3o temas
5 Oficina 1
1 meio ambsente trabafho nas
i 4
4 ficina 4 3
0 . mess ambeente através
4 Oficina 6 1 mewds ambaente &
s Uhing 3 - 1 meso ambeente expectatras
Ofcina 11 1 mew ambsente fundaclo

Fonte: Autoria prépria

Nessas duas primeiras analises, é possivel perceber que as tematicas saude e
meio ambiente ganharam destaque nas discussdes e troca de experiéncias entre
professores e especialistas convidados das oficinas no formato online. Nas mais
frequentes combinagdes, surgiram expressdes como saude humana, saude publica
maio ambiente nas escolas, evidenciando a eficacia dos encontros no diz respeito aos

objetivos da OBSMA em capacitar os docentes para esses temas.

O terceiro codigo analisado foi “Aprendizagem”, citado 9 vezes em 66,7% do

total dos nove documentos analisados (figura 11).
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Figura 11: Numero de citagbes do codigo Aprendizagem e suas
combinacdes

Mais frequentes nestes documentos Mais frequentes nestas combinacdes de palavras
3 Oficina 7 ‘
N 1 aprendizagem constante
2 Oficina 6
1 Oficing 3 : 1 aprendizagem significativa
L Oficina 5 1 maior aprendizagem
1 Oficina 8
1 Oficina 9

Fonte: Autoria propria

O quarto codigo analisado foi “Capacitagéo”, citado trés vezes em 33,3% do

total de documentos (figura 12).

Figura 12: Numero de citagdes do codigo
Capacitacao e suas combinacoes

1 Oficina 5
1 Oficina &
1 Oficina 9

Mais frequentes nestas combinagdes de palavras

2 capacitagdo continuada

Fonte: Autoria prépria

Para os dados gerados na analise desses dois cddigos o que chama atencéo
sdo as combinagdes das palavras que trazem a ideia de aprendizagem constante e
maior aprendizagem, reforcando a percepcdo das oficinas como espagos de

capacitagao continuada para os docentes.
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A analise do quinto codigo “Conhecimento”, reforga a percepgao dos ultimos
dois codigos analisados, ja que foi citado 52 vezes, em 100% dos documentos. A

figura 13 apresenta esses resultados.

Figura 13: Numero de citagdes do cddigo Conhecimento e suas combinagdes

Mais frequentes nestes documentos Mais frequentes nestas combinagdes de palavras
14 Oficina s 4 novos conhecimentos
a Oficina 4 3 conhecimento acerca
8 Oficina 6 2 adquirir novos conhecimentos
. 2 agregar conhecimentos
g Oficina 7 greg
_ . 2 conhecimento das
5 Oficina 9
o 1 adquirir novos conhecimentos principalmente
3 Oficina 1
1 conhecimento das praticas desenvolvidas
3 Oficina 3
1 maneira atualizada conhecimentos adquiridos
2 Oficina 11 _ _
1 agregar conhecimentos relacionados
1 Oficina 8

1 atualizada conhecimentos adquiridos
Fonte: Autoria propria

Novamente as combinacdes de palavras evidenciam a percepgao dos
professores relacionadas a adquirir novos conhecimentos, agregar e atualizar

conhecimentos ja adquiridos.

O sexto codigo analisado foi “Experiéncia”. Foram identificados 12 resultados
em 66,7% dos documentos, como mostra a figura 14.

Figura 14:Numero de citagdes do cédigo Experiéncias e suas combinagoes

Mais frequentes nestas combinagoes de palavras

Mais frequentes nestes documentos
2 experiéncias bem-sucedidas

4 Oficina 1 2 experiéncias exitosas
> Oficina < 1 das experiéncias exitosas desenvolvidas
.. _ 1 eram adquirir novas experiéncias
2 Oficina 5 A P
1 adquirir novas experiéncias
e Oficina 7 _ _ )
1 das experiéncias exitosas
1 Oficina 3 1 experiéncias exitosas desenvolvidas
1 Oficina o 1 adquirir experiéncias

1 das experiéncias

1 nowvas experiéncias

Fonte: Autoria propria
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Seguindo a mesma linha de analise dos ultimos cddigos, o resultado mostra a
busca e percepc¢ao das possibilidades de adquirir nova experiéncias para aperfeicoar

as praticas pedagogicas.

5.1) Oficina online 01:

Tema central: Promog¢ao da Saude em Tempos de Pandemia
Data de realizagdo: 25 e 26 de junho de 2020

Numero de inscritos: 389

Questionarios respondidos: 22

A primeira oficina pedagdgica no formato online da Olimpiada Brasileira de
Saude e Meio Ambiente foi realizada como um piloto e foi decisiva para a elaboragao
das outras 10 que aconteceram em 2020. Os 22 questionarios respondidos mostraram
uma percepgao positiva dos participantes. Isso é evidenciado na analise das
respostas das duas primeiras perguntas do questionario que registraram qual era a

expectativa dos participantes e, em seguida, se a expectativa foi alcangada.

Quadro 11: Respostas da Oficina Pedagdgica online 01

Quais objetivos e/lou expectativas vocé tinha em | Suas expectativas foram | Numeracao
relagdo as Oficinas Pedagdgicas: Saude e Meio | contempladas? das respostas
Ambiente nas Escolas, organizadas pela
Olimpiada Brasileira de Saude e Meio

Ambiente/Fundagdao Oswaldo Cruz?

Esperava que as oficinas pedagdgicas trouxessem Sim, achei todas muito| R1
para mim informagdes no contexto da saude e interessantes, me f izeram
educacéao, e como relacionar isso ao ensino publico. | refletir sobre a escola como
um espago para a promogao
da saude, como planejar para
integrar no curriculo agobes
com temas transversais de
promogao da saude, com
extens&o para a comunidade

escolar.
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Primeiro de aprender sobre a Olimpiada Brasileira, Sim R2

pois ndo a conhecia. Objetivo aprender e levar o

conhecimento para minha pratica pedagogica.

N&o respondeu N&o respondeu R3

Nao respondeu As abordagens feitas durante | R4
os encontros foram de suma
importancia para refletir como
os aspectos do meio
ambiente interferem
diretamente na salde e
qualidade de vida em todos
nés. E como que estamos
lidando com isso, me causou
muitas reflexbes. Diante
disso, esse evento superou
as minhas expectativas, pois
as palestrantes foram muito
didaticas e enfaticas em suas
reflexdes. O que f icou
marcado foi a questdo de
educar com e para a saude!

De conhecer metodologias na area de saude € meio | Sim R5

ambiente para complementar meus projetos.

Que levassemos a discussio de temas relacionados | Sim R6

€ que estratégias pudessem ser apontadas.

Aprender mais estratégias para utilizar no cotidiano Sim R7

em sala de aula.

Ganhar mais experiéncias Sim R8
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Quem falassem mais sobre projetos cientificos Sim R9

Abranger o conhecimento sobre a Olimpiadas e Em partes, sim R10

relacdo entre saude e meio ambiente.

Aprender um pouco mais sobre as tematicas Sim R11

supracitadas, e assim, poder inseri-las nas minhas

praticas docentes em sala de aula. Com o objetivo

de aprimorar a mesma e buscando inseri-las dentro

do contexto escolar.

Esperava ouvir relatos de experiéncias bem- Sim R12

sucedidas por pesquisadores sobre o trabalho

desses temas no ambiente escolar, assim como

também de exemplos de experiéncias que nao

alcangaram o objetivo pretendido, como forma de

repensar nossa pratica docente. Também conhecer

linhas de pesquisa e trabalho que estdo sendo

desenvolvidas de forma a inspirar mudanga e

melhorias em minha pratica pedagdgica.

Ampliar as ideias sobre o quanto o ambiente Foram contempladas sim e | R13

influencia na saude. Buscar novas inspiragbes para até superadas, pois as falas

abordar os temas. dos palestrantes foram além
da questdo metodoldgica,
resgatando a emocédo dos
ouvintes.

Eu achava que era uma oficina como acontece de Sim R14

forma presencial: discussdo de temas com algumas

dinamicas.

Gostaria muito de compreender como funcionaria Eu gostei da abordagem.| R15

essa edicao, tendo em vista que tenho muito

Tenho aprendido muito. Os
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interesse em participar juntamente com meus

alunos, queria também aprender e se inspirar com

palestrantes sao muito

experientes nos temas em

experiéncias exitosas em outras edigdes. questao.

Saber um pouco mais da olimpiada em si e pensar Desde as falas iniciais| R16

em possibilidades de trabalho junto aos alunos. percebi que era muito
proveitoso e  necessario
vivenciar esse momento de
formagdo, de modo que
minhas expectativas ndo so
foram contempladas, como
superadas.

Esperava que fossem atividades mais praticas, Sim, além de ver mais| R17

mesmo que remotamente. conteudo.

Na realidade achei que nés iriamos aprender a fazer | Nao R18

alguma coisa, estilo uma aula pratica.

Me inscrevi na Oficina Pedagdgica com o intuito de Sim R19

ampliar minhas possibilidades de agbes acerca da

tematica Saude e Meio Ambiente trabalho nas

escolas que fago parte.

Aquisicdo e atualizagdo de conhecimentos dentro de | Otimas palestras com | R20

Saude e Meio ambiente nas Escolas. Pois estou professoras/cientistas  com

fazendo curso Técnico em Meio Ambiente e alto grau de conhecimento

investimento Educagdo Ambiental é extremamente tedrico e pratico. Porém senti

necessario nos dias de hoje. um pouco de falta de acdes
praticas para serem
realizadas nas escolas com
nossos alunos. Quando
visualizei o nome OFICINA
me remeteu a praticas
pedagdgicas.

Conhecer mais sobre o tema tratado e me inteirar Sim R21

mais com o assunto a fim de ter uma melhor
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abordagem em sala de aula com mais propriedade

sobre o tema.

N&o respondeu Sim, gostei bastante e| R22
gostaria sempre de estar
participando de novos

eventos

Fonte: Autoria propria

As respostas dos participantes da primeira edigdo das Oficinas Pedagdgicas
online registram como expectativas principais a ampliagdo de conhecimento acerca
dos temas saude e meio ambiente. Sete das 22 respostas em relagdo ao que os
participantes esperavam do encontro citam a busca e atualizacdo de conhecimentos
no contexto dessas areas. Esse dado pode evidenciar a falta de acesso dos
professores a informagdes, materiais e capacitagdes que abordem a saude e 0 meio
ambiente, em especial, estratégias para insercdo desses temas na pratica
pedagdgica. Nesse contexto, também temos respostas que mostram a busca por
experiéncias e modelos didaticos que servissem de inspiragdo para construir

metodologias a serem utilizadas em sala de aula.

A curiosidade sobre a OBSMA também é registrada, ao menos cinco
participantes assinalaram que gostariam de conhecer melhor a iniciativa. Essa
demanda foi atendida em todas as edigdes das oficinas no formato online, ja que no
primeiro dia das iniciativas, a programacgao contou com uma apresentacao detalhada

sobre a Olimpiada.

A primeira no formato online, inaugurou uma nova era das agdes, realizadas
anteriormente de forma presencial. A mudanca do formato tradicional foi uma
novidade para os participantes e duas das respostas registram que a expectativa era
de que o encontro trouxesse a apresentagdao de dinamicas praticas, com uma
metodologia que contasse com a participagao direta dos presentes na sala da
plataforma do Zoom para avaliar e utilizar as ferramentas e instrumentos apresentados
para a pratica em sala de aula. No formato remoto, a estratégia foi levara informacéo,

suscitar a discussao a partir de falas de especialistas convidados.
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Houve a interagao por meio do debate, porém na limitagdo de um ambiente virtual,

como apresentado na resposta 20.

Ja na analise da segunda pergunta do questionario “Suas expectativas foram
contempladas?”, percebe-se que houve um retorno positivo na avaliacdo das agdes,
ja que apenas um dos 22 participantes respondeu com um “nao”, e houve também
uma resposta “Em partes, sim”. Acenaram positivamente a maioria dos presen tes na
oficina. Aqui é preciso destacar falas mais eloquentes, que registram comentarios que

reforcam a satisfacdo com o novo formato.

As evidéncias contempladas acima sao reafirmadas pela terceira pergunta
analisada, respondidas de forma objetiva. O enunciado o dizia “Considerando que um
dos objetivos das Oficinas Pedagdgicas € ‘incentivar o desenvolvimento de trabalhos
pedagogicos em saude e meio ambiente, estimulando a realizagao de projetos de real
impacto nos territérios € comunidades’, vocé acredita que a atividade alcangou o seu
objetivo?”. O panorama esta colocado no grafico 08, que mostra que 86%
participantes aprovaram o novo formato das Oficinas Pedagdgicas, sinalizando que a
acao alcangou totalmente os objetivos esperados. O grafico 7 traz as respostas para

a pergunta 3 do questionario de avaliacao da Oficina Pedagdgica online 01.

Grafico 7: Respostas para a pergunta 3 do questionario de avaliagdo da
Oficina Pedagdgica online 01

O objetivo foi alcan¢ado?

M Alcangou totalmente
M Alcangou parcialmente

Né&o alcangou o objetivo

Fonte: Autoria propria

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras

identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da primeira
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oficina no formato online. A figura 15 mostra o resultado graficamente e indica as

palavras Saude, Meio Ambiente e Aprender em destaque.

Figura 15: Nuvem de palavras respostas oficina 01
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Fonte: Autoria prépria

6.2 Oficina online 03

Tema central: Projetos na Escola: Atividades remotas no novo normal
Data de realizagao: 04 e 05 de agosto de 2020

Numero de inscritos: 600

Questionarios respondidos: 18

O evento contou com a participagdo, em tempo real por meio da plataforma
Zoom, de mais de 180 profissionais da educacdo e apresentou tematicas que
reforcam a importancia da realizagao de projetos nas escolas, mesmo em tempos de

distanciamento social.

Quadro 12: Respostas da Oficina Pedagodgica online 03

Quais objetivos e/ou expectativas vocé Suas expectativas foram Numeragéao
tinha em relacao as Oficinas contempladas? das
Pedagdgicas: Saude e Meio Ambiente nas respostas

Escolas, organizadas pela Olimpiada



Brasileira de Saude e Meio

Ambiente/Fundagdo Oswaldo Cruz?

Agregar conhecimentos sobre a importancia
de trabalhar com projetos e aprender mais

sobre a ferramenta webquest

De inovacéao, criatividade e muito animo e
coragem para enfrentar os desafios durante a

pandemia

As minhas expectativas eram as melhores
possiveis para essas oficinas porque em se
tratando da FIOCRUZ a gente sO espera
mesmo o melhor, um alto padréo cientifico e

organizacional.

Durante o periodo de inscrigdo pude perceber
que as oficinais poderiam contribuir em novas
producbes de agbes ‘projetos pedagodgicos’
em minha escola. Justamente as minhas

expectativas se concretizaram.

O meu objetivo era agregar mais
conhecimento através de uma oficina voltada ao

meio ambiente.

Aprender mais e mais nesse momento em

que necessitamos de novas metodologias e

Mais do que contempladas.
Os professores foram
incriveis. Muito didatico ver
exemplos das praticas e os
professores Helder e Elvira
nos proporcionaram  isso,
além de dar aquele estimulo
e nos fazer acreditar que é
possivel diminuir as
dificuldades do Ensino a

distancia

Sim. Muito satisfeita

Sim, sem duvidas. AsOficinas

foram
superinteressantes e
motivadoras. Os colegas
participantes levantaram
otimas discussodes/reflexoes,
entdo estdo todos de

parabéns.

Sim. Pois, a cada discussbes
sobre a importdncia de
Projetos Pedagdgicos,
observei que facilitaria no
desenvolvimento de

atividades em minha escola.

Sim

Totalmente

R1

R2

R3

R4

RS

R6
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maneiras diferentes de trabalhar e na Oficina

encontrei muita coisa boa.

Primeiramente continuar a parceria que é
fundamental uma vez que bem-estar e pensar
na saude como bem comum é compromisso
de todos. A maior expectativa foi mais que
contemplada quando a instituigdo apresentou
com seriedade seus propdsitos
fundamentados na vida do proximo. Além de
lado cientifico

explorar o investigativo,

valorizando o protagonismo juvenil.

Aprender sobre o desenvolvimento de
projetos voltado para promogédo da saude e a

preservacao do Meio Ambiente.

Antes da inscricdo observei que as oficinais
poderiam me proporcionar algo de novo na
producdo de projetos pedagogicos. Dai a
expectativa de participar, e, diante dos

expostos poderei dizer que foram de

fundamental importancia

Principalmente saber como elaborar os

projetos das minhas aulas. Me manter
conectada com pessoas interessadas em
crescer nao soO profissionalmente, mas
também como Ser Humano em busca de
evolugdo. E como melhorar minhas aulas na

Educagao Infantil

Oficinas pedagogicas que elevem o estimulo
dos alunos no processo de ensino e

aprendizagem.

Conhecer o trabalho dessa conceituada
instituicdo, enriquecer meus conhecimentos

na area de produgado de projetos, visualizar a

Sim, com muita propriedade

Sim

Sim. Visto que a cada dia de

discursbes voltadas para

projetos pedagdgicos,
contribuiu de forma efetiva
para propor atividades em

minha unidade de ensino.

Muito! Me senti motivada!
Feliz, como ndo me sentia
desde que a pandemia
comegou.

Sim

Totalmente
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R7

R8

R9

R10

R11

R12



possibilidade dos alunos da escola onde atuo

participar dessa olimpiada.

Meu objetivo era aprender, ter conhecimento
para criar um projeto e poder desenvolvé-lo

com meus alunos.

A 32 Oficina Pedagdgica Online foi minha
primeira oficina, f iquei muito feliz em participar,
ndo conhecia o trabalho desenvolvido pela
instituicdo, e f iquei super apaixonada. Todas
as expectativas que poderia possuir foram

superadas.

A expectativa era de que fosse um momento de
conversas e troca de experiéncias, bem como
poder conhecer novas formas de atuagdo no

ambiente escolar

Minha expectativa foi que o tema abordado
fosse transmitido de forma cientifica e

humana

As melhores possiveis, que estdo sendo

superadas a cada Oficina

De saber um pouco mais da Olimpiada

Em parte

As minhas expectativas
foram superadas.

Profissionais de exceléncia.

Sim, minhas expectativas
contempladas e acredito que
tenha sido um pouco além
delas. Foi um momento muito

rico

Sim

Sem duvidas! O tempo passa

que nem percebemos

Sim

Fonte: Autoria propria

R13

R14

R15

R16

R17

R18
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Nesse terceiro encontro das Oficinas Pedagdgicas online da OBSMA, as

respostas dos participantes ao questionario evidenciam uma consolidagdo do novo

formato dos encontros. Como um dos temas incluidos na programagcao foi “Projeto de

ciéncias: praticas de pesquisa através de Webquest’, eram esperados comentarios

relacionados a utilizacdo da metodologia de pesquisa orientada para a utilizagdo da

internet na educacao. Porém, percebe-se que o destaque entre as respostas se

concentrou na credibilidade da Fundacdo Oswaldo Cruz e no que sua equipe e

materiais poderiam proporcionar. Uma resposta apenas fez meng¢ao a metodologia.
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Todos os outros foram de encontro ao conteudo registrado na primeira edigao,
buscando conhecer mais a iniciativa e exaltando a qualidade da Fiocruz como

instituicdo e de seus representantes.

Em relagdo a segunda pergunta do questionario, as respostas trouxeram uma
percepgao positiva dos participantes. Nao foi registrada nenhuma resposta negativa
sobre se as expectativas foram contempladas. Somente uma resposta registrou a
expressao “em parte” e estiveram presentes no conteudo expressées como “muito”

(contempladas), com muita propriedade” (contempladas), “totalmente”

(contempladas)..

Na pergunta objetiva, a terceira do questionario, a analise quantitativa consolida
as impressodes colocadas acima. Das 19 respostas, ndo houve nenhuma assinalada
como “Nao alcancou” ou “Alcangou parcialmente”. Houve um participante apenas que

nao respondeu.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras
identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 03
no formato online. A figura 16 mostra o resultado graficamente e indica as palavras
Projeto, Oficina e Conhecimento em destaque, reforcando a caracteristica mais

pratica do tema.

Figura 16: Nuvem de palavras respostas oficina 03
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6.3 Oficina online 04

Tema central: Estresse em tempos de pandemia

Data de realizagao: 20 e 21 de agosto de 2020

Numero de inscritos: 1860

Questionarios respondidos: 23

Quadro 13: Respostas da Oficina Pedagdgica online 04

Quais objetivos e/ou expectativas vocé
tinha em relacao as Oficinas
Pedagogicas: Saude e Meio Ambiente
nas Escolas, organizadas pela
Olimpiada Brasileira de Saude e Meio

Ambiente/Fundagdao Oswaldo Cruz?

Suas expectativas foram

contempladas?

Numeragao das

respostas

As oficinas sao bem elaboradas e
organizadas, pretendo fazer com meus

alunos, quando voltarmos a aulas normais.

Sim

R1

Quando me inscrevi para as Olimpiadas,
tinha em mente varias expectativas.
Ampliar meus conhecimentos em relagao
a praticas pedagogicas envolvendo o tema
saude e meio ambiente, estabelecer
contato com outros estudiosos do tema,
trocar ideias e experiéncias para melhorar

minha pratica pedagodgica. Aprender.

Sim, Todas as oficinas das
quais tenho participado tem
contemplado minhas

expectativas.

R2

Conhecer a proposta da Olimpiada
Brasileira de Saude e Meio Ambiente,
aprofundar conhecimentos sobre os temas

propostos nas duas atividades.

Certamente! Temas muito
interessantes e pertinentes
ao contexto atual, mediagao
bem-feita, oportunidade de
participagdo com dulvidas

no momento da discussao.

R3

122



Minhas expectativas sobre essa oficina
especifica foi conhecer mais o que
acontece no organismo durante um
periodo de estresse e relacionar ao

momento atual

Como sempre, minhas
expectativas foram

superadas

R4

Identificar as ocorréncias diante do novo
em estresse causado em 2020 diante da
pandemia. Expectativa do proximo
encontro para ser chamada também para
participar de outro evento escolar da

Fiocruz.

Sim. Foi gratificante
participar pela primeira vez
de um curso online ao vivo e
com a diversificacdo de
varios estados ao mesmo

tempo. curto e objetivo.

R5

Meu objetivo era ampliar meu
conhecimento em relagdo a OBSMA. Nao
pude participar das oficinas nem da
OBSMA dos anos anteriores devido morar
num municipio distante de onde ocorre as
oficinas e olimpiada, o que demandava
recursos f inanceiros para passagens e
estadias que nao dispunhamos. Este ano,
devido a pandemia, esta sendo diferente
online. Ndo consegui me inscrever nas
trés primeira devido o link ndo abrir do meu
computador nem no celular, mas
acompanhei via Facebook. Resolvi
comunicar via e-mail a coordenagao local
da OBSMA o problema. E elas foram muito
gentis e me inscreveram. Assim pude
participar via zoom da 42 edigdo. Meus
alunos(a)s e eu estamos ansiosos para

participar da OBSMA da Fiocruz.

R6

As oficinas, ofertadas pela OBSMA

Fiocruz, fora a oportunidade de

Sem duvida creio que

minhas expectativas foram

R7
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capacitagdo docente com profissionais

extremamente qualificados.

superadas. Os convidados
trouxeram muitas reflexdes
relevantes nao s6 para
nossa pratica docente, mas
pra nossa vida, estou

gostando muito.

A minha expectativa era a abordagem
sobre estresse e suas consequéncias no

dia a dia durante e pds pandemia

Sim, minhas expectativas
foram plenamente
contempladas com
discussbes de cunho
pedagogico e pratico
importantes para omomento
que estamos passando,
com o intuito de fortalecer e
aprimorar a pratica docente.
Além disso, as oficinas
contribuiram com um alento
pessoal pois as colocagdes
dos palestrantes e
participantes foram

acolhedoras e motivadoras.

R8

Ampliar meus conhecimentos sobre
discussdes mais recentes que envolvem a

tematicas de Saude.

Sim

R9

Senti desde o inicio que se tratava de
temas relevantes associados a nossa nova
realidade e claramente nos proporcionou
conhecimento necessarios para

enfrentarmos os desafios

Sim. O modo como os
temas foram abordados,
desde o viés bioldgico ao
social, tem muita relagao
com o modo como devemos
encarar o ensino de saude

de carater formador.

R10
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Aprender muito sobre saude e meio Com certeza. Aprendi ainda | R11

ambiente mais.

Meu objetivo era como ficar menos Sim R12

ansiosa durante a pandemia

Agregar conhecimentos e procurar | Sim, os dois palestrantes R13

entender além do aprendizado académico | eram o6timos

as dimensdes sociais e emocionais do

nosso publico estudantil, as criancas e

adolescentes

Eu espero que através do curso todos | Sim. Foi bastante acolhedor | R14

conseguiamos conscientizar todos da | e ressignificativo nas

comunidade escolar a importancia do Meio | minhas concepgdes

Ambiente nas Escolas para proteger a | educacionais

saude.

Tinha muita expectativa de aprender mais, | Sim, as duas palestras que | R15

ter mais contato com educadores | assistimos foram muito bem

experientes e acesso a informagbes | fundamentadas e com

novas. pessoas que dominaram
muito bem o conteudo

Esperava que fosse falado mais do stress | Foram sim, bastante R16

e suas consequéncias na pandemia que

estamos enfrentando.

Minha expectativa era ouvir o0s | Parcialmente R17

profissionais, pesquisadores e

professores, a visdo neste contexto de
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pandemia. Enriquecer meus
conhecimentos, pois €& sempre bom

aprender.

Minhas expectativas eram: poder dialogar, | Foram contempladas e | R18

trocar experiéncias, aprender e sair com a | também serao

cabeca pipocando de ideias. referenciadas, a fala dos
excelentes palestrantes

Quando recebi o f lyer sobre a 42 (enviado | Totalmente R19

a mim por uma prima) oficina f iquei muito

feliz e animada para participar. Tenho

visitado o site da Fiocruz sempre que vou

elaborar atividades de Ciéncias para os

meus alunos.

Conhego o trabalho disponibilizado | Quase  todas. Gostei | R20

através das Oficinas Pedagodgicas ha | demais das reflexdes feitas

pouco tempo. Mas posso garantir que nos | a partir do tema em questéo

momentos que participei foram de muito

aprendizado e reflexdo f rente ao meu

trabalho como gestora em sala de aula.

As expectativas eram as melhores| Sim R21

possiveis sabendo do excelente trabalho
da Instituicdo. Além da busca por novos
conhecimentos e atualizagao profissional,
também estou priorizando os momentos
de interagcdo e apoio com outros colegas
de profissdo neste momento tao dificil de

isolamento social.
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Minhas expectativas eram ter certeza que | Sim, o evento foi muito R22
minhas ag¢bes como professora nao | gratificante

estavam erradas.

Aprendizado e ampliacéo de | Sim, completamente R23
competéncias para utilizagdo dos temas

na pratica profissional

Fonte: Autoria propria

O quarto encontro das Oficinas Pedagdgicas, de acordo com a analise dos 22
questionarios respondidos por professores participantes, reforcou novamente a
consolidagao do formato online, ja que, ao menos, duas respostas fazem mencgao as
oficinas ja realizadas. Novamente o destaque em relagdo as expectativas esta
associado ao ganho de conhecimento com a participagao na iniciativa. O tema central
também criou expectativas positivas nos professores, segundo as respostas
registradas. Do total de respostas, cinco delas apontam a preocupagdo com o0s
impactos da pandemia para a pratica pedagdgica e com a necessidade de descobrir
novos caminhos para adaptacédo ao “novo normal”, imposto pelo isolamento social. A
troca de experiéncias, a credibilidade do trabalho da Fiocruz e a melhoria da pratica

escolar também foram temas registrados nas respostas.

Outra resposta para a questdo “Quais objetivos e/ou expectativas vocé tinha
em relagcdo as Oficinas Pedagodgicas: Saude e Meio Ambiente nas Escolas,
organizadas pela Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente/Fundagao Oswaldo
Cruz?” que se destaca é a R19, onde o professor reafirma que os conteudos da

Fiocruz e da OBSMA servem como fonte para as praticas pedagogicas.

Para finalizar o bloco de expectativas registradas, um dos professores escreve
(R22) que espera que a oficina valide as praticas adotadas por ele no periodo da
pandemia, mostrando a necessidade da busca de orientagdes e informagdes para
trabalhar com as novas condi¢des impostas a toda a sociedade, em especial a area

de Ensino.
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Sobre se as expectativas foram alcancadas, os resultados para quarta oficina

no formato online foram positivas e podem ser resumidas na R8 da segunda questéo.

Na pergunta objetiva, a terceira do questionario, a analise quantitativa consolida
as impressdes colocadas acima, ja que apenas uma resposta registrou “Alcangou

parcialmente”. Todas as outras 22 respostas registraram “Alcangou totalmente”.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras
identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 04
no formato online. A figura 17 mostra o resultado graficamente e indica as palavras

Conhecimento, Pandemia e Saude, destaques relacionados ao tema abordado.

Figura 17: Nuvem de palavras respostas oficina 04
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Fonte: Autoria propria

6.4 Oficina online 05

Tema central: Educacao Popular em Saude e Pandemia
Data de realizagao: 08 e 09 de setembro
Numero de inscritos: 1.860

Questionarios respondidos: 37



Quadro 14: Respostas da Oficina Pedagogica online 05

Quais objetivos e/ou expectativas

Suas expectativas foram

Numeracgéo das

vocé tinha em relagao as Oficinas contempladas? respostas
Pedagdgicas: Saude e Meio
Ambiente nas Escolas,
organizadas pela Olimpiada
Brasileira de Saude e Meio
Ambiente/Fundagao Oswaldo
Cruz?
Obter informacgdes a respeito da N&o completamente, preciso R1
saude e o meio ambiente no conhecer melhor o projeto
momento atual e como trabalhar como funciona
esses temas na sala de aula.
Pensei que estaria mais voltada para | Na verdade, fiquei R2
a questdao Ambiental, sendo a saude | agradavelmente surpreendida
uma consequéncia desse tema. e tomei conhecimento de
realidades muito dificeis.
Fiquei encantada com os
trabalhos que estdo sendo
feitos, com os esforgos desses
profissionais e torgco para que
continuem perseverando
Nao conhecia as atividades, queria Certamente! Os temas R3
ter maiores informacdes sobre as abordados foram muito
Olimpiadas e/ou sobre educagéao pertinentes, interessantes e
ambiental. atuais, com atividades muito
bem-organizadas.
Por acompanhar o Programa Saude De certo ponto, sim R4

na Escola (PSE), tinha expectativas
de sugestbes para o incentivo de
acoes voltadas para a preservagao
da vida nas escolas. Nao vejo a

prevencao do meio ambiente em
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separado da preservacgao da vida,

tudo se engloba.

Discutir a importancia do SUS como Sim, totalmente. R5
um sistema integrado que garante a
saude, discorrer sobre saude e
pesquisas durante a pandemia,
dialogo como ferramenta na
educacéao popular, discutir a
importancia de estimular aos
estudantes a capacidade de
pesquisar, investigar e estudar
assuntos voltados para saude e meio
ambiente.
Aperfeicoamento e conhecimento Sim R6
das questdes sobre saude e meio
ambiente, com o intuito de repassar
esse conhecimento aos meus
alunos.
Aprendizado e mais conhecimento Sim, visto que aprendi novas R7
acerca do ensino remoto formas de reciclagem e
interagbes em relagédo aos
trabalhos pedagodgicos em
detrimento ao meio ambiente
As melhores possiveis, conscientizar | Sim, excelentes aulas R8
dos problemas ambientais somando | inovadoras das professoras
no contexto pandemia e como Paulette e Grasiele
planejar aulas remotas.
Desenvolver meu conhecimento Sim: foram disponibilizados R9

cientifico, intelectual e professional.

assuntos relevantes e de
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Saber mais sobre como lidar com a
Quarentena e o coronavirus em dias
tao dificeis em que estamos vivendo
em 2020

suma relevancia para o nosso
entendimento em como
entender e lidar com o

coronavirus neste ano de 2020

Ampliar conhecimentos, atualizar Sim R10
informagdes
Minhas expectativas em relagao as Em parte. Acredito que f iquei R11
Oficinas Pedagdgicas eram trazer mais com o conceito a “mao
novos caminhos para abordagem da | na massa”
tematica em sala de aula e nas
orientacdes aos professores.
As expectativas eram ter novas Fora sim. 6timas explanacbdes | R12
ideias, aprender com a educagao
popular, novos métodos e
depoimentos incentivadores.
Aprender mais sobre saude e Sim R13
educacao populares e sobre a
Olimpiada de Saude e Meio
Ambiente (OBSMA)
Sempre em apreender um pouco Sim, com grande intensidade. R14
mais. Ter a oportunidade de Até porque, ndo s6 confirmou
conhecer, um pouco mais, o que 0 que ja fago, bem como
esta se produzindo nesta area. reapresentou algumas bases
tedricas-conceituais e
metodoldgicas
Tinha por objetivos principais obter Sim R15

dados e informagdes atualizadas
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sobre o tema, assim como ter acesso

a praticas pedagdgicas atualizadas.

Minhas expectativas eram adquirir
novas experiéncias para melhor
performar em minha fungao, e o

objetivo foi atingido

Sim, o curso fui muito
proveitoso e surpreendeu

todas as minhas expectativas

R16

Minhas expectativas eram de
sugestdes de temas a serem
trabalhados com os alunos: como
trabalhar (planejar). Ter mais
conhecimento no que se refere
“Saude e Meio Ambiente”:
expectativas de como sera o novo
“normal”; ter uma visdo de mundo
mais ampliada, diversificada. A visao
dos governantes sobre Saude e Meio
Ambiente, a importancia, relevancia

de como o assunto é tratado

Sim

R17

Ampliar minha visao acerca do
assunto além de podem
contextualizar e levar de maneira
atualizada conhecimentos adquiridos
e de conscientizagdo a meus alunos
para o desenvolvimento de projetos

envolvendo a Comunidade escolar

Sim, totalmente

R18

Objetivo de aprender novas

metodologias de ensino.

Sim

R19
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Que seria muito legal e que somaria | Sim R20
muito em nosso curriculo, além de
aprender muito com vocés.
Conhecimento das praticas Sim. Enormemente R21
desenvolvidas por esta Fundagao
que tem um enorme reconhecimento
e respeito ao trabalho e pesquisas
que desenvolve
Sempre que me inscrevo nas Com toda Certeza! Sempre R22
oficinas Fiocruz, tenho muitas contelidos atuais e de
expectativas, pois sei que sao importancia fundamental para
conteudos relevantes, excelentes o processo de reflexdo da
palestrantes e perfeita organizagao pratica.
do tempo e compromisso para com
os professores/as inscritos
Trocar e adquirir experiéncias de Sim. Foi muito bom enquanto | R23
praticas pedagdgicas a serem interacdo e conhecimentos.
trabalhadas na escola diante da Pessoas bem-preparadas e
conjuntura atual de pandemia um excelente nivel de debate.

Novas ideias que irdo me

ajudar a tomar rumo nas

minhas praticas pedagogicas.
Conhecer sobre como funciona, Sim R24
quais sao os parametros e requisitos
para o desenvolvimento de trabalhos
pedagogicos em saude e meio
ambiente
As expectativas eram as melhores, Sim. Gostei da maneira como R25

pois o tema muito me interessa e é

os temas foram abordados, as
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minha paixao,

inclusive ja elaborei um projeto com
0 seguinte tema: Meio Ambiente e
Saude- Melhorando a Qualidade de
vida desenvolvido no ensino

fundamental, anos finais.

falas de todos os envolvidos e
a atuacao e desenvoltura da

professora Grasiele

Tomar conhecimento sobre a
olimpiada, sua inscrigao e etapas,
bem como atualizar sobre os

conceitos ministrados

Sim

R26

Esta é a segunda participagdo neste
evento. Estou gostando muito das
reflexdes e das tematicas abordadas.
Registro, também, minha
participacdo, sempre que possivel,
nas lives transmitidas pelo Facebook
da OBSMA, inclusive tenho
incentivado os alunos e estagiarios a

assistirem e participarem.

Muito! Realmente gostei € ja
estou aguardando as

proximas!

R27

Adquirir um novo olhar sobre a
saude e o meio ambiente através da
participagcdo nas oficinas
pedagdgicas no qual obtive
conhecimentos e em um momento

oportuno compartilha-lo.

Sim

R28

Tinha como objetivo facilitar o meu
trabalho em sala de aula enquanto
professor. Inovar a minha pratica
pedagogica com novos

conhecimentos.

Minhas expectativas foram
contempladas, pois sdo muitos
os desafios, principalmente
agora com o REANP. Saude e

meio ambiente sdo dois

R29




fatores primordiais para que

tenhamos dias melhores.

Me trouxe muitas informagdes Sim. muito R30
importantes e maior aprendizagem

de acordo com o tema abordado

Capacitagao continuada, interesse Totalmente R31
pelo tema saude e meio ambiente

Aprimorar meus conhecimentos, Sim. Foram contempladas R32
conhecer a Fiocruz, era um sonho

que tinha quando fiz o curso de

técnico em enfermagem.

Quanto as expectativas, esperava Sim. A presente oficina R33
que por meio da oficina obtivesse comtemplou e supriu todas as
orientagdes no que diz respeito a sua | expectativas e objetivos que
finalidade e objetivo f rente a saude se esperavam

publica, bem como o meio ambiente

€ sua interacéo escolar, na intencao

de desenvolver projetos e trabalhos

pedagdgicos que venham impactar e

influenciar o nosso meio

Aprender mais sobre o tema Sim R34
Aumentar meus conhecimentos e Sim R35

aprender novas praticas
pedagdgicas nos temas de saude e

meio ambiente.
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Eu ndo conhecia essa atividade, a Nao respondeu R36
Olimpiada Brasileira de Saude e
Meio Ambiente/Fundagao Oswaldo
Cruz e gostei muito das informagdes

obtidas durante

Esclarecer duvidas de como me Sim, bastante. R37
proceder no retorno as aulas

presenciais.

Fonte: Autoria propria

O tema da quinta oficina online rendeu boas expectativas aos professores
participantes e, como mostram as respostas da primeira questdo, suscitou a
possibilidade da discussdo sobre saude, j4 que os depoimentos registraram
expressdes como “Programa Saude na Escola”, SUS e comunidade escolar. Duvidas
e a busca por alternativas de atividades no periodo de isolamento social, além de
elogios as oficinas pedagodgicas online e a atuagédo Fiocruz, também chamam a
atengdo. As respostas abaixo resumem as expectativas enviadas nos formularios de

avaliagao.

As respostas sobre se as expectativas foram atendidas, com exce¢ao de uma
que diz que atendeu em parte e outra que ndo respondeu, todas as outras

registraram comentarios afirmativos. Entre eles estéo:

Na pergunta objetiva, dois professores participantes ndo responderam a

questao, o restante marcou como opg¢éao a resposta “alcangou totalmente”.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras
identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 05
no formato online. A figura 18 mostra o resultado graficamente com a palavra Saude

em destaque em relacdes as outras.
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Figura 18: Nuvem de palavras respostas oficina 05
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Fonte: Autoria propria

6.5 Oficina online 06

Tema central: Produgao Audiovisual: Cinema e Educagcédo em Tempos de Pandemia
Data de realizagao: 22 e 23 de setembro

Numero de inscritos: 720

Questionarios respondidos: 31

Quadro 15: Respostas da Oficina Pedagdgica online 06

Quais objetivos e/ou Suas expectativas foram Numeracéo das
expectativas vocé tinha em contempladas? respostas
relagdo as Oficinas
Pedagdgicas: Saude e Meio
Ambiente nas Escolas,
organizadas pela Olimpiada

Brasileira de Saude e Meio




Ambiente/Fundagao Oswaldo

Cruz?
Ampliar e trocar conhecimento Sim, todo o contelido oferecido foi | R1
com a equipe Fiocruz e pertinente a proposta
professores.
Nao respondeu Um momento rico de trocas, R2
aprendizado, com dicas que
orientam o nosso trabalho remoto
com relagao ao audiovisual e
producéo de videos.
Meus objetivos eram de ampliar Sim R3
meu conhecimento acerca do
assunto explorado na oficina.
Me inscrevi com o intuito de Sim R4
ampliar meus conhecimentos e
obter mais informagdes/ideias
para aperfeicoar minha pratica de
trabalho
De fato, muitas coisas passaram
pela minha cabeca, mas tudo
pela perspectiva do presencial e
de tantas trocas e aprendizados
que ja estabelecemos na Fiocruz
a partir da tematica apresentada.
As expectativas que tinha eram Nao poderia deixar de pontuar R5

as novas abordagens e
metodologias a serem
trabalhadas em sala de aula com

0s alunos nesse periodo.

como fora importante, encantador e

emocionante esse encontro de

muitos encontros!
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O objetivo de conhecer a fundo o | Sim R6
trabalho de audiovisual e

futuramente desenvolver

trabalhos com audiovisual em

projetos com as criangas

relacionados ao meio ambiente.

Conhecer e aprender Conforme o assunto abordado R7
(aprendizado inicial) sobre todas as minhas expectativas foram
Produgdo Audiovisual — Cinema e | comtempladas

Educacao.

A expectativa € que tivesse Foram, dentro da proposta de um R8
algum tipo de interagdo. Como primeiro contato com o tema.

um jogo, como se fosse uma

olimpiada mesmo

Trazer um novo conceito de Um excelente curso R9
atividades para o ambito escolar.

Nao conhecia essa proposta de As olimpiadas trouxeram um novo R10

trabalho, & a primeira vez que
participo. Foi bem interessante e
esclarecedor, pude perceber que
€ um trabalho possivel de se
realizar, deram 6timas dicas.
Adorei as propostas citadas,
lindos trabalhos! Participei por
indicacdo do meu trabalho, onde
o tema esta de encontro com as
propostas que estamos utilizando
como ferramenta desse

momento.

conhecimento para mim.
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Maior troca e reflexdes que possa Sim, foram dois dias bem ricos de | R11
ajudar nesse momento que o detalhes e dicas variadas. Pude
professor necessita se reinventar | perceber que a proposta € possivel
com o trabalho de acesso remoto. | e o quando enriquece o trabalho
em sala de aula.
Os objetivos eram os melhores, Sim R12
pois em meio a essa pandemia
estamos buscando formagéo na
area das tecnologias
audiovisuais, para produzir
midias de qualidade para as
nossas criangas. E as
expectativas eram aprender e
entender melhor essa produgao.
Esclarecer duvidas em relagao ao | Sim, as oficinas ampliaram o meu R13
assunto abordado, para um maior | olhar € minimizaram os meus
entendimento. medos de produzir midias.
Expectativas de aprendizado e Minhas expectativas foram R14
conhecimento. contempladas com éxito
Aprender e compreender a Sim R15
tematica abordada.
Aprender mais sobre projetos Sim R16

pedagdgicos voltados para a
Saude e Meio Ambiente e

melhorar minha pratica docente.
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Conhecer o desenvolvimento e os | Sim, estou aprendendo muito com R17
temas abordados na oficina. as Oficinas Pedagodgicas da
OBSMA
Minhas expectativas foram as Sim, superou as expectativas R18
melhores possiveis, aprendi
bastante com as duas tematicas
que foram bastante importantes
para quem trabalha com creche e
escola, trabalhar com a tematica
audiovisual possibilita muitas
coisas legais para as criangas.
Aprender sobre os processos de | Adorei a tematica porque trabalho R19
elaboragdo de videos no contexto | em casa com edi¢cao de videos
escolar. Conhecer técnicas e também, entao foi bem importante
ferramentas acessiveis. Estimular | para mim.
a propor tais atividades na escola
que atuo.
Aprender mais sobre a tematica Sim, gostei da forma como foi R20
de cada oficina, e nesta conduzido e ambas as facilitadoras
especialmente sobre producéo conseguiram abordar no tempo
audiovisual para ser trabalhada proposto.
no ambito escolar.
Conhecer a oficina pedagdgica, Sim, e foram além pois a R21
aprender para passar aos alunos | professora deu muitas dicas e
e colegas. Saude e meio ideias de como trabalhar com
ambiente sdo temas de produgao audiovisual.
aprendizagem constante.
Saude e Meio Ambiente nas Sim R22

Escolas.
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Sempre tenho muitas
expectativas ao me inscrever nas
oficinas, pois os palestrantes nos
trazem metodologias inovadoras
€ apoio para um trabalho docente
de qualidade. Nunca concluirei
uma oficina da mesma forma que
iniciei e cada uma delas com um
conteudo relevante para nossa
pratica e apoio para a olimpiada,
que participo com maior

interesse.

Sim

R23

Acreditei e me certifiquei de que
iria aprender muito e que seria
super relevante

para

minha vida profissional e foi o que

vivenciei.

Sim, as palestras foram

maravilhosas, aprendi muito

R24

Capacitagao para adquirir novos
conhecimentos e aprendizagem

significativa.

Sim, estou crescendo muito e

evoluindo a cada jornada.

R25

Ampliar meus horizontes em
relagdo ao que devo construir
para, e com, meus alunos
durante minha trajetéria como

educadora.

Sim com novos conhecimentos e
possibilidade de novas descobertas
para enriqguecer o meu

aprendizado.

R26

As Oficinas Pedagdgicas nos
trouxeram um norte ampliador de
um horizonte quanto ao educador

e um caminho extenso e magico

As Oficinas superaram minhas

expectativas.

R27
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a prosseguir. Como expectativa,
a ansiedade de novos
conhecimentos, riquezas e
sensibilidade de ver o mundo e
seus espagos de uma maneira

magica.

Os objetivos eram de adquirir
mais conhecimento me
aprofundar mais sobre o

conteudo

Sim, foram correspondidas e

contempladas.

R28

Despertar o interesse dos alunos
para pensar cientificamente o
mundo por meio de pesquisas,
observagoes, oficinas e debates
para que possam perceber o
sujeito das transformacgdes que

ocorrem no planeta Terra.

Sim totalmente comtempladas.

R29

O meu objetivo central estava
relacionado em adquirir,
aperfeicoar e desenvolver
conhecimentos voltados para o

audiovisual.

Sim.

R30

As expectativas foram atendidas
devido as trocas de informagoes,

sugestdes e conhecimentos

De acordo com o assunto abordado
e transmitido, foi até mais além das

minhas expectativas.

R31

Fonte: Autoria prépria
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A sexta edigdo das oficinas pedagdgicas reviveram, de acordo com as
respostas registradas, a caracteristica mais pratica das iniciativas, como acontecia nos
encontros presenciais. O aprendizado em torno do tema foi o destaque no que diz
respeito as expectativas dos professores participantes. Mais de 10 deles citaram a
intencdo de buscar conhecimento sobre as ferramentas audiovisuais e sua insergéo

nas atividades de sala de aula, como mostra a R20.

As respostas também evidenciam o interesse em conhecer o trabalho da
Fiocruz, da OBSMA, além da busca por conhecimento e por possibilidades de praticas
pedagogicas no contexto do acesso remoto. A consolidagéo das oficinas pedagodgicas

online fica registrada nas respostas R23 e R27, que merecem destaque.

Nas respostas da segunda pergunta, que questiona sobre se as atividades
alcangaram as expectativas, € possivel vislumbrar a satisfagao dos participantes com
as técnicas e ferramentas compartilhadas pelos oficineiros sobre o audiovisual e
demais midias, como mostram a R11 e R13, evidenciando a possibilidade da inser¢ao

das tecnologias nas praticas pedagogicas diarias.

Na questdo final, que traz a analise quantitativa, com exce¢do de um
participante que n&o respondeu, todas as demais respostas foram “Alcangou

totalmente.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras
identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 06
no formato online. A figura 19 mostra o resultado graficamente com a palavra

Conhecimento em destaque em relagdes as outras.
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Figura 19: Nuvem de palavras respostas oficina 06
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Fonte: Autoria propria

6.6 Oficina online 07

Tema central: Tecnologias Educacionais e Comunicagéo na Pandemia
Data de realizagao: 13 e 14 de outubro

Numero de inscritos: 1.418

Questionarios respondidos: 38

Quadro 16: Respostas da Oficina Pedagdgica online 07

Quais objetivos e/ou Suas expectativas foram Numeragao das
expectativas vocé tinha em contempladas? respostas
relagao as Oficinas
Pedagobgicas: Saude e Meio
Ambiente nas Escolas,
organizadas pela Olimpiada

Brasileira de Saude e Meio




Ambiente/Fundagao Oswaldo

Cruz?

Desenvolver habilidades que mim | Sim, de inicio foi possivel R1
propicie condi¢cbes para perceber que o curso sera muito
desenvolver acdes pedagogicas proveitoso, ira contribuir muito
precisas nesse momento de para meu conhecimento.
aulas remotas.
Acreditava que seria muito Sim, além do esperado, R2
proveitosa, pela a seriedade da superando e muito as minhas
instituicdo que organizou o expectativas. Oficina excelente!
evento.
Estado sendo espagos que estao A 720ficina superou R3
contribuindo com muita demasiadamente todas as
informagao, conhecimento e expectativas, nos dois dias de
aprendizagem, principalmente por | curso, principalmente a fala da
estar muito além das expectativas | Renata que contribuiu com o
que tinha em relagéo a esses relatério do grupo de pré-
tipos de eventos em tempos de iniciagdo cientifica que estou
pandemia orientando, pois sé&o alunos do
Ensino Médio que tem
dificuldades com a
comunicagéo cientifica, entdo a
oficina contribuiu para verificar
que estou no caminho
adequado na aprendizagem
desses alunos.
Minha expectativa era aprender Minhas expectativas foram R4

novas estratégias de Ensino-

aprendizagem

superadas.
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Quando f iz faculdade a minha
turma foi conhecer a fundacao
Oswaldo Cruz, ndo sabia que la
era realizada essas oficinas
pedagdgicas, pensava que sO

tinha pesquisa la.

Sim, as oficinas atingiram

minhas expectativas.

R5

Meu objetivo era conhecer a

oficina e sua metodologia

Sim

R6

Como professora de Geografia
vejo a necessidade de ampliar os
conceitos e conteudos
relacionados ao meio ambiente.
Trocar e vivenciar experiéncias
com profissionais de outras
regides € muito importante para

agregar conhecimento

Sim

R7

Objetivo de agregar
conhecimentos relacionados a
educacéo de modo geral.
Relacionado com a 72 oficina,
meus objetivos eram aprender
mais a importancia do jornalismo
especialmente quando estamos
vivendo, sobre como reconhecer
uma fake news e mais sobre as
vacinas, aléem de conhecer mais
sobre o uso das tecnologias na

educacgao

Minhas expectativas foram

superadas

R8

O principal o objetivo que tive em
participar da oficina foi conhecer

melhor as Olimpiadas da Fiocruz

As minhas expectativas foram

superadas

R9




e entender um pouco de como
funcionara o evento esse ano tao
complicado. As oficinas
superaram minhas expectativas.
As apresentagdes dos dois dias
foram maravilhosas e me
incentivou, ainda mais, para
continuar a trabalhar com

educacéo cientifica

Todas possiveis Sim R10
Como professora de artes, Sim. Foi muito motivador e R11
expectativa é aprender mais interessante

sobre a visdo da ciéncia e como

isso pode agregar no meu

trabalho.

Sabendo da credibilidade e da Com toda certeza R12

qualidade do material
disponibilizado pela Fundacgéo
Oswaldo Cruz tinha como
expectativa encontrar um evento
com contelidos atualizados,
claros e coerentes com as
necessidades dos docentes.
Felizmente, fui surpreendida com
um evento com estas
caracteristicas somadas a outras,
como: organizagao, didatica, e
grande qualidade do material
ofertado. Parabenizo a equipe
envolvida. Que eventos
semelhantes continuem

acontecendo.
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Aprimorar de como a utilizagao Sim, contudo agugou a vontade | R13
Tecnologias Educacionais e de estudar mais sobre o

Comunicagao na Pandemia pode | assunto (fazer um curso).

auxiliar no processo de ensino e

aprendizagem

Como pesquisador da area da Sim, superaram minhas R14
Educacdo em Saude, meu expectativas.

objetivo era conhecer as

discussdes sobre esta tematica

com pesquisadores de outras

instituicbes. Além disso eu tinha o

interesse em conhecer a OBSMA

para poder submeter meus

trabalhos na proxima edigéo

Meu objetivo era atualizacao em Sim, gostei muito de tudo que R15
relacdo ao tema proposto, ouvi, palestrantes maravilhosos,
acredito que esse momento que com uma didatica super

estamos vivenciando precisamos | dindmica e linguagem clara.

aproveitar o tempo disponivel Temas pertinentes

para aprender sempre mais

Ao me inscrever na olimpiada Sim as minhas expectativas R16

tinha o objetivo de conhecer algo
novo, gostei bastante e a minha
expectativa foi alcangada nesta
oficina com o tema sobre as
tecnologias onde nés podemos
levar essas novas tecnologias
para as nossas salas de aula e

para os nossos alunos

foram contempladas gostei

bastante
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Conhecer o projeto e aperfeigoar | Sim R17
meus conhecimentos
Conhecer novas metodologias e Superaram minhas R18
tecnologias para aplicar nas expectativas, principalmente no
minhas aulas de Biologia, para segundo dia com a colaboragao
tomar as minhas aulas mais do professor Wagner que foi
dindmicas e engajadoras excelente, trouxe varias
propostas que com certeza irei
aplicar com as minhas turmas
Adquirir conhecimentos nos Totalmente contempladas R19
temas apresentados, e aprender
“novas metodologias e
abordagens pedagoégicas que
privilegiem a transversalidade e o
dialogo entre a educacéo e os
temas saulde e meio ambiente
Tinha como objetivo conhecer o Sim, foram contempladas, visto | R20
projeto, apenas a titulo de que nesta situagdo adversa,
curiosidade, porém fiquei onde todos buscam se adaptar
satisfeita e ansiosa por novas a realidade digital, a oficina do
oficinas dia 14, mais especificamente,
demonstrou claramente como a
educacgao pode dar certo em
qualquer situagao
Conhecer trabalhos realizados Sim R21

em comunidades com impacto
benéfico, aumentar o nimero de
projetos para desenvolver na

area da saude e meio ambiente
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Aprender mais sobre projetos Sim R22
voltados para a Saude e Meio
Ambiente e aperfeigcoar minha
pratica docente
Gostei muito da Olimpiada. O Sim R23
professor da quarta-feira foi
6timo. Gostei muito das
tecnologias que ele apresentou
Crescimento pessoal e Sim e em 100% R24
profissional; Oficina para a vida
Me informar e adquirir Sim. Amplamente R25
conhecimento sobre os temas
para aplica—los em sala de aula
de forma segura e confiavel
Saber um pouco como os as Sim, e até superadas. Como R26
agdes de saude e meio ambiente | estudante de pedagogia foi
podem ser trabalhadas em sala muito enriquecedor ouvir 0s
de aula, como os professores tém | palestrantes, professores,
realizado essas acoes, e cientistas, falando sobre esse
conhecer mais sobre a Fio Cruz tema tao importante,
principalmente agora durante
essa pandemia
Esperava ouvir relatos de Sim, foram. As duas palestras R27

experiéncias bem-sucedidas por
pesquisadores sobre o trabalho
desses temas no ambiente
escolar, e o desenvolvimento e
uso de tecnologias em sala de

aula

foram bastante enriquecedoras
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Tenho acompanhado as Oficinas
online e minhas expectativas séo
sempre de participar de
excelentes palestras, o que vem
acontecendo sempre. A
comunicagao perfeita entre
equipe OBSMA, palestrantes e
professores/as participantes.
Estou muito feliz em poder

participar.

Sim, totalmente

R28

Reconhecer, valorizar e
compreender a importancia das
pesquisas e informagdes sobre
as doengas e o comportamento
dos microrganismos. Valorizar e
conhecer a Fundagéao Fiocruz.
Incentivar os alunos na busca de
conhecimentos e a vontade de
aprender pesquisando sobre

saude, meio ambiente e ciéncia

Sim

R29

Acreditei e me certifiquei de que
iria aprender muito e que seria
super relevante para

minha vida profissional e foi o que

vivenciei

Sim, estou crescendo muito e

evoluindo a cada jornada.

R30

Nao criei expectativa alguma
devido a graduagido que fiz semi
presencial . E cansativo estudar
online tem suas vantagens e

desvantagens, mas a oficina foi

Acima do meu esperado

R31
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dindmica e rica em conteudo, ndo

foi cansativa

De melhorar e ampliar o meu Sim R32
conhecimento

Ampliar meus horizontes em As Oficinas tém superado R33
relagdo ao que devo construir minhas expectativas! Vocés tém

para, e com, meus alunos despertado, em mim, a

durante minha trajetéria como aspiracao de sempre participar
educadora de uma préxima oficina!

Incentivar o desenvolvimento de Sim R34
trabalhos pedagogicos em saude

e meio ambiente, entre outros.

Conhecer a Fundagao melhor, Foram sim! Live maravilhosa! R35
incentivar os alunos a Grande aprendizagem!

participarem da Olimpiada e

aprender mais

Aprender novas ferramentas de Sim R36
trabalho remoto

Sempre crio muita expectativa Totalmente foi maravilhosa R37
pois sei que os palestrantes sao

muito qualificados

A minha expectativa ja era Sim, aprendi muito com essas R38

positiva e depois das oficinas so6

me fez ter mais certeza ainda.

oficinas
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Aprender é sempre bom, eu

aprendi muito. Parabéns!

Fonte: Autoria propria

O sétimo encontro das oficinas online contou com a participacdo dessa
doutoranda, como comunicologa e assessora de comunicagdo da Fiocruz Parana,
para fala sobre “Comunicagcao em tempos de pandemia”. Os debates e discussdes
foram pautadas especialmente pela disseminagao das fake news e por aspectos da
chamada “alfabetizagdo midiatica”. Pela caracteristica mais pratica das atividades — o
encontro apresentou ferramentas e metodologias para a busca de fontes seguras e
verificagao da veracidade de conteudos publicados sobre a Covid-19 — as expectativas
dos participantes se voltaram predominantemente para o tema, buscando alternativas

para inclui-lo em sua pratica pedagdgica.

Houve respostas mais genéricas também, que registraram como expectativa
acerca do conhecimento do trabalho da Fiocruz e da prépria Olimpiada. Duas
respostas mostraram a participacdo dos professores em mais de uma oficina,

reforcando a consolidagao das iniciativas nesse novo formato.

Em relagcdo a segunda questdo, que indaga se a oficina alcangou as
expectativas dos participantes, as respostas registram expressées como “superou
demasiadamente minhas expectativas”, “expectativas superadas”, “foi motivador e

interessante”, “palestrantes maravilhosas” e “grande aprendizagem”. Nenhuma das
respostas foram negativas.

Na pergunta objetiva, a terceira do questionario, a analise quantitativa consolida
as impressdes colocadas acima, ja que apenas uma resposta registrou “Alcangou

parcialmente”. Todas as outras 22 respostas registraram “Alcangou totalmente”.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras
identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 07
no formato online. A figura 20 mostra o resultado graficamente com a palavra
Conhecer em destaque em relagbes as outras.
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Figura 20: Nuvem de palavras respostas oficina 07

Pedagogicas

U —ayidae SaUdE

\llld Cllla \lunos’

LO !.,||':-. )l}llli\{?

Sﬁ.l.]fls_ hoogny O n e C @ Tt ul .il.:;\'l

A im,- ,H- \iu nologi: l“~l1mr11f1 lkwnml\u

mrAprenders

( ollllc(;llllclllo"

Fonte: Autoria propria

6.7 Oficina online 08

Tema central: Educagcdo Ambiental
Data de realizagao: 26 e 27 de outubro
Numero de inscritos: 483

Questionarios respondidos: 15

Quadro 17: Respostas da Oficina Pedagdgica online 08

Quais objetivos e/ou Suas expectativas foram Numeracgéo das
expectativas vocé tinha em contempladas? respostas
relagdo as Oficinas
Pedagobgicas: Saude e Meio
Ambiente nas Escolas,
organizadas pela Olimpiada

Brasileira de Satuide e Meio




Ambiente/Fundagao Oswaldo

Cruz?

Pensava que seria algo mais Sim R1
técnico, porém também fiquei
satisfeita comas entrevista e
depoimentos que acabei por
aprender também.
Minhas expectativas foi conhecer | Sim R2
um pouco da Fiocruz e seus
projetos de saude e meio
ambiente
Eu tinha os objetivos de encontrar | Em parte, nao, pois o exemplo R3
ideias e propostas de trabalho de projeto que vi foi em uma
nas quais fossem viaveis em escola que ja possui na grade
minha atuagéo em escolas tempo disponivel no curriculo
municipais do Rio de Janeiro, em | para atividades
turmas do segundo segmento do | interdisciplinares e que parece
Ensino Fundamental ter recursos disponiveis para

isso. Porém o debate sobre o

projeto foi maravilhoso.
Aprimorar conhecimentos sobre Sim R4
educacado Ambiental critica
Aprimorar e abrir mais Sim, foram R5

possibilidades de estudar mais
profundamente o “Meio ambiente”
e como pode auxiliar no processo

de ensino e aprendizagem
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Conhecer mais metodologias e Sim, a oficina foi 6tima e R6
praticas educativas para abordar | contribuiu bastante para suprir
as tematicas relacionadas a minha expectativa.
saude e ao meio ambiente em
sala de aula.
Aprender mais sobre Saude e Sim R7
Meio Ambiente, melhorar minha
pratica docente e me preparar
para a Olimpiada.
Conhecer toda a dinamica de Sim. Principalmente no que diz R8
organizagao, preparagao e respeito a sua relevancia na
realizacdo da OBSMA articulagdo das escolas
brasileiras para temas ligados a
saude e meio ambiente tao
necessarios de serem
trabalhados para agregarem
valores sociais e ambientais
locais
Sempre em apreender um pouco | Sim, com grande intensidade. R9
mais. Ter a oportunidade de Até porque, ndo s6 confirmou o
conhecer, um pouco mais, o que que ja fago, bem como
esta se produzindo nesta area. reapresentou algumas bases
tedricas-conceituais e
metodoldgicas
Permanecer atualizada em Sim! Os contelidos e equipe R10

relagdo aos conteudos referentes
as tematicas sobre saude, Meio
Ambiente e educacao a partir do
dialogo com meus pares, equipe
Fiocruz e os excelentes

palestrantes.

envolvida sdo sempre de

exceléncia
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Tinha em mente que poderia ser
uma Live muito boa, porque o
titulo era muito chamativo de
atencéo sobre a saude e o0 meio

ambiente nas escolas

Sim, amei poder participar foi
muito prazerosa e 6timas

explicagbes

R11

Ver como oficinas estdo sendo
ministradas neste formato
remoto. Buscar ideia para
trabalhos, projetos, acdes a
serem desenvolvidas por alunos
do Curso de Licenciatura em
Quimica nas disciplinas de
Extensao, visto que os
estudantes adoram abordar a

Quimica/Educagdao Ambiental

Sim. Surgiu varias ideias

R12

O principal objetivo era
compreender qual a melhor
maneira de dar continuidade com
nosso projeto durante esse
periodo de pandemia e a
expectativa era sair dessa oficina
com ideias que pudesse usar no

projeto, isso foi possivel

Sim, os mediadores da oficina

sdo bem claros e sucintos

R13

Atualizagao de informagoes e
novos aprendizados na area de
educacgado ambiental possiveis de
serem trabalhados em sala de

aula

Sim, plenamente

R14

Aprender mais sobre como

poderia ser aplicada, e como é

Sim, consegui observar formas

de trabalhar a educacgao

R15
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aplicada em diferentes regides a ambiental, que modificara a
educacédo ambiental forma como aplico atualmente

com meus alunos

Fonte: Autoria prépria

Na oitava oficina, novamente, foi o tema que deu o tom das expectativas dos
participantes, ja que foi citado em oito respostas. Nesse momento, & possivel
evidenciar que os professores ja haviam absorvido a metodologia e o novo formato
das iniciativas online. As respostas como mostraram as analises das oficinas
anteriores, trouxeram também expectativa sobre a contribuicdo da Fiocruz para a

sociedade e sobre aspectos da propria OBSMA em respostas mais genéricas.

Em seguida, os participantes responderam se as expectativas foram
alcancadas ou ndo. Com excegédo da R3 — que pontua que o exemplo de atividades
dado pelos oficineiros convidados foi realizada em uma unidade escolar que ja tem
inserida em seu curriculo tempo disponivel para atividades interdisciplina res — as
outras respostas sinalizaram positivamente. Na questdo objetiva, todas respostas
foram “Alcancou totalmente”.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras
identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 08
no formato online. A figura 21 mostra o resultado graficamente que como na Oficina

1, Saude e Meio Ambiente se destacaram.
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Figura 21: Nuvem de palavras respostas oficina 08
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Fonte: Autoria prépria

6.8 Oficina online 09

Tema central: Ciéncia e Arte na Educacéao Basica: desafios pedagdgicos
Data de realizagao: 09 e 10 de novembro
Numero de inscritos: 532

Questionarios respondidos: 23

Quadro 18: Respostas da Oficina Pedagodgica online 09

Quais objetivos e/ou Suas expectativas foram Numeracgao das
expectativas vocé tinha em contempladas? respostas
relagdo as Oficinas
Pedagogicas: Saude e Meio
Ambiente nas Escolas,
organizadas pela Olimpiada

Brasileira de Saude e Meio




Ambiente/Fundagao Oswaldo

Cruz?

Depois que eu fiz a 9% Olimpiada
e gostei muito para mim abriu

novos horizontes

Sim.com grande éxito

R1

Entender melhor os reflexos de
nossos atos no meio ambiente e
visualizar os sinais desses

impactos

Sim, apesar da falha técnica do
segundo dia. Assistirei

novamente

R2

Aprimorar e ampliar meus

conhecimentos

Sim

R3

Conhecer a relagdo e como
relacionar da arte com as demais

Ciéncias

Com certeza

R4

Desejo de aprender e conhecer
mais sobre os trabalhos Saude e
meio ambiente que contribuam
para a melhoria das condi¢des

ambientais e de saude no pais.

Sim, bastante

R5

Ampliar o meu conhecimento
acerca da saude humana e saude
do Planeta e das experiéncias
exitosas desenvolvidas em prol

de um Planeta mais saudavel.

Sim

R6

Algumas expectativas que tinha

ao participar das Oficinas

Sim, as oficinas foram

fantasticas

R7
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Pedagdgicas: aprender mais
sobre temas relacionados a
saude e meio ambiente e das
possibilidades de utilizar no
contexto escolar e demais

contextos.

Tinha a expectativa de aprender Com certeza houve uma R8
muito sobre a contextualizagéao, interagéo entre todo o corpo
saude e meio ambiente na sala docente que participou.
de aula, com isso, o resultado foi
muito positivo.
Conhecer toda a dindmica de Sim. Principalmente no que diz R9
organizagéao, preparacao e respeito a sua relevancia na
realizagdo da OBSMA articulagdo das escolas
brasileiras para temas ligados a
saude e meio ambiente tao
necessarios de serem
trabalhados para agregarem
valores sociais e ambientais
locais
A preservagao o meio ambiente € | Sim R10
emergencial e todos devem estar
envolvidos
Aprender mais sobre Saude e Sim R11
Meio Ambiente e aperfeigoar
minha pratica docente
Participar e observar discussoes Sim, gostei muito da R12

acerca de maneiras de promover

uma aprendizagem mais

possibilidade de trabalhar

Ciéncias por meio das Artes,
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significativa para os alunos,
conhecer diferentes metodologias
e abordagens que possa
aproxima-los cada vez mais da

alfabetizacao cientifica.

nunca trabalhei dessa forma e

pretendo fazé-lo em breve

Participei da Oficina pedagdgica Sim, adoro as discussdes sobre R13
na FECIBA em Salvador em 2019 | saude e meio ambiente

e gostei bastante dos temas

abordados, participei da oficina

online para saber se houve

alguma mudanca com relacdo a

oficina que assisti em 2019 e

alguma novidade.

Participei com a intengao de Totalmente. Estou encantada R14
aprimorar meus conhecimentos, com as palestras,

nos temas abordados, e assim principalmente com a da

ministrar aulas melhores aos professora Nelzair Vianna.

meus alunos.

A expectativa era de absorver Sim, inclusive tive atualizagao R15
novos conteudos e novidades de conceitos e novas propostas

acerca da problematica no ambito da educacéao e saude
socioambiental, bem como ambiental

compreender o0 processo de

participagdo nas Olimpiadas de

Conhecimento.

Essa foi a segunda vez que Sim, pude participar de um R16

participo esse ano das oficinas, e
desde a primeira vez eu achei
que teriamos exemplos de
atividades mais praticas para

serem desenvolvidos com os

assunto muito importante em
relacédo ao planeta, atualizar
para poder repassar para 0s
alunos. Mas nao sei se foi

impressao ou realmente o foco
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alunos. Porém as oficinas vao
além disso e dessa em particular
eu gostei muito mais do que a

anterior que eu assisti

f icou mais em explicar o tema
do que fornecer ideias para

trabalhar o conteudo.

Esperava ver muito conhecimento | Sim. Palestrantes bastante R17
sendo exposto e compartilhado competentes e envolvidos com

pelos palestrantes, tendo em causas ambientais

vista a importancia e necessidade

de discussao sobre o tema.

Venho acompanhando as oficinas | Sim. Os temas abordados foram | R18
e sempre me surpreendendo com | de maior relevancia para minha

a qualidade e compromisso pratica como professora da

dos/as palestrantes e equipe escola basica, me fazendo
organizadora. Recife, a partir refletir sobre o processo de

deste ano, tem um novo Ensino aprendizagem com
componente curricular: abordagem séria, critica e
Sustentabilidade e Mudancgas competente.

Climaticas, no qual os/as

professores/as de Geografia sado

docentes responsaveis pelos

conteudos, estou aprendendo

muito com as Oficinas. Meus

objetivos referentes ao encontro

foram atingidos plenamente

Me preparar melhor para Sim. Os palestrantes falaram R19
trabalhar sobre os temas com muito bem sobre o assunto

meus alunos

As oficinas oferecidas pela Sim R20

Fiocruz sao fonte de aprendizado,
satisfazendo plenamente as

expectativas de novos saberes
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momento de aprendizado, oficina

propriamente dito.

construgdo, mas sim, um
momento de sensibilizagdo, um
chamado a ser, estar e se
assumir corresponsavel pelas

vidas futuras

Quando me inscrevo em eventos | Com certeza, sempre bom R21
online minha expectativa é aprender cada vez mais sobre
sempre aprender novos assuntos assuntos tao relevantes
para agregar a minha formagao
em licenciatura e com isso
aproveitar para repassar aos
meus alunos
Capacitagao continuada, Sim, as oficinas tém sido uma R22
interesse pelo tema saude e meio | oportunidade de estar
ambiente, buscar inovagoes vivenciando uma nova forma de
metodoldgicas capacitacédo em meio a essa
situacdo que o mundo tem
vivido
Pensei que seria realmente um Nao foi um momento de R23

Fonte: Autoria prépria
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As respostas dos participantes da nona edigao das oficinas no formato online

quanto as expectativas foram bastante genéricas. Registraram a busca por

conhecimento sobre o tema e atividades praticas que podem ser aplicadas em sala

de aula. Porém duas respostas chamaram atengao por citarem a participacdo em mais

de uma oficina, a R13, por exemplo, registra a participagdo em uma oficina presencial

e agora coloca suas expectativas para a participagdo na oficina online. Ja a R18

ressalta o aprendizado que vem acumulando com a participagao nas iniciativas.
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Na segunda questdo colocada, as respostas foram positivas, todos os
participantes sinalizaram que suas expectativas foram alcancgadas, inclusive a R13,
que pode fazer uma comparagao entre as oficinas online e as oficinas presenciais.

” “®

Foram utilizadas expressdes como “grande éxito”, “as oficinas foram fantasticas”

“estou encantada com as palestras” e “atualizagao de conceitos e novas propostas”.

Na pergunta objetiva, uma so6 resposta registrou “Alcangou parcialmente”.
Todas as outras responderam “Alcancou totalmente”.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras
identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 08
no formato online. A figura 22 mostra o resultado graficamente que as palavras que

se destacam reforcam os resultados das demais oficinas.

Figura 22: Nuvem de palavras respostas oficina 09
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6.9 Oficina online 11

Tema central: Projeto de ciéncias: mosquitos, mosquiteiros e mosquitéricas
Data de realizagao: 07 e 08 de dezembro

Numero de inscritos: 741

Questionarios respondidos: 5

Quadro 19: Respostas da Oficina Pedagogica online 11

Quais objetivos e/ou Suas expectativas foram Numeragao das
expectativas vocé tinha em contempladas? respostas
relagdo as Oficinas
Pedagobgicas: Saude e Meio
Ambiente nas Escolas,
organizadas pela Olimpiada
Brasileira de Saude e Meio

Ambiente/Fundacao Oswaldo

Cruz?

Conhecer este trabalho Sim R1
pedagogico

Minhas expectativas eram de Minha interacéo foi melhor que R2
adquirir novos conhecimentos 0 esperado, as dicas e
principalmente sobre melhor esclarecimentos dados pelos

forma de abordar os temas sobre | palestrantes foi excelente, pena
endemias e epidemias, nesse que foi um periodo tao curto

periodo que tem se mostrado tao
dificil para a educagao e também

para saude.

Compartilhamento de Sim, completamente R3

conhecimentos




projetos com foco na preservagao
do meio ambiente e
sustentabilidade, com intuito de
trazer para meus alunos ideias
para projetos e temas para
estudo e debates em sala de

aula.

tinham como foco o tema Saude

e Meio Ambiente

Conhecer algo que pudesse ser Sim R4
trabalhado em sala de aula com

meus alunos.

Meu objetivo era conhecer Em parte, pois as Oficinas R5

Fonte: Autoria propria
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Com apenas cinco formularios devolvidos, a 112 e ultima edi¢do das oficinas no

formato online do ano de 2020, trouxe poucas contribuicdes para as analises. Quanto

as expectativas, expressaram interesse em questdes relacionadas ao meio ambiente

e como trabalhar o tema em sala de aula. Quando a pergunta € se as expectativas

foram alcancadas, todos responderam de forma positiva. Na terceira questao,

objetiva, todas as repostas registraram “Alcancou totalmente”.

Elaborada com os recursos do software MAXQDA, a nuvem de palavras

identifica os principais conceitos descritos nas respostas do questionario da oficina 09

no formato online. A figura 23 mostra o resultado graficamente que destacou as

palavras Conhecimentos e Conhecer.
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Figura 23: Nuvem de palavras respostas oficina 11
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6.10 Semana de Premiagao da 112 edigao

De 06 a 09 de dezembro de 2022, a Olimpiada Brasileira de Saude e Meio
Ambiente recebeu no Rio de Janeiro representantes de 620 alunos e de 30 escolas —
a maioria das redes municipal, estadual e federal — para participar da semana de
premiacdo de sua 112 edigdo. Como integrante da coordenagao da iniciativa, essa
doutoranda se tornou uma observadora privilegiada durante a programacédo do
encontro. O conteudo dessa secéao se justifica pela reflexdo que possibilita, além de
servir como registro das experiéncias proporcionadas pela OBSMA para docentes e

alunos.

A semana de premiacao da 112 edicao marcou a volta presencial dos eventos
de encerramento e incluiu a realizagao de atividades cientificas e culturais na capital
fluminense e no dia 08, uma cerimbénia no campus Manguinhos da Fiocruz que
premiou os trabalhos selecionados nas etapas regionais e no prémio especial “Menina

Hoje, Cientista Amanha”, além de anunciar os destaques nacionais.
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A 112 edicdo da OBSMA envolveu mais de 16 mil alunos e professores da
educacao basica de todo o pais e cerca de 800 trabalhos inscritos por 273 escolas e
mais de 2.700 professores. Com a participagao de mais de 40 profissionais, as
comissdes avaliadoras selecionaram 36 destaques regionais durante a Etapa
Regional. Cada regional premiou 6 trabalhos, nas modalidades Producdo Textual,
Projeto de Ciéncias e Produgao Audiovisual e nas categorias Ensino Médio e Ensino

Fundamental. Ao todo, 36 trabalhos selecionados concorrem na final a mais um titulo.

Destacaram-se projetos ligados ao tema saude em tempos de pandemia de
Covid-19, pobreza menstrual e produg¢des que despertam regularmente o interesse de
alunos e professores, como saneamento basico, alimentagao saudavel, reciclagemdo
lixo, agua, poluicdo e aquecimento global. O prémio especial “Menina Hoje, Cientista
Amanha&” contou com 159 inscri¢cdes, 3.582 alunas e 239 professoras participantes e

premiou duas escolas publicas, uma de Roraima e outra do Distrito Federal.

Como coordenadora de comunicagao da iniciativa, essa doutoranda fez parte
da equipe da iniciativa e acompanhou todas as atividades. No papel de jornalista,
fomos responsaveis, eu e mais dois profissionais, pela elaboracdo e execugao das

estratégias de divulgagao e de cobertura jornalistica da semana de premiagao.

Em depoimentos cedidos por professores e alunos que estiveram no Rio de
Janeiro foi possivel registrar a importancia do projeto para cada um deles. Os videos,
publicados nas redes sociais da iniciativa, deram origem para a transcrigao das falas
gue apresentaremos a seguir € agregaram a esse trabalho no sentido de reforgar as

hipéteses e evidéncias levantadas ao decorrer do desenvolvimento deste trabalho.

Para além, trouxeram novas reflexdes acerca da interagdo entre alunos e
professores na pratica pedagogica, o papel social e politico dos docentes e sua
postura critica em relacdo a sua atuacdo. Nesse contexto, também busca-se base nas
propostas de Paulo Freire, que ressalta praticas pedagodgicas necessarias a educagdo como
forma de proporcionar a autonomia de ser dos educandos respeitando sua cultura, seu
conhecimento empirico e sua maneira de entender o mundo que o cerca (FREIRE, 1996).

Porque nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver
em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir,
por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos

niveis de bem-estar das populagodes, os lixdes e os riscos que
oferecem a saude das gentes. (FREIRE, 1996).
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A Olimpiada e suas acbes convidam os professores a refletir sobre os
problemas de saude publica e meio ambiente da sua comunidade e elaborar
dinAmicas com os alunos para que possam construir projetos de textos relacionados
a realidade da saude na sua regiao e qual o impacto dela no seu dia a dia.

A educagado é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A analise da

realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob
pena de ser uma farsa. (FREIRE, 1999)

Ainda nesse contexto, Freire coloca o dialogo como importante instrumento na
constituicao dos sujeitos. Porém, defende que a ideia de que s6 é possivel uma pratica
educativa dialdgica por parte dos educadores, se estes acreditarem no dialogo como
um fendmeno humano capaz de mobilizar o refletir e o agir dos homens e mulheres.
E para compreender melhor essa pratica dialdgica, Freire acrescenta que

o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, nao
pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no

outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005).

Nos depoimentos apresentados abaixo, essas dimensbes ficam visiveis,
quando professores citam alunos, colegas e a comunidade como atores fundamentais

na elaboragéo dos trabalhos selecionados para a 112 edicdo da Olimpiada.

A professora Ana Cristina, da cidade de Tuntum, no Maranhdo, contou um
pouco sobre o projeto que rendeu a ela e aos seus alunos o destaque nacional na

modalidade projeto de ciéncias (figura 24).

Ola, eu sou a professora de Biologia Ana Cristina. Vim representando o
Centro de Ensino Isaac Martins, cidade de Tuntum, no Maranh&o. Viemos
representar como destaque da regional Nordeste 1, com o trabalho
“Plasticos, porque substitui-lo?” O trabalho foi executado com 90 alunos da
terceira séries para substituir os copos de plasticos e os copos descartaveis

na escola. Fizemos um copo ecologicamente correto, 100% natural e
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distribuimos para todos os alunos e funcionarios da escola, totalizando 320
copos. Todos agora adotam o copo. Mudamos a consciéncia e ndo foi s6
adotar o copo, mas conseguimos passar a mensagem para além dos muros
da escola, para a cidade, de que devemos reduzir, reciclar, reutilizar,

substituir e assim ajudar nosso meio ambiente.

Figura 24: Professora Ana Cristina em depoimento durante a Semana de Premiagao
da 112 edicao
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Ja a professora Jéssica Braz (figura 25) se emocionou ao falar da participagao
inclusiva dos alunos com deficiéncia na constru¢ao do projeto Eco Tirinhas, realizado

na Escola Municipal Sinhé Bandeira, em Paudalho, zona rural de Pernambuco.

Todos os alunos, do 6° ao 9° ano participaram da Olimpiada. Estamos muito
felizes porque além dessa participacdo dos alunos, também tivemosa parte
inclusiva, com a patrticipacdo dos alunos deficientes da escola. Nosso
projeto teve como proposta ecotirinhas, que falam sobre satde publica no
Brasil e educacdo ambiental. Usamos varias técnicas de readaptacéo para
os alunos com deficiéncia que participaram e os outros alunos participaram
com toda sua formagdo em portugués, os desenhos, as montagens.

Também conseguimos trabalhar referencial teérico com a
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técnica da historia em quadrinhos na escola, trouxemos essa experiéncia e
estou muito feliz porque consegui incluirtodos os meus alunos, mesmo com
as dificuldades e eles conseguiram fazer um belissimo trabalho. Estou

muito orgulhosa de cada um deles.

Figura 25: Professora Jéssica e sua aluna em depoimento durante a Semana
de Premiagao da 112 edicdo
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A Julia, aluna da Escola Técnica Estadual Gil Rodrigues (figura 26), localizada
no municipio pernambucano de Jaboatdo dos Guararapes também deu seu
depoimento, contando como seus professores e colegas se organizaram para
participar das trés modalidades da olimpiada.

Meu nome a Julia, tenho 18 anos, da Escola técnica Estadual Gil
Rodrigues, de Pernambuco, no municipio Jaboatdo dos Guararapes. Na
nossa escola temos o projeto Gincana Ecolégica e esse ano de 2022
tivemos um edital com varias modalidades. Sdo 12 turmas ao total na
escola. Cada turma, enviaria trabalhos de uma modalidade. Por exemplo,
na modalidade producgéo textual, os terceiros anos ficaram responsaveis
pela elaboragdo de cordéis, e os primeiros e segundos ficaram com
géneros textuais diferentes. Decidimos fazer um cordel fisico, escrevemos
a méo, minha colega pintou a mdo com tinta mesmo, em xilogravura, um

estilo muito popular no Nordeste, originario na nossa regido e queriamos
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fazer uma homenagem. No nosso cordel trabalhamos a questdo ambiental
no geral, a principio queriamos trabalhar com a extingdo dos animais, que
infelizmente € muito recorrente, mas decidimos mudar para abranger todo
o0 contexto. Falamos do derretimento de geleiras, extingdo, degradagéo,
desmatamento. Colocamos bastante coisa em um sé texto. Falamos de
corrupgéo, de desvio de verbas destinadas ao meio ambiente e a saude e
ficou bem abrangente. Na xilogravura podemos ver um monte de detalhes,
algo bem poético e as estrofes fazem alusées a artistas como Caetano
Veloso e outros nomes famosos que falam sobre a questdo do meio

ambiente.

26: A aluna Julia em depoimento durante a Semana de Premiagao da
112 edicao
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Estudante do Colégio Paulo Freire, de Santa Quitéria, no Cear4, Cris (figura 27)

destacou em sua fala a importancia das premiagdes regionais como fator inclusivoda

olimpiada.

Somos representantes da Escola Paulo Freire, de Santa Quitéria, no Ceara,
e viemos com o projeto das jazidas de uranio, onde abordamos o0s

beneficios e os maleficios da exploracdo dessas jazidas. Muito legal a
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Olimpiada premiar tanto regionalmente, como nacionalmente. E muito é
muito inclusivo, nos sentimos abragado.

Figura 27: Cris e sua colega Nivea em depoimento durante a Semana de Premiacao

da 112 edigao
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Fonte: Instagram OBSMA

O professor Luccas Zillig (figura 28), do Colégio SER, de Jundiai, Sdo Paulo, e
seus alunos ja participaram de trés edicbes da Olimpiada. Na 112 edicdo foram
destaque da regional Minas-Sul pela producao textual "Fast fashion, o lado feio da

moda".

Estamos aqui com um trabalho sobre a industria da moda e 0s prejuizos
que ela pode trazer para a saude mental, para o0 meio ambiente, para a
populagéo e para os professores que atuam nessa area. Eu ja participei da
Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente, é uma experiéncia
incrivel, tanto vocé produzindo o projeto, porque € uma olimpiada
totalmente diferente das demais, uma olimpiada que a gente faz projetos,
n&o s6 uma prova, onde a gente consegue realmente atingir o aluno com o
que a gente espera, fazer com que os alunos desenvolvam diferentes
habilidades e eu tenho a sorte de ser tricampeé&o regional dessa olimpiada.
Sou muito grato pela Fiocruz, a semana de premiacdo esta sendo muito
boa. Espero que cada vez mais 0s professores se engajem e elaborem

projetos para estarem aqui também.
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Figura 28: Professor Lucas em depoimento durante a Semana de Premiagao da 112

edicado

obsma_fiocruz
Audio ariginal

obsma_fiocruz @ O professor Luccas Zillig, de Jundiai (SP), e
seus alunos j4 participaram de trés edigées da Olimpiadal Neste
ano, o Colégio SER foi indicado ao prémio de Destaque Nacional
pela producio textual “Fast fashion, o lado feio da moda”.

@luccasze
@colegioserjundiai
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Fonte: Instagram OBSMA

O professor sergipano Mateus Matos (figura 29) foi além e, em seu video,

declamou um cordel feito por ele em homenagem a Olimpiada. Nas suas palavras a

obra “retrata um pouco das emocdes vividas” no Rio de Janeiro, durante a semana de

premiacao da 11?2 edigao.

Quatro cantos do Brasil aqui estédo representados

Gente de varias regibes, meio mundo de estados

Educacéo inclusiva, saude e meio ambiente

Pense como é massa estar no meio de tanta gente

E estudante que ensina e educador que aprende

Bioplastico pra ali, conhecendo o corpo ca

Dignidade menstrual, varios temas a citar

E a nossa gente e saude, viemos representar

Aracaju, Arapicara, Sdo Carlos aqui esta

Cacoal, Itabuna, Boa Vista e Macapa

Sé&o Paulo esta aqui, com Paudalho e Indaial

Santa Quitéria e Jundiai

Alpestre, Nova Santa Rita, lagoinhas e Jatai

rio de Contas, Campo Grande, Caratinga

Rio de Janeiro e Goiénia, é cidade de montdo
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Tem Palmas e Jaru, Imperatriz do Maranh&o
Abreu Lima, Porto Alegre, Tuntum la do Maranh&ao
Taguatinga e Manaus, Sitio do Quinto, no sertao
Toda a cidade cabe na OBSMA para ensinar integragdo
intercédmbio, conhecimento, ngo falta motivagéo
Fiocruz no meio de campo, equipe de coordenagcdo
Independente do prémio, € educa em agado

Muda mundo, muda gente

Traz luz na escuridéo

De Rondbnia ao Rio Grande

E enorme a gratiddo

Na cidade maravilhosa, a sequnda capital

O nosso Rio de Janeiro, uma cidade imperial

Para nés educadores, da educagdo real.

Figura 29: Professor Matheus em depoimento durante a Semana de Premiagao
da 112 edigao

ohsma_fiocruz
audio original
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dessa obra de arte, Mateus! @&

@mateus.matosf

#obsma #obsmafiocruz #obsmapremiacao #fiocruz #cordel
#nordeste #literatura
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Fonte: Instagram OBSMA

Os exemplos apresentados acima reforcam a perspectiva freiriana sobre como
os professores devem ensinar os alunos, criando uma agao transformadora. E a
formagao docente, ao lado da reflexdo sobre a pratica educativa em favor da
autonomia do educando, é fundamental para a construcdo de experiéncias como

€Ssas.
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As vezes, mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do
professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forga formadora ou como
contribuicdo a do educando por si mesmo. (FREIRE,
1996).
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CAPITULO 7: DISCUSSAO

Essa etapa do trabalho apresenta a discussao aprofundada sobre os resultados
apresentados nos capitulos anteriores, priorizando as reflexbes acerca da
competitividade e a forma de avaliagdo predominante nas olimpiadas cientificas
realizadas no Brasil, sobre 0 que oferecem no contexto da formacao de professores e

sobre o impacto do isolamento social imposto pela pandemia de Covid-19.

7.1 Competitividade versus Avaliagao do Potencial do Aluno

Para Robinson (2003), as olimpiadas cientificas desafiam os estudantes com
problemas de ciéncias, incentivando a criatividade, a engenhosidade e a pericia em
uma disciplina, diversificando as formas de aprendizagem. Nesse contexto, as
olimpiadas cientificas se configuram como alternativa para ampliar o conhecimento
dos alunos e o apoio do CNPq se torna uma estratégia dentro das politicas publicas
educacionais, definidas por Silva et al. (2017) como estratégias desenvolvidas pelos

governos na busca de determinados fins especificos no campo da Educacao.

Porém, é preciso registrar que a reflexdo académica sobre as olimpiadas
cientificas é praticamente inexistente na literatura brasileira. Os poucos estudos
encontrados se detém na classificagdo e na analise das questbes das provas
aplicadas (ZARATE; CANALLE; SILVA, 2009) ou na resolucdo de questdes
(COLEONI; GANGOZO; HAMITY, 2001) utilizadas em olimpiadas. A aplicagéo de
provas e as avaliagdes por meio de pontuagdes acabam por assumira competitividade
como um valor a ser desenvolvido pela escola e reduzindo a possibilidade de uma
avaliagcao do potencial do aluno de uma forma mais ampla e com mais mobilizagdo

dos atores presentes no ambiente escolar.

Nesse sentido, Rezende e Ostermann (2012), afirmam que as olimpiadas
escolares de qualquer disciplina se espelham nas competicdes esportivas mundiais
que visam a selecdo de vencedores e, consequentemente, de perdedores nas
diversas modalidades de esporte. As autoras chamam ateng¢ao ainda para o fato de
que nas competicdes esportivas mundiais, geralmente, os paises ricos apresentam

melhor desempenho do que os paises pobres, para questionar o impacto do peso



180

desigual do nivel socioeconémico, que condiciona o “talento” esportivo a origem

socioeconémica do atleta. Nesse aspecto, 0 mesmo mecanismo tende a guiar a

realizagao das olimpiadas do conhecimento.
A mentalidade que defende as olimpiadas cientificas parece
pautar-se na ideia de que a construgcdo do conhecimento
cientifico baseia-se na contribuicao de talentos individuais.
Este aspecto esta cada vez mais questionado nas narrativas
epistemoldgicas contemporaneas que veem a construgdo da
ciéncia como coletiva e distribuida. Também a aprendizagem
€ cada vez mais aceita como um processo eminentemente
social. A perspectiva sociocultural vem enfatizando seu carater
mediado por outros individuos e pela linguagem. Isso ndo quer
dizer que o individuo ndo se desenvolva ou possa aprender
sozinho, mas que precisa de algum tipo de mediagéo, exercida por
um material ou por outro individuo. Além de possibilitar
aprendizagem efetiva, a interagdo e a colaboragao s&o valo res
defensaveis tanto do ponto de vista cognitivo ou educativo
quanto do ponto de vista da formagdo humana (REZENDE;
OSTERMANN, 2012).

Além disso, participam das competicbes esportivas, atletas treinados
minuciosamente por anos para obter bom resultado. Em uma competicdo de
conhecimento também é importante que haja a preparagao do “atleta”. Para que isso
ocorra o treinador (no caso, um professor) e os competidores (seus alunos),
necessitam da organizacgéo e da disponibilidade de todos em termos de tempo e local
para o treinamento, requisitos dificeis de serem atendidos (NASCIMENTO;
PALHANO; OEIRAS, 2007).

Citando a maior dessas iniciativas no Brasil,a OBMEP, € possivel exemplificar
a logica excludente das olimpiadas cientificas no pais. Depois da primeira fase, com
a aplicagcao de provas objetivas para uma grande parte das escolas, s6 5% dos alunos

com a melhor classificagcdo seguem para as fases seguintes.

Segundo estudo do Centro de Gestdao e Estudos Estratégicos (CGEE) —
associacao sem fins lucrativos, supervisionada pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia
e Inovagdo —, “Avaliacdo de Impacto da Olimpiada Brasileira de Matematica nas
Escolas Publicas (OBMEP-2005/2009)”, houve aumento significativona participacao
de alunos e professores neste periodo. De acordo com o levantamento, na segunda
fase da Olimpiada, as escolas passaram a competir entresi com base no desempenho

do conjunto de alunos selecionados.
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Estes alunos, por sua vez, também competem entre si pelas
melhores notas nas provas de matematica (fonte da
mensuragao de desempenho). Assim, a quantidade total de
inscritos nessa segunda fase da Olimpiada foi menor, e os
alunos com melhor desempenho foram os ‘representantes’ das
escolas (mantendo os 5% de selecionados). Alunos — e escolas
— com maiores notas na OBMEP sao premiados. Existem
basicamente quatro tipos de premiagdo oferecidos: mengao
honrosa, medalha de bronze, de prata e de ouro, nesta ordem
crescente de reconhecimento. Cerca de 90% dos alunos que
participaram alguma vez das Olimpiadas nunca foram
premiados. Nao houve aumento de premiagdes proporcional ao
aumento de participacdo dos alunos, professores e escolas no
periodo observado. Nessa ultima fase, € provavel que o espirito
de competicdo cresga em relagdo aos anos anteriores, ja que
se tornou mais dificil obter o reconhecimento por meio desse
tipo de premiacdo. O percentual de premiados foi
proporcionalmente reduzido, em funcdo da manutencdo da
premiagao disponivel e da crescente participagdo desses atores
(OBMEP, 2022).

Na secdo “Perguntas Frequentes” no portal da OBMEP, a iniciativa inclui a
questao “A OBMEP é uma competicao e s6é premia os melhores". Isto ndo é ruim?” e,

na resposta apresentada no portal, sdo reforcados os beneficios de uma competicao:

E claro que ndo! A OBMEP é muito mais que uma premiagao,
€ uma iniciativa que propicia um ambiente diferente e
motivador na escola. Por meio da OBMEP, os alunos tém
contato com questbes interessantes e desafiadoras da
Matematica e sédo estimulados a trabalhar em grupo. Também
fazem parte da competicdo, a empolgagéo da torcida pelo
desempenho da escola, a gostosa expectativa pela divulgacao
dos resultados e a animagdo com as festas de premiacéo.
Competicoes existem em todas as areas, como mostram os
festivais de cinema e musica, os concursos literarios e as
disputas esportivas. Ha atletas ou musicos que perderam
competicbes, mas nem por isso deixaram de competir, ao
contrario, estdo sempre estimulados a treinar para melhorar
seus resultados.

Da mesma forma, muitos alunos que ndo foram premiados nas
edigbes anteriores da OBMEP f icam entusiasmados com a
possibilidade de estudar mais matematica e participam das
edicdes seguintes (OBMEP, 2022).

7

Porém, nesse contexto, € importante ressaltar que projeto das OBMEP foi
apresentado a comunidade escolar e a sociedade brasileira como “Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP): um projeto de incluséo
social e cientificainspirado no Projeto NUMERATIZAR do estado do Ceara” (OBMEP,
s.d.). O titulo desse projeto reforga o desenvolvimento de estratégias que possibilitem
melhorar a qualidade do Ensino de Matematica na Educagao Basica, como mostra a

apresentacao de seus objetivos: “Descobrir, divulgar e aprimorar os talentos de nossa
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juventude a forma mais efetiva e rapida de inclusao social.” (Projeto NUMERATIZAR,
apud OBMEP).

O “Projeto Linguagemdos Numeros — NUMERATIZAR” é considerado uma das
experiéncias mais bem sucedidas em relagéo a participagao de alunos em Olimpiadas
de Matematica. Desenvolvido no estado do Ceara, a partir de 2003, sob a supervisao
da Universidade Federal do Ceara (UFC), o projeto teve como ponto de partida pelos
bons resultados obtidos pelos alunos de escolas privadas de Fortaleza e o destaque
desses mesmos alunos nos principais concursos vestibulares do pais ha alguns anos
(BARBOSA, 2012). Segundo o professor Dr. Jodo Lucas Barbosa (UFC),

objetivo macro do projeto foi o de melhorar a Educagéo Publica
— corrigir deficiéncias da educagao formal que afetam a
cidadania e a inclusdo social, dificultando o crescimento
cientifico e tecnolégico e a qualidade da educagéo profissionale
superior. (BARBOSA, 2012)

Apesar da natureza inicial do projeto, seu formato segue uma logica da
competitividade entre os alunos e da valorizagao do esforgo e desempenhoindividual,
que se estende para outras iniciativas no pais. No Brasil, das iniciativas apoiadas pelo
CNPq, somente uma delas nao utiliza a aplicagao de provas para avaliar o potencial
dos alunos participantes, a OBSMA. No quadro 20, busca-se categorizar as
olimpiadas cientificas brasileiras, tendo como foco suas formas de avaliagdo e

premiacao.
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Quadro 20: Formas de avaliagéo e premiagcao das olimpiadas cientificas oficiais no

Iniciativa
Olimpiadas Brasileiras de

Quimica (OBQ)

Brasil

Forma de avaliagao

Provas teoricas, aplicadas

em trés fases

Premiacgao
Medalhas de ouro, prata e bronze,

troféus e cursos

Olimpiadas Brasileiras de

Astronomia e Astronautica

Prova tedrica

Medalhas de ouro, prata e bronze e

Cursos

Olimpiadas Brasileiras de

Prova tedrica, aplicadas em

Medalhas de ouro, prata e bronze e

Saude e Meio Ambiente

modalidades  Projeto  de
Ciéncias, Produgao de Texto

e Produgcao Audiovisual em

Matematica das Escolas|trés fases bolsas de Iniciagao Cientifica
Publicas
Olimpiada Brasileira de|[Submissdo de trabalhos nas|Medalhas, troféeus e viagem para

semana de premiagao no Rio de Janeiro

oferecido a alunos e professores

Historia do Brasil

duas fases
Olimpiada Brasileira de|Competicées praticas (com|Medalhas
Robotica robds) em trés fases e provas

teoricas em duas fases
Olimpiada Brasileira de [Provas praticas e teoricas em|Medalhas de ouro, prata e bronze e
Agropecuaria duas fases troféus
Olimpiada Brasileira de [Prova teérica, aplicadas em|Medalhas de ouro, prata e bronze e
Fisica duas fases Mengao Honrosa
Olimpiada Brasileira de|Prova tedrica, aplicadas em|Certificados de ouro, prata e bronze e
Biologia trés fases troféus
Olimpiada Nacional em|Prova teorica em 7 fases Certificados e duas vagas olimpicas no

curso de graduacdo de Historia da

Unicamp

Olimpiada Brasileira de

Matematica

Provas tedricas em duas

fases

Medalhas de ouro, prata e bronze e

Mengao Honrosa

Fonte: Autoria prépria, a partir dos regulamentos disponibilizados nos sites das iniciativas

7.2 Formacao de professores

Os resultados da analise realizada contribuem para ampliar a discussao sobre

a formacéao continuada dos professores. As Oficinas Pedagdgicas da Olimpiada
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Brasileira de Saude e Meio Ambiente no formato online, de acordo com a percepgao
dos proprios docentes, se tornam espacos de aprendizado com uma caracteristica
singular, por ofereceram ferramentas para a inser¢ao na pratica pedagogica de temas
transversais, tendo a saude e o meio ambiente como fio condutores dessa construgao,

considerando as duas como areas interdisciplinares e que perpassam outras areas.

Para ampliar a discussao, trabalharemos trés questdes apontadas por Maurice
Tardif como o centro da problematica da profissionalizacdo do ensino e da formagao

de professores:

> Quais sao os saberes profissionais dos professores, isto €, quais s&o os
saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades etc.) que eles utilizam
efetivamente em seu trabalho diario para desempenhar suas tarefas e

atingir seus objetivos?

> Em que e como esses saberes profissionais se distinguem dos
conhecimentos universitarios elaborados pelos pesquisadores da area de
ciéncias da educacédo, bem como dos conhecimentos incorporados nos

cursos de formacgao universitaria dos futuros professores?

> Que relagbes deveriam existir entre os saberes profissionais e o0s
conhecimentos universitarios, e entre os professores do ensino basico e os
professores universitarios (pesquisadores ou formadores), no que diz

respeito a profissionalizacado do ensino e a formacgao de professores?

As questdes podem ser relacionadas as Oficinas Pedagdgicas no sentido que
os encontros, com temas definidos buscando a transversalidade, representaram
momentos em que os docentes agregam aos seus conhecimentos, tendo como
pressuposto a convicgdo de que “os professores de profissdo possuem saberes
especificos que sdo mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas
tarefas cotidianas” (TARDIF, 2002).

Nessa discussdo, o foco estara na busca do entendimento de como os saberes
curriculares sao ressignificados com os saberes e condutas da experiéncia docente
encontrados em sua atuacdo cotidiana, expressos através da pratica educativa,
interferindo nesta pratica. Os saberes curriculares, “correspondem aos discursos,

objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicao escolar categoriza e
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apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da
cultura erudita e de formagao para a cultura erudita” (TARDIF, 2010). Ja os saberes
experienciais se originam da vivéncia cotidiana que alicerca a pratica e as

competéncias profissionais.

Neste sentido, podemos identificar que, segundo a visao de Tardif e outros
(1991), ha uma valorizagao da pluralidade do saber profissional docente, porém, com
destaque para os saberes experienciais, aqueles que emergem da pratica e da
vivéncia cotidiana. Este saber constitui-se como o nucleo vital do saber docente. Sdo
saberes que, no entender destes autores: Nao se encontram sistematizados no
quadro de doutrinas ou teorias: eles sdo saberes praticos (e ndo da pratica: eles nédo
se aplicam a pratica para melhor conhecé-la, eles se integram a ela e sdo partes
constituintes dela enquanto pratica docente) [...] sdo a cultura docente em agao
(TARDIF etal, 1991).

Por esse entendimento, os saberes docentes devem ser pesquisados como
multiplos, pois espelham variados conhecimentos com diferentes caracteristicas e
implicagdes sobre a pratica em sala de aula. O que o docente ensina, pautado pelos
seus objetivos de aprendizagem e procedimentos metodologicos, assume a condigao
de pratica educativa quando explicita a intencionalidade da sua acado, mediada pelas
suas experiéncias e saberes. Por isso a relevancia dos estudos de Tardif, que nos
apontam que apesar dos saberes experienciais encontrarem sua origem na pratica
profissional docente em agéao, eles ndo se constituem por completo apenas na agéo
individual e isolada do professor, pois, € através das relagdes com os pares e,
portanto, através do confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva
dos professores, que os saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as
certezas subjetivas devem ser, entdo, sistematizadas afim de se transformarem num
discurso da experiéncia capaz de informarou de formar outros docentes e de fornecer

uma resposta a seus problemas (TARDIF, 2010).

A pratica docente €, entdo, segundo a interpretagdo das pesquisas de Tardif
(2010), o momento também em que o professor ressignifica os outros saberes e
conhecimentos adquiridos anteriormente e/ou durante a sua atuagéo profissional, seja
nos cursos de formagao académica inicial, seja nas sessdes de formagao permanente

ocorridas em servigo, notadamente aqueles saberes que ele nomeia de disciplinares
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e curriculares, de forma que, a pratica cotidiana da profissdo nao favorece apenas o
desenvolvimento de certezas 'experienciais', mas permite também uma avaliagao de
outros saberes, através da sua retraducdo em funcado das condigdes limitadora da
experiéncia. Os professores ndo rejeitam os outros saberes totalmente, pelo contrario,
eles o0s incorporam a sua pratica, retraduzindo-os porém em categorias do seu préprio
discurso (TARDIF, 2010).

Esses olhares sobre a pratica educativa reforcam que a escola ndo € uma
entidade isolada do restante da sociedade, mas que reflete e é alvo das demandas,
conflitos, experiéncias e expectativas sociais onde quer que ela exista. A escola
também é um espaco de encontro entre diferengas e semelhangas de posturas e
ideias, onde circula a cultura e as mentalidades da sociedade em que esta situada,
mas que reelabora e atualiza essas culturas e essas mentalidades a partir da sua

din@mica proépria de interacdes sociais.

Nos depoimentos analisados no capitulo anterior, € possivel evidenciar o
retorno positivo na avaliagéo dos participantes da Oficinas Pedagdgicas da OBSMA
no formato online nesse sentido. Segundo os registros, os encontros abrem novas
possibilidades para o ensino-aprendizagem, agregam e valorizam aos saberes
experiencias dos professores e para a mobilizacdo da comunidade escolar como um

todo.
Alguns desses depoimentos ganham destaque:

Sim, achei todas muito interessantes, me fizeram refletir
sobre a escola como um espago para a promog¢édo da
saude, como planejar para integrar no curriculo agées com
temas transversais de promocgéo da saude, com extenséo
para a comunidade escolar.

Sim, minhas expectativas foram plenamente contempladas
com discussées de cunho pedagogico e pratico
importantes para o0 momento que estamos passando, com
o intuito de fortalecer e aprimorar a pratica docente. Além
disso, as oficinas contribuiram com um alento pessoal pois
as colocacbées dos palestrantes e participantes foram
acolhedoras e motivadoras.

Sim. O modo como os temas foram abordados, desde o
viés biolégico ao social, tem muita relagdo com o modo
como devemos encarar o ensino de saude de carater
formador.
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Ampliar minha visdo acerca do assunto além de podem
contextualizar e levar de maneira atualizada
conhecimentos adquiridos e de conscientizagdo a meus
alunos para o desenvolvimento de projetos envolvendo a
comunidade escolar.

Os estudos da area tém evidenciado a fertilidade de questionamentos,
resultantes de varios estudos e alguns resultados de pesquisas, que demonstram cada
vez mais, a complexidade que envolve a profissdo docente e suas especificidades
com o oficio de ensinar. As preocupagdes mais gerais centram-se nosprocessos de
construcdo do conhecimento profissional, saberes e identidade do professor,
profissionalizacdo docente, professor critico-reflexivo, desenvolvimento profissional do
professor, entre outros, atendendo especificidades diferenciadas, masque convergem
suas contribuigdes na busca de novos referenciais teérico - metodoldgicos, buscando

suplantar os velhos paradigmas de formacéo, entre eles, aracionalidade técnica.

Nesse contexto, as Oficinas Pedagdgicas trazem sua contribuicdo ja que a
din@mica proposta possibilita a troca entre a academia e os professores que de fato
constroem o dia a dia da sala de aula. Pesquisadores e especialistas sao convidados
a falar sobre temas transversais e, ao mesmo tempo, a ouvirem relatos sobre os
desafios colocados na pratica diaria da docéncia. Tardif (2010) aponta que apesar dos
saberes experienciais encontrarem sua origem na pratica profissional docente em
acao, eles nao se constitu em por completo apenas na agao individual e isolada do
professor, pois, € através das relagdes com os pares e, portanto, através do confronto
entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os
saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem
ser, entdo, sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia
capaz de informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus
problemas (TARDIF, 2010).

Essa aproximagdo n&o s6 gera a ampliagdo do conhecimento de todos os
participantes dos encontros, como também cria uma ponte que diminui o
distanciamento entre o conhecimento tedrico e conhecimento pratico no ambito da

formagéao de professores.
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7.3 Consideragoes sobre a pandemia de Covid-19 e inovagdes no formato das

oficinas

A pesquisa Resposta educacional a pandemia de COVID-19 no Brasil, divulgada
em julho de 2021 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) sobre o censo escolar 2020, levantou dados inéditos de como 94%
(168.739) das escolas de educacgao basica e redes de ensino do pais responderam

aos desafios impostos no periodo. Segundo o levantamento:

a.) 99,3% das escolas brasileiras suspenderam as atividades presenciais. Em
funcao disso, parte delas também ajustou a data do término do ano letivo
de 2020, visando ao enfrentamento das questdes pedagdgicas decorrentes
dessa suspensao. As escolas publicas sentiram uma necessidade maior de
fazer a adequacéao. Pouco mais de 53% delas mantiveram o calendario. Por
outro lado, cerca de 70% das escolas privadas seguiram o cronograma
previsto.

b.) O percentual de escolas brasileiras que ndo retornaram as atividades
presenciais no ano letivo de 2020 foi de 90,1%, sendo que, na rede federal,
esse percentual foi de 98,4%, seguido pelas escolas municipais (97,5%),
estaduais (85,9%) e privadas (70,9%). Diante desse contexto, mais de 98%
das escolas do Pais adotaram estratégias n&o presenciais de ensino.

c.) Ao comparar o cenario de diferentes paises, em relagédo ao numerode dias
com as escolas fechadas, nota-se que o Brasil teve um periodo expressivo
de suspensao das atividades presenciais. A média no pais foi de 279 dias
de suspensdo de atividades presenciais durante o ano letivo de 2020,
considerando escolas publicas e privadas.

d.) Na rede estadual, 79,9% das escolas treinaram os professores para usarem
métodos ou materiais dos programas de ensino ndo presencial. Na rede
municipal, 53,7% fizeram o treinamento. Ao todo, 43,4% das escolas
estaduais disponibilizaram equipamentos, como computador, notebooks,
tablets e smartphones, aos docentes. No caso das municipais, esse
percentual é de 19,7%. Ja quando o assunto é acesso gratuito ou

subsidiado a internet em domicilio, o levantamento feito pelo Inep mostra
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que 15,9% da rede estadual adotaram medidas nesse sentido; na rede
municipal, o numero registrado foi de 2,2%.

e.) A Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente, por sua proposta de
mobilizagado de professores e alunos em ambiente escolar na elaboragao
dos trabalhos, foi afetada diretamente no periodo. Além de passar a aceitar
a inscrigao de trabalhos desenvolvidos de forma remota, as atividades que
antes aconteciam presencialmente foram adaptadas e reinventadas e
passaram a ser organizadas de forma virtual. Nesse contexto, as Oficinas
Pedagogicas, realizadas presencialmente desde 2012, foram

reestruturadas para continuarem acontecendo.

Os graficos 8 e 9, apresentados abaixo, mostram o percentual de escolas que
nao retomou as atividades presenciais em 2020 e a suspensdo das atividades

presenciais por escolas em 2020, respectivamente.

Grafico 8: Percentual de escolas que nao retornou as atividades presenciais em
2020

Percentual de escolas que NAO retornou s atividades presenciais no ano letivo de 2020 - Brasil

Federal Municipal Estadual Privada

0 0 @ Jﬂhg%

Fonte: INEP
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Grafico 8: Suspensao das atividades presenciais por escolas em 2020

Mumero de escolas de ed UCAagao DasIcCa por ¢ '.:l"dl;_.‘.(.' ae

suspensdao das atividades presenciais de ensino-
aprendizagem no ano letivo de 2020 como medida de
enfrentamento da pandemia de Covid-19 - Brasil 2020

167.566 133.685 33,381

Fonte: INEP

Essa tese tem como objeto de estudo as 11 Oficinas Pedagdgicas oferecidas
no formato online pela Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente da Fiocruz.
Realizadas em 2020, os encontros marcaram uma inovagao nas agoes voltadas para
a formacédo de professores da iniciativa. A emergéncia de saude publica global
impactou de forma significativa a vida dos individuos que, para prevenir a transmissao
da doenca — sem tratamento definido e sem vacina — permaneceram em isolamento
social, adaptando suas rotinas de trabalho, lazer e outras atividades, que passaram a
ser realizadas em casa. As consequéncias da nova forma afetaram todos os setores
da sociedade foram atingidos de forma negativa pelo chamado “novo normal”,

especialmente a economia e a area de ensino.

O tema foi abordado no capitulo 01 dessa tese, que registrou informagdes que
reforcam a grande adaptagdo que se fez necessaria para dar continuidade as
atividades antes realizadas presencialmente, agora com a presenga das Tecnologias

de Informacao e Comunicagao (TICs) consolidadas.
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De acordo com a analise das respostas registradas nas avaliagdes, € possivel
suscitar o debate acerca desse novo formato e como ele foi recebido pelos
professores participantes. A inovagcdo trouxe avangos no sentido do alcance —
totalizando 9.166 participantes — e apresentou uma metodologia totalmente diferente
das aplicadas nas oficinas presenciais. Temas relevantes foram selecionados a cada
edicao das oficinas e em duas manhas de atividade, convidados especiais realizaram
debates transmitidos pela plataforma Zoom e em tempo real pelo Facebook da

Olimpiada.

Nas respostas registradas na primeira edicdo das oficinas no formato online,
encontram-se depoimentos que chama atencao para a expectativa de que o encontro
oferecesse dinamicas praticas, com uma metodologia que contasse com a
participacao direta dos presentes nasala da plataforma do Zoom para avaliar e utilizar
as ferramentas e instrumentos apresentados para a pratica em sala de aula. No
formato remoto, a estratégia foi levar a informagao, suscitar a discussao a partir de

falas de especialistas convidados:

Eu achava que era uma oficina como acontece de
forma presencial: discusséo de temas com algumas
dinémicas.

Esperava que fossem atividades mais praticas,
mesmo que remotamente.

Na realidade achei que nés iriamos aprender a fazer
alguma coisa, estilo uma aula pratica.

Otimas palestras com professoras/cientistas com
alto grau de conhecimento teérico e pratico. Porém
senti um pouco de falta de agbes praticas para
serem realizadas nas escolas com nossos alunos.
Quando visualizei o nome OFICINA me remeteu a
praticas pedagogicas.

Sim, foram contempladas, visto que nesta situagdo
adversa, onde todos buscam se adaptar a realidade
digital, a oficina do dia 14, mais especificamente,
demonstrou claramente como a educag¢éo pode dar
certo em qualquer situagéo.

Inimeros trabalhos ja abordaram os impactos, para os professores e para a

comunidade escolar, da adaptacdo ao modelo imposto pelo isolamento social. A
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avaliagao dos professores das Oficinas Pedagdgicas no formato online também traz
como ponto de reflexdo esses desafios. Esse periodo da histéria da saude publica
global reforgou a importancia da autonomia dos profissionais, ou seja, ndo se trata
somente de conhecimentos técnicos padronizados cujos modos operatorios sao
codificados e conhecidos de antemao, por exemplo, em forma de rotinas, de
procedimentos ou mesmo de receitas. Ao contrario, os conhecimentos profissionais
exigem sempre uma parcela de improvisagado e de adaptagdo a situagcbes novas e
unicas que exigem reflexdo e discernimento para que possa nao s6 compreender o
problema como também organizar e esclarecer os objetivos almejados e os meios a

serem usados para atingi-los.
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CAPITULO 8: CONCLUSAO

O estudo ressaltou a importancia e a abrangéncia das olimpiadas cientifica no
Brasil e no Mundo. Essas iniciativas, ja consolidadas ha pelo menos meio século,
figuram como um terreno fértil para inovagdes na area do Ensino e para as pesquisas
que buscam investigar possibilidades da consolidagdo de uma educagao

transformadora, com verdadeiro potencial mobilizador.

Porém, como evidenciado nessa tese, as olimpiadas cientificas ainda se
caracterizam, predominantemente, por um formato que prioriza a competitividade e o
potencial individual dos alunos, limitando suas agdes no ambiente escolar, na
comunidade em geral e nodiz que respeito a formagao de professores. Essa dindmica
acontece, na maioria das vezes, tendo como base a desigualdade na preparagao dos
estudantes, que pode ser mais ou menos elaborada de acordo aspectos sociais e de

infraestrutura, por exemplo.

Também ¢é importante ressaltar a pouca literatura cientifica sobre o tema. A
pesquisa na area pode abrir novas perspectivas e oferece um campo vasto de
investigagao, que pode contribuir para o aperfeicoamento das olimpiadas cientificas.
Nesse ponto, o ineditismo desse trabalho desponta como um ponto de partida para a

realizagao de novos estudos na area.

A Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente apresenta-se na vanguarda
entre as demais iniciativas do Brasil, com uma proposta que coloca o professor como
protagonista, oferece um formato que propde a elaboragdo de projetos coletivos e
investe na aproximacado e na formacao dos docentes por meio da realizagdo das

Oficinas Pedagdgicas.

Os encontros, realizados desde 2012, promovem a discussao das questdes de
saude e meio ambiente que fazem parte da realidade das comunidades e territérios
nos quais cada escola esta inserida. S&o espacgos de dialogo e troca com profissionais
da educacao, buscando compreender os desafios do ensino desses temas, a partir da
pratica pedagogica tradicional e do atual modelo de formagao de professores, tendo

em vista o carater transdisciplinar de ambos os campos.



194

As anadlises das respostas dos questionarios mostraram que as oficinas
pedagogicas superaram as expectativas dos participantes, que esperavam adquirir
conhecimentos sobre saude, educacdo e sua relagcdo com o ensino publico. Os
participantes ficaram satisfeitos em aprender sobre a Olimpiada Brasileira e em
conhecer metodologias na area de saude e meio ambiente para complementar suas
praticas pedagdgicas. Além disso, ouviram relatos de experiéncias bem-sucedidas e
exemplos de experiéncias que ndo alcangaram os objetivos pretendidos, de forma a
repensar suas praticas docentes. Os participantes aprenderam também como o
ambiente influencia na saude e tiveram novas inspiragdes para abordar os temas em
sala de aula. No geral, os participantes ficaram satisfeitos com as oficinas e sentiram

que suas expectativas foram atendidas.

Com a imposi¢cdo do isolamento social pela emergéncia de saude mundial
associada a Covid-19, o trabalho ndo deixou de ser feito, porém surgiu a necessidade
de inovar e buscar alternativas. As Oficinas Pedagdgicas no formato online abriram
novas possibilidades para o ensino-aprendizagem, agregaram e valorizaram aos
saberes professores e para a mobilizagao da comunidade escolar como um todo. Além
do mais, as oficinas no formato online se mostraram como importantes ferramentas
para a inser¢cao na pratica pedagogica de temas transversais, tendo a saude e o0 meio
ambiente como fio condutores dessa construgcao, considerando as duas como areas

interdisciplinares e que perpassam outras areas.
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PRODUTO ASSOCIADO A TESE

Como modalidade Doutorado Profissional (DP) — baseado na Apresentacgao de
Proposta de Curso Novo (APCN), da CAPES, de 20 de setembro de 2017 —, o
Programa de Pés-graduacdo em Formacgao Cientifica, Educacional e Tecnoldgica da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana propde “a prospecc¢éo de indicativos,
derivados de investigagdo sistematizada” e aprofundada, que sejam capazes de
“subsidiar reflexdes criticas e proposi¢cdes reais de mudancas na formacao corrente
de professores de Ciéncias e Matematica”, pelo “estudo, elaboracao, intervencgao e
avaliacao coletiva, colaborativa e dialégica de problematicas educacionais (em seus
aspectos metodoldgicos, tecnoldgicos e de gestao escolar), a partir de compreensdes
e eixos analiticos diversos [...]"” (UTFPR, 2019).

A tese para o DP deve ser resultante de processo aprofundado de reflexdo
sobre a elaboracao e aplicacdo do Produto Educacional, concebido com base em

referenciais tedricos e tedrico metodolégicos compativeis com seu objeto de estudo.

O Produto Educacional (PE) deve contemplar a metodologia de
desenvolvimento, seus instrumentos de aplicagao, orientagbes
para analise, validagao, reflexdo, descricdo do publico-alvo,
forma de registro e sua disponibilizagdo de acesso publico e
gratuito (RIZZATTI et al., 2020).

Ele sera resultado de “constituicdo de espagos formativos, viabilizados por meio
da abertura e manutenc¢éao do didlogo no interior de instituicbes educacionais voltadas
para a Educagao Basica e que aspiram mudangas” e da “estruturagdo de grupos de
pesquisa, trabalho e/ou intervengcdo em parceria UniversidadeEscola, com focos no
ambito da Educacao Basica e da formacgao de professores” de Ciéncias e Matematica
(UTFPR, 2019).

Para alinhar essa tese aos requisitos do DP, a experiéncia e formacao dessa
doutoranda na area de comunicagao foi o alicerce para a criagdao do produto
educacional, resgatando o potencial da divulgacao cientifica para o aperfeicoamento

do processo de formacgao de docentes.
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Ha wuma necessidade de iniciativas criativas no planejamento e
desenvolvimento de estratégias que contribuam para essa formacgéo. Nesse contexto,
a proposta desse doutorado € a utilizacdo das tecnologias digitais de informagéo e
comunicagao para desenvolver o produto educacional. Foi criado, no més de julho de
2023 um perfil na rede social online Instagram, o @para_professores (figura 30),
dedicado a compartilhar recursos com professores dos ensinos fundamental, médio e
da Educagao de Jovens e Adultos e a aproximar agdes de divulgagao cientifica de
professores e alunos. Langado em 05 de julho de 2023, o perfil ja registra 18
publicacdes e 89 seguidores até a data de finalizagao dessatese, em 05 de novembro
de 2023.

Figura 30: Perfil “Para Professores” no Instagram
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As redes sociais online (RSO) — ja consolidadas no cotidiano da populagdo —
por meio das interagdes, modificaram diversas areas e podem representar um
importante recurso de apoio as atividades educacionais. Pesquisas mostram que o
uso de RSO, no contexto educacional, pode representar uma estratégia bastante

interessante do ponto de vista pedagogico (PAIAO, 2010).

Defende-se, inclusive, que estas redes podem auxiliar programas de formagao
continuada de professores, possibilitando que estes vivenciem as vantagens das
funcionalidades das RSO e assim tenham confianca para usa-las com seus alunos
(BARCELOS, PASSERINO e BEHAR, 2010). O professor em formagao deve perceber

as tecnologias como meio e possibilidade de ampliar os espagos educacionais,
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descentralizar o acesso ao saber, mudar a légica de comunicagao e aproximar

professores e alunos.

Segundo dados da pesquisa realizada pela DATAREPORTAL, DIGITAL 2023,
0 numero de usuarios da rede social cresceu nos ultimos 12 meses, com 150 milhdes
de novos usuarios ingressando nas midias sociais desde o ano passado. Isso equivale
a um crescimento anualizado de 3,2%, a uma taxa média de 4,7 novos usuarios a

cada segundo.

A escolha da plataforma para desenvolver o PE baseou -se nas métricas e
indicadores de alcance do Instagram, que, segundo a empresa proprietaria. Meta,
registrou s6 em 2023, mais de 1.28 bilhdo de usuarios ativos mensais e 500 milhdes
de usuarios ativos diarios. Além disso, o Instagram é o 7° site mais visitado do mundo
e as imagens publicadas tém 23% mais engajamento do que o Facebook. Numeros
publicados nas ferramentas de publicidade da Meta indicam que o Instagram
tinha 113,5 milhées de usuarios no Brasil no inicio de 2023.

E preciso ressaltar que cada rede social tem sua caracteristica. Elas foram
criadas para estabelecer conexdes digitais entre as pessoas, porém, logo se tornaram
espacos fundamentais para as corporagdes e organizagdes, que precisam estar

presentes nesse universo para ganharemvisibilidade e interagir com seu publico-alvo.

Nesse aspecto, o Facebook € a rede mais adequada para trabalhar de forma
institucional, ja que nao prioriza a imagem, mas sim o texto inserido na postagem,
além de aceitar a publicagdo de links que se apresentam automaticamente como
miniaturas. Ja o Instagram, tem como ponto forte a imagem, o texto se apresenta
como elemento secundario, com uma linguagem mais direta e enxuta. A plataforma
nao permite a inclusao de links, somente no formato dos stories, que fica disponivel

apenas 24 horas.

A ideia de desenvolver um perfil do Instagram como PE dessa tese levou em
conta esses desafios. Um levantamento dos perfis que tem os professores como
publico-alvo foram levantados e ha muito engajamento nesses espacgos.

Além do perfil no Instagram, com objetivo de colaborar ainda mais para o
aperfeicoamento das agdes da Olimpiada Brasileira de Saude e Meio Ambiente, um

segundo produto associado a essa tese foi elaborado. Trata-se de uma sugestao de
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um novo formulario de avaliagao para ser aplicado aos professores participantes das
Oficinas Pedagodgicas. O material foi construido com base na analise dos
questionarios dos encontros online de 2020 e que pode identificar lacunas e
possibilidades de aperfeicoamento desses questionarios, buscando enriquecer os
dados coletados pela OBSMA.
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