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ALVES, Ana Paula Ghizzo. Clube de leitura: a interagao professor — aluno no
aprendendo a aprender. 2020. 50 pg. Monografia (Especializacdo em Educacgéo:
Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Medianeira, 2020.

Este trabalho tem como tematica o ensino de leitura literaria para alunos do Ensino
Fundamental. Com base nos trabalhos de Antunes (2003), Candido (1989), Kleiman
(2013), Rojo (2002), Menegassi (2010) e outros autores da area da literatura e do
ensino de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa, buscou-se evidenciar a
compreensao sobre a importancia da literatura para a vida e a formacdo da
sociedade, bem como a perspectiva adotada pela escola em relagdo ao ensino de
leitura. Apds anadlise de atividades de leitura do livro didatico de Lingua Portuguesa
para o 7° ano do Ensino Fundamental, foi elaborada uma proposta didatica voltada
para a formagao de um leitor que compreende e utiliza os processos, estratégias e
capacidades mentais que sdo ativados no momento da leitura. Para facilitar a
esperada utilizacdo, replicada ou adaptada, da proposta que foi o produto da
pesquisa, desenvolveu-se um plano de aula detalhado e organizado para trabalhar
com turmas de 7° anos do Ensino Fundamental, séries finais, o qual foi nomeado
como Clube de Leitura.

Palavras-chave: Leitura Literaria; Aula de leitura; Ensino Fundamental; Proposta

didatica.



ABSTRACT

ALVES, Ana Paula Ghizzo. Club of Reading: the interaction teacher — student at
the learning to learn. 2020. 50 pg. Monografia (Especializagdo em Educacgao:
Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnologica Federal do Parana,
Medianeira, 2020.

This work has as its theme the teaching of literary reading for elementary school
students. Based on the work of Antunes (2003), Candido (1989), Kleiman (2013),
Rojo (2002), Menegassi (2010) and others literature theorists and the teaching of
reading in Portuguese language classes, we sought to highlight the understanding of
the importance of literature for life and the formation of society, as well as the
perspective adopted by the school in relation to teaching of reading. After analyzing
the reading activities of the Portuguese language textbook for the 7th year of
elementary school, a didactic proposal was developed aimed at training a reader who
understands and uses the processes, strategies and mental abilities that are
activated at the time of reading. In order to facilitate the expected use, replicated or
adapted, of the proposal that was the product of the research, a detailed and
organized lesson plan was developed to work with classes of 7th grade of elementary
school, final grades, which was nominated as Club of Reading.

Keywords: Literary reading; Reading class; Elementary school; Didactic proposal.
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1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, muitos estudos vém sendo realizados na tentativa de
compreender os aspectos, estratégias, capacidades que auxiliam na formacao de
um bom leitor, que é proficiente em leitura, compreendendo o que |&, como ler, por
qué 1é e para qué (ANTUNES, 2003; KLEIMAN, 2013; MENEGASSI e ANGELO,
2010). E, a partir desses estudos, tem-se buscado elaborar estratégias de ensino
gue contemplem tais caracteristicas para formar alunos leitores.

Porém, embora muito se tenha discutido a esse respeito, € cada vez mais
incomum percebermos alunos de Ensino Fundamental de escolas publicas, ou
mesmo das séries sequentes, comentando sobre livros que tenham lido por conta
prépria, a partir de uma curiosidade ou indicagdo de um colega. Assim, fica
perceptivel que a pratica de leitura, principalmente a literaria, continua restrita a
realizagdo de trabalhos e atividades avaliativas exigidos pelos professores de Lingua
Portuguesa, nem sempre de uma maneira que permita ao aluno descobrir os
encantos que a literatura pode proporcionar.

Desse modo, as praticas de leitura desses alunos acabam sendo motivadas
apenas pelo pretexto de estudar outras questbes de Lingua Portuguesa que nao
especificamente de cunho literario ou apreciativo. Como consequéncia, os alunos
comegam a perceber a leitura como uma atividade enfadonha e sem sentido para
sua vida fora da sala de aula, o que os desmotiva a procurar conhecer o lado da
leitura de fruicdo, a qual pode promover, além da aquisicdo de conhecimento, o
deleite e a possibilidade de fabular e encantar-se (CANDIDO, 1989).

Outro fato que se percebe ao incentivar os alunos a ter um habito de leitura, é
que eles ndo compreendem, chegando até a rejeitar a ideia, que a literatura € algo
essencial para sua vida. Por isso, faz-se necessario que o professor tenha
argumentos e dé exemplos que auxiliem o aluno nesse processo de compreensao,
buscando associar a literatura e o ato de ler com coisas simples e corriqueiras do dia
a dia, de modo que a leitura passe a fazer sentido a partir do ponto de vista do
aluno.

Para a realizagdo dessa pesquisa, buscou-se problematizar e desenvolver
compreensdes preferencialmente relacionadas a necessidade de evidenciar a

importancia da leitura literaria para a formagao do aluno enquanto cidadao atuante
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em sua sociedade. E de grande relevancia estimular os alunos de Ensino
Fundamental para que criem a compreensao de que o acesso a literatura e as artes
€ um direito seu, que ndo deve ser-lhes negado, pois contém reflexdes e
informagdes, além de conter “manifestagdo universal de todos os homens em todos
os tempos” (CANDIDO, 1989, p. 174) que sao essenciais para a vida humana e para
a formacéo do seu intelecto.

Desta forma, buscamos p6r em discussao a relagcado aluno — leitura a partir de
revisdo bibliografica de estudos cientificos que apresentavam dados a partir de
coleta direta com alunos da educagao basica. Assim, pudemos voltar nosso olhar
para atividades que sao realizadas em sala de aula, partindo da analise de
atividades de leitura propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa Tecendo
Linguagens’, 7° ano, afim de compreender quais aspectos podem ser causadores da
limitacdo do interesse dos alunos pela leitura de fruigao.

E importante frisar, ndo somente na teoria, como também no cotidiano
escolar, que a pratica de leitura ndo deve ser vista como uma atividade exclusiva da
disciplina de Lingua Portuguesa, mas como uma preocupagao constante nas aulas
de todas as outras matérias, pois “Se por um lado tem a finalidade principal de
formar leitores competentes, por outro, auxilia a produgao de textos e a interpretacao
em quaisquer outras disciplinas.” (LOPES, 2013, p. 366).

A partir dessas consideragdes e com o entendimento da importancia do
ensino de leitura para alunos das séries finais do Ensino fundamental, ja que é nas
fases iniciais que se tem melhores chances de promover a formacdo do leitor
(ANTUNES, 2003; BRASIL, 1998), sendo as atividades de leitura nesse periodo
fundamentais para que o aluno siga ou abandone a leitura; o presente trabalho
buscara, além de problematizar a atividade de leitura dos alunos da educacao
basica, analisar atividades propostas pelos livros didaticos, entendendo possiveis
problemas que devem ser repensados, também propor uma estratégia de promogao
da leitura de modo a contribuir com a compreensao dos alunos sobre a importancia
e relevancia que essa atividade pode exercer em sua vida e sua formagao dentro e

fora da escola.

" A proposta inicial era analisar, pelo menos, dois livros de séries diferentes, porém, devido a situagéo
de isolamento social impressa pela pandemia, sé foi possivel o acesso ao livro utilizado por
empréstimo de um familiar.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A realizagdo deste trabalho se deu a partir de abordagem qualitativa, com
objetivos exploratérios e explicativos, articulando pesquisa bibliografica e
documental.

Para o levantamento de dados, realizou-se pesquisa bibliografica a partir da
leitura de livros, monografias e artigos publicados em revistas da area da educagao
e ensino, visando o aprofundamento nas discussdes e problematicas que envolvem
o letramento literario e o ensino de literatura para a educacgao basica.

Posteriormente, foram analisadas atividades de leitura do livro didatico
Tecendo Linguagens para o 7° ano do Ensino Fundamental a fim de identificar
fatores que desfavorecem o interesse pela leitura como algo prazeroso, tornando-a
uma atividade exclusivamente escolar.

A partir das pesquisas e analises, buscou-se elaborar uma sequéncia didatica
voltada para turmas de 7° anos, com possibilidade de adaptacéo para outras séries,
tendo como finalidade desenvolver e aprimorar nos alunos as estratégias e
capacidades das quais o leitor langa mao durante a leitura, as quais contribuem para

a compreensao, interpretagcédo e reconhecimento do prazer do texto.
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3 AFORMAGAO DO CIDADAO E O DIREITO A LITERATURA

E cada vez menos comum ouvir relatos de alunos sobre um livro, conto,
poema, etc. que leram espontaneamente, por curiosidade ou indicacdo de um
amigo, 0 que acaba por limitar sua pratica de leitura a atividades avaliativas,
voltadas para questionarios superficiais € que ndo permitem que o texto seja
aproveitado em toda sua complexidade. Além disso, quando a leitura parte de uma
cobranga, perde-se a oportunidade de encantar-se e deleitar-se, o que exclui da
rotina de leitura destes alunos o que se entende por fruicdo, a qual é essencial para
o processo de formacao do leitor.

Segundo Schneider (2017, p. 9), o baixo nivel de interesse dos alunos, ou
mesmo da populacéo leitora no geral, por obras consideradas classicos literarios
deve ser visto como algo "mais profundo do que uma suposta preguica ou
incapacidade intelectual do leitor - € uma questao de direitos humanos".

De acordo com Candido (1989), € muito comum que a sociedade coloque em
discussdo o fato de que as classes mais pobres devem ter direito aos bens
considerados essenciais, como uma boa moradia, acesso a alimentagado e a agua
potavel, a educacido basica. Apesar de ndo ser uma realidade para todos os
brasileiros, admite-se que esses sdo bens essenciais a vida e a formagao do
individuo. Porém, no que se refere as classes detentoras do poder e bem providas
de bens essenciais em nossa sociedade, “sera que pensam que o seu semelhante
pobre teria direito a ler Dostoievski ou ouvir os quartetos de Beethoven?".
(CANDIDO, 1989, p. 172).

Para Candido (1989, p. 174), assim como a "alimentacdo, a moradia, o
vestuario, a instrucéo, a saude, a liberdade individual, o amparo da justica publica, a
resisténcia a opressao etc.", a literatura também deve ser considerada como um
bem incompressivel, que é aquele essencial e indispensavel para a sobrevivéncia do
ser humano.

De fato, ndo é comum envolver nas discussdes sobre direitos humanos a
necessidade do acesso as artes, como a literatura, sendo que esta atua como
grande responsavel pela formagcdao do pensamento critico e do carater do

espectador/leitor. Partindo desse pressuposto, nas paginas a seguir buscamos
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aprofundar as consideragbes sobre as contribuicdes da leitura e da literatura no

desenvolvimento do individuo enquanto ser atuante na sociedade.

3.1 ALEITURA COMO FORMADORA DO SER

A leitura é uma atividade que favorece a melhor compreenséo e utilizacédo da
linguagem, permitindo que o aluno se posicione ativamente frente a questdes da
sociedade da qual faz parte, tanto dentro, quanto fora da escola. E, embora muitas
pesquisas ja tenham sido realizadas na area da leitura, desvendando e explicitando
as caracteristicas de um leitor proficiente, como em Kleiman (2013), Rojo (2002),

Menegassi e Angelo (2010), ainda

fica muito distante a garantia do letramento de grande parte da populagéo
brasileira, que permanece ainda (e com maior frequéncia nas escolas
publicas) a dificuldade em ensinar a ler e a escrever, como um agravante
nas séries iniciais do Ensino Fundamental que culmina com os altos indices
de evaséo e repeténcia nas séries seguintes. (LOPES, 2013, p. 360)

Faz-se necessario compreender que “para além daquilo que comunica e
informa, a leitura se constitui num espago para a proposigao de significados,
portanto de interpretagao e apropriagdo dos contextos, da realidade e do mundo.”
(CAVALCANTI, 2015, p. 7). Nesse sentido, uma forte caracteristica da literatura é
que "em muitos momentos ela denuncia concepg¢des que a sociedade preza e nao
quer mudar" (SCHNEIDER, 2017, p.12), concepgdes essas de opressao as classes
marginalizadas, como € o caso da obra Vidas Secas, O corti¢o, dentre tantas outras.

Desse modo, é crucial que a leitura literaria faca parte da rotina dos alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental, que estdo dando inicio a sua jornada de
formacao enquanto cidadaos, para que possam conhecer e reconhecer os sistemas
que ha muito tempo vém definindo os destinos da populagao.

Relacionado a isso, a leitura pode também auxiliar na compreensédo de
processos relacionados ao desenvolvimento individual, a partir das vivéncias das
personagens, quando ha uma identificagdo com os paradigmas aos quais estas vao

sendo submetidas, pois

A literatura, assim como uma casa, se organiza em uma estrutura. Tijolos
desorganizados nao representam nada. O mesmo acontece no texto
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literario; as palavras sao os tijolos dessa construcéo, e o arranjo delas no
texto possibilita que o ser se organize interiormente como uma forma de
superagao do caos. (SCHNEIDER, 2017, p.39).

Auxilia também na compreensdo do funcionamento da sociedade, ja que
grande parte da producgéo literaria oferece visbes criticas sobre a sociedade, o
comportamento humano, politico, religioso, etc., “Portanto, o texto literario converte-
se num valioso instrumento de reflexdo sobre as realidades.” (CAVALCANTI, 2015,
p. 9).

As possibilidades que a leitura oferece ao sujeito, que exerce o ato de ler,
estdo diretamente relacionadas com a formacao individual no que diz respeito ao
repertério de conhecimento linguistico, a capacidade de assimilagdo e
processamento dos eventos que ocorrem na sociedade e, ainda, favorece momentos
de apreciacao e deleite. Isso tudo porque

a literatura aparece claramente como manifestagdo universal de todos os
homens em todos os tempos. Nado ha povo e ndo ha homem que possa
viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma
espécie de fabulagdo. Assim como todos sonham todas as noites, ninguém

€ capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de
entrega ao universo fabulado. (CANDIDO, 1989, p. 174)

Ao reconhecer a necessidade de estimular a pratica de leitura literaria entre
os alunos da educacdo basica, pode-se assumir que, de fato, "A literatura
desenvolve em nos a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante." (CANDIDO,
1989, p. 180). E bem como afirmam Candido (1989) e Cavalcanti (2002, p.2 apud
LOPES, 2013, p.361) “uma sociedade nao letrada, ou mesmo formada por leitores

funcionais, esta fadada a condicdo de miséria e indignidade.”.

32 O ACESSO DO ALUNO A LEITURA E LITERATURA: REVISANDO
LEVANTAMENTOS DE DADOS SOBRE A RELACAO ALUNO - LEITURA -
LITERATURA

Diante das consideracbes abordadas nos tépicos anteriores, faz-se
necessario compreender qual a relacdo dos alunos com as praticas de leitura e
perceber se eles reconhecem a necessidade e importancia dessa pratica para sua

formagao, ndo apenas escolar, mas cidada.
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A partir das afirmagdes que percorrem os corredores escolares, sobre os
jovens nao saberem ler ou ndo cultivarem o gosto pela pratica da leitura, Di Nucci
(2002) realizou uma pesquisa com vinte alunos do segundo ano do Ensino Médio de
uma escola estadual de Campinas. Os questionarios aplicados diretamente aos
alunos eram divididos em quatro partes, sendo referentes a leitura de jornal, de
revistas, de livros e de eventos de letramentos cotidianos.

Os resultados da pesquisa apontaram que, na leitura de jornais, os jovens
escolhem suas leituras a partir dos seus interesses pessoais, sendo que

85% da amostra afirmou ler jornal. A leitura do jornal é feita por sec¢des [...].
Entre as se¢des mais lidas do jornal estdo noticiario local, horéscopo e
classificados (16,67%) e esporte (15,0%). As sec¢des lidas em menor
frequéncia sao artes (6,66%), noticiario nacional (5%) e economia (3,33%).
Os demais sujeitos (15%) afirmaram nao ler jornal em fungédo da falta de

interesse ou de habito de leitura, o que parece ndo ser uma pratica de
leitura comum a todos os jovens. (DI NUCCI, 2002, p. 34)

A segunda parte do questionario aplicado aos alunos indicou que todos tém o
habito de ler revistas de assuntos variados, dentre elas “as revistas de informacao
como Veja, Isto E, Epoca s&o as mais lidas (23,04%) entre os jovens, seguidas das
revistas femininas como Claudia, Criativa, Desfile (16,93%)” (DI NUCCI, 2002, p.
34). Também estavam presentes nas leituras dos alunos revistas como “Playboy,
Sexy (13,85%), de esportes, como Placar, Lance (12,31%), Gibis (10,77%), além
das revistas especializadas, como Culinaria, Saude (9,24%), revistas cientificas,
como Exame, Superinteressante (7,70%) e de humor, como Mad, Bundas (6,16%)”
(DI NUCCI, 2002, p. 34).

Pode-se notar, até este ponto da pesquisa, que a maior utilizagdo desses
veiculos de informagao pelos participantes da pesquisa € para tirar duvidas
referentes a assuntos do dia a dia, a partir de revistas mais voltadas a
entretenimento, sendo que “As revistas menos lidas sao revistas cientificas que, na
concepgao dos jovens, possuem uma linguagem dificil de compreender” (DI NUCCI,
2002, p. 34).

A partir da fala dos entrevistados, ficou claro que a escolha pela leitura de
revistas se da pelo fato de apresentarem textos mais curtos e com uma linguagem
mais proxima da que utilizam no cotidiano, tornando a leitura mais facil. Ao contrario
dos livros de literatura que apresentam uma linguagem mais rebuscada, "o que o
torna um evento de letramento menos atrativo para a leitura” (DI NUCCI, 2002, p.34-
35).
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Apesar das afirmacgdes anteriores, os alunos demonstraram ter a pratica de
leitura de livros, assim como de jornal e revista, porém, explicaram que leem por
exigéncia dos professores e das provas de vestibular que pensam em participar.
Segundo a autora, alguns dos jovens mencionaram que "n&o percebem esse tipo de
leitura como sendo prazerosa", afirmando ainda que "a leitura de livros n&o é
importante para a vida deles, ndo sentem necessidade desse tipo de leitura no
cotidiano”. (DI NUCCI, 2002, p. 35).

Nessa parte da pesquisa, verificou-se que os livros que séo lidos com menos
frequéncia s&o "romance policial e romance (6,67%), livros de ficgdo cientifica
(6,67%) e de poesias (3,33%)" (DI NUCCI, 2002, p. 35). Ja a ultima parte do
questionario aplicado a esse estudo foi relacionada a leitura que esta presente no
cotidiano dos alunos, assim como ler placas, anuncios, etc. Dessas leituras, as que
mais se destacaram foram a leitura de cartas (15,74%) e de bilhetes (14,81%).

Na intengdo de complementar as informagdes obtidas em Di Nucci (2002),
fez-se também a revisdo de um trabalho investigativo realizado com alunos de
ensino médio de quatro escolas de Sao Paulo, capital e regido metropolitana. Nessa
pesquisa, Oliveira (2013) buscou identificar qual a importancia e a frequéncia da
leitura para os estudantes entrevistados.

Nessa pesquisa, foram aplicados questionarios para 142 alunos de escolas
publicas e 147 de particulares, sendo 143 meninos e 146 meninas. Além dos
questionarios, foram realizadas entrevistas abertas com 25 dos alunos das escolas
publicas e 38 das particulares participantes da pesquisa.

Foram levantados dados sobre varios fatores relevantes as escolhas de
leitura dos alunos, bem como seus habitos e como é o acesso a livros, tanto na
escola quanto fora dela. Porém, se faz necessario fazer um recorte para elucidar a
respeito do lugar que a leitura ocupa na vida dos alunos que participaram da
pesquisa em questao.

A primeira pergunta do questionario utilizado foi destinada a saber quais eram
as atividades de lazer que os alunos costumavam ter para se divertir e, diante de
suas respostas, elencaram em posi¢des, da primeira a ultima opcédo. Desse modo,
pode-se averiguar que

em primeiro lugar, 92% dos alunos costumam passar seu tempo na internet;

no segundo posto, 89% dos estudantes assinalam se divertir ouvindo
musica; o terceiro lugar, contando 87% de indicagdo, fica com a opgao
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saindo com amigos; o quarto lugar, assinalado por 81% dos alunos, é
ocupado pela televisao; em quinto tem-se ir ao cinema, opgcao assinalada
por 75% dos estudantes; em sexto lugar aparece a pratica de esportes,
escolhida por 66% dos alunos; em sétimo lugar é definida a opgao lendo
livros, com 53% de marcagdes; em oitavo lugar, com 51% de indicagdes,
aparecem os videogames; em nono lugar, indicada por 23% dos alunos,
ocorre a ida ao teatro; e em décimo lugar, com 10% de anotagdes, surge a
categoria outros. (OLIVEIRA, 2013, p. 132.)

Segundo a autora, pode-se perceber pouca diferengca entre as opgdes de
lazer entre as quatro escolas pesquisadas, porém, ficou evidente a diferenca das
escolhas dos alunos para lazer dependendo da classe social do publico de cada
escola. As atividades que demandam mais dinheiro, como teatro e sair com amigos
tiveram maior indicacdo nas escolas particulares, enquanto os alunos das escolas
publicas tém suas atividades de lazer voltadas para musica, televisdo e videogame,
coisas que "ainda que envolvam um aporte financeiro na aquisi¢gdo dos aparelhos
necessarios a essas atividades, ndo demandam investimentos constantes".
(OLIVEIRA, 2013, p. 133).

Em relac&o ao tipo de leitura realizada pelos alunos entrevistados, obteve-se
também uma ordem de relevancia a partir das indicagdes dos alunos:

em primeiro lugar, sms/torpedo/e-mail, com 80% de indicagbes; em
segundo, as revistas, com 67%; no terceiro lugar, estao as redes sociais e 0
twitter, com 61%; em quarto, aparecem os romances, com 56%; na quinta
posicao, surgem os blogs e textos mais longos na internet, com 53%; em
sexto, a leitura de jornais, com 39%; em sétimo, os contos e crénicas, com
32%; no oitavo lugar, aparece a leitura de livros didaticos, com 31%; na
nona posicao, tem-se a leitura de poesia, com 24%; em décimo, os alunos

assinalaram a opc¢ao outros; e em décimo primeiro lugar, na ultima
colocagéo, os livros de autoajuda, com 8%. (OLIVEIRA, 2013, p. 136)

As diferencas mais significativas foram quanto as leituras de romance que,
nas escolas particulares € mais frequente e também, entre as quatro escolas,
demonstrou ser um género mais lido pelas meninas, representando 78% das suas
leituras, do que por meninos, com 32%.

Um outro ponto, muito relevante mencionado por Oliveira (2013) é o formato
da leitura que os alunos realizam. Esperava-se que os alunos das escolas
particulares, por terem relatado possuir leitores de e-books fariam mais leituras
nesse formato, porém, foi constatado o contrario. Os alunos das escolas publicas
eram os que mais liam em formato digital, explicando que conseguiam muitas obras
gratuitas na internet, enquanto os alunos das escolas particulares preferiam ler os

livros fisicos, por ja possuirem o habito das sinestesias proporcionadas e porque
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ganhavam os livros de seus pais ou os tinham a sua disposigdo na biblioteca da
escola.

Em outro estudo, nessa mesma linha que vimos discutindo até o momento,
Lima e Reis (2016) buscaram compreender a percepgao de alunos de 8° ano sobre
a literatura, a partir de uma atividade de roda de leitura e conversagao. A pesquisa
foi realizada em uma turma de 30 alunos, na faixa etaria de 13 anos, sendo
composta por metade de meninos e metade de meninas.

Foram lidos trechos de quatro obras de autores brasileiros para esses alunos,
sendo eles Graciliano Ramos, Clarice Lispector, Lya Luft e Carlos Drummond de
Andrade. Ao final de cada leitura, perguntava-se se ja conheciam o autor e a obra e
de que tipo de obra se tratava.

Um apontamento feito pelas autoras que chama muito a atencéo, apesar de
nao surpreender, € que apenas uma aluna relatou conhecer um dos autores, por ja
haver trabalhado em sala de aula. De acordo com as autoras,

Mesmo sendo uma turma que estuda a lingua portuguesa como disciplina
ha, pelo menos, oito anos, estes estudantes nunca tiveram contato com
alguns autores classicos da literatura brasileira, alguns jamais tinham lido

um livro por completo ou mesmo visitado alguma biblioteca. (LIMA; REIS,
2016, p.48.)

Como foi realizada uma roda de conversa, essa pesquisa nao aponta
porcentagens, como as outras duas, porém, pode-se ter uma nogéo sobre como €
entendida a pratica de leitura literaria por esses adolescentes.

Alguns dos alunos, durante a conversa, relataram que nao gostavam de ler,
enquanto os demais comentaram que gostavam de gibis e historias de aventura. Ao
serem questionados sobre qual seria a fungao da literatura, a maioria deles a
relacionou a aprendizagem, "colocando-a como algo util porque nos faz aprender
coisas necessarias a nés" (LIMA; REIS, 2016, p. 50).

A partir das investigagdes realizadas com esses trés trabalhos, evidenciou-se
a necessidade de repensar o ensino de leitura literaria na educagao basica de
escolas publicas. Pode-se notar que mesmo depois de uma década, distancia
temporal entre a primeira e a ultima pesquisa mencionadas, a relacdo entre os
alunos e a leitura literaria continua sendo de praticas puramente escolares,
principalmente no que se refere a alunos de escolas publicas.

Atualmente, o enfoque em literatura esta voltado para os trés anos de Ensino
Médio, deixando as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental com o
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encargo de trabalhar questdes linguisticas e gramaticais, como € constatado na
subsecao 4.1 deste trabalho. Porém, esse método nao vem se mostrando eficaz na
formacéo de leitores proficientes, contribuindo cada vez mais para a desigualdade

de oportunidades para alunos de escola publica.
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4 O TRABALHO DE FORMAGAO DO LEITOR NA ESCOLA

Revisando as teorias que envolvem o ensino de literatura, as praticas
docentes presentes nas salas de aula da educacgao basica e os documentos que as
norteiam, nota-se ainda ha muita divergéncia de informagdes e ideologias no que
tange ao trabalho escolar com literatura, sendo que

Todos [...] aspectos que assinalam a precariedade do ensino de literatura na
escola e a abordagem inadequada do texto literario em aulas de leitura
revelam ainda haver divergéncia entre os documentos que norteiam o
ensino no Brasil e aquilo que estudos criticos consideram adequado em

relacdo a presencga do texto literario na sala de aula. (PORTO; PORTO,
2018, p.14)

Os PCN (BRASIL, 1998) argumentam que, na falta de modelos de leitores e
de contato com leituras fora do contexto escolar, a escola deve proporcionar a estes
alunos tanto boas opcodes de leitura, autores e obras literarias como também ter
bons exemplos de leitores proficientes que, neste caso, podem (e devem) ser os
préprios professores, ndo apenas de Lingua Portuguesa, mas também de quaisquer
outras matérias, além de priorizar a oferta de aulas em que a pratica de leitura é
realizada em prol de uma formacao leitora de qualidade.

Apesar da nova documentagdo que rege o ensino na educagao basica, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda nos deparamos com as mesmas
orientagdes apontadas nas documentagbes anteriores, as quais ja se mostravam
ineficazes e/ou insuficientes.

De acordo com Antunes (2003) e também com os ja substituidos PCN
(BRASIL, 1998), é nas fases iniciais que se apresentam melhores chances de formar
leitores que seguirdo com a leitura nas fases posteriores. Porém, com a aprovagao
da BNCC, que desestimula completamente o ensino de literatura no Ensino
Fundamental, “poucas sédo as possibilidades de formar leitores de literatura no
ensino médio se as leituras literarias n&o se constituirem em um habito a ser
ampliado nessa etapa final da formacgao basica.” (PORTO; PORTO, 2018 p. P. 22).

Reiterando o que foi afirmado por Candido (1989) quanto ao problema de falta
de valorizagdo da leitura literaria, que impede uma sociedade de avangar para o

desenvolvimento intelectual de seus cidadaos,
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€ lamentavel reconhecer a indiferenga quanto a literatura como objeto
essencial a formagdo do adolescente na segunda etapa do ensino
fundamental. Enquanto paises como Portugal manifestam por meio de
documento oficial a obrigatoriedade de uma educacéo literaria, destacando
0 quanto a literatura é indispensavel nos curriculos escolares, a BNCC
brasileira destoa dessa tendéncia ao relegar a literatura um espago
subliminar. (PORTO; PORTO, 2018 p. 19).

Como mencionam Porto e Porto (2018), diante de tantas injusticas e ataques
aos direitos humanos, principalmente das classes mais baixas, que vém-se
presenciando nos ultimos anos no Brasil, “hdo € de se estranhar que a literatura
esteja cada vez mais adormecida nos bancos escolares do ensino fundamental, tal
como estimula a BNCC.” (PORTO; PORTO, 2018 p. P. 21).

Diante desse cenario, faz-se necessario que os que detém os conhecimentos
tedricos, bem como as condi¢gdes de promover a investigagao cientifica, reforcem a
importancia da pratica de leitura para a transformag¢ao de um Brasil que, ainda hoje,

se distingue pela alta taxa de iniqlidade, pois como €& sabido temos de um
lado os mais altos niveis de instru¢do e de cultura erudita, e de outro a
massa numericamente predominante de espoliados, sem acesso aos bens

desta, e alias aos proprios bens materiais necessarios a sobrevivéncia.
(CANDIDO, 1989, p. 190).

Por ser um “direito incompressivel” (CANDIDO, 1989), entende-se que
“‘gquando os alunos nao tém contato sistematico com bons materiais de leitura e com
adultos leitores, [...] a escola deve oferecer materiais de qualidade, modelos de
leitores proficientes e praticas de leitura eficazes” (BRASIL, 1998, p. 37),
estimulando a compreensao da necessidade do acesso a leitura literaria.

Deve-se ter em conta também, no que abrange a leitura na escola, que a
pratica de leitura ndo deve ser vista apenas como uma atividade da disciplina de
Lingua Portuguesa, mas como uma preocupacgao constante nas aulas de todas as
outras matérias, pois “Se por um lado tem a finalidade principal de formar leitores
competentes, por outro, auxilia a produgao de textos e a interpretacédo em quaisquer
outras disciplinas.” (LOPES, 2013, p. 366).

Em relagdo ao que vem sendo exposto, Schneider (2017) ressalta o fato de
que o estudo da literatura na escola ndo deve se pautar apenas em periodos
literarios ou como uma possivel complementagdo das aulas de histéria, nem ficar

preso a géneros menores, pois

E muito importante que se estudem contos, cronicas, poesias, assim como o
periodo histérico, a biografia do autor, a relagdo com outros textos. Porém, o
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acesso ao romance, a epopeia, ao texto dramatico € um direito que deveria
estar garantido a todos. Infelizmente néo estd. (SCHNEIDER, 2017, p.39)

Nesse sentido, entende-se como sendo fundamental utilizar as aulas de
Lingua Portuguesa para possibilitar aos alunos o acesso e o aprendizado sobre
leitura literaria, j@ que para muitos, o unico lugar e momento em que se tem essa

oportunidade € na escola, durante a aula de leitura.

4.1 ATIVIDADES SOBRE TEXTO LITERARIO DE LIVRO DIDATICO DO 7° ANO
DAS SERIES FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apesar do livro didatico ser apenas um auxiliar, uma base, e ndo uma regra a
ser seguida, nem sempre os professores estdo preparados para desenvolver por
conta prépria aulas que sejam eficientes na formagéo do leitor em sala de aula. Além
do despreparo de muitos professores que vao para a sala de aula sem mesmo ter
terminado a graduagdo, como € o caso de alguns professores contratados por
processo seletivo, muitos outros professores, bem munidos de preparo e
conhecimento, ndo dispdem do tempo necessario para preparacdo de aulas
diferenciadas em virtude da sobrecarga de horas de trabalho advindas de turmas
lotadas e poucas horas-atividade. Por isso, € muito importante que o livro didatico
contemple a formagao do leitor literario em suas propostas de atividade com leitura.

O material analisado durante a elaboragédo dessa pesquisa foi o livro didatico
Tecendo Linguagens: lingua portuguesa, de 7° ano do Ensino Fundamental, séries
finais.

Analisando o sumario, pode-se perceber que todas as atividades propostas
como praticas de leitura sdo seguidas de exercicios de analises da linguagem do
texto. Pelo modo que esta exposto no sumario, da a entender que a pratica de
leitura, seja de textos literarios ou em outros formatos, € utilizada como pretexto para
o estudo da linguagem. Isso acontece até mesmo na unidade 3, que é chamada "Ler
€ uma Viagem". A sequéncia de atividades continua no mesmo esquema dos
capitulos anteriores, que nao focam a viagem que a leitura pode proporcionar.

Ao folhear o livro, visitando as atividades relacionadas ao uso de textos,

percebe-se que os exercicios continuam no mesmo formato em todas as unidades.
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A impressao que se tem € que o estudo da linguagem, que é algo presente no
dia a dia de todos os falantes, passa a ser algo que existe apenas nos textos e na
literatura. Isso faz com que o estudo da linguagem se torne cada vez mais distante
da realidade dos alunos, principalmente os mais jovens, fazendo mais dificil a
associagao do que aprendem sobre a lingua com o que presenciam no dia a dia, no
seu uso.

Na pratica de leitura do capitulo 1, da unidade 1, que é uma crbénica de Luis
Fernando Verissimo, observa-se que ha uma boa introducdo para a leitura, de
acordo com o que explicitam tedricos como Kleiman (2013) e Menegassi (2010), por
exemplo, sobre a ativagdo de conhecimentos prévios para instigar a curiosidade e
interesse pela leitura. Porém, o que se percebe depois é que o texto foi usado
apenas como um pretexto para ensinar as formas de comunicacdo que estao
presentes na cronica e introduzir estudos sobre o tema. Além de trabalhar o
significado de crénica, para entender de maneira basica o que e como é esse
género, as atividades propostas estimulam uma dissecagao do texto lido, tirando
toda a literatura presente nele e transformando-o apenas em um objeto de estudo,
com “carater meramente didatico e pedagdgico, deturpando e falsificando o seu
carater literario” (OLIVEIRA, 2008, p.1).

E parcialmente compreensivel que as atividades tenham sido conduzidas
dessa maneira, ja que a unidade é voltada para o estudo da comunicagao, porem,
ha outros formatos de textos muito mais eficientes para isso, inclusive, os textos
comunicativos compartilhados diariamente por influenciadores digitais que ja fazem
parte do cotidiano dos jovens e adolescentes, ou mesmo textos dos proprios alunos,
como bilhetes, mensagens de texto, cartas, etc.

Outro ponto problematico € o fato de usar uma crénica, dar uma definicéo,
inclusive com exemplo de um dicionario, mas nao proporcionar ao aluno a
oportunidade dele mesmo tomar consciéncia de como funciona o género textual, o
que seria possivel através da leitura de diferentes crénicas, estimulando a percepg¢ao
deles sobre o formato e o estilo do texto. Nao apenas dando um exemplo e uma
definicdo, pra depois descobrir os tipos de pronomes ali empregados, como
acontece no livro didatico.

Percebe-se, no decorrer do livro em questdo, um problema que ja vem sendo
debatido desde a década de 1980 por Geraldi, Lajolo, Zilberman, entre outros

autores, que é o fato de o texto ser apenas um objeto de dissecacdo. Em todos os
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textos surgem as mesmas espécies de questionamentos, para toda atividade de
leitura proposta no livro didatico analisado, tem uma por¢cdao de questbes
relacionadas ao estudo da linguagem e da gramatica. Nem mesmo na unidade que
se volta para o cultivo do habito da leitura ndo se tem o cuidado de realmente
estimular o prazer pelo ato de ler, usando sempre todo texto, desde a crénica até o
romance, como pretextos para trabalhar assuntos linguisticos, os quais poderiam,
com muito mais eficacia, ser trabalhados a partir de exemplos de usos mais
proximos dos alunos e do seu cotidiano.

No inicio da unidade 3 do livro didatico, fala-se da necessidade da leitura por
prazer, porém, 0 que acontece na realidade € a introducéo da leitura exclusivamente
como ferramenta para o estudo da gramatica sem apresentar um momento
destinado a apreciagdo do texto lido, nem alguma sugestdo (como acontece em
alguns livros) para que o aluno procure ler o texto completo em casa ou reler os
textos curtos e conversar com o colegas a respeito das suas leituras.

A pratica de visitar o livro inteiro em um unico dia se apresentou como uma
tarefa enfadonha, pois ficou muito perceptivel como as atividades sao todas iguais,
do comecgo ao fim do ano, mesmo na unidade destinada a leitura como uma viagem,
sempre ha a pratica de leitura seguida do estudo da linguagem, nunca da
apreciacado. Esse formato de atividade dificiimente se mostrara como eficaz na
formacao de um leitor que vai além da decodificagao e identificagdo do dado.

Ao imaginar uma crianga de 12 anos, que é a idade média de um aluno de
sétimo ano, sendo apresentada a um texto literario no comego do ano para logo em
seguida se deparar com uma enxurrada de informagdes e perguntas sobre artigo,
oragao, adverbio, locugdes, transicao verbal, preposicao, etc.; & possivel prever que
esse aluno vai facilmente associar a pratica de leitura a uma atividade prazerosa e
de lazer? Ou vai acabar, inconscientemente, relacionando leitura a exercicios
escolares de gramatica e estudo da lingua?

A partir do que foi até aqui apresentado, como uma forma de elevar essa
pesquisa a algo além da identificacdo de problemas e construgdo de criticas,
buscou-se articular uma proposta de atividade de leitura que enfoque justamente o
momento de apreciagdo, o estimulo a ela, e também a relacdo que podemos

estabelecer entre a leitura que fazemos e as nossas vivéncias.
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4.2 ESTRATEGIA PARA O LETRAMENTO LITERARIO- CLUBE DE LEITURA

A proposta desenvolvida foi pensada para uma turma de 7° ano do Ensino
Fundamental, anos finais. Por isso, as sugestdes de textos e obras se deu de acordo
com o que pode ser relevante para adolescentes na faixa etaria de 12 a 14 anos.
Porém, em qualquer uma das etapas mencionadas e especificadas a seguir, ha a
possibilidade de adaptacdo para outros géneros literarios, bem como diferentes
tematicas, o que pode ser decidido pelo professor ou juntamente aos alunos.

Contando que o més tem quatro semanas, deve-se incluir uma aula de leitura
por semana, o que resulta em aproximadamente dezesseis aulas de leitura a cada
semestre. Desse modo, pode-se utilizar o total de 15 aulas para desenvolver o
planejamento.

Essas quinze aulas precisarao ser divididas em trés etapas, de modo que se
possa trabalhar com trés géneros literarios distintos, os quais serdo decididos de
acordo com o que o professor julgar ideal para sua turma. Para exemplificar,
utilizaremos nesse trabalho a crénica, o conto e a novela. Para ter um norte durante
a exemplificagdo, tomamos por base uma turma de sétimo ano dos anos finais do
Ensino Fundamental, o que contribuiu para as escolhas de cada obra literaria aqui
mencionada.

Vale ressaltar que o propdsito do desenvolvimento dessa estratégia ndo é
utilizar a leitura como um pretexto para posteriormente realizar atividades de
producéao textual ou responder provas. O objetivo da realizagdo dessa proposta € o
letramento literario, ou seja, a formacdo de leitores que compreendam a
necessidade do acesso a literatura e que a visualizem como uma valiosa alternativa
de lazer e de formagao do pensamento critico perante a sociedade na qual se
inserem. Paralelo a isso, o acesso a leitura e sua compreensao enquanto processo
formador, proporcionara, ainda que subjetivamente, o aporte necessario para o
desenvolvimento da escrita. Nesse sentido, Souza e Cosson (2015, p.102) afirmam
que

o letramento feito com textos literarios proporciona um modo privilegiado de
insercdo no mundo da escrita, posto que conduz ao dominio da palavra a
partir dela mesma. Finalmente, o letramento literario precisa da escola para
se concretizar, isto é, ele demanda um processo educativo especifico que a

mera pratica de leitura de textos literarios ndo consegue sozinha efetivar.
(SOUZA; COSSON, 2015, p.102)
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Voltando a proposta, as cinco aulas de leitura de cada etapa devem ser
divididas em uma aula de letramento literario — ensino e aprendizagem de leitura — e
as outras quatro destinadas a apreciacdo de leitura, contando que os alunos
colocardo em pratica o que vém aprendendo e, aos poucos, tomardo consciéncia
dos processos realizados durante a leitura e qual a importancia de cada um deles.

As estratégias e capacidades que serdo exploradas durante a estratégia do
clube de leitura sdo: 1. definicdo de objetivo de leitura, pois é comprovado que a
realizacdo de uma tarefa se mostra mais eficaz e significativa quando conhecido o
objetivo para sua realizagdo (KLEIMAN, 2013a, p. 32); 2. a ativacédo dos
conhecimentos prévios, ja que, segundo Souza e Cosson (2015), ao ativar as
memorias dos alunos contribuimos para o exercicio de compreensao e que “Muito,
mas muito mesmo, do que se consegue apreender do texto faz parte de nosso
‘conhecimento prévio™ (ANTUNES, 2003, p. 67); 3. antecipacédo ou elaboragédo de
hipoteses, que sao “predicdes que o leitor constrdi sobre o texto que esta lendo,
possibilitando-lhe a antecipacdo do conteudo, mantendo a atengdo no objetivo
determinado inicialmente” (MENEGASSI, 2010, p. 44); 4. checagem ou verificagéao,
que consiste em confirmar, abandonar ou reformular as hipoteses elaboradas
inicialmente de acordo com os acontecimentos presentes na leitura (ROJO, 2002); 5.
capacidades de apreciagao e réplica do leitor em relagdo ao texto, o que vai
contribuir diretamente para a interpretagdo do texto e proporcionar momentos de
interacdo autor — texto — leitor. Dessas capacidades, selecionamos duas que
acreditamos ser relevantes para essa proposta, sdo elas a “elaboracdo de
apreciagcbes estéticas e/ou afetivas” e a “elaboracdo de apreciagbes relativas a
valores éticos e/ou politicos” (ROJO, 2002, p.7). 6. capacidade de sintese, pois com
essa pratica “ndo relembramos apenas fatos importantes do texto, mas adicionamos
novas informagdes a partir de nosso conhecimento prévio, alcangando uma
compreensao maior do texto." (SOUZA e COSSON, 2011, p. 105); 7. avaliagcao de
leitura, que servira tanto para que os alunos avaliem suas proprias leituras e o texto
lido, como também para o professor avaliar como foi o desenvolvimento da
estratégia e o envolvimento dos alunos com a proposta (SOUZA e COSSON, 2011).

O primeiro género a ser trabalhado pode ser a crénica. Por ser uma narrativa
curta, com poucos personagens e tratar de assuntos cotidianos, esse género textual

apresenta boas possibilidades de envolver os alunos a partir de seus assuntos



29

diversificados, divertidos e préximos de suas vivéncias. A sugestao para as primeiras
cinco aulas de leitura é o livro Para Gostar de Ler volume |, um livro dedicado a
estudantes e que faz parte do acervo de boa parte das bibliotecas de escola
publica?.

Antes de partir para o livro, é fundamental que professor e alunos
estabelecam os objetivos para aquela leitura, isso vai garantir que o aluno manipule
o texto de modo a atingir os objetivos estabelecidos. Como o propdsito do clube de
leitura € a formagdo do leitor, um dos objetivos € justamente compreender os
processos mentais que ocorrem no momento da leitura. Além disso, também busca-
se formar um leitor que enxerga prazer no ato de ler, por isso, outro objetivo a ser
destacado € ler para se divertir e entreter.

A introducgao do livro se ocupa de explicar aos alunos que o livro € um convite
a leitura pelo prazer de ler, 0 que vai de encontro aos objetivos da proposta de
leitura, e aborda também uma breve explicacdo sobre o género cronica, a qual &
assinada pelos proprios autores das cronicas presentes no livro. A primeira aula de
leitura dessa etapa € um bom momento para o professor ler essa parte com os
alunos e, ja que o enfoque da aula de leitura ndo é estudar o género, a explicagéao
contida no livro é, por hora, suficiente.

E muito importante que cada aluno esteja em posse de um exemplar do livro,
para que possam realizar a leitura a seu tempo e sem pressao por compartilhar o
livro com o colega. Para tanto, caso nao haja exemplares suficientes na biblioteca da
escola, o professor deve se preparar previamente com empréstimo da biblioteca
publica, comprando alguns exemplares ou comunicando os pais dos alunos, que
tiverem condigdes de fazé-lo, a importancia de adquirir um exemplar para seu filho.

Apos ler a introdugéao, o professor deve fazer a leitura em voz alta da primeira
crbnica, que nao precisa estar em ordem, mas nesse caso sera literalmente a
primeira. De acordo com Souza e Cosson (2011), € necessario apresentar aos
alunos os esquemas mentais envolvidos no ato de ler e nédo apenas proporcionar
momentos isolados de leitura individual. Por isso, segundo os autores, “um texto

deve ser escolhido e sua leitura em voz alta iniciada com interrupgdes do proprio

2 Ao fazer essa afirmacéo, apenas buscou-se trabalhar com a realidade necessaria a essa proposta,
porém, nao deixamos de ter consciéncia de que outra boa parte de escolas publicas brasileiras nao
possuem sequer espaco fisico para uma biblioteca ou financiamento justo para aquisigao de livros de
literatura.
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docente que, ao perceber uma habilidade de leitura, a comenta e a exemplifica aos
alunos” (SOUZA e COSSON, 2011, P. 104).

Essa tomada de consciéncia das estratégias de leitura comega com a leitura
do titulo do texto (ou livro), nesse caso a crénica “Hora de Dormir’, de Fernando
Sabino. O professor inicia uma conversa que estimule os alunos a pensarem a
respeito dos significados que esse titulo possui para eles e pode pedir que
compartilhem o que imaginam lendo essa pequena frase. Esse € o momento de
ativacdo dos conhecimentos prévios, estratégia fundamental para que o leitor
estabelegca conexdes com seus conhecimentos e aquilo que sera lido,
proporcionando melhor envolvimento e compreensao durante a leitura.

Nesse caso, espera-se que o0 aluno pense em coisas do tipo: a hora que
costumo dormir, o que faco antes de dormir, tenho facilidade ou dificuldade para
dormir, durmo sozinho no quarto ou divido o quarto com alguém, meus pais
precisam me mandar pra cama ou sigo um horario estabelecido, etc. Nao é
necessario fazer anotagdes, pois a pratica de reativar memorias ja garante que,
durante a leitura, o aluno associe com o que estava lembrando momentos atras.
Durante esse processo, o aluno também comeca a criar hipéteses sobre qual sera a
abordagem do texto sobre esse tema, o que acontece naturalmente quando o leitor
vé o titulo de um texto ou a sinopse de um livro. Essas hipoteses também serao
grandes responsaveis pelo engajamento do leitor e para a compreensao da leitura.

A partir dai, o professor pede aos alunos que cada um acompanhe no seu
livro e da inicio a leitura em voz alta. Para a aula de moldagem do leitor, &
necessario que o professor fagca essa leitura para poder exemplificar trés, das 7
estratégias que serdo trabalhadas no decorrer da propostas, além de proporcionar
aos alunos a percepcado de como é importante ter fluidez na decodificacdo e no
respeito aos sinais graficos para que a compreensao do texto seja facilitada.

Ao iniciar a leitura da crbnica “Hora de dormir”, espera-se que o aluno associe
as falas a imagem de uma crianga e seu pai discutindo em frente a TV e comecem a
lembrar de cenas semelhantes que aconteceram consigo ou com os colegas. Nesse
momento também inicia-se o processo de verificacdo das hipoteses, confirmando ou
abandonando-as a partir da sequéncia dos acontecimentos no texto.

Aproximadamente na metade da crénica, podendo ser antes ou ainda depois,
novas hipoteses vao surgindo em relagdo ao desfecho que a histéria ira tomar. Ai
pode acontecer os mais variados tipos de hipdteses a depender dos conhecimentos
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prévios de cada aluno. Nessa altura do texto, o que pode ser na linha 23 dessa
crbénica, € o momento do professor fazer uma pausa para que faga esse processo de
checagem de hipoteses junto aos alunos, sem explicar, por enquanto, do que se
trata, apenas perguntando, por exemplo, “vocés se identificaram com essa cena em
algum momento até agora?”, “era sobre isso que vocés imaginaram que o texto ia
falar?”, “o que vocés acham que vai acontecer? Sera que o pai vai ceder ou o filho
vai acabar se rendendo?”, “Vocés ja ficaram acordados so6 pra poder contrariar seus
pais?”. Na medida do possivel, o professor deve ouvir o que cada aluno tem a dizer
e, mesmo que ndo seja viavel que todos respondam, ou se alguns n&o quiserem
responder em voz alta, o fato de acompanhar as respostas dos colegas também
ativa sentimentos importantes para a troca de experiéncias entre os alunos e o texto.

Retoma-se a leitura e o professor pode realizar novas pausas ou nao, de
acordo com o que lhe parecer necessario e significativo. Ao fim do texto, alguns
segundos de siléncio devem ser proporcionados para a contemplagdo dos alunos
sobre o que acabaram de ler. Esse momento pode ser o que ira diferenciar uma
leitura por obrigacédo de uma leitura por prazer, pois o periodo de apreciagao €
respeitado, mesmo que em um curto espaco de tempo.

Apos o0 momento de apreciacido, o professor pode mediar a compreensao a
partir de algumas perguntas relacionadas ao contexto e também a alguns fatos
isolados que considere pertinente comentar, como por exemplo ‘0 que vocés
acharam da histéria?”, “vocés acharam o menino mal criado, como o pai falou?”,
‘quando comegamos a leitura, como vocé imaginou esse pai? Severo,
compreensivo, querido...? E depois de terminar de ler?”, “vocé se identificou com
esse menino em algum momento? Qual?”, “vocé costuma bater de frente com seus
pais?”, dentre tantas outras perguntas que possam favorecer o envolvimento com o
texto para a interpretacdo e compreensao.

O professor explica que durante a leitura foram utilizadas algumas estratégias
que eles nem perceberam, mas que sempre utilizamos quando lemos e que sao
fundamentais para o sucesso da leitura. Entdo menciona as estratégias de definigao
de objetivos para a leitura, ativacdo dos conhecimentos prévios e elaboracédo e
checagem de hipdteses, e estimula que os préprios alunos vao identificando em
quais momentos utilizaram cada uma delas. Explica que toda vez que forem realizar

uma leitura € importante que relembrem essas estratégias, mesmo que seja apenas
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leitura de entretenimento, pois assim aquilo que foi lido sera melhor aproveitado de
acordo com os objetivos.

Para as proximas quatro aulas, deve-se proporcionar momentos que
contemplem a leitura de fruicdo. Portanto, caso haja possibilidade, o professor pode
levar os alunos ao bosque da escola, organizar assentos confortaveis na biblioteca
ou espalhar colchonetes na prépria sala de aula, buscando remeter a pratica de
leitura a uma atividade de lazer, de descanso e deleite. Pouco antes do término de
cada aula, € necessario promover conversas sobre as leituras, perguntando o que
os alunos estdao achando das crbnicas, se o livro € como esperavam, se estao
conseguindo ler em casa, se ainda conseguem perceber as estratégias que
conheceram na primeira aula e também permitir, caso note esse exercicio partir
naturalmente dos alunos, que comentem aspectos do livro entre si. Essas conversas
serdao fundamentais para o acompanhamento da evolucdo dos alunos e da
eficiéncia, ou ndo, da proposta no decorrer das aulas destinadas ao clube de leitura.

Finalizando as aulas da primeira etapa, alguns alunos ja terdo terminado a
leitura do livro e talvez outros ainda nao o tenham feito, porém, como € um livro de
cronicas, o fato de alguns alunos ndo o terem lido por completo ndo afetara sua
passagem para a proxima etapa, pois o importante € que, dentro do seu ritmo e
possibilidade, eles tenham aproveitado o aprendizado proporcionado por cada
cronica lida. Esse aprendizado refere-se tanto as estratégias de pratica de leitura
quanto ao que € possivel apreender a partir de cada texto.

Dando sequéncia, para a proxima etapa optamos por dois livros de contos,
género que continua sendo de narrativas curtas, porém, com nucleos mais
complexos e maior possibilidade de integrar o real e o maravilhoso.

Na primeira das cinco aulas, como feito anteriormente, o professor inicia a
conversa definindo objetivos e ativando conhecimentos prévios. O conto a ser lido
pelo professor, para explicar as proximas estratégias a serem conhecidas pelos
alunos, sera o conto A mocga tecela de Marina Colasanti, no seu formato de livro. E
fundamental que seja levado o livro fisico e ndo apenas o conto impresso, pois
assim os alunos ja poderao associar 0 género com o0 que ja conhecem como contos
de fadas, expandindo o significado de conto e suas possibilidades. Outro fator
importante para utilizar o livro A mocga tecela e ndo apenas uma impressao em

sulfite, € apresentar aos alunos uma possibilidade de ilustracao diferente das
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comuns, que carrega toda a simbologia da histéria, com riqueza de detalhes e a
afetividade presente nas técnicas empregadas.

Como nessa etapa sera dado enfoque as estratégias e capacidades de
apreciagao e réplica, um dos objetivos da leitura do livro de contos sera promover as
capacidades de apreciacdes estéticas e/ou afetivas e também de valores éticos e/ou
politicos. Portanto, do mesmo modo que foi feito na etapa da leitura de crénicas, o
professor utiliza o titulo para realizar perguntas que ativem o conhecimento prévio
dos alunos, como “vocés ja ouviram falar em tecelagem?”, “o que vocé entende por
tecela?”, “e o ato de tecer, o que significa?”, “tem alguém na familia de vocés que
usa alguma técnica de artesanato para tecer?”, “e vocé, ja tentou tecer algo?”; por
exemplo.

Apos deixar que os alunos se conectem com essas memorias, apenas
pensando ou compartilhando brevemente, mesmo que falando ao mesmo tempo,
pois isso também favorece o processo, pode-se dar inicio a leitura. Como feito com o
livro de crbnicas, desta vez também se faz necessario que cada aluno possa
acompanhar a leitura com seu proprio exemplar. Caso nao seja possivel organizar a
aula de modo que cada aluno possua seu proprio livro, o professor pode distribuir
algumas copias impressas, enquanto |1€ no livro; e apds a leitura pode deixar que os
alunos o folheiem e contemplem as ilustracoes.

Durante a leitura, € importante que o professor faga pausas em trechos
estratégicos para auxiliar na formulagéo de hipoteses, como, por exemplo, quando a
moga tece um peixe para matar a fome, o professor pode perguntar se os alunos
acreditam que aquilo € possivel, assim eles vao criando expectativas sobre o poder
do tear; também quando a moga se sente s6 e resolve tecer uma companhia, pode-
se perguntar aos alunos como imaginam que pode ser essa nova personagem; € no
trecho em que, enquanto o marido dorme, a moga sobe silenciosamente as escadas
para o tear, o professor pode questionar sobre qual sera a atitude da moca nas
proximas paginas.

Ao fim da leitura, apés alguns segundos de intervalo para a assimilagdao do
que acabaram de ler, deve-se realizar questionamentos que estimulem a capacidade
de critica dos alunos diante dos acontecimentos do conto, a fim de reconhecer a
importancia de elaborar compreensodes estéticas e morais sobre o que se |€, mesmo
em contos de fadas. Pode ser que nao seja necessario realizar tantas perguntas, ja
que os proprios alunos tendem a expressar indignacao, desapontamento, satisfacao,
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etc. ao descobrir o desfecho de uma narrativa. Por isso, sugerimos apenas quatro
perguntas que irdo desencadear as capacidades que almejamos alcangar: “Vocés
acham que a moga tinha um dom especial? E ela usava esse dom para favorecer a
todos ou apenas a si mesma?”, “Como vocés entenderam a atitude da moga em
desfazer até o préprio companheiro?”, “Wocé consegue imaginar como teria agido se
estivesse no lugar da personagem?”. Com essas perguntas, espera-se levantar
qguestionamentos internos e que se discuta desde a responsabilidade sobre as
tomadas de decisdes até o estigma de que todos os homens sdo maldosos e
corrompem suas esposas.

Ao fim da conversa, que pode ser determinada pelo professor para ndo se
delongar, pois o fundamental é suscitar os questionamentos, o professor explica que
esses sentimentos despertados em relacdo ao texto, enquanto liam e depois de ler,
sdo capacidades de leitores proficientes, as quais se chamam capacidades de
apreciacao estética e moral - para resumir - e que devem ser estimuladas em cada
leitura que realizarem, pois assim poderdo compreender os textos com maior
facilidade e eficiéncia, aprendendo a desenvolver opinides sobre o que leem e nao
aceitando tudo como verdade.

Para as préximas quatro aulas, que serdo voltadas para a leitura de fruicao,
assim como na primeira etapa o professor seleciona um livro para que os alunos
possam ler em sala de aula e também levar para casa. O ideal é que o livro ndo seja
com contos de um unico autor, mas sim uma seleg¢ao de autores variados, como por
exemplo Os Cem Melhores Contos do Ultimo Século, de italo Moriconi, que retne
contos de tematicas, autores, estilos e tamanhos variados. Desse modo, o aluno
comecga a desenvolver e reconhecer suas particularidades como leitor e o estilo que
mais o agrada.

Novamente, pouco antes do fim de cada uma dessas quatro aulas, é
necessario que o professor pergunte como os alunos estdo se saindo com as
leituras, se conseguem perceber as habilidades de leitor que foram trabalhadas nas
aulas anteriores, se conseguem ler em casa, se indicaram algum dos livros pra
alguém, etc.; lembrando de deixar também que conversem entre si, compartilhando
livremente suas impressdes com seus colegas.

Na ultima etapa, serdo trabalhadas a avaliagdo de leitura e capacidade de
sintese, portanto, para essa etapa, selecionamos o livro Ana Z, aonde vai vocé?,
novamente da autora Marina Colasanti. A escolha se deu por dois motivos, sendo o
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primeiro o género do livro, a novela, que, apesar de ser uma narrativa longa, possui
poucos nucleos; e segundo pela tematica apresentada, que remete a passagem da
infancia a adolescéncia pela personagem a partir de uma abordagem ludica.

Como nas outras etapas, a primeira aula é dedicada a definigdo dos objetivos,
ativacdo de conhecimentos prévios, elaboragdo de hipoteses e leitura seguida da
explicagdo de novas estratégias e capacidades de leitura. Um dos objetivos a ser
alcangado, além da utilizagdo das estratégias a serem explicadas pelo professor, é
identificar o tema central da narrativa, que pode nao ser facilmente reconhecido por
um leitor que nao esteja preocupado em fazé-lo.

Apos a definicdo dos objetivos de leitura, pode-se iniciar a retomada dos
conhecimentos dos alunos referentes ao nome do livro, aos elementos presentes na
capa, como também o professor pode fazer perguntas que, durante a leitura, os
alunos vao relacionar com o que conversaram na ativacao dos conhecimentos
prévios, como, por exemplo “vocés sabem o0 que é e para que serve um pog¢o?”, “ja
viram alguma mina pessoalmente ou na televisdo?”, “como s&o os peixes que vocé
conhece”. Todos esses elementos vao sendo apresentados na narrativa de uma
maneira misturada com realidade e fantasia a partir da visdo da personagem, tanto
na ida, quanto na volta de sua aventura poco adentro, portanto é relevante retomar
os conceitos dos alunos referentes a esses elementos para também ja comegarem
seus processos de formulagao de hipoteses.

Em seguida, o professor da inicio a leitura do primeiro capitulo enquanto cada
aluno acompanha em seu livro. Dessa vez, ndo ha necessidade de fazer pausas
durante a leitura. Findando o primeiro capitulo, da-se o intervalo para a assimilagao
do que foi lido e ja se pode iniciar o processo de compreensao do que foi lido até o
momento, porém, dando enfoque a capacidade de sintese, que é a de explicar em
poucas palavras a ideia ou contexto geral do que foi lido. Nesse momento, o
professor pode deixar que varios alunos expressem suas consideragcbes e
compreensdes e entdo explica que essa explicagao breve do assunto lido chama-se
sintese e é de extrema importancia para a compreensao do que foi lido e também
para comunicar aquilo a outros. Nesse caso, orienta que ao fim de cada capitulo lido,
os alunos fagam pequenas sinteses em uma folha e que a deixem sempre no meio
do livro, pois assim poderao retomar a leitura sem precisar ficar voltando paginas e
também sera mais facil contar aos colegas e ao professor, nas proximas aulas, em

que ponto esta da leitura e qual a parte que mais gostou.
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Nas préoximas trés aulas procede-se da mesma maneira que nas etapas
anteriores, oferecendo aos alunos momentos de leitura de apreciagdo, buscando
organizar a aula de maneira confortavel e descontraida, e conversando sobre como
estao as leituras, buscando saber se estdo compreendendo, realizando explicagdes
e orientacbes necessarias, etc. Diferente da outra etapa, a ultima aula ndo sera
utilizada para leitura de fruicdo, mas para a compreensao da ultima capacidade a ser
aprendida, a capacidade de avaliacdo da leitura, a qual precisa ser feita tanto pelos
alunos, em relacdo a suas proprias leituras, quanto pelo professor, sobre como foi a
experiéncia do clube de leitura e quais avangos pode notar em seus alunos com
relacao a pratica de leitura.

Para avaliar a propria leitura, o professor orienta o aluno a, primeiramente,
pensar a respeito de como tem sido sua pratica desde o inicio do clube, como foi seu
comprometimento, se ele acha que tem melhorado sua relacdo com o ato de ler ou
se nao notou uma diferenga significativa, se acha que as leituras realizadas foram
importantes para ele, se aprendeu coisas novas com o que leu, etc. A partir dessa
reflexdo, que pode acontecer de maneira individual ou coletiva, pois os alunos
tendem a compartilhar sentimentos e buscar empatia dos colegas, o professor vai
realizar sua propria avaliagdo de como funcionou ou ndo o desenvolvimento do
clube do livro, o que pode ser melhorado, o que deu certo, etc. E para finalizar todas
as atividades, ha algumas possibilidades que podem ser realizadas para tornar a
experiéncia ainda mais significativa para os alunos e para a comunidade escolar,
como, por exemplo, a realizagado de colagens para contar as historias que mais
gostaram, organizar um mural de sugestdes de leitura, em que os alunos expdem
suas sinteses para indicar os textos ou livros que acham que os colegas vao gostar
de ler, entre tantas outras possibilidades que podem vir a acrescentar a experiéncia

literaria desses alunos.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A aquisicdo do gosto pela leitura pode ser um processo longo e desafiador,
principalmente levando em conta a realidade das salas de aula e dos alunos, bem
como o lugar de relevancia que a leitura literaria ocupa em nossa sociedade.

Por mais que hoje em dia seja muito mais pratico ter acesso a literatura,
precisando de apenas alguns cliques, para boa parte da sociedade, principalmente a
que esta no inicio da formacéo de seu intelecto e senso critico, essa realidade nao é
tdo palpavel. Por isso, para a realizacao deste trabalho buscamos levar para a sala
de aula a tarefa de possibilitar 0 acesso dos alunos de escola publica a literatura.

Apesar de ser reconhecida como um bem essencial a vida, a literatura segue
sendo privilégio das classes mais favorecidas da sociedade, o que limita e prejudica
a percepcgao das classes baixas sobre o sistema do qual fazem parte e sobre como a
histdria interfere na sua prépria constituicgdo como sujeito social. Mais uma vez, cabe
a escola também proporcionar aos seus alunos esse tipo de tomada de consciéncia.

Durante a pesquisa, pode-se perceber a necessidade de novas investigagdes
sobre a relacido dos alunos da educacgao basica com a leitura literaria, principalmente
para o ensino fundamental, pois as poucas pesquisas encontradas para gerar um
aporte tedrico eram, na maioria, voltadas para alunos de ensino médio, periodo em
que ja se preocupam em realizar leitura obrigatorias para ENEM e vestibulares.

O que ainda se pode considerar como um dos principais problemas em
relacdo ao tema pesquisado é a falta de compreensdo que as classes menos
privilegiadas tém da importancia da literatura. Nao ha o entendimento de que a
literatura forma carater, auxilia na ascensao social, possibilita momentos de lazer ao
mesmo tempo em que instrui e, infelizmente, muitas pessoas menos instruidas
tendem a relacionar a leitura literaria com perda de tempo.

Pensando em acrescentar um pequeno tijolo na construgdo dessa necessaria
tomada de consciéncia, de reconhecer e reivindicar o direito a literatura como bem
incompressivel, € que se deu forma a proposta do Clube de Leitura para o ambiente
escolar e para alunos ainda no inicio na formacao dos seus gostos, prazeres e
interesses. Entendemos, com essa pesquisa, que é imprescindivel que se insista na

oferta e na garantia da formacao de leitores competentes no ambiente escolar, ja
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que para muitos alunos de escola publica e ai que se tem a Unica oportunidade para
issoO.

Desse modo, esperamos que com essa proposta de trabalho, a qual foi
elaborada a partir de muita investigagcao e anseio por melhorias no ensino de Lingua
Portuguesa e Leitura, possamos instigar ainda mais o movimento dos professores e
das entidades responsaveis pelo ensino publico para que o trabalho com leitura
ganhe a relevancia necessaria dentro da sala de aula, para que nossos alunos nao
sigam fadados a associar leitura a exercicios de gramatica e linguistica, mas sim a
um mundo de possibilidades encantadoras e formadoras do ser social.

Nota da autoria: Assim como muitos alunos deixaram de ter suas refeigdes
equilibradas com a paralizacdo das aulas durante a pandemia da Covid19, pois a
escola era o unico momento em que se tinha acesso a alimentacdo de qualidade,
esses mesmos e muitos outros deixaram de ter o minimo acesso que lhes era

permitido para a leitura, o entretenimento e a possibilidade de fabular.
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APENDICE

PLANO DE AULA - CLUBE DE LEITURA
ANA PAULA GHIZZO ALVES

Série/Turma: N.° de
Nivel de Ensino: Ensino Fundamental estudantes:
7° ano 25 aprox.
Tema: Leitura literaria e Horas-aula
formacao do leitor na escola programadas:
15 hrs

Objetivo Geral: Desenvolver habilidades, capacidades e estratégias de leitura.
Objetivos Especificos:

- Estimular a pratica de leitura no ambiente escolar e fora dele;

- Auxiliar a identificagao e compreensao dos processos da leitura;

- Proporcionar momentos de leitura de fruicao;

- Explicar e exemplificar as estratégias conhecidas como: Definicdo de objetivos
de leitura, ativacdo de conhecimentos prévios, elaboragdo de hipoteses,
checagem de hipoteses, apreciagao e réplica - relagbes afetivas e politicas,
avaliacao de leitura, capacidade de sintese;

- Avaliar a relagao dos alunos com a leitura literaria;

- Contribuir para o repertério de leituras literarias de autores brasileiros;

Encaminhamentos Metodologicos:

12 ETAPA: Leitura do livro de crénicas “Para gostar de ler vol. I”

Estratégias: Definicdo de objetivos, Ativagdo de conhecimentos prévios,
Elaboragao de hipéteses, Checagem de hipoéteses.

Aula 1:

Antes de partir para o livro, € fundamental que professor e alunos
estabelegcam os objetivos para aquela leitura, isso vai garantir que o aluno
manipule o texto de modo a atingir os objetivos estabelecidos. Como o propdsito
do clube de leitura é a formacao do leitor, um dos objetivos é justamente

compreender 0s processos mentais que ocorrem no momento da leitura. Além
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disso, também busca-se formar um leitor que enxerga prazer no ato de ler, por
isso, outro objetivo a ser destacado é ler para se divertir e entreter.

A introdugdo do livro se ocupa de explicar aos alunos que o livro € um
convite a leitura pelo prazer de ler, o que vai de encontro aos objetivos da
proposta de leitura, e aborda também uma breve explicagdo sobre o género
crbénica, a qual € assinada pelos proprios autores das cronicas presentes no livro.
A primeira aula de leitura dessa etapa € um bom momento para o professor ler
essa parte com os alunos e, ja que o enfoque da aula de leitura ndo é estudar o
género, a explicagao contida no livro &, por hora, suficiente.

E muito importante que cada aluno esteja em posse de um exemplar do
livro, para que possam realizar a leitura a seu tempo e sem pressado por
compartilhar o livro com o colega. Para tanto, caso nao haja exemplares
suficientes na biblioteca da escola, o professor deve se preparar previamente com
empréstimo da biblioteca publica, comprando alguns exemplares ou comunicando
os pais dos alunos, que tiverem condicdes de fazé-lo, a importancia de adquirir
um exemplar para seu filho.

Apods ler a introducdo, o professor deve fazer a leitura em voz alta da
primeira cronica, que nao precisa estar em ordem, mas nesse caso sera
literalmente a primeira. De acordo com Souza e Cosson (2011), é necessario
apresentar aos alunos os esquemas mentais envolvidos no ato de ler e nao
apenas proporcionar momentos isolados de leitura individual. Por isso, segundo
os autores, “um texto deve ser escolhido e sua leitura em voz alta iniciada com
interrupgcdes do proprio docente que, ao perceber uma habilidade de leitura, a
comenta e a exemplifica aos alunos” (SOUZA e COSSON, 2011, P. 104).

Essa tomada de consciéncia das estratégias de leitura comega com a
leitura do titulo do texto (ou livro), nesse caso a cronica “Hora de Dormir”, de
Fernando Sabino. O professor inicia uma conversa que estimule os alunos a
pensarem a respeito dos significados que esse titulo possui para eles e pode
pedir que compartiihem o que imaginam lendo essa pequena frase. Esse é o
momento de ativagdo dos conhecimentos prévios, estratégia fundamental para
que o leitor estabeleca conexdes com seus conhecimentos e aquilo que sera lido,
proporcionando melhor envolvimento e compreensao durante a leitura.

Nesse caso, espera-se que o0 aluno pense em coisas do tipo: a hora que
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costumo dormir, o que fago antes de dormir, tenho facilidade ou dificuldade para
dormir, durmo sozinho no quarto ou divido o quarto com alguém, meus pais
precisam me mandar pra cama ou sigo um horério estabelecido, etc. Nao é
necessario fazer anotagdes, pois a pratica de reativar memorias ja garante que,
durante a leitura, o aluno associe com o que estava lembrando momentos atras.
Durante esse processo, o aluno também comeca a criar hipéteses sobre qual sera
a abordagem do texto sobre esse tema, o que acontece naturalmente quando o
leitor vé o titulo de um texto ou a sinopse de um livro. Essas hipoteses também
serao grandes responsaveis pelo engajamento do leitor e para a compreensao da
leitura.

A partir dai, o professor pede aos alunos que cada um acompanhe no seu
livro e da inicio a leitura em voz alta. Para a aula de moldagem do leitor, é
necessario que o professor faga essa leitura para poder exemplificar trés, das 7
estratégias que serado trabalhadas no decorrer da propostas, além de proporcionar
aos alunos a percepcao de como € importante ter fluidez na decodificagdo e no
respeito aos sinais graficos para que a compreensao do texto seja facilitada.

Ao iniciar a leitura da crénica “Hora de dormir”’, espera-se que o aluno
associe as falas a imagem de uma crianga e seu pai discutindo em frente a TV e
comecem a lembrar de cenas semelhantes que aconteceram consigo ou com 0s
colegas. Nesse momento também inicia-se o processo de verificagcdo das
hipéteses, confirmando ou abandonando-as a partr da sequéncia dos
acontecimentos no texto.

Aproximadamente na metade da crbnica, podendo ser antes ou ainda
depois, novas hipéteses vao surgindo em relacdo ao desfecho que a historia ira
tomar. Ai pode acontecer os mais variados tipos de hipoteses a depender dos
conhecimentos prévios de cada aluno. Nessa altura do texto, o que pode ser na
linha 23 dessa cronica, € o momento do professor fazer uma pausa para que faga
esse processo de checagem de hipodteses junto aos alunos, sem explicar, por
enquanto, do que se trata, apenas perguntando, por exemplo, “vocés se
identificaram com essa cena em algum momento até agora?”, “era sobre iSso que
vocés imaginaram que o texto ia falar?”, “o que vocés acham que vai acontecer?
Sera que o pai vai ceder ou o filho vai acabar se rendendo?”, “Vocés ja ficaram

acordados s6 pra poder contrariar seus pais?”. Na medida do possivel, o
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professor deve ouvir o que cada aluno tem a dizer e, mesmo que nao seja viavel
que todos respondam, ou se alguns ndo quiserem responder em voz alta, o fato
de acompanhar as respostas dos colegas também ativa sentimentos importantes
para a troca de experiéncias entre os alunos e o texto.

Retoma-se a leitura e o professor pode realizar novas pausas ou nao, de
acordo com o que lhe parecer necessario e significativo. Ao fim do texto, alguns
segundos de siléncio devem ser proporcionados para a contemplacao dos alunos
sobre o que acabaram de ler. Esse momento pode ser o que ira diferenciar uma
leitura por obrigacdo de uma leitura por prazer, pois o periodo de apreciagao €
respeitado, mesmo que em um curto espaco de tempo.

Apos o momento de apreciagao, o professor pode mediar a compreensao a
partir de algumas perguntas relacionadas ao contexto e também a alguns fatos
isolados que considere pertinente comentar, como por exemplo “0 que vocés
acharam da histéria?’, “vocés acharam o menino mal criado, como o pai falou?’,
‘quando comegamos a leitura, como vocé imaginou esse pai? Severo,
compreensivo, querido...? E depois de terminar de ler?”, “vocé se identificou com
esse menino em algum momento? Qual?”, “vocé costuma bater de frente com
seus pais?”, dentre tantas outras perguntas que possam favorecer o envolvimento
com o texto para a interpretacdo e compreensao.

O professor explica que durante a leitura foram utilizadas algumas
estratégias que eles nem perceberam, mas que sempre utilizamos quando lemos
e que sao fundamentais para o sucesso da leitura. Entdo menciona as estratégias
de definicdo de objetivos para a leitura, ativagdo dos conhecimentos prévios e
elaboragcdo e checagem de hipoteses, e estimula que os proprios alunos vao
identificando em quais momentos utilizaram cada uma delas. Explica que toda vez
que forem realizar uma leitura é importante que relembrem essas estratégias,
mesmo que seja apenas leitura de entretenimento, pois assim aquilo que foi lido

sera melhor aproveitado de acordo com os objetivos.

Aulas 2,3,4 e 5:
Para as proximas quatro aulas, deve-se proporcionar momentos que
contemplem a leitura de fruicdo. Portanto, caso haja possibilidade, o professor

pode levar os alunos ao bosque da escola, organizar assentos confortaveis na
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biblioteca ou espalhar colchonetes na propria sala de aula, buscando remeter a
pratica de leitura a uma atividade de lazer, de descanso e deleite.

Pouco antes do término de cada aula, € necessario promover conversas
sobre as leituras, perguntando o que os alunos estdo achando das crénicas, se o
livro é como esperavam, se estdo conseguindo ler em casa, se ainda conseguem
perceber as estratégias que conheceram na primeira aula e também permitir, caso
note esse exercicio partir naturalmente dos alunos, que comentem aspectos do
livro entre si. Essas conversas serao fundamentais para o acompanhamento da
evolucdo dos alunos e da eficiéncia, ou ndo, da proposta no decorrer das aulas
destinadas ao clube de leitura.

Finalizando as aulas da primeira etapa, alguns alunos ja terdo terminado a
leitura do livro e talvez outros ainda ndo o tenham feito, porém, como é um livro
de crbnicas, o fato de alguns alunos nédo o terem lido por completo néo afetara
sua passagem para a proxima etapa, pois o importante é que, dentro do seu ritmo
e possibilidade, eles tenham aproveitado o aprendizado proporcionado por cada
cronica lida. Esse aprendizado refere-se tanto as estratégias de pratica de leitura

quanto ao que € possivel apreender a partir de cada texto.

22 ETAPA: Leitura de contos

Estratégias: Apreciacdao e Réplica — Elaboragdo de apreciagao estética e
ética

Aula 1:

Na primeira das cinco aulas, como feito anteriormente, o professor inicia a
conversa definindo objetivos e ativando conhecimentos prévios. O conto a ser lido
pelo professor, para explicar as proximas estratégias a serem conhecidas pelos
alunos, sera o conto A moga tecela de Marina Colasanti, no seu formato de livro.
E fundamental que seja levado o livro fisico e ndo apenas o conto impresso, pois
assim os alunos ja poderao associar 0 género com o que ja conhecem como
contos de fadas, expandindo o significado de conto e suas possibilidades. Outro
fator importante para utilizar o livro A moga teceld e ndo apenas uma impressao
em sulfite, € apresentar aos alunos uma possibilidade de ilustracao diferente das
comuns, que carrega toda a simbologia da historia, com riqueza de detalhes e a

afetividade presente nas técnicas empregadas.
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Como nessa etapa sera dado enfoque as estratégias e capacidades de
apreciagao e réplica, um dos objetivos da leitura do livro de contos sera promover
as capacidades de apreciacbes estéticas e/ou afetivas e também de valores
éticos e/ou politicos. Portanto, do mesmo modo que foi feito na etapa da leitura de
cronicas, o professor utiliza o titulo para realizar perguntas que ativem o

3

conhecimento prévio dos alunos, como “vocés ja ouviram falar em tecelagem?”, “o
que vocé entende por teceld?”, “e o ato de tecer, o que significa?”, “tem alguém
na familia de vocés que usa alguma técnica de artesanato para tecer?”, “e voceé,
Ja tentou tecer algo?”; por exemplo.

Apods deixar que os alunos se conectem com essas memoérias, apenas
pensando ou compartilhando brevemente, mesmo que falando ao mesmo tempo,
pois isso também favorece o processo, pode-se dar inicio a leitura. Como feito
com o livro de crbnicas, desta vez também se faz necessario que cada aluno
possa acompanhar a leitura com seu proprio exemplar. Caso nao seja possivel
organizar a aula de modo que cada aluno possua seu préprio livro, o professor
pode distribuir algumas cépias impressas, enquanto 1€ no livro; e apds a leitura
pode deixar que os alunos o folheiem e contemplem as ilustracées.

Durante a leitura, € importante que o professor faca pausas em trechos
estratégicos para auxiliar na formulagcéao de hipéteses, como, por exemplo, quando
a moga tece um peixe para matar a fome, o professor pode perguntar se os
alunos acreditam que aquilo é possivel, assim eles vao criando expectativas sobre
o poder do tear; também quando a moga se sente sO e resolve tecer uma
companhia, pode-se perguntar aos alunos como imaginam que pode ser essa
nova personagem; e no trecho em que, enquanto o marido dorme, a moga sobe
silenciosamente as escadas para o tear, o professor pode questionar sobre qual
sera a atitude da moga nas proximas paginas.

Ao fim da leitura, apds alguns segundos de intervalo para a assimilagdo do
que acabaram de ler, deve-se realizar questionamentos que estimulem a
capacidade de critica dos alunos diante dos acontecimentos do conto, a fim de
reconhecer a importancia de elaborar compreensdes estéticas e morais sobre o
que se |é, mesmo em contos de fadas. Pode ser que nao seja necessario realizar
tantas perguntas, ja que os proprios alunos tendem a expressar indignacgao,

desapontamento, satisfagao, etc. ao descobrir o desfecho de uma narrativa. Por
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iSsO, sugerimos apenas quatro perguntas que irdo desencadear as capacidades
que almejamos alcangar: “Vocés acham que a moga tinha um dom especial? E
ela usava esse dom para favorecer a todos ou apenas a si mesma?”, “Como
vocés entenderam a atitude da moga em desfazer até o proprio companheiro?”,
“Yocé consegue imaginar como teria agido se estivesse no lugar da
personagem?”. Com essas perguntas, espera-se levantar questionamentos
internos e que se discuta desde a responsabilidade sobre as tomadas de decisdes
até o estigma de que todos os homens s&do maldosos e corrompem suas esposas.

Ao fim da conversa, que pode ser determinada pelo professor para nao se
delongar, pois o fundamental é suscitar os questionamentos, o professor explica
que esses sentimentos despertados em relacdo ao texto, enquanto liam e depois
de ler, sdo capacidades de leitores proficientes, as quais se chamam capacidades
de apreciacao estética e moral - para resumir - e que devem ser estimuladas em
cada leitura que realizarem, pois assim poderao compreender os textos com
maior facilidade e eficiéncia, aprendendo a desenvolver opinides sobre o que

leem e nao aceitando tudo como verdade.

Aulas 2,3,4 e 5:

Para as proximas quatro aulas, que serao voltadas para a leitura de fruicéo,
assim como na primeira etapa o professor seleciona um livro para que os alunos
possam ler em sala de aula e também levar para casa. O ideal é que o livro ndo
seja com contos de um unico autor, mas sim uma sele¢cdo de autores variados,
como por exemplo Os Cem Melhores Contos do Ultimo Século, de italo Moriconi,
que reune contos de tematicas, autores, estilos e tamanhos variados. Desse
modo, o aluno comega a desenvolver e reconhecer suas particularidades como
leitor e o estilo que mais o agrada.

Novamente, pouco antes do fim de cada uma dessas quatro aulas, é
necessario que o professor pergunte como os alunos estao se saindo com as
leituras, se conseguem perceber as habilidades de leitor que foram trabalhadas
nas aulas anteriores, se conseguem ler em casa, se indicaram algum dos livros
pra alguém, etc.; lembrando de deixar também que conversem entre si,

compartilhando livremente suas impressdes com seus colegas.
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32 ETAPA: Leitura de Novela “Ana Z, aonde vai vocé?”, Marina Colasanti
Estratégias: Avaliagao de leitura e capacidade de sintese.
Aula 1:

A escolha da obra se deu por dois motivos, sendo o primeiro o género do
livro, a novela, que, apesar de ser uma narrativa longa, possui poucos nucleos; e
segundo pela tematica apresentada, que remete a passagem da infancia a
adolescéncia pela personagem a partir de uma abordagem ludica.

Como nas outras etapas, a primeira aula € dedicada a definicdo dos
objetivos, ativacdo de conhecimentos prévios, elaboragado de hipoteses e leitura
seguida da explicacdo de novas estratégias e capacidades de leitura. Um dos
objetivos a ser alcangado, além da utilizagdo das estratégias a serem explicadas
pelo professor, é identificar o tema central da narrativa, que pode nao ser
facilmente reconhecido por um leitor que nao esteja preocupado em fazé-lo.

Apos a definicdo dos objetivos de leitura, pode-se iniciar a retomada dos
conhecimentos dos alunos referentes ao nome do livro, aos elementos presentes
na capa, como também o professor pode fazer perguntas que, durante a leitura,
os alunos vao relacionar com o que conversaram na ativacdo dos conhecimentos
prévios, como, por exemplo “vocés sabem o que é e para que serve um pog¢o?’,
‘ja viram alguma mina pessoalmente ou na televisdo?”, “como sé&o os peixes que
vocé conhece”. Todos esses elementos vao sendo apresentados na narrativa de
uma maneira misturada com realidade e fantasia a partir da visdo da personagem,
tanto na ida, quanto na volta de sua aventura pog¢o adentro, portanto é relevante
retomar os conceitos dos alunos referentes a esses elementos para também ja
comecgarem seus processos de formulagao de hipoteses.

Em seguida, o professor da inicio a leitura do primeiro capitulo enquanto
cada aluno acompanha em seu livro. Dessa vez, ndo ha necessidade de fazer
pausas durante a leitura. Findando o primeiro capitulo, da-se o intervalo para a
assimilacao do que foi lido e ja se pode iniciar o processo de compreensao do que
foi lido até o momento, porém, dando enfoque a capacidade de sintese, que é a
de explicar em poucas palavras a ideia ou contexto geral do que foi lido. Nesse
momento, o professor pode deixar que varios alunos expressem suas
consideragbes e compreensbées e entdo explica que essa explicagdo breve do

assunto lido chama-se sintese e € de extrema importancia para a compreensao
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do que foi lido e também para comunicar aquilo a outros. Nesse caso, orienta que
ao fim de cada capitulo lido, os alunos fagam pequenas sinteses em uma folha e
que a deixem sempre no meio do livro, pois assim poderdo retomar a leitura sem
precisar ficar voltando paginas e também sera mais facil contar aos colegas e ao
professor, nas proximas aulas, em que ponto esta da leitura e qual a parte que

mais gostou.

Aulas 2, 3 e 4:

Nas proximas trés aulas procede-se da mesma maneira que nas etapas
anteriores, oferecendo aos alunos momentos de leitura de apreciacéo, buscando
organizar a aula de maneira confortavel e descontraida, e conversando sobre
como estdo as leituras, buscando saber se estdo compreendendo, realizando

explicagdes e orientagdes necessarias, etc.

Aula 5:

Diferente da outra etapa, a ultima aula n&o sera utilizada para leitura de
fruicdo, mas para a compreensdo da Uultima capacidade a ser aprendida, a
capacidade de avaliacao da leitura, a qual precisa ser feita tanto pelos alunos, em
relacdo a suas proprias leituras, quanto pelo professor, sobre como foi a
experiéncia do clube de leitura e quais avangos pode notar em seus alunos com
relacao a pratica de leitura.

Para avaliar a prépria leitura, o professor orienta o aluno a, primeiramente,
pensar a respeito de como tem sido sua pratica desde o inicio do clube, como foi
seu comprometimento, se ele acha que tem melhorado sua relagdo com o ato de
ler ou se ndao notou uma diferenga significativa, se acha que as leituras realizadas
foram importantes para ele, se aprendeu coisas novas com o que leu, etc. A partir
dessa reflexdo, que pode acontecer de maneira individual ou coletiva, pois os
alunos tendem a compartilhar sentimentos e buscar empatia dos colegas, o
professor vai realizar sua propria avaliagdo de como funcionou ou nao o
desenvolvimento do clube do livro, o0 que pode ser melhorado, o que deu certo,
etc.

E para finalizar todas as atividades, ha algumas possibilidades que podem

ser realizadas para tornar a experiéncia ainda mais significativa para os alunos e
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para a comunidade escolar, como, por exemplo, a realizagdo de colagens para
contar as historias que mais gostaram, organizar um mural de sugestdes de
leitura, em que os alunos expdem suas sinteses para indicar os textos ou livros
que acham que os colegas vao gostar de ler, entre tantas outras possibilidades

que podem vir a acrescentar a experiéncia literaria desses alunos.

Recursos:

Livros, colchonetes, espaco escolar externo, biblioteca, caderno, lapis e caneta.

Avaliagao:

O processo avaliativo se dara no decorrer de todas as 15 aulas, de acordo com o
andamento da proposta. Ao fim das 3 etapas, fica a critério do professor realizar
uma atividade escrita. Nossa sugestao € que seja realizado um mural no qual os
alunos possam publicar pequenas sinteses sobre livros ou textos que gostariam

de indicar para a comunidade escolar.
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