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RESUMO

Marcia Aparecida Stumpf Ribeiro. Afetividade em vigotski: ferramenta ndo material
para aprendizagem e inclusdo. 2020. (55 paginas). Monografia (Especializagdo em
Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnologica Federal do

Parana, Medianeira, 2020.

O presente estudo buscou observar no contexto de uma sala de aula regular os
pressupostos de Vigotski acerca da afetividade enquanto ferramenta ndo material
para a aprendizagem e a inclusdo na etapa de Ensino Fundamental |I. A metodologia
utilizada é a observagao participante com estudo de caso. Os resultados apontam
que a mediacdo € imprescindivel no desenvolvimento das potencialidades do
individuo que o meio oferece. Essa mediacdo que utiliza da afetividade enquanto
ferramenta ndo material pode potencializar a aprendizagem e a inclusdo. Dessa
forma, entende-se que a afetividade e a cogni¢cao sao interdependentes. Ou seja, a
afetividade pode ser uma ferramenta pedagogica. Com isso, ha uma triade entre a
mediacao e afetividade e inclusao, que juntas proporcionam a efetivacéo do direito a
inclusdo e a aprendizagem a todos os cidadaos nas sociedades democraticas.

Palavras-chave: Inclusdo. Mediag&o. Afetividade. Aprendizagem.



ABSTRACT

Marcia Aparecida Stumpf Ribeiro. Affection in Vygotsky: a non-material tool for
learning and inclusion. 2020. (55 pages). Monograph (Specialization in Education:
Teaching Methods and Techniques). Federal Technological University of Parana,
Medianeira, 2020.

The present study sought to observe in the context of a regular classroom Vigotski's
assumptions about affectivity as a non-material tool for learning and inclusion in the
elementary school stage |. The methodology used is participatory research, in its
natural form, due belonging to the investigated group. The results indicate that
mediation is essential in the development of the individual's potential that the
environment offers. This mediation that uses affection as a non-material tool can
enhance learning and inclusion. Thus, it is understood that affectivity and cognition
are interdependent. In other words, affectivity can be a pedagogical tool. With this,
there is a triad between mediation and affectivity and inclusion, which together
provide the realization of the right to inclusion and learning for all citizens in
democratic societies.

Keywords: Inclusion. Mediation. Affectivity. Learning.
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1 INTRODUGCAO

O presente estudo parte da vivéncia enquanto professora regente no contexto
de uma escola publica de ensino Fundamental |, situada na regido norte do
municipio de Foz do Iguacu - PR. E fruto de inquietacdes advindas da observacéo in
loco e envolve o fendbmeno da aprendizagem e da inclusao.

Nossa pesquisa conta com as contribuigdes advindas do método de pesquisa
participante com estudo de caso aplicado a educacdo. Sendo que esta modalidade
de pesquisa na América Latina desenvolveu-se inicialmente no ambito educacional e
que especificamente no Brasil tem o educador Paulo Freire (1921-1997) enquanto
precursor (FAERMAM, 2014, p. 48).

Entende-se que o conhecimento é obra coletiva forjada nas relagbées humanas
por meio de observacgoes e experiéncias. Desse modo o pesquisador observa o seu

cotidiano profissional de modo intelectual e investigativo — de modo horizontal.

A ideia de que o conhecimento se constroi no coletivo remete-nos a sua
propria natureza, enquanto incorporagdo de elementos produzidos, superacao
destes e criagdo de novos. Aceitar essa concepcdo supde entender que o
conhecimento € um produto histérico e plural, que “se origina da experiéncia e se
forja nas relagcbes entre os homens e a natureza; premissa essa da pesquisa
participante” (FAERMAM, 2014. p. 50).

De modo que nos valeremos aqui dessa modalidade de método investigativo
para desenvolver nossa compreensdo acerca do fenbmeno da aprendizagem e da
inclusdo, ndo de modo dogmatico e empedernido. Mas enquanto virgula que
possibilita estudos futuros.

E fato que a inclusdo é prerrogativa de pessoas com deficiéncia, uma
conquista de direitos historicos advindos de lutas sociais no final do século XX. “A
Constituicdo Federal de 1988 incorpora normas internacionais consagradas pela
Organizacao das Nagdes Unidas” (BRASIL, p. 09, 2016). Na qual a crianga € o
adolescente se encontram sob a égide da familia, da sociedade e do Estado. O
ensino regular é o ensino regulado por meio de leis e normas do Estado, o qual
estabelece legalmente o direito a educagéao a todos os cidadaos.

Nossa busca pela compreensao parte das seguintes questbes: Quais
ferramentas o professor regente possui para efetivar a inclusdo e a aprendizagem

dos deficientes nas salas regulares? Essas ferramentas sdo apenas materiais ou ha
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alguma n&o material que possa auxiliar nesse processo? Qual teoria metodolégica
baliza a compreenséao do professor acerca do fendbmeno da aprendizagem?

A partir desses questionamentos desenvolvemos nossa pesquisa no periodo
de abril a dezembro de 2019. Nosso objeto de estudo delimitou-se a um aluno com
Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) em uma sala regular
de ensino de 3° Ano do Ensino Fundamental |.

Nosso objetivo foi verificar na pratica tedrico-metodoldgica do professor a
aplicabilidade ou ndo dos pressupostos da teoria de Vigotski (2009), acerca dos
conceitos de mediacéao, afetividade, aprendizagem e desenvolvimento.

Entende-se que a compreensao dos fendmenos envolvidos permite sair do
senso comum pedagogico e construir um olhar objetivo, de relevancia socio-
pedagodgica no que se refere a afetividade enquanto ferramenta ndo material de
aprendizagem e inclusdo. De modo a potencializar nas maximas possibilidades e
garantir a efetivagdo do direito aos deficientes a uma apropriagdo dos bens culturais
construidos coletiva e historicamente pela humanidade.

No primeiro capitulo fizemos uma breve incursdo nos aspectos histéricos
segregacionistas sofridos pelos deficientes. Tratamos também de expor os respaldos
legais a partir da Constituicao Federal de 1988, e das demais leis que se seguiram,
tanto em ambito federal, estadual e municipal, especificamente na etapa do Ensino
Fundamental | (1° a 5° Ano).

No segundo capitulo expomos brevemente as teorias filosoficas que balizam
as distintas e divergentes teorias pedagdgicas e seu entendimento do fenémeno da
aprendizagem humana. Situamos nossa perspectiva teodrica a partir dos
fundamentos do Materialismo Histérico com a formagao social do sujeito, o conceito
de mediacao, a zona de desenvolvimento proximal, a afetividade e a cognicdo. Em
suma, o que as teorias entendem por aprendizagem.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo nos debrugcamos na pesquisa na escola,
na sala de aula durante o ano letivo de 2019. Apontamos o aluno observado, seu
breve histérico académico, bem como o suporte fornecido pela equipe pedagdgica,
as intervengdes pedagdgicas e suas implicagdes positivas no resultado da

efetivagdo da inclusao, aprendizagem e desenvolvimento amplo do aluno.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
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O presente estudo fundamenta-se em pesquisadores da Teoria Historico-
cultural. Dialoga-se com VIGOTSKI (2009) e seus pressupostos acerca do método
de investigacao e da formagéo do pensamento e linguagem, bem como da formagéao
de conceitos na aprendizagem escolar. Nessa perspectiva, elencamos os estudos de
leitores deste autor como: Emiliano e Tomas (2015), que tratam especificamente da
relacéo entre afetividade, desenvolvimento e aprendizagem; também contamos com
as contribuicdes de outros autores com SILVA (2014) a respeito do conceito de
mediagdo e do espaco escolar enquanto elementos potencializadores do
desenvolvimento do sujeito com deficiéncia; em CHAIKLIN (2011), traduzido por
Pasqualini, abordaremos a zona de desenvolvimento proximal em Vigotski;
contamos ainda com os estudos em LEONTIEV (1978), DUARTE (2013), SAVIANI
(2012), MUKHINA (1995); WALLON (1968), HARARY (2019), MARX (1989), entre

outros que nos auxiliaram na ampliagado da compreensao.

2.1 INCLUSAO: BREVE HISTORICO

Neste capitulo faremos uma breve incursdo nos aspectos historicos e sociais
dos deficientes, apresentaremos também o que a literatura entende por deficiéncia;
0 que se enquadra na definicdo de deficiéncia e da modalidade de educacéao
especial; o que consta nas leis democraticas a este respeito, a partir da promulgagao
da Constituicdo Federal de 1988.

Para adentrarmos nesta tematica precisamos questionar o que é
deficiéncia?

Para efeito de conceituagao, encontra-se no Decreto n° 3.298 de 1999 da
legislacao brasileira, o que se entende por deficiéncia:

Art. 3° - Para os efeitos deste Decreto, considera-se: | - Deficiéncia — toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungdo psicoldgica, fisiolégica
ou anatémica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrao considerado normal para o ser humano;

Art. 4°; - Deficiéncia Fisica — alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da fungéo
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para o
desempenho de fungdes.
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Deficiéncia € um termo semantico usado para definir a auséncia ou a
disfungdo da estrutura anatémica, fisioldgica ou psiquica de um ser humano. Esta
condigdo pode ser congénita (nascer com a pessoa) ou adquirida. Para efeitos de

diferenciagcdo as deficiéncias s&o geralmente agrupadas em cinco conjuntos

distintos:
. Deficiéncia visual;
. Deficiéncia auditiva;
. Deficiéncia Mental;
. Deficiéncia Fisica;
. Deficiéncia Multipla.

O fato de haver as deficiéncias congénitas e adquiridas, bem como a forma
como foram percebidas, o tratamento dado as pessoas com deficiéncia difere
conforme o periodo histérico conforme veremos a seguir. Por seus impactos na
dindmica da vida social, na forma da dependéncia e da demanda sobre os cuidados
requeridos dos grupos sociais, nas interpretagdes culturais dadas ao fendmeno em
questdo, veremos desde a segregagao ao exterminio consentido sofrido pelos
deficientes ao longo da histéria até a conquista do direito de inclusdo — a saida da
exclusao no final do século XX.

Na tabela abaixo apresentaremos uma breve sintese da jornada dos
deficientes ao longo da histéria, baseada da obra do escritor brasileiro Otto Marques
da Silva, A epopéia ignorada, 0 mesmo € especialista ha mais de cinco (5) décadas
em inclusdo e membro de organizagdes nacionais e internacionais. Nela poderemos
observar os distintos periodos histéricos de desenvolvimento das forgas produtivas e
suas relacbes com as pessoas com deficiéncia e a forma de tratamento dado a eles
em cada periodo (SILVA, 1987).

Pessoa com deficiéncia: aspectos tedricos e praticos

Periodo Caract. Social Comp. Def. Tratamento
Pré-hist. 3500 Falta de Os deficientes
A.C Baixissimo nivel [autonomia, é eram

de considerada um abandonados

desenvolvimento |atrapalho ao devido a

das forgas grupo. necessidade de




produtivas;
nomadismo;
abrigo em
cavernas,
coletivizacao de
raizes e frutos;

caca e pesca.

locomogao
frequente em
busca de
condicbes de

sobrevivéncia do

grupo.

Antiguidade
3,500 A.C. a 473
D.C.

Sociedade
estatica baseada
na escravidao e
na guerra por
conquista de

NOVOS escravos,

Os portadores de
deformidades séo
considerados
prejudiciais a

Republica.

Segundo as leis
e costumes o
deficiente nao se
enquadrava no
ideal de perfeicao
e era

assassinado sem

separagao do que isso
trabalho bracal e configurasse
intelectual. crime.
Id. Média 473 D. | Sociedade Mantido vivo e
C a1.453 feudal, com Resultado de enclausurado em
economia forcas asilos,
agraria, baseada |demoniacas, manicémios,
na hierarquia da |parte dos segregados do
nobreza, clero e |deficientes eram | convivio social
servos. usados como mantidos pela
mendigos ou igreja catolica.
bizarros em
espetaculo
circenses.
Id. Moderna Os deficientes Mantido vivo,
1.453 a 1.789 Sociedade semi- |sao considerados | porém segregado

feudal, com
mercantilismo em

ascensao de

inconvenientes e
resultado de uma

visdo mistica e

tal qual na Idade
Média.
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mercado,
baseada na
relacéo
proprietario e

servo, aldeéao.

fatalista.

Id. Contemp.
1.789 até Hoje

Sociedade
baseada na
propriedade dos

meios de

Forca
impulsionadora
de

desenvolvimento.

Participacao-

excluso.

16

producao,
industrial e
comercial,

tecnocientifica.

Fonte: Acervo da autora.

Conforme vimos, historicamente desde o periodo primitivo as pessoas com
deficiéncia receberam tratamento cruel e degradante, foram consideradas inuteis e
segregadas. Na sociedade moderna muitos foram os movimentos em busca da
consolidagao de direitos a inclusdo, porém, ndo € nosso objetivo nos deter e alongar
esta narrativa. Nosso recorte sera a partir da promulgacao da constituigdo cidada no
Brasil, em 1988, que consolida a longa luta oriunda de movimentos sociais deste
segmento em ambito internacional e nacional.

O que se entende por Educacéao Especial?

A Educacéao Especial € uma modalidade de educacao escolar que perpassa
todas as etapas e niveis de ensino publico e particular. Possui amparo legal e
definicdo nas “Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educag¢ao Basica”
(BRASIL, MEC, 2006). Cuja regulamentacédo garante o direito social de acesso e
permanéncia dos alunos com necessidade educacionais especiais e orienta para a
inclusdo em classes comuns do sistema regular de ensino com professores
capacitados para a concretizagcao desses direitos.

E valido ressaltar que com a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
estabelecida pela Organizacao das Nacgdes Unidas ONU, assinada por varios paises
apos a segunda Guerra Mundial, inclusive o Brasil, no que se refere a educagéo o

artigo 26 diz que “Toda pessoa tem direito a instrucdo”, bem como “a instrugcéo sera
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orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana” (BRASIL,
p. 14, 2009). O ensino torna-se um direito humano e social.

Qual é o termo correto para se referir a uma pessoa que tem uma deficiéncia?
Portador de deficiéncia, pessoa portadora de deficiéncia ou portador de
necessidades especiais?

De modo breve e sucinto, em linhas gerais, pode-se mencionar que do
periodo medieval até a idade moderna usou-se da terminologia invalido. Que
significa individuo sem valor. Até meados dos anos de 1960 a terminologia utilizada
pelas midias era de incapacitados — individuos sem capacidade. Posteriormente o
termo mais comum foi o defeituoso - significava “individuos com deformidade”,
principalmente fisica. No inicio da década de 1980 usava-se da terminologia
excepcionais, para diferenciar os individuos com deficiéncia intelectual.

Apos 1981 ser declarado o ano da pessoa com deficiéncia, e por pressao por
este segmento da sociedade mundial, o termo adequado a ser utilizado foi o de
deficientes (SASSAKI, 2014). O que significa ser deficiente?

1. Deficientes: significava “individuos com deficiéncia” em geral.
Fosse fisica, intelectual, auditiva, psicossocial, visual ou multipla, a
deficiéncia os levava a executar as fungdes basicas de vida (andar, sentar-
se, correr, escrever, tomar banho etc.) de forma diferente do modo como as
pessoas sem deficiéncia faziam. Nessa época, isso comegou a ser aceito
pela sociedade (SASSAKI, 2014, p. 3).

Tais recomendacdes sdo incorporadas as leis democraticas. Assim, as
organizacdes enddégenas (Nacionais) e exogenas (Internacionais) na primeira
década do século XXI, de modo consensual, definiram-se pelo uso da terminologia
“‘pessoas com deficiéncia”. (SASSAKI, 2014). E assim pbs fim a eufemismos e a
outras nomenclaturas que ora depreciavam, ora escamoteavam as varias
deficiéncias a priori ou adquiridas.

Desse modo, tanto a fala quanto a escrita devem adotar a terminologia eleita.
Com isso objetiva-se que compreenda e faca compreender o respeito aos direitos da
pessoa com deficiéncia (SASSAKI, 2014).

Os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo os do
Brasil, ja fecharam a questdo: querem ser chamados de “pessoas com
deficiéncia”, em todos os idiomas. Esse termo faz parte do texto da
Convencado sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, adotado pela
ONU em 2006, ratificado com equivaléncia de emenda constitucional no
Brasil através do Decreto Legislativo n® 186 Site externo e promulgado por
meio do Decreto n°® 6.949 Site externo, em 2009. Os principios basicos para
os movimentos terem chegado a essa terminologia foram:

2. Nao esconder ou camuflar a deficiéncia;

3. Nao aceitar o consolo da falsa ideia de que todos tém deficiéncia;



http://diversa.org.br/tag/deficiencia-fisica
http://diversa.org.br/tag/deficiencia-intelectual
http://diversa.org.br/tag/deficiencia-auditiva
http://diversa.org.br/tag/deficiencia-visual
http://diversa.org.br/tag/deficiencia-multipla
http://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/convencao-sobre-os-direitos-das-pcd/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Congresso/DLG/DLG-186-2008.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6949.htm
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4. Mostrar com dignidade a realidade da deficiéncia;

5. Valorizar as diferencas e necessidades decorrentes da deficiéncia;

6. Combater eufemismos que tentam diluir as diferencas, tais como
pessoas com capacidades especiais”, “pessoas com eficiéncias diferentes”,
“pessoas com habilidades diferenciadas”, “pessoas deficientes”, “pessoas
com disfungao funcional” etc.

7. Defender a igualdade entre pessoas com deficiéncia e sem
deficiéncia em termos de direitos e dignidade, o que exige a equiparagéo de
oportunidades para pessoas com deficiéncia;

8. Identificar nas diferencas todos os direitos que lhes sédo pertinentes e
a partir dai encontrar medidas especificas para o Estado e a sociedade
diminuirem ou eliminarem as “restricdes de participagao” (dificuldades ou
incapacidades causadas pelos ambientes humano e fisico contra as
pessoas com deficiéncia). (SASSAKI, 2014, p. 3).

O Brasil se propde a democratizacdo e equiparacdo de oportunidades,
respeitando a diversidade sem diluir a singularidade de seus cidadaos. A democracia
se abre em favor da pessoa com deficiéncia e lhe confere direitos de igualdade. A
inclusdo passa ser a via pela qual os deficientes possam efetivar a cidadania
democratica. Mas, o que se entende por inclusdo?

Segundo o doutor em psicologia Sadao Omote (1999), por inclusdo se
entende o atendimento em escolas comuns para deficientes. Entretanto, o autor
chama a atencao para interpretacdes reducionistas, ou unilaterais. No sentido de
que a inclusdo ¢é interpretada por muitos, a partir da declaracdo de Salamanca, como
um imperativo a ser seguido ipsis literis, sem levar em consideracao especificidades
e limites dessa inclusao, “ignorando a possibilidade de algum deficiente sequer
possuir condi¢des para tirar proveito de praticas educativas inclusivas” (OMOTE,
1999, p. 9).

O supracitado autor faz um alerta, conforme veremos abaixo:

Evidentemente, a possibilidade de inclusdo de alunos deficientes em
classes de ensino comum precisa ser estudada com muito critério. Nao é
qualquer aluno deficiente que tem possibilidade de frequentar a classe de
ensino comum. A escola, por sua vez, ndo pode introduzir alteragdes tao
radicais, para poder incluir qualquer deficiente, que possam distorcer a sua
finalidade e comprometer a sua eficacia. Os beneficios da inclusdo
precisam ser para todos: os alunos deficientes e os alunos nao deficientes.
Uma decisao precipitada e descuidada pode ser desastrosa; pode resultar
em uma maior segregagdo para os alunos deficientes, que precisam
competir com seus pares nao deficientes em condi¢des de extrema
desigualdade e podem desenvolver baixa auto-estima e tornarem-se
desajustados socialmente; pode prejudicar o rendimento da classe toda,
acabando por nivelar por baixo o desempenho dos alunos deficientes e nao
deficientes (OMOTE, 1999, p. 10).

E consabido que ha muitos desafios a serem vencidos no que se refere &

inclusdo de alunos com deficiéncia em salas regulares. Contudo, nossa pesquisa
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busca uma ferramenta que possa auxiliar nesse processo complexo e necessario. A
respeito disso trataremos em nosso segundo capitulo.

Quais sao os tipos de deficiéncia que podem ser atendidos em escolas
regulares? O que determina a lei em ambito nacional, estadual e municipal? Como
elas se organizam para efetivar a inclusdo nos primeiros anos da Educagao Basica?

S&o essas questdes que trataremos a seguir.

2.2 A INCLUSAO EM AMBITO NACIONAL

Entende-se que correlato aos direitos legais se situa a aprendizagem. A
mesma € incumbéncia dos docentes e esta exposta no artigo 13 da Lei de Diretrizes
e bases da Educacéao (LDB). Ainda na mesma lei, no artigo 58 a “Educacéao especial
ofertada preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades” (BRASIL, p.
1, 2019).

Em termos legais a partir da Constituicdo Federal de 1988, a constituigcao
cidada, passa a constar em lei o direito a educagdo. Isso representa um avango,
uma conquista consolidada em lei por parte do segmento dos deficientes. Consta na
referida lei varios artigos, capitulos e incisos relacionados a integracdo da pessoa
com deficiéncia a vida em sociedade.

O Artigo 208 assegura, no inciso |, o Ensino Fundamental gratuito a partir dos
quatro (4) anos de idade. O inciso lll do mesmo artigo garante “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 43).

No capitulo I, no que se refere aos direitos individuais e coletivos e que trata

das garantias fundamentais, o artigo 5° assegura que:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade (BRASIL, 1988, p. 5).

No capitulo I, artigo 6° a educacao é considerada um direito social de todos,
assim também expbe a garantia de acesso e permanéncia na escola. Assegurando
assim ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia do aluno na rede regular
de ensino.

Sendo assim, desde o final da década de 1980 no Brasil os deficientes devem

ser matriculados preferencialmente na rede regular de ensino e possuem direito
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assegurados em lei. Em relagdo as adapta¢cdes do meio para atendé-los e garantir-
Ihes mobilidade e acessibilidade, o artigo 244 prevé que se viabilize “[...] a
adaptacao dos logradouros, dos edificios de uso publico e dos veiculos de transporte
coletivos atualmente existentes a fim de garantir acesso adequado” (BRASIL, 1988,
p. 48).

Outro marco legal que representa grande conquista de direitos foi o Estatuto
da Crianga e do Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, no artigo 53
consta que para efeitos de lei: “A crianga e o adolescente tém direito a educacéao,
visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa” (BRASIL, 2016, p. 21).

Em 1996 € aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB
9.394/96. Um documento importante que organiza tudo que se refere a Educagao no
Brasil, 0 mesmo incorpora e amplia as determinac¢des da Constituicido Federal de
1988.

Daremos énfase no que se entende pela modalidade de Educacao Especial e
no que a LDB 9.394/96 especifica em seu capitulo V, artigo 58: “Entende-se por
educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 2019, p. 16).

Os trés paragrafos do mesmo artigo estabelecem o apoio especializado
quando necessario ao aluno com deficiéncia bem como atendimento em classes,
escolas ou servigos especializados, cujas garantias se iniciam a partir da Educagéao
Infantil.

Ainda na mesma lei, o artigo 59, inciso |, especifica o que cabe aos sistemas

de Ensino Estaduais e Municipais assegurar aos educandos com deficiéncia:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns.
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Nosso recorte se reportara ao atendimento desses alunos nas salas regulares
de ensino. Conforme exposto acima o professor deve ser capacitado para integrar o
aluno com deficiéncia nas classes comuns.

Cabe a equipe pedagodgica da escola e ao professor efetuarem essas
modificagdes nos curriculos, métodos e técnicas de forma a permitir e promover a
participagdo produtiva dos alunos que apresentam necessidades especiais no
processo de ensino e aprendizagem, na escola regular.

Porém, a lei ndo especifica a quantidade de alunos com e sem deficiéncia por
turma, mas especifica as adaptagdes a serem feitas, o que implica em mudancgas e
adequacgdes necessarias no planejamento, que devera contemplar a diversidade e
as caracteristicas individuais da turma.

Embasado nesses pressupostos da Constituicdo Federal do Pais e na Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais, temos a fundamentacdo do Atendimento Educacional
Especializado, que é um servigo da educacgdo especial que organiza atividades,
recursos pedagogicas e de acessibilidade, de forma complementar ou suplementar a
escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos Globais do
Desenvolvimento/TGD  (Transtornos do espectro autista/TEA) e altas
habilidades/superdotagdo, matriculados nas classes comuns do ensino regular.

Ainda em ambito nacional é valido ressaltar a Lei n° 13.005/2014, que
estabelece o Plano Nacional de Educagao (PNE), vigéncia 2014/2024, também
estabelece metas que contemplam a inclusdo. A meta quatro (4) diz que até o final
dessa vigéncia pretende-se:

Universalizar, para a populacdo de quatro a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo, o acesso a educacgéo basica e ao atendimento educacional
especializado (BRASIL, 2014).

A inclusdo em classes regulares vem aumentando consideravelmente nos
ultimos anos, isso demonstra que caminha a passos largos rumo a universalizagao.

E o que demonstra os dados do Censo Escolar 2018, do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), recentemente

O Censo Escolar 2018 revela avangos também na educagéo especial. O
nimero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo em classes comuns
(incluidos) ou em classes especiais exclusivas chegou a 1,2 milhdo em
2018, um aumento de 33,2% em relagdo a 2014. Esse aumento foi
influenciado pelas matriculas de ensino médio que dobraram durante o
periodo. Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacao
especial, verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em
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classe comum também vem aumentando gradativamente, passando de
87,1% em 2014 para 92,1% em 2018.

Com a prerrogativa da inclusdo e o aumento crescente da demanda deste
segmento os estabelecimentos municipais recebem os alunos de inclusdo em salas
regulares de ensino de acordo com a demanda. O que torna esse fendmeno flexivel,
nao possibilitando uma estimativa objetiva — truncada. Percebeu-se na escola l6cus
da pesquisa que cabe a coordenagédo pedagdgica a distribuicdo desse publico de
acordo com as turmas e a partir da demanda.

Outra lei que merece destaque € a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, que
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Com esta lei objetiva-se em seu artigo 1° “[...] assegurar e a
promover, em condigdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015, p. 1).

O artigo 2° trata do que se entende por deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagéo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015, p. 1).

Ja o artigo 3°, paragrafo Xlll, confere importantes direitos em ambito escolar,
como:

Profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagao,
higiene e locomoc¢do do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas as
técnicas ou os procedimentos identificados com profissbes legalmente
estabelecidas (BRASIL, 2015, p. 1).

O capitulo IV trata especificamente do direito a educacao em todos os niveis e
modalidades. Assim, no artigo 27:

A educagido constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, p. 4).

As incumbéncias do Estado constam no Decreto Federal N° 7.611/2011, artigo
1°:
O dever do Estado com a educagao das pessoas publico-alvo da educacgao
especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:
| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades; Il - aprendizado
ao longo de toda a vida;
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[l - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacao de deficiéncia;
IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacao;

VI - adog¢do de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusao plena;

VII - oferta de educacao especial preferencialmente na rede regular de
ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagao exclusiva em educacéao
especial (BRASIL, 2011, p. 1).

Percebe-se que o Estado se compromete em fornecer diretrizes e apoio
financeiro as instituicdes publicas e privadas com o objetivo da inclusédo plena. Para
que ocorra essa inclusdo plena ha que se fornecer formagdo adequada aos
profissionais que receberao esses alunos nas salas regulares.

Mas, o que a lei considera como professor capacitado para atuar com alunos
deficientes em salas regulares? Como colocar em pratica a inclusao plena? Esta
resposta € mais especifica e consta na Resolucédo n° 02/2001-CNE/CEB, que Institui
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica, em seu artigo
18, conforme veremos abaixo.

§ 1° Séo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formacgéao, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteudos sobre educagdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para: | — perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagao
inclusiva; 1l - flexibilizar a agdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; lll - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo
para o atendimento de necessidades educacionais especiais; IV - atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em educagédo especial
(BRASIL, 2001, p. 5).

A capacitacdo dos profissionais conforme visto acima equipara no mesmo
patamar a formacdo em nivel médio e superior. Ndo ha mencdo em formagao
continuada para esse segmento. A atuacdo em conjunto com professores
especializados parece desconsiderar a realidade da sala de aula. E um tanto
descuidada essa equiparacao entre niveis de formacgao. Justamente quando se
pretende inclusdo plena com formacdo minima necessaria para atuar com a

especificidade da inclusao.
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2.3 AINCLUSAO NO ESTADO DO PARANA
O governo do Estado do Parana, na gestdao do Governador Roberto Requiao
de 2002 a 2010, por meio da Secretaria de Estado e Superintendéncia da Educagéao
(SEED), em 2006 publicou as Diretrizes curriculares da educacéo especial para a
construgéo de curriculos inclusivos. O documento expressa “o conjunto de esforgos
de professores, pedagogos, equipes pedagodgicas dos Nucleos Regionais de
Educacdo e técnico pedagogicos da SEED, na construgdo de um documento
orientador do curriculo para toda a Rede Publica Estadual de Ensino” (PARANA,
2006, p. 7).
O documento pontua que a partir de 2003, a SEED passou a
desenvolver politicas publicas para preencher lacunas historicas deixadas pelos
governos até entdo. Nesse periodo houve expansdo de atendimento nos 399

municipios do estado.

Educacéao Especial que passou de 52.139 alunos atendidos, em 2002, para
79.375, em 2006, o que representa 52,32% de acréscimo no numero de
matriculas. Deste total, o crescimento mais efetivo ocorreu na rede publica
de ensino que passou de 17.796, em 2002, para 40.760 alunos, em 2006, o
que equivale a 129,04% de crescimento. Por outro lado, no mesmo periodo,
as matriculas na rede conveniada cresceram apenas 12,5% (PARANA,
2006, p. 34).

Percebe-se que o estado do Parana passou a envidar esforgos para que essa
modalidade de educacgao tornasse efetivamente um direito democratico e tivesse sua
acessibilidade ampliada por meio das politicas publicas. Ha meng¢ao ainda no que se
refere aos desafios para mitigar um histérico segregacionismo acentuado pelas
politicas neoliberais capitalistas que limitam a apropriagcdo dos bens culturais
produzidos pela humanidade — direito a educacéo e incluséo plena.

Adota-se como um referencial filoséfico dessa politica a idéia de que a
inclusdo educacional é mais que a presenga fisica, € mais que
acessibilidade arquitetdnica, € mais que matricular alunos com deficiéncia
nas salas de aula do ensino regular, € bem mais que um movimento da
Educacgéo Especial, pois se impde como movimento responsavel que néo
pode abrir mdo de uma rede de ajuda e apoio aos educadores, alunos e
familiares (PARANA, 2006, p. 39).

Os pressupostos filosoficos buscam nortear as agcdes concretas com vistas a
inclusdo plena, conforme vimos anteriormente. Nesse sentido as agbes devem
contemplar o exposto em leis; as expectativas das familias e dos alunos; da gestao
escolar bem como da equipe pedagogica da escola; os funcionarios e o0s
professores. Esse movimento responsavel deve abarcar o todo, é nesse sentido que

se insere nossa breve pesquisa. Ao incorporar o humano, buscar a afetividade
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enquanto ferramenta ndo material desse processo, conforme veremos nos proximos
capitulos.

No que se referem a elaboragao do Projeto politico-pedagdgico das escolas
paranaenses, 0s mesmos devem contemplar:

— a construgdo de culturas inclusivas (comunidade escolar e sociedade
civil): envolve propostas para a construgcdo de uma comunidade escolar
segura, receptiva, colaboradora e estimulante em que todos séao
considerados importantes para remover barreiras para a aprendizagem e
para a participacao;

— a elaboracgao de politicas inclusivas (secretarias municipais e estaduais de
educagéo):

envolve a organizagao de apoios e a formagao continuada dos professores
e demais profissionais da educacdo, de modo que a escola desenvolva
capacidade de responder as necessidades dos alunos, sem nenhum
mecanismo de exclusao;

— a dimensao das praticas inclusivas (professores e equipe técnico-
pedagodgica): envolve a organizagdo do processo de aprendizagem, por
meio da flexibilizagdo e adaptagdes curriculares — de conteudos, métodos,
avaliagdo — de modo a contemplara participagdo de todos os alunos,
considerando seus conhecimentos prévios, suas necessidades linguisticas
diferenciadas e o contexto social (PARANA, 2006, p. 49).

Dentre os servigos especializados de apoio pedagdgico que a SEED/DEE

oferta no contexto regular de ensino destaca-se:

— Profissional intérprete de libras/lingua portuguesa para surdos.

— Instrutor surdo de libras.

— Professor de apoio permanente para alunos com deficiéncia fisica
neuromotora, com graves comprometimentos na comunicac¢ao e locomogao.

— Sala de Recursos para alunos com deficiéncia mental, distirbios de
aprendizagem e altas habilidades e superdotagdo, matriculados no Ensino
Fundamental.

— Centro de Atendimento Especializado (CAE), nas areas da surdez e
deficiéncia visual.

— Centro de Apoio Pedagdgico para atendimento as pessoas com
deficiéncia visual(CAP).

— Classes de educacgdo bilingie para surdos, matriculados nas séries
iniciais, denominadas Programa de escolaridade regular com atendimento
especializado (Perae).

— Classe especial para alunos com deficiéncia mental e condutas tipicas.

— Escolas Especiais.

— Classes hospitalares.

— Atendimento domiciliar (PARANA, 2006, p. 54-5).

Na gestdo do Governador Carlos Alberto Richa (Beto Richa), de 2011 a 2018,
por meio da Lei n° 18.419/2015, foi estabelecido o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia do Estado do Parana, “[...] que promove o exercicio pleno e em
condigdes de equidade de todos os direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia” (PARANA, p. 9). O estado do Parana se torna pioneiro em politicas

publicas para a pessoa com deficiéncia.
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Nessa mesma gestdo, o “Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa Com
deficiéncia”, por meio da Secretaria da Justica Familia, e Desenvolvimento Social,
tem como politica publica a promogao de acdes de respeito a diversidade humana.
Por meio da colecdo “Parana Inclusivo”, volumes |, Il e lll, é possivel ter acesso a
informagdes relevantes e pertinentes no que se refere a conhecimento e promogéao
de uma sociedade inclusiva, acessivel e democratica para profissionais da educagao
e sociedade em geral.

Ainda em ambito estadual, o Conselho Estadual de Educacao, Dispde sobre
as “Normas para a Modalidade Educagao Especial no Sistema Estadual de Ensino
do Parana,” por meio da Deliberacédo n° 02/2016-CEE/PR. A respeito da inclusdo na
Rede Regular de Ensino, assim trata o artigo 15:

A instituicdo de ensino garantira, em seu Projeto Politico-Pedagoégico e
Regimento, o atendimento a estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas habilidades
ou superdotacao, zelando pela qualidade do ensino e da aprendizagem. §
1° Para o atendimento ao estudante com deficiéncia na rede regular de
ensino a instituicido devera prover, entre outros, infraestrutura e recursos
materiais, pedagogicos e tecnoldgicos adequados, profissionais,
professores especialistas em Educagédo Especial, tradutor ou intérprete e
pessoal de apoio para as atividades de alimentacao, higiene e locomogéao
dos estudantes que necessitam desse tipo de atendimento. § 2° Os
professores especializados mencionados no paragrafo anterior devem
orientar e trabalhar em sintonia com os professores da classe regular e
atender os estudantes, bem como proceder as orientagdes necessarias aos
demais membros da comunidade escolar (PARANA, Curitiba, 2016, p. 10).

Com relagdao a quantidade de alunos especiais por turma, a supracitada
normativa estabelece em seu artigo 13, paragrafo V, a “[...] adequagcao de numero de
educandos por turma, com critérios definidos pela mantenedora e expresso em seu
Projeto Politico-Pedagodgico” (PARANA, Curitiba, 2016, p. 9).

2.4 A INCLUSAO NO MUNICIPIO DE FOZ DO IGUAGU

Segundo o Nucleo Regional de Educacdo (NRE) que atende o municipio de

Foz do Iguagu, e mais outras cidades da regiao,

De acordo com o decreto 1396/2007, aos Nucleos Regionais de Educacgéo
(NREs) compete a coordenagao, a orientagdo, o controle, a adogdo, a
aplicagdo, o acompanhamento e a avaliagdo da execugdo de medidas
destinadas a manter e aprimorar o funcionamento do ensino fundamental e
médio, regular, ensino de jovens e adultos e ensino especial, nas unidades
escolares das redes estadual, municipal e particular, observadas as
politicas da Secretaria. Também compete aos Nucleos a coleta de
informagdes de carater regional, de interesse para a avaliagdo e para o
controle programatico da Secretaria; a intensificagdo dos contatos primarios
do Governo com as regides do Estado; a elaboragao de perfis socio-
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econdmicos da populagéo, segundo a 6tica regional, de interesse da
Secretaria; e o desempenho de outras atividades correlatas.

Vé-se em que o Municipio de Foz do Iguagu atua em consonéncia as leis
Federais e Estaduais, um exemplo disso veremos abaixo na Lei n°® 4017, de 14 de
setembro de 2012, que dispde sobre a criagdo do Conselho Municipal de Educacéao
(CME) e no seu artigo 2° assevera que:

A educacao, direito de todos, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Outro marco legal do municipio € a Lei n°® 4341, de 22 de junho de 2015, que
aprova o Plano Municipal de Educacédo do Municipio de Foz do Iguagu — PME. Com
vigéncia de dez (10) anos no periodo de 2015/2025.

Destaca-se do artigo 2°, inciso lll, o compromisso com a “[...] superagao das
desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao da cidadania e na
erradicacao de todas as formas de discriminagéo.”

A inclusao de alunos nas salas regulares de ensino pode ser entendida como
a busca pela superagao das desigualdades educacionais, também uma forma de
promocéo a cidadania a esse segmento marginalizado historicamente. De maneira
correlata também se busca pela superagdo das formas discriminatérias sofridas
pelos deficientes e pela efetivagdo do direito a aprendizagem.

Os servigcos educacionais especializados que constituem a rede de apoio da
Educacao Especial no Municipio de Foz do Iguacu, segundo a Secretaria Municipal
de Educacéao, seguem todas as determinagdes legais em todas as suas agdes.

Para tanto, conta com:

. 25 turmas de Salas de Recursos em 14 escolas, com capacidade para
atendimento de até 40 alunos com disturbios de aprendizagem no contra-turno;

. 41 Classes Especiais em 23 escolas que atendem alunos com
deficiéncia mental leve;

. 7 turmas de Rede de Apoio que atende alunos da propria escola;

. Ha também um Centro de Atendimento Especializado para Deficientes
visuais, com Sala de Recursos Multifuncional que atende cerca de 50 alunos;

. Para alunos maiores de 14 anos, com necessidades especiais, €
ofertado atendimento na Casa de Iniciagcdo aos Oficios, por meio de oficinas e
também escolaridade;
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. Apoio permanente com profissionais intérpretes e instrutor surdo;

. Convénio com Escolas Especiais como APAE, NOSSO CANTO,
APASFI e ACDD. Fonte: Prefeitura Municipal de Foz do Iguagu — Parana.

A escola lécus da pesquisa participante € uma das 14 escolas de Ensino
Fundamental |, que atende alunos de 1° a 5° ano. Possui sala de recursos para
atendimento a alunos com disturbio de aprendizagem. E & também uma das 23
escolas que possuem Classe Especial que atende alunos com deficiéncia mental
leve. E faz a integragdo de alunos com deficiéncia nas salas regulares conforme

veremos no terceiro capitulo.

3 A FORMAGCAO SOCIO HISTORICA DO SUJEITO

Para compreendermos a educacao nas suas diversas modalidades, as formas
de aprendizagens e seus termos correlatos se fazem necessario alguns
questionamentos: O que € o homem? O que é a educacdo? Em quais circunstancias
ocorre a aprendizagem? Quais teorias pedagdgicas se debrugaram para entender
esses fendbmenos?

Para iniciar nosso percurso nesse capitulo precisamos explicitar alguns
pressupostos que definem as respostas as questdes colocadas. Cada resposta
carrega uma concepgao metodoldgica distinta (e muitas vezes divergentes entre si)
conforme veremos mais abaixo. Sabe-se que a educacdo é um fenbémeno
exclusivamente humano e que se da nas relagdes dinamicas entre os homens.
Assim, para se trabalhar com educacgao na perspectiva da formagdo humana nao
podemos prescindir do conceito de homem, de sociedade e de aprendizagem em

cada teoria por suas implicacdes diretas no fazer pedagogico.

[...] se a educagdo é uma atividade especifica dos seres humanos, se ela
coincide com o processo de formagdo humana, isto significa que o educador
digno desse nome devera ser um profundo conhecedor do homem. E a filosofia
€ a forma mais elaborada do grau mais elevado de compreensdo do homem
atingido pelo préprio homem (SAVIANI & DUARTE, 2012, p. 15).

Nao havendo consenso, pois “[...] ha muitas respostas para a pergunta: “O
que é o homem? A escolha por uma delas pode parecer arbitraria, muito embora ela
diga bastante sobre qual a nossa propria concepgédo de mundo” (RANIERI, 2009,
p.135). E valido ressaltar que cada concepcéo traz implicacdes (férteis ou estéreis)
no ato pedagdgico do professor. Por isso, consideramos ndo apenas relevante, mas

fulcral para o profissional da educagao conhecer as teorias existentes e como elas
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definem os fatos e, conseguintemente, norteiam o fazer pedagdgico. Pois, “[...] quem
examina fatos o faz inevitavelmente a luz dessa ou daquela teoria. “Os fatos estao
inseparavelmente entrelagados com a filosofia” (VIGOTSKI, 2009, p.24).

Quanto a métodos também n&o ha uma concepgéo univoca no que tange ao
entendimento do fendbmeno da aprendizagem. Em linhas gerais, para as concepgdes
inatistas, de raiz racionalistas descartianas, o aluno ou nasce sabendo ou sera
considerado incapaz. E mais, essas teorias concebem a separagdo do corpo e da
mente — res cogitans e res extensa. Poder-se-ia dizer que o aluno seria uma mente
sem um corpo que sente. Ou seja, a aprendizagem nessa perspectiva n&o valoriza a
mediacao e a afetividade.

Para os tedricos educacionais empiristas behavioristas o professor € um mero
instrutor e 0 ambiente por si sé ja seria suficiente para que o aluno aprenda — estéo
postas. Ha énfase no comportamento observavel e desconsideragcado pelos fatores
internos como as emogdes e o raciocinio. Esses postulados derivados do positivismo
concebem a razdo em detrimento da emogéo, como se fosse possivel a neutralidade
— divorcio entre razao e emocgao.

Ja a concepcao materialista historica concebe o aluno com potencialidades a
serem desenvolvidas na dinamica da interagdo com o meio e com os mediadores no
ambiente escolar. Ha a interacdo do biolégico com o meio, e quanto mais o aluno
aprende mais ele se desenvolve. Nessa concepgdao nao ha a separagdo da
afetividade e da cognigdo, ao contrario, elas séo interdependentes. Pois o ser
humano & concebido como histérico e social.

A biologizagdo do social impede que se possa explicar o carater
essencialmente soécio-histérico do ser humano e, consequentemente dos
processos cognitivos humanos. Considerar o individuo como ser social ndo
se reduz a afirmar que ele interage com objetos culturais e também com
outros seres humanos (DUARTE, 2001, p. 143).

Observar as distintas perspectivas tedricas que fundamentam os conceitos de
ser humano e de aprendizagem permite explicitar suas deficiéncias, para eleger a
que melhor instrumentaliza a pratica na sala de aula para a efetivagao da inclusao e
da aprendizagem. Pois a pratica se embasa em uma ou em outra teoria. A teoria
elencada ndo mutila o ser humano, pois “[...] a separagao entre a parte intelectual da
nossa consciéncia e a sua parte afetiva e volitiva € um dos defeitos radicais de toda
psicologia tradicional” (VIGOTSKI, 2009, p. 16).
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Nessa direcao, as correntes filosoficas que derivam do racionalismo idealista,
cujos principais expoentes sdo René Descartes (1596 - 1650), e Immanuel Kant
(1724 - 1804), o conceito de homem é fruto da idéia, o sujeito tem a mente e o corpo
separados — res cogitans e res extensa. A consciéncia tem existéncia a priori — idéia
pura (RANIERI, 2009). Nessa perspectiva a aprendizagem do homem se da
exclusivamente pela via da razdo. A sociedade e os objetos sao resultados da ideia.
As teorias pedagogicas sé&o ndo diretivas, prescindem da mediagdo. O conhecimento
€ considerado inato. Para as teorias inatistas o aluno ja nasce sabendo ou quando
tem dificuldades € considerado incapaz (DAVIS, 1994). Isso pode causar
preconceitos ou danos a aprendizagem e a inclusdo. Pois na “[...] concepgao
dualista, segundo a qual o homem é entendido como um ser cindido entre razao e
emocao” (LEITE, 2012, p. 356). Isso quer dizer que quando o aluno pensa néo sente
e quando sente n&o pensa.

Para a corrente filosofica empirista mecanicista, em Auguste Comte (1798 —
1857) e John Locke (1632-1704), da qual deriva o behaviorismo (o
comportamentalismo pedagdgico) o homem é empirico, resultado passivo da
materialidade, o objeto € separado da ideia, material mecanico, e o aprendizado se
da exclusivamente pela via dos sentidos, em partes. A consciéncia é um
epifendmeno passivo da materialidade. As teorias pedagodgicas ambientalistas,
resultantes dessa corrente privilegiam o ambiente e desconsidera os sentimentos, as
fantasias e aspiragcdes dos alunos — o biolégico (DAVIS, 1994). Esse entendimento
causou prejuizos a pratica pedagogica: “A educacado foi sendo entendida como
tecnologia, ficando de lado a sua reflexao filoséfica sobre sua pratica” (DAVIS, 1994,
p. 34). Consequentemente a afetividade foi negligenciada como ferramenta néao
material de aprendizagem.

Ja para o Materialismo Histérico Dialético, em Karl Marx (1818-1883),
Friedrich Engels (1820-1895), e Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934), também
Duarte (2013) e Saviani (2012), entre outros que coadunam com essa perspectiva, o
homem é um ser historico e social, possui uma base bioldgica ineliminavel. O
conhecimento se da pela razdo e sentidos, a razdo corrige os equivocos dos
sentidos. O objeto contém ideia e matéria amalgamados e sao inseparaveis. O
sujeito € um ser social histérico, em relacdo de dependéncia com a natureza e com a

sociedade. A consciéncia € resultado da atividade do trabalho: objetos subjetivados
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pela dialética entre apropriagdao e objetivacdo, numa processualidade continua.
Razao e emocao sao intrinsecas.

As teorias pedagogicas derivadas dessa concepgdo postulam que a
afetividade e a cognigéo sao interdependentes, também a mediagéo do professor e a
zona de desenvolvimento proximal sédo vistas como fundamentais para desenvolver
as potencialidades dos alunos em qualquer nivel e modalidade de ensino. Essa
teoria concebe o aluno enquanto ser em desenvolvimento constante, na dindmica da
interacdo com o meio e com mediadores. Enquanto processualidade, “[...] o ser
humano se auto-constroi pela dinamica do processo de objetivagao e apropriagéo ao
longo da historia” (DUARTE, 2013 p. 08).

Em termos metodoldgicos € valido ressaltar que a dialética materialista
compreende a totalidade: racionalismo e empirismo, método capaz de “[...] superar a
fragmentacdo e a desarticulacdo do conhecimento, caracteristicas herdadas do
positivismo e do empiricismo” (GOMES, 2015, p. 192). Para Saviani e Duarte (2012,
p. 108), o raciocinio coerente nido é tarefa das mais faceis, o raciocinio dialético &
um tanto mais elaborado e dificil. “Sendo a dialética uma forma superior de
pensamento, que supera por incorporagdo a légica formal, é compreensivel a
dificuldade que todos temos em dominar essa forma de pensamento.” A consciéncia
das dificuldades nao é impeditiva para nossa busca.

Marx (2007), na obra A ideologia Alema, afirma que o real € uma sintese de
multiplas determinagdes; para compreender esse real para além da aparéncia
fenoménica se faz necessaria a ciéncia. Tal proposicéo é fundamentada na premissa
de que se o real se apresentasse tal qual é imediatamente ao homem a ciéncia e a
filosofia seriam desnecessarias.

Assim, é por meio da ciéncia, que significa a capacidade humana de
desvendar a realidade, que embora familiar, mostra e oculta ao mesmo tempo sua
esséncia. Exatamente porque “...] as coisas familiares, como dizia Hegel,
exatamente por serem familiares ndo sdo conhecidas” (FREDERICO, 2009, p. 13).
Para ver o objeto na sua esséncia é necessario um afastamento, assim como define
Kosic (1976, p. 21),

Como as coisas ndao se mostram ao homem diretamente tal qual sdo e
como o homem nao tem a faculdade de ver as coisas diretamente na sua
esséncia, a humanidade faz um détour para conhecer as coisas € a sua
estrutura. Justamente porque tal détour é o unico caminho acessivel ao
homem para chegar a verdade, periodicamente a humanidade tenta poupar-
se o trabalho desse desvio e procura observar diretamente a esséncia das
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coisas (o misticismo é justamente a impaciéncia do homem em conhecer a
verdade). Com isso corre o perigo de perder-se ou de ficar no meio do
caminho, enquanto percorre tal desvio.

Para percorrer este desvio “O método cientifico € o meio gragcas ao qual se
pode decifrar os fatos” (KOSIC, 1976, p.45). Tentar decifrar os fatos é tentar
compreender que “[...] o real € um todo estruturado que se desenvolve e se cria, o
conhecimento de fatos ou conjuntos de fatos da realidade vem a ser conhecimento
do lugar que deles ocupam na totalidade do proprio real” (KOSIC, 1976, p.40).

No entendimento de Duarte e Saviani (2012, p. 7), o conhecimento em Marx
“[...] é, a0 mesmo tempo, indutivo e dedutivo, analitico-sintético, abstrato-concreto,
l6gico-historico. Com esse entendimento, Marx supera por incorporagao tanto o
empirismo positivista quanto o racionalismo idealista.” Nessa perspectiva, conhecer
a esséncia do homem e o modo como ele aprende, isso feito para além de sua
aparéncia fenoménica torna-se uma possibilidade concreta de conhecer o todo e nao
apenas as partes — na sua totalidade.

Ainda na esteira dessa concepg¢ao metodoldgica a realidade social pode ser
conhecida na sua concreticidade (totalidade) quando se descobre a natureza da
realidade social, “[...] se elimina a pseudoconcreticidade, se conhece a realidade
social como unidade dialética de base e de supra-estrutura, e 0 homem como sujeito
objetivo, histérico-social” (KOSIC, 1976, p. 42).

Nessa perspectiva a categoria trabalho € central para se romper com a

pseudoconcreticidade, porque:

[...] é o trabalho que define a esséncia humana, podemos considerar que
esta ai a referéncia ontolégica para se compreender e reconhecer a
educagao como formagao humana. O homem se constitui como homem, ou
seja, se forma homem no e pelo trabalho. Esse processo de produgéo do
homem que coincide com seu processo de formagéo vai se complexificando
ao longo da histéria dando origem a diversas modalidades de trabalho,
entre as quais assume particular relevancia a diferenciacéo entre trabalho
manual e intelectual ou entre trabalho material e ndo-material. Cada uma
dessas duas grandes divisbes, por sua vez, se diferencia internamente
decorrendo diversas modalidades especificas de trabalho. Eis porque se
pode falar em trabalho rural ou agricola, trabalho industrial ou fabril, trabalho
comercial etc. E, igualmente, em trabalho musical, trabalho literario, trabalho
politico, trabalho parlamentar, trabalho administrativo e trabalho educativo
ou trabalho pedagdgico. Entdo, educagdo também é trabalho (SAVIANI,
2013, p. 195).

Do contrario, tratar da origem do ser humano partindo “[...] da ideia de uma
origem espiritual, divina do homem, que constituiria a sua esséncia particular [...] é

colocarmo-nos fora da ciéncia” (LEONTIEV, 1978, p. 01). Assumir tal perspectiva
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pressupde a adogdo de um método. Conforme vimos até aqui ndo ha na ciéncia um
meétodo univoco. Assim, precisamos mencionar — ainda que de maneira breve — que
0 processo historico metodolégico de construgdo do conhecimento humano, da
ciéncia e da filosofia compreende as trés correntes filoséficas citadas anteriormente.

Sendo o materialismo dialético considerado por alguns autores enquanto “[...]
uma verdadeira revolugao copernicana na compreensao das relagdes entre a vida e
as ideias” (MALANCHEN, 2016, p. 108). A definicdo discordante que estes métodos
apresentam acerca da consciéncia e da realidade € um dado do qual nao podemos
prescindir, por suas implicagdes (positivas e negativas) no fazer pedagogico.

“‘Nao se parte, entdo, daquilo que os individuos pensam sobre si mesmos,
senao daquilo que sao de fato, os homens de carne e osso” (RANIERI, 2009, p.119).
Porque “[...] o principio de que a consciéncia, como na reviravolta copernicana é
compreendida corretamente, ndo guia, mas é guiada pelas condi¢des materiais que
a cercam [...]” (GOMES, 2015, p. 26). Partindo desse entendimento explicitam-se os
limites das interpretagcbes idealistas e empiristas decorrentes dos métodos acima
colocados, e que reverberam na interpretacao e balizam as teorias pedagogicas.

Segundo expde Marx e Engels (2007) na obra A ideologia Alema&, o primeiro
ato histérico € a producdo dos meios para a satisfacdo das necessidades
relacionadas a base bioldgica de todo e qualquer individuo, como alimento, abrigo e
a reproducao da espécie. A producao da reprodugao da vida por meio da atividade
consciente do trabalho é considerada pelos autores acima citados como o ato
histérico fundamental e constituidor de toda histéria, este ato precisa ser produzido e
reproduzido cotidianamente, a cada instante, assim como ha milénios para que os
homens continuem sua existéncia individual particular (ontogénese) e social
universal (filogénese).

O ser humano para viver, para suprir necessidades que estao fora de sua
base bioldgica precisa extrair da natureza e transformar em produtos para satisfazer
suas necessidades biolégicas e sociais, como se alimentar, se abrigar (casas,
choupanas, etc.), proteger o corpo com vestes, proteger os pés, como calgados,
para continuar a existir enquanto sujeito humano vivo. A satisfagdo de uma
necessidade engendra a satisfagdo de novas necessidades, num processo dialético
e continuo.

A dialética desse processo € demonstrada em outra obra de Marx (1989),

como O capital, na qual o autor assevera ser o homem dotado de necessidades



34

fisicas e espirituais. Significa dizer que o homem para ser homem precisa se
apropriar de conteudo material e ideativo que estdo fora de sua base bioldgica e que
existem a partir da atividade consciente do trabalho; de sua exclusiva atividade
criadora em coletivo.

O modo de produgéo e reproducdo da vida humana, bem como da bioldgica,
no trabalho, na procriagdo, aparece como uma dupla relagdo: de um lado, como
relagdo natural, de outro, como relagao social. Social no sentido de que se entende a
cooperagao de varios individuos para produzir as condi¢gdes materiais e ideativas de
sobrevivéncia da espécie em sociedade. O ser social € social porque ha uma
organizacao correspondente que possibilita esta dupla reprodugao (biolégica e
social), cuja mediacao é a educacado (ANDERY, 2007).

Trabalho e educacgao sdo nossos fios condutores, sao partes ineliminaveis de
um todo complexo marcado pela divisdo da sociedade em classes sociais (MARX,
1989). “E do e pelo trabalho que o homem se faz homem, constréi a sociedade, é
pelo trabalho que o homem transforma a sociedade e faz a histéria” (ANDERY,
2007, p. 401).

Do ponto de vista de Marx (1989), o método proposto leva a produgdo de um
conhecimento que nao é especulativo porque parte do e se refere ao real, ao mundo
tal qual é, e “[...] ndo é um conhecimento contemplativo exatamente porque, ao
referir-se ao real, pressupde, exige, implica a possibilidade de transformar o real”
(ANDERY, 2007, p. 414).

A razdo humana é, nessa concepg¢ao, um produto social e histérico e nao
natural - tdo pouco a priori. O trabalho é a atividade pela qual o homem media sua
relacdo com a natureza, humaniza-a e se humaniza por meio deste. E somente pela
atividade consciente do trabalho que o homem transforma a realidade material. O
homem monta em abstrato um processo a partir da materialidade objetiva. Constréi
antecipadamente na consciéncia o resultado que quer alcangar. O resultado
objetivado por meio do trabalho ndo se circunscreve ao imediato, ao objeto em si,
ele engendra a sociabilidade, a fala, o modo se usar os objetos, a cultura, etc.; o
resultado objetivado é transmitido as geragbes, que se apropriam, ampliam e
transformam as forgas produtivas gerando o excedente de produgéo (LESSA, 2015)
e (DUARTE, 2013).

E o excedente de producdo que propicia o surgimento das classes sociais, a

divisao destas, porque impacta nas relagdes sociais, de modo que a sociedade se
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torna cada vez mais complexa e desenvolvida. Isso de modo contraditério, porque
baseada na exploragdo do homem pelo homem (MARX, 1989). Deste modo, é o
trabalho que media, engendra as relagdes entre os homens. A divisdo social do
trabalho propicia o desenvolvimento do conhecimento, da filosofia e da ciéncia —
separagao do trabalho manual e do trabalho intelectual. Nesta transformacéo a
educacao também se divide. As classes se reproduzem em seu antagonismo, em
luta constante, desde a escravista, feudal a capitalista (MARX, 1989).

Nessa perspectiva ha distingdo entre género humano e individuo: Por género
humano entende-se ser uma categoria. “[...] € uma categoria que expressa a riqueza
cultural humana na sua totalidade; linguagem falada e escrita” (DUARTE, 2013, p.
14). A apropriacdo do género humano difere de individuo para individuo, sobretudo
pela sociedade cindida em classes como a capitalista. Ha, infelizmente, seres
humanos que passam uma existéncia sem se apropriarem da linguagem escrita. O
analfabetismo €& um triste fato em nossa sociedade dividida entre poucos
possuidores e muitos despossuidos — ricos e pobres.

Sabe-se que o ser humano possui uma base bioldgica, e que vem de uma
espécie que surgiu a partir da evolugéo historica da vida; da relagédo dialética entre o
natural e o social; o trabalho é o ponto de partida da diferenciagdo da realidade
social e natural. A realidade ndo depende da consciéncia para existir. A premissa
valida tanto para o ser social e o natural: “[...] ha o ser sem a consciéncia, porém nao
ha consciéncia sem o ser’” (DUARTE, 2013, p. 64). A natureza é anterior a espécie
humana. Esse fato € comprovado pela ciéncia conforme os autores abaixo.

As pesquisas cientificas objetivas sobre as origens do homem mostram um
“animal superior” sob o angulo da evolugao das espécies [...] A génese do homem
permite conhecer as modestas origens (as quais se seguiram notaveis
consequéncias espirituais) que as transformagdes dos antropdides em seres
humanos nos revelam, a evolugdo da méao e a criagdo desses “érgaos artificiais” que
sao as ferramentas (GOULIANE, 1969, p. 65).

Em termos histdricos, nosso planeta teria iniciado cerca de “[...] 13,5 bilhdes
de anos”, sendo a revolugao quimica (dos atomos as moléculas) a que deu inicio a
vida mineral, posteriormente, “ha cerca de 3,8 bilhdes de anos”, (das moléculas aos
organismos) ocorreu a revolugao biolégica. E apenas 70 mil anos atras teriam

ocorrido em termos evolutivos a revolugao cognitiva (HARARI, 2019, p. 8). Ou seja,
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0 ser humano como concebemos é relativamente o recém chegado nessa longa e
complexa evolugdo em intercambio com a natureza (FOLEY, 2003)

A vida (geralmente definida como sistemas quimicos capazes de se replicar)
sO apareceu ha 3,5 bilhdes de anos, e as plantas multicelulares e os animais ha
cerca de 750 milhdes de anos. “Os vertebrados fizeram sua aparicao ha 450 milhdes
de anos e, a partir de entdo, colonizaram a terra e o mar” (FOLEY, 2003, p. 82).

Este sistema evolutivo lento e complexo no qual a vida de plantas e animais
evolui muito lentamente, evidencia o recente aparecimento das formas de vida
conforme conhecemos, quando comparado a existéncia da terra numa escala de
antecedéncia de bilhdes de anos. Indicio de que a ordem dos vertebrados fora a
ultima a aparecer no planeta, a evoluir. Isso nos instiga a questionar: de qual ordem

antropdide especificamente evoluiu 0 homem?

Os primatas, a ordem biolégica a qual os homens pertencem, sé evoluiu
durante os ultimos sessenta milhdes de anos, aproximadamente. Os
mamiferos, os primatas e os humanos pertencem apenas aos
acontecimentos evolucionarios mais recentes e, na perspectiva mais ampla,
sdo simples recém chegados, tendo entrado em cena apenas nos ultimos
minutos e segundos do relégio evolucionario (FOLEY, 2003, p. 82).

A espécie considerada como recém chegada € a do Homo sapiens. Estima-se
que tenha uma existéncia aproximada entre 150 e 100 mil anos, que tenha se
expandido de maneira global pelo planeta “Ha pelo menos cinquenta mil anos”
(FOLEY, 2003, p. 156). Como veremos abaixo, nossa espécie possui evidéncias de
parentesco mais proximo com os chipanzeés.

Os humanos, portanto, sdo especificamente macacos africanos e parecem
ter parentesco préoximo com os chimpanzés, um parentesco muito mais
préximo, alias, do que antes se acreditava possivel. Apenas um pequeno
numero de genes separa essas duas espécies, apesar do enorme numero
de diferengas morfolégicas (FOLEY, 2003, p. 90).

Variadas espécies precedentes deixaram material sedimentado tornando
possivel a ciéncia catalogar “[...] desde o aparecimento do pitecantropo a época do
homem de Neanderthal” (LEONTIEV, 1978, p. 01). Em sua evolugdo hominidea
nossa espécie evolui ao ponto de acumular distincdo do ponto de vista fisico e
mental em comparacao as outras espécies de hominideos.

Assim firma LEONTIEV (1978, p. 01),

[...] o homem é profundamente distinto dos seus antepassados animais e
que a hominizagdo resultou da passagem a vida numa sociedade
organizada na base do trabalho; que esta passagem modificou a sua
natureza e marcou o inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do
desenvolvimento dos animais, estava e estd submetido ndo as leis
bioldgicas, mas as leis socio-historicas.
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No entanto, é evidente que

A passagem da evolugéo bioldgica para a histérica social ndo aconteceu
subitamente. A histéria como processo de autoformag¢do humana, como ato
de nascimento que se supera, néo pode, portanto, ser pensada de outra
forma que nio da atividade de seres humanos que nascem sempre num
determinado momento histérico (DUARTE, 2013, p. 36).

O que demonstra esta passagem é o fato de que o homem modificou sua
natureza ao deixar a submissao as leis biolodgicas e passar as socio-histéricas, num
dado momento evolucionario por meio do trabalho e das transformagdes decorrentes
desta atividade vital.

Esta evolugao é cumulativa, possui variagdes, avancgos e retrocessos em cada
momento historico, no qual as geragdes se apropriam de determinado conteudo
biolégico por meio da heranga genética; e social objetivo, por meio da heranga
cultural que é fungao precipua da educagao, ndo numa forma estatica, empedernida.
“Ao contrario, cada geragao evoluiu — do ponto de vista da humanizagdo e ndo mais
da espécie — justamente por se apropriar das objetivagbes que resultaram das
geragoes precedentes” (Duarte, 2013, p. 36).

Tornamo-nos humanos, entretanto, quando alcangamos os padrbes
distintivos de estrutura anatdbmica e comportamento que ainda podem ser
encontrados hoje. Isso se deu em algum momento entre 150 mil e cem mil
anos atras, e foi apenas entdo que a nossa espécie -0 Homo sapiens-surgiu
(FOLEY, 2003, p. 105).

No entanto, o fato de dominarmos o fogo, viver e agir coletivamente, fazer uso
de linguagem e da capacidade de comunicacgéo, fabricar ferramentas, isso também &
caracteristica analoga encontrada em outras espécies de primatas. Portanto, ndo é
distintiva e exclusiva do Homo sapiens. Nao obstante, € de outras espécies
precedentes que herdamos a capacidade e a caracteristica da posicao ereta, da
fabricagcdo de ferramentas, bem como as citadas anteriormente, e que foram
historicamente ampliadas a partir do trabalho conforme vimos até aqui.

Corrobora com Harari (2019) e Foley (2003) os estudos do bidlogo e
pesquisador Wilson, (2013, p. 262), “[...] o pensamento abstrato e a linguagem
sintatica emergiram no maximo 70 mil anos atrds.” O que os trés ultimos
pesquisadores citados trazem s&o evidéncias de que a espécie Homo sapiens
desenvolveu o pensamento abstrato, mais ou menos 70.000 anos apds O seu
surgimento. A evolugdo desse pensamento abstrato até o surgimento da escrita

como a conhecemos, levaria mais 65.000 anos. A escrita torna-se a memoria
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exteriorizada da humanidade, a capacidade sem precedentes da producgéo do signo
— do ato historico de representar por signos. Isso nos permite tomar conhecimento
da trilha longa e complexa da constituicdo do sujeito enquanto ser histérico cultural.

A respeito de nossa distincdo anatdbmica e da evolugdo também desta por
meio do trabalho nos fala Engels (s/d, p. 02), na obra publicada em 1876, sob o
titulo: “O Papel do Trabalho na Transformacdo do Macaco em Homem.”

A partir das pesquisas deste autor pode-se afirmar que a mao n&o se resume
a um 6rgao necessario ao trabalho, mas um resultado deste. Diz ele: “A mao, porém,
nao era uma parte independente do resto do corpo, extensdao de um organismo
integrado e extremamente complexo. Os beneficios adquiridos pela mé&o iriam
repercutir no corpo.” Ele prossegue com relagao a parte comportamental, a inegavel
capacidade “do cérebro, ndo s6 em cada individuo, mas na sociedade como um
todo, os homens foram se desenvolvendo cada vez mais, tornando-se capazes de
executar operagdes complexas e alcancar objetivos mais elevados” (ENGELS, s/d,
p. 05).

Na origem da humanidade, os produtos para a superagdo das caréncias
humanas eram encontrados na natureza; o trabalho do ser humano era extrair aquilo
que estava a disposi¢cao, ao alcance do homem. A relagdo do ser humano entre si e
com a natureza, fez com que, gradativamente, os humanos desenvolvessem suas
habilidades fisicas e, naturalmente a capacidade intelectual. “Na concepcgao
materialista, a capacidade intelectual esta associada as condi¢gdes materiais que o
homem encontrou em seu meio” (GONCALVES, 1999, p. 21-2).

Percebe-se que o homem, os objetos, a sociedade, a natureza humanizada
tal qual se apresenta imediatamente aos nossos olhos, revela e oculta, a0 mesmo
tempo sua esséncia, cujo olhar primeiro traz apenas uma interpretacdo puramente
material, imediatista, limitada assim como os sentidos. Para alcangarmos uma
compreensao um pouco mais aprofundada se faz necessario ir além da aparéncia
fenoménica com o auxilio da ciéncia.

O ser humano vem da natureza e nao vive sem ela, € um ser vivo e limitado
como qualquer outro, tanto em termos de possibilidades de seu organismo
quanto no sentido de que a proépria vida tem um comego e um fim. [...] A
necessidade de relacionamento com a natureza ultrapassou em muito a
mera satisfagdo das necessidades elementares como alimentagao,
respiracao, etc. (DUARTE, 2013, p. 65).

O homem nao se adapta a natureza, ele adapta a natureza a si. E nesse
processo se torna produto e produtor de cultura.
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Ao forjar a ferramenta o homem inaugura a cultura, ao mesmo tempo que
criava a si mesmo como ser humano, sob o império de seu
condicionamento biolégico. A criagdo da ferramenta permitiu-lhe penetrar
numa esfera nova, histérica e social, e o transformou em criador,
simultaneamente determinado e suscetivel de ultrapassar o elemento
biolégico animal (GOULIANE, 1969 p. 67).

A natureza humana “[...] ndo é fruto pura e simplesmente da natureza, é fruto
também da sociedade, da cultura, da experiéncia historicamente acumulada”
(DUARTE, 2013, p.26). Ao contrario da concepcao empiricista “[...] ndo existe
adaptagcdo a realidade objetiva sé por adaptagdo, independentemente das
necessidades do organismo ou do individuo. Toda adaptagéo a realidade é orientada
por necessidades” (VIGOTSKI, 2009, p.69).

A necessidade de beber agua evoluiu do uso das mados como concha para a
criacdo de objetos como desde o copo de argila na era primitiva ao mais fino e
elaborado cristal da era moderna. Uma simples taquara, por meio do trabalho,
transforma-se em instrumento musical. Os Objetos se transformam em instrumento:
o objeto se transforma em instrumento na medida em que “possui uma fungéo no
interior da pratica social” (DUARTE, 2013, p. 28) O objeto passa a ser uma
objetivacdo, “"portador de atividade humana e de relagdes humanas” (DUARTE,
2013, p. 30).

O desenvolvimento do homem esta submetido a duas espécies de leis. A este
respeito trata LEONTIEV, (1978, p. 1-2):

[..] o seu desenvolvimento biologico tornava-se dependente do
desenvolvimento da produgdo. Mas a produgdo é desde o inicio um
processo social que se desenvolve segundo as suas leis objetivas proprias,
leis sécio-histéricas. A biologia pds-se, portanto, a “inscrever” na estrutura
anatémica do homem a “histéria” nascente da sociedade humana. Assim se
desenvolvia o homem, tornado sujeito do processo social de trabalho, sob a
acédo de duas espécies de leis: em primeiro lugar, as leis biolégicas, em
virtude das quais os seus 6rgdos se adaptaram as condigbes e as
necessidades da produgéo; em segundo lugar, as leis sécio-histéricas que
regiam o desenvolvimento da propria producdo e os fendbmenos que ela
engendra.

O homem em coletivo e sob o império da necessidade cria historicamente
ferramentas materiais e ideativas na busca pela sobrevivéncia.

A producdo de idéias, de representagbes, da consciéncia, esta, em
principio, imediatamente entrelagcada coma atividade material e com o
intercAmbio material dos homens, com a linguagem da vida real. O
representar, o pensar, o intercambio espiritual dos homens ainda aparece,
aqui, como emanagao direta de seu comportamento material (MARX, 2007,
p. 93).
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A vida produtiva e a maneira como € produzida — movida pela necessidade —
€ que determina e produz propriamente a consciéncia dos homens e nao o seu
contrario (GOULIANE, 2009). Isso se deve ao trabalho enquanto produto e produtor
do homem.

Nosso cotidiano é cercado por objetos sociais e naturais. Os primeiros sao
criagbes humanas; os segundos sdo transformados pela agdo consciente do
homem. Nesse sentido, os objetos sociais nos sao familiares na imediaticidade, bem
como suas mais variadas utilizacdes, o pensamento € familiar, a fala, os sentidos, a
consciéncia, etc.

Gongalves (1999, p. 22) assim define a consciéncia: “[...] a consciéncia é o
resultado da relacdo dos individuos com a natureza e o relacionamento entre os
préprios individuos que se influenciam mutuamente.” O ser social surge no momento
evolutivo em que a consciéncia adquire um grau de complexidade, capaz de atuar
na realidade, de forma cada vez mais elaborada. Num movimento objetivo intrinseco
a necessidade. Nesse sentido,

O ser humano tem necessidades a serem satisfeitas, por exemplo, a de se
alimentar. Para satisfazer essa necessidade, ele produz meios, por
exemplo, uma langa, que usa para cagar. A produgcdo da langa gera a
necessidade de conhecer cada vez melhor a natureza, para produzir langas
que efetivamente faciltem a atividade de caga. Essa necessidade de
conhecimento da natureza € uma nova necessidade que foi gerada pelo
processo de produgdo dos meios de satisfacdo que ja existiam. E por isso
que esse € o primeiro ato histérico. Nao ha historia social se ndo houver
transformagdo da realidade humana, se ndo houver desenvolvimento
(Duarte, 2013, p. 33).

Dessa forma,

[...] ter necessidades no sentido genérico de caréncias, faz parte da préopria
esséncia do ser humano, portanto nao é algo de negativo. Ser homem ¢é ter
necessidades, satisfazé-las, criar novas necessidades e novamente
satisfazé-las, num movimento sem fim (TONET, s/d, p. 88).

Para satisfazer suas necessidades o homem precisa criar mediagdes, objetos
sociais que nao encontra prontos na natureza, € a partir da necessidade biologica e
em metabolismo cada vez mais consciente com a natureza que o homem produz
para suprir € assim cria novas caréncias.

Por conseguinte, “O homem compensou suas perdas biologicas pelas
criagdes espirituais” (GOULIANE, 2009, p. 65). Diferentemente dos outros animais
que

[...] dispde de um numero de meios limitados para se adaptar as
modificagdes das condigdes naturais, 0 homem é suscetivel de atingir uma
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perfeicdo sem limites [...] no curso da evolugao da sociedade, no processo
de trabalho e suas ferramentas (GOULIANE, 2009, p.65).

O ser social é a sintese da consciéncia e da matéria na forma de objetos e
subjetivagbes. Evidéncia concreta de que a consciéncia atua no mundo; tem a
capacidade de se exteriorizar. E o faz por meio da atividade exclusivamente humana
que é o trabalho.

[...] pois a maneira pela qual o ser humano produz a sua existéncia, num
certo periodo, condiciona as suas consecutivas alteracbes de ordem
fisiolégica e social, confirmando a prioridade da atividade vital do trabalho
no processo de humanizagao (MALANCHEN, 2016, p. 102).

MARKUS (2015, p. 39), quando cita MARX (1989) para exemplificar como o
trabalho constréi ndo apenas o objeto, mas também o sujeito com suas novas
necessidades, novos modos determinados de uso, demonstra que o objeto se
desdobra em uso e sentido, cujo desdobramento transforma o homem objetiva e
subjetivamente. Para tanto se utiliza do exemplo da fome: “Fome é fome, mas a
fome que se sacia com carne cozida, comida com garfo e faca, € uma fome diversa
da fome que devora carne crua com mao, unha e dente.” Percebe-se que os
sentidos do homem, suas necessidades sao qualitativamente distintas das dos
animais.

As geracbes transmitem as caracteristicas genéticas para as geragoes
seguintes, bem como o “corpo inorgénico do homem”, que € social e que esta fora
dele e precisa ser apropriado na forma de objetos materiais e ndo materiais, de uso
adequado destes, da cultura, da linguagem, etc. juntamente com a poténcia de
superagao que o trabalho engendra, num movimento de criagédo do novo a partir da
base material herdada.

Concebe Duarte (2013, p. 37-8) que:

As caracteristicas do género humano n&o sdo, porém, transmitidas pela
heranga genética, porque ndo se acumulam no organismo humano. As
caracteristicas do género humano foram criadas e desenvolvidas ao longo
do processo historico de apropriagcdo da natureza pela atividade social de
objetivagao dos seres humanos na natureza transformada.

Uma das caracteristicas adquiridas historicamente pelo processo de
objetivacdo é o pensamento verbal, portanto, pode-se afirmar que o mesmo néo é
inato como postulam os racionalistas idealistas.

[..] o pensamento verbal ndo é uma forma natural e inata de
comportamento, mas uma forma histérico-social, e por isso se distingue
basicamente por uma série de propriedades e leis especificas, que nao
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podem ser descobertas nas formas naturais do pensamento e da linguagem
(VIGOTSKI, 2009, p.149).

Esta elevada capacidade psicoldgica é fruto da linguagem, “[...] que surgiu da
necessidade de comunicagao no processo de trabalho” (VIGOTSKI, 2009, p. 11). A
espécie humana atingiu o topo da cadeia alimentar por ter desenvolvido linguagem
como forma de comunicagao evoluida nas cacadas coletivas. Isso porque “[...] as
formas superiores de comunicagdo psicologicas, inerentes ao homem, s6 séo
possiveis porque, no pensamento, o homem reflete a realidade de modo
generalizado” (VIGOTSKI, 2009, p. 11).

O ser humanizado torna-se um ser consciente de acbes cada vez mais
deliberadas e complexas, acumula conhecimento, elabora e reelabora as
experiéncias no processo de trabalho por ser dotado de pensamento e linguagem. “A
linguagem €& antes de tudo, um meio de comunicagao social, de enunciacéo e
compreensao” (VIGOTSKI, 2009, p. 11). A busca por compreensao de seu meio, que
se torna cada vez mais humano e complexo, leva o homem a formular questdes de
igual complexidade, a comunicagdo humana compreende a produgao de ideias, na
medida em que cria e recria representagdes elaboradas e complexas em sua
consciéncia — ferramentas nao materiais.

MARKUS, (2015, p. 79) afirma que

A producdo de ideias, de representagdes, da consciéncia, esta, em
principio, imediatamente entrelagada com a atividade material e com o
intercambio dos homens, com a linguagem da vida real. O representar, o
pensar, o intercambio espiritual dos homens ainda aparecem, aqui, como
emanacao direta de seu comportamento material.

Por este motivo que "O homem confirma sua vida social real e apenas repete
no pensar a sua existéncia efetiva" (MARX, 2004, p.107). O homem representa
mentalmente sua existéncia efetiva e afetiva de modo simultédneo, imbricado. Isso
nos ajudara na compreensdo dos conceitos relacionados a educagao, a transmissao
por meio da educagao desse legado histérico e evolutivo.

Nesse preciso sentido, “[...] a separacao entre a parte intelectual da nossa
consciéncia e a sua parte afetiva e volitiva € um dos defeitos radicais de toda
psicologia tradicional’, porque nessa perspectiva empiricista “se torna um
epifendmeno totalmente indtil” (VIGOTSKI, 2009, p. 16). Nao se separa razao e
emocgao, pois, “[...] em toda ideia existe, em forma elaborada, uma relagao afetiva do
homem com a realidade representada nessa idéia” (VIGOTSKI, 2009, p. 16).
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A educacao é entendida como um processo incessante de apropriacéo pelo
individuo de conteudo cultural (de ferramentas materiais e ndo materiais) produzido
pelas geracdes precedentes e que ndo sao herdadas pelo biolégico, mas
repassadas culturalmente por meio na interagdo social — pela educagdo. “A
apropriagao do individuo em relagdao ao acervo material e cultural da humanidade é
o processo de reproduzir no ser social a produgdo coletiva das geracdes
precedentes” (SANTOS, 2018, p. 263).

Enquanto processo ininterrupto, a educacéo tem como funcio preparar o ser
social para fazeres escolhas socialmente esperadas diante das alternativas e assim
garantir a continuidade da reproducédo social. Isto porque “[...] a totalidade social € o
conjunto das escolhas singulares articuladas que se objetivaram” (SANTOS, 2018, p.
263).

Cabe, assim, a educagao a fung¢do primordial no processo de reproducao do
ser social de passar as futuras geragdes a continuidade da cultura e da humanidade
produzida histérica e socialmente. De modo que “[...] todo o0 movimento histérico do
fazer-se homem do homem néo seria possivel sem a transmissdo, as geragoes
seguintes, das produgbes humanas propiciadas pela educagédo” (SANTOS, 2018, p.
264). Essa transmissao inclui os padrdes de comportamento, conhecimentos e
habilidades.

3.1 APRENDIZAGEM ESPONTANEA

Para efeitos de esclarecimento e diferenciagdo, vimos a necessidade de
pontuar aqui, brevemente, o que se entende por aprendizagem espontanea.

A crianga ao nascer inicia o processo dialético de formagao da individuagao.
O fato de estar inserido na sociedade em uma determinada cultura propicia que se
aproprie do andar ereto, da parte gestual que a base biolégica objetivara na forma
de andar, sentar, gesticular, usar instrumentos de modo adequado a pratica social a
qual esta inserido, etc. As apropriacbées dos produtos ideativos ocorrem mais ou
menos de modo simultédneo, a fala, o sentimento, de acordo com cada fase de
desenvolvimento.

Essas apropriagoes e objetivagdes ocorrem de modo dialético, apds aprender
a falar e andar a crianga se desenvolve nas interagdes com seus mediadores
primarios — os pais e familiares. Aquela base biolégica que inicialmente comunica-

se, basicamente por gestos, aprende a verbalizar e suas necessidades sao cada vez
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mais humanas. E como quando um bebé quer alcancar algo de seu interesse e
aponta para o objeto porque ndo sabe falar; quando aprende a falar e ndo alcanca,
pede, verbaliza o pedido; quando aprende a escrever e quer comunicar algo a
alguém que esta fora de seu campo imediato, escreve, comunica-se utilizando dos
cbdigos da escrita. Este pode ser um exemplo de apropriagcéo e de objetivagao.

Por um lado, € em si um processo de reprodugado, “[...] no homem é um
processo de reproducdo, nas propriedades do individuo, das propriedades e
aptiddées historicamente formadas da espécie humana” (LEONTIEV, 1978, p. 266).
Isso porque “[...] as aptidées e as fungdes que se desenvolvem no decurso da
histéria social da humanidade ndo se fixam no cérebro do homem e nao se
transmitem segundo as leis da hereditariedade” (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Do ponto de vista biolégico ndo, mas do ponto de vista cultural sim. Ou seja, a
cultura possui capacidade de repasse por meio da consciéncia e da educacao esse
legado. Quase a totalidade cultural material e ndo material da geragéo presente fora

produzido pelas geragdes passadas. Deste modo,

[...] este processo deve sempre ocorrer sem o que a transmissdo dos
resultados do desenvolvimento sécio-histérico da humanidade nas geragdes
seguintes seria impossivel, e impossivel, conseqlientemente, a continuidade
do progresso historico (LEONTIEV, 1978, p. 268).

Por exemplo:

Se o nosso planeta fosse vitima de uma catastrofe que sé pouparia as
criangas mais pequenas e na qual pereceria toda a populagdo adulta, isso
ndo significaria o fim do género humano, mas a histéria seria
inevitavelmente interrompida. Os tesouros da cultura continuariam a existir
fisicamente, mas nao existiria ninguém capaz de revelar as novas geragdes
0 seu uso. As maquinas deixariam de funcionar, os livros ficariam sem
leitores, as obras de arte perderiam a sua fungdo estética. A historia da
humanidade teria de recomecar. O movimento da histéria sé €&, portanto,
possivel com a transmissdo, as novas geragdes, das aquisigcbes da cultura
humana, isto é, com educacédo (LEONTIEV, 1978, p. 268).

Esse repasse sb € possivel por meio da zona de desenvolvimento proximal
que a mediagao do adulto fornece as geragdes novas. Essa educacao é denominada
de nao formal. Cabe a familia transmitir a crianca essa primeira experiéncia com o
mundo social. E uma educacéo que ocorre de modo espontaneo. A crianca, pouco a
pouco, assimila de modo espontaneo o seu meio ambiente e se molda aos padrdes
de sua classe social, sem que seja dirigida expressamente. O ensino “se da por

meio da vida”, tal qual como ocorreu historicamente nas
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sociedades primitivas (PONCE, 2015, p. 21). Essa aprendizagem imitativa € também

chamada de aprendizagem social (MARQUES, s/d, p. 7).

3.2 APRENDI2AGEM INTENCIONAL

O que é a aprendizagem intencional? Ela é diferente da aprendizagem
espontanea?

Conforme vimos no primeiro capitulo, a educacédo formal € estruturada em
leis, que por sua vez garantem os direitos sociais dos cidaddos nas sociedades
democraticas. E um meio regulamentado e estruturado que visa desenvolver as
potencialidades dos alunos. Assim, “A educacdo do homem seria o0 processo
mediante o qual ele desabrocha todas as suas potencialidades” (GADOTTI, 2010,
p.95).

Diferentemente da educacdo nao formal familiar, a educagido estatal
democratica busca “[...] a justica e a igualdade sem eliminar a diferenga” (GADOTTI,
2010, p. 310). Educacao e aprendizagem espontanea ocorrem numa esfera distinta
da educacéao e aprendizagem intencional — escolar.

A escola é o l6cus da aprendizagem intencional, e para cumprir tal fungéo se
organiza por meio de recursos humanos e materiais voltados para transmissao do
conhecimento sistematizado as criangas e jovens. Portanto, € uma aprendizagem
distinta da citada anteriormente, porque os conteudos sao sistematizados em
curriculo e por meio de planejamento antecipado, visando uma melhor recepgao por
parte dos alunos.

[..] o aluno recebe o0s conhecimentos ja preparados para serem
assimilados. O papel do professor & transmitir conhecimentos. O ensino
esta centrado no professor que, através de uma planificagdo rigorosa e um
ensino dirigido, é capaz de fazer passar para ao aluno as parcelas do
conhecimento que constituem o “corpus” do programa de ensino
(MARQUES, s/d, p. 7).

Ja vimos que tanto a aprendizagem espontanea quanto a aprendizagem
intencional se da na relacdo dindmica entre os seres humanos. Ambas possuem um
elemento em comum: a imitagdo. Isso quer dizer que n&o apenas 0s pais e
familiares, mas também os professores fornecerdo padrbes comportamentais que
serdo imitados. Pois ambos sao detentores e representantes de cultura ja
subjetivada, na forma de linguagem e de comportamentos socialmente definidos.

A aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola se organiza
amplamente com base na imitacdo. Porque na escola a crianga nao
aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que ainda nado sabe e |lhe vem a
ser acessivel em colaboragao com o professor e sob sua orientagdo. O
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fundamental na aprendizagem é justamente o fato de que a crianga aprende
o novo (VIGOTSKI, 2009, p. 331).

Aprender o novo por meio da imitacdo do adulto mais experiente e que detém
o conhecimento que pode ser transmitido por meio da educagéo. Na velha psicologia
€ no senso comum, consolidou-se a opinido segundo a qual a imitagcdo é uma
atividade puramente mecanica. “Para imitar, € preciso ter alguma possibilidade de
passar do que eu sei fazer para o que eu nao sei” (VIGOTSKI, 2009, p.328).

A aprendizagem €& um processo continuo, que apenas se inicia com o
nascimento da crianga e se amplia no periodo escolar, por meio da leitura e da
escrita, da ampliagdo das potencialidades — do raciocinio I6gico matematico, leitura e
escrita, controle e uso adequado das emocgdes, etc. “A aprendizagem nao comega
s6 na idade escolar, ela existe também na idade pré-escolar’ (VIGOTSKI, 2009, p.
388).

Para a psicologia materialista histérica € a aprendizagem que potencializa o
desenvolvimento e se da do social para o individual. Ou seja, nessa concepgao o
desenvolvimento se subordina a aprendizagem. “O movimento real do processo de
desenvolvimento do pensamento infantii ndo se realiza do individual para o
socializado, mas do social para o individual” (VIGOTSKI, 2009, p. 67).

Por isso,

A pedagogia deve orientar-se ndo no ontem, mas no amanhd do
desenvolvimento da crianga. S6 entdo ela conseguira desencadear no curso
da aprendizagem aqueles processos de desenvolvimento que atualmente
se encontram na zona de desenvolvimento imediato. (...) o ensino deve
fazer o desenvolvimento avancgar (VIGOTSKI, 2009, p. 333).

Para fazer esse processo avancar € fundamental a compreensao objetiva da

mediacao e da zona de desenvolvimento proximal conforme veremos a seguir.

3.3 MEDIAGAO E ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Do ponto de vista metodoldgico, as atividades pedagodgicas partem de uma ou
de outra corrente filoséfica como: o racionalismo; o empirismo; o materialismo
histérico, conforme vimos no inicio deste capitulo. A “Mediagdo, em termos
geneéricos, é o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagao;
a relacdo deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”
(VIGOTSKI, 2009, p. 45).
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O professor (ou a crianga mais velha) é o mediador do processo de
apropriagdo dos conteudos culturais, por meio da linguagem que é um sistema de
representacdo entre o homem e o mundo cultural. Tanto na aprendizagem
espontanea quanto na intencional — escolar. Considerando a crianga um ser
historico-cultural em formacgdo, cabe ao profissional propiciar atividades que
objetivam desenvolver nas maximas possibilidades os seus alunos.

Isso porque

[...] a acdo do professor sempre carrega um posicionamento sobre o
conhecimento, sobre a realidade humana e sobre o processo formativo das
novas geracdes (independentemente do grau de consciéncia que o
professor tenha desse fato). Se, portanto, a educagéo escolar carrega um
posicionamento sobre as relagbes entre a consciéncia do individuo e a
evolugdo histérica do género humano, um dos grandes objetivos dessa
educacao sera o de fazer com que os conhecimentos transmitidos na escola
desempenhem a fungdo de mediagdes entre a genericidade em si e a
genericidade para si (DUARTE, 2013, p. 124).

Partindo do entendimento de que os alunos séo sujeitos dotados de direitos
humanos, civis e sociais e sujeitos ativos de sua aprendizagem. Porque “Toda a
vida da crianga depende do adulto, € organizada e dirigida pelo adulto. [...] ndo so6 as
acdes praticas, mas também os atos psicolégicos sdo resultado de aprendizagem”
(MUKHINA, 1995, p. 49). A crianga sozinha, sem mediagdo se encontra no que
Vigotski (2009) chama de zona de desenvolvimento imediato. Fica limitada ao
consegue fazer sozinha. Sem ajuda do mediador mais experiente ndo se torna
possivel ampliar as potencialidades de aprendizagem nem desenvolver-se.

A aprendizagem desempenha papel primordial no desenvolvimento da crianga
na teoria de Vigotski (2009). Por meio da mediagcao do adulto mais experiente e da
imitagcdo, numa espécie de espiral continua do desenvolvimento, o que hoje é
dependéncia amanha sera autonomia. Numa dialética entre apropriagédo e
objetivacado se amplia as potencialidades da crianga.

E precisamente nesse espaco que atua uma educagdo comprometida com a
garantia dos direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento humano em ambito
escolar.

[...] o que a crianga é capaz de fazer hoje em colaboragéo conseguira fazer
amanha sozinha [...] a aprendizagem e o desenvolvimento na escola estdo
na mesma relacdo entre si que a zona de desenvolvimento imediato e o
nivel de desenvolvimento atual (VIGOTSKI, 2009, p. 331).

Dessa forma ocorre a aquisicdo de conteudo cultural, no movimento de

apropriagao da filogénese pela ontogénese, de acordo com a capacidade da crianga.
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Porque “[...] s6 é possivel ensinar a crianga o que ela é capaz de aprender. A
aprendizagem € possivel onde é possivel a imitagdo. [...] Ela sempre comecga
daquilo que ainda n&o esta maduro na crianga” (VIGOTSKI, 2009, p. 331).

Nessa concepcao,

[...] a aprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente,
mas sao dois processos que estdo em complexas inter-relagdes. (A
aprendizagem) [...] motiva e desencadeia para a vida toda uma série de
fungbes que se encontravam em fase de amadurecimento e na zona de
desenvolvimento imediato (VIGOTSKI, 2009, p. 331).

Qual é a diferenca entre desenvolvimento imediato e desenvolvimento
proximal?

No processo de desenvolvimento da crianga, ha determinadas tarefas que ela
ainda nao consolidou, mas consegue realizar com a ajuda do mediador. Isso esta
diretamente relacionado com a zona de desenvolvimento proximal. Quer dizer que
quanto mais o aluno apreende com o professor e os colegas mais experientes, mais
ele se desenvolve. No desenvolvimento imediato a crianga ja se apropriou, ja
aprendeu e se desenvolveu, e desempenha sozinha determinada atividade. E o
degrau firme que a sustenta para que possa dar o proximo passo.

Tanto a mediagao quanto a zona de desenvolvimento proximal s&o intrinsecas

ao processo de ensino-aprendizagem. No qual,

[...] o professor transmite ao aluno o legado cultural em qualquer ramo do
saber. O ensino anda associado a transmissdo do saber ja constituido. As
pedagogias construtivistas consideram que o acto de ensinar deve
subordinar-se a aprendizagem e esta ao desenvolvimento. O professor
passa a desempenhar novos papéis: facilitador da aprendizagem,
dinamizador de situagbes problematicas e orientador de projectos
(MARQUES, s/d, p. 42).

Em Vigotski (1987) citado por Silva (2014) especificamente a crianga com
deficiéncia, qualquer anormalidade tende a ser compensada pelo organismo de
alguma maneira. Quanto a atuacdo dos professores, cabe focalizar suas
metodologias naquilo que a crianga com deficiéncia possui de mais positivo, € ndo o
contrario.

3.4 AFETIVIDADE E COGNICAO

Conforme ja demonstramos na parte que se refere a métodos cientificos e
suas correntes filoséficas, o conceito de homem adotado em nossa pesquisa nao

separa sujeito e objeto como em outras teorias pedagdgicas. Ou seja, razao e
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emocao sao faces de uma mesma moeda, afetividade e cognicdo séao
interdependentes na aprendizagem escolar em qualquer modalidade.

No bojo da aprendizagem ha uma triade: o sujeito, o objeto a ser subjetivado
e o mediador. No Ensino Fundamental | (1° A 5° Ano) o processo de aprendizagem
que engendra o desenvolvimento se d& exclusivamente pela interacdo. E nessa
interagdo professor/aluno que o conceito de mediagdo e zona de desenvolvimento
proximal deve ser entendido objetivamente enquanto norte.

Se ja temos o norte, qual meio se deve usar para se chegar até o objetivo?
Sabe-se que ha um leque de ferramentas usadas no processo ensino-
aprendizagem. Nao colocaremos aqui a afetividade como panacéia. Tao pouco nos
furtaremos de buscar entendé-la nos seus limites e contribuicbes. Contudo, nao
podemos deixar de explicita-la segundo nosso aporte tedrico enquanto uma
ferramenta (ndo a unica ou a melhor) valida para o processo de inclusdo e

aprendizagem.

Assim, entendé-la ou ndo pode representar o0 muro ou a ponte pela qual a
aprendizagem pode ficar represada ou fluir para seu destino: o desenvolvimento das
potencialidades das fung¢des psiquicas superiores dos alunos de inclusao nas salas
regulares. Se entendermos que a base da pedagogia deve ser dialégica, como
defende a teoria de Paulo Freire (1996), e que o aluno deve voluntariar-se ao
aprendizado, portanto, cabe ao professor conquistar com afetividade essa adeséao,
para que o processo de aprendizagem possa fluir para o desenvolvimento. E assim a
afetividade pode consolidar-se enquanto ferramenta pedagdgica.

De modo que um dos elementos basicos da interagdo humana € a afetividade.
“E por meio da interacdo com o adulto que a crianga forma, amplia, constrdi,
reelabora suas fungdes mentais superiores” (DAVIS, 1994, p. 81-2). Toda relagdo de

aprendizagem esta baseada na emogao do descobrir o novo — o medo ou o querer.

As emocbes estido presentes quando se busca conhecer, quando se
estabelece relagdes com objetos fisicos, concepgdes ou outros individuos. Afeto e
cognicdo constituem aspectos inseparaveis, presentes em qualquer atividade,
embora em propor¢des variaveis. “A afetividade e a inteligéncia se estruturam nas
acoes e pelas agdes dos individuos” (DAVIS, 1994, p. 83-4).

Dessa forma pode-se entender que a afetividade torna-se uma ferramenta

sine qua nom para o funcionamento das funcdes psiquicas superiores. Os
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sentimentos seriam como o veiculo e o motor que imprime movimento e ritmo ao
processo de aprendizagem, porque “[...] influéncia a velocidade com que se constroi
0 conhecimento, pois, quando as pessoas se sentem seguras, aprendem com mais
facilidade” (DAVIS, 1994, p. 84). Para que o professor conduza o veiculo da
aprendizagem se faz necessario formar vinculo afetivo com seus alunos. Afinal, sé
se aceita carona com um condutor de confianca.

No bojo da afetividade ha emogdes universais como: amor, 6dio, tristeza,
alegria, medo, etc. Essas emoc¢des tornam-se pontes ou muralhas a partir das quais
o aluno se relaciona com o meio, com os colegas e com os professores, levando-o a

buscar ou evitar certas situagdes. Esses fatos ou conjuntos de fatos,

[...] fazem parte da vida afectiva caracterizados pela sua associagdo ao
prazer, a dor, a alegria ou a perda. A afectividade desempenha um papel
crucial na aprendizagem. E ela que desencadeia e orienta a actividade da
crianga. Pode ser fonte de perturbacdes, mas também de satisfagdo. A
afectividade fundamenta a confianga, a identificacdo e a imitagédo
(MARQUES, s/d, p. 42).

Por isso se faz necessario tomar conhecimento desses fatos de forma
objetiva. O rosto de aluno e professor € uma tela na qual se pode ler a
expressividade das emocdes no decorrer da aula: um rosto apatico, triste, um
sorriso, uma sombrancelha cerrada, uma boca fechada, todas sdo formas de
comunicacao que exercem muita influéncia no que se desejam imitar ou evitar. “Na
interagdo que professor e aluno estabelecem na escola, os fatores afetivos e
cognitivos de ambos exercem influencia definitiva” (DAVIS, 1994, p. 84).

Por meio dessa interagdo cada qual langara seus desejos: de um lado o aluno
busca a protecao do professor; de outro, o professor anseia pela adesao do aluno; o
ponto de convergéncia de ambos € a realizagdo dos objetivos. As expectativas

criadas por ambos nessa relacdo podem ou n&o ser harmoniosa.

[...] nas atividades de ensino concentra-se, concretamente, grande parte da
carga afetiva da sala de aula, através das relacdes interpessoais entre
professores e alunos: olhares, posturas, conteludos verbais, contatos,
proximidade, tom de voz, formas de acolhimento, instrugdes, corregdes, etc.
constituem aspectos da trama de relagdes interpessoais que implicam em
um enorme poder de impacto afetivo no aluno, positivo ou negativo,
dependendo da forma como essas interagdes sao vivenciadas (LEITE,
2012, p. 360).

Porque “[...] a afetividade esta presente em todas as decisbes assumidas pelo
professor em sala de aula, produzindo continuamente impactos positivos ou

negativos na subjetividade dos alunos” (LEITE, 2012, p. 360).
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O professor deve ter consciéncia dos seus préprios anseios envolvidos, de
suas representagdes projecdes e medos assim como da dos alunos. Sabe-se que ha
significacdes nesse mar de interagdes. Saber navegar por ele pode representar o
sucesso ou o fracasso dos objetivos de aprendizagem e de inclusdo estabelecidos.

O professor, de posse desses conhecimentos, planeja sua aula levando em
conta o beneficio que aquele conteudo fara na vida de seus alunos. Apresentam-no
de modo inteiramente relacionado a beneficia-los, os alunos compreendem o
beneficio em si de aprender tal conteudo, ndo para evitar um castigo da familia ou
uma reprimenda da professora. Dessa forma a aprendizagem ocorre de modo
significativo e duradouro.

A afetividade é estimulada por meio da vivéncia em sala de aula e do
acolhimento. Por seu intermédio, o educador estabelece um vinculo de afeto com o
educando. A crianca necessita de estabilidade emocional para se envolver com a
aprendizagem conforme os autores supracitados. Na qual “...] a qualidade das
trocas que se dao no plano verbal entre professor e alunos ira influenciar
decisivamente na forma como as criangas tornam mais complexo o seu pensamento
e processam novas informacdes” (DAVIS, 1994, p. 54).

A afetividade é um mar de emogdes por onde transitam medos, sofrimentos,
interesses e alegrias. Uma relagdo educativa que pressupdéem o conhecimento de
sentimentos préprios e alheios requer do educador a disponibilidade e o
envolvimento afetivo. Essa consciéncia deriva do entendimento de que nao basta o
aluno de inclusdo estar contido na sala de aula do ensino regular para que ocorra a
inclusdo plena. Para que ele aprenda e se desenvolva também € necessario nao
prescindir da ferramenta nao material que é a afetividade.

[...] ndo se trata de buscar o controle das condi¢cdes em sala de aula a partir

da coergcao das manifestacbes expressivas dos alunos, mas da melhor
compreensdo de seu significado para um manejo que, incorporando a
dimensao afetiva, possibilite uma melhor qualidade e aproveitamento da
aprendizagem (GRATIOT, 2010, p. 42).

De modo que “As influéncias afectivas que rodeiam a crianga desde o berco
nao podem deixar de exercer uma agao determinante na sua evolugdo mental”
(WALLON,1968, p. 149). Pois o ser social possui uma base biologica que influencia
nesse processo de humanizagao que é a educagao escolar.

[...] a caracterizagdo que apresenta da atividade emocional é complexa e
paradoxal: ela é simultaneamente social e biolégica em sua natureza;
realiza a transicao entre o estado orgénico do ser e a sua etapa cognitiva,
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racional, que s6 pode ser atingida através da mediacao cultural, isto é,
social (DANTAS, s/d, p. 86).

Nessa perspectiva que compreende o homem na sua inteireza e

indissociabilidade entre razdo e emocgéo, biolégico e social “A afetividade, por sua

vez, envolve uma gama maior de manifestagdes, englobando as emocgdes (de

origem bioldgica) e os sentimentos (de origem psicoldgica)” (LEITE, 2012, p. 360).

[...] existe uma ligagdo intensa entre os fendmenos plasticos do cérebro e o
desenvolvimento do sistema nervoso no contexto socio- historico-
educativo. Desse modo, é possivel relacionar as condig¢des fisiolégicas das
conexdes neurais e o conceito de zona de desenvolvimento proximal, sendo
esta Ultima, a fonte das conexdes neurais, por meio da aprendizagem em
forma de mediagao na construgdo do conhecimento (TOMAS, 2015, p. 62).

Esperamos ter demonstrado ao longo do capitulo, que na teoria pedagdgica

histérico-cultural, a linguagem e a afetividade sdo ferramentas nao materiais

fundamentais da aprendizagem e da incluséo.

Assim,

a afetividade é um conceito mais amplo, constituindo-se mais tarde no
processo de desenvolvimento humano, envolvendo vivéncias e formas de
expressdo mais complexas, desenvolvendo-se com a apropriagédo, pelo
individuo, dos processos simbodlicos da cultura, que vao possibilitar sua
representacado (LEITE, 2012, p. 360).

Nao pretendemos com esta breve pesquisa esgotar o assunto em termos

tedricos, tdo pouco flertar com concepgdes que ora negligenciam, e ora separam a

afetividade da aprendizagem e do desenvolvimento caracteristicas da psicologia

tradicional. O que se pretende € observar como essa perspectiva pode balizar e

potencializar a pratica pedagogica com alunos de inclusdo nas salas regulares de

Ensino Fundamental |, conforme veremos no préoximo capitulo, por meio da

observacgao participante com estudo de caso.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo vamos expor brevemente nossas consideragdes a partir do

periodo de observagdo em uma sala de ensino regular, por meio da observagéo

participante com estudo de caso, e de que maneira a teoria forneceu as balizas para

as intervengdes pedagogicas com o aluno de incluséo.
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4.1 LOCAL DA PESQUISA

O ambiente pesquisado trata-se de uma Escola de Ensino Fundamental |,
situada na regido norte do municipio de Foz do Iguagu. O periodo de observagao foi
de abril de 2019 a dezembro do mesmo ano.

A Escola lécus da pesquisa participante, oferta os cursos de Ensino
Fundamental | — Anos iniciais, Classe Especial — Deficiéncia Intelectual e Sala de
Recursos — Disturbios de Aprendizagem. Esta organizada em dois turnos de
funcionamento: matutino e vespertino. Atende aproximadamente 600 alunos,
distribuidos em 26 turmas.

No periodo da manhé a escola funciona com 13 turmas: 11 turmas de Ensino
Fundamental do 1 a 5 ano, 01 turma de Educacao Especial e 01 turma de Sala de
Recurso. Da mesma forma esta dividida para o turno da tarde: 11 turmas de Ensino
Fundamenta do 1 a 5 anos, 01 turma de Educacao Especial e 01 turma de Sala de
Recurso (FOZ DO IGUACU, 2019, p. 20).

Esta instituicdo de ensino atua em consonancia as leis federais, estaduais e
municipais, conforme consta em seu Projeto Politico Pedagodgico. No referido
documento norteador das acdes internas da instituicdo, de acordo com a Lei
Municipal n°® 4.341 do Plano Municipal de Educac¢ao, a meta € universalizar, para a
populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos de idade com deficiéncia, transtorno
do espectro autista, transtorno de déficit de atencao e hiperatividade/impulsividade e
altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagao basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recurso multifuncionais e
servigos especializados, publicos ou conveniados.

A nocao de escola inclusiva esta pautada na consciéncia de oportunizar a
todos os alunos chances em condigdes igualitarias nos processos ensino-
aprendizagem, esportiva, cultural e emocional. Com estimulo a auto-estima dos
estudantes, visando a ruptura com a visao restrita da escola que atende apenas as
necessidades de conhecimento cognitivo (FOZ DO IGUACU, 2019, p. 47).

O objetivo geral da escola é garantir ao educando situagdes de construgcao do
conhecimento, promovendo o seu crescimento pessoal, social de forma consciente,
solidaria, responsavel, participativa e critica, visando sua integragcado e atuagédo no
meio sociocultural (FOZ DO IGUACU, 2019, p.12). A missdo é promover uma
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educacao de qualidade para a formagao plena do cidadao e sua inclusao proativa no
mundo do conhecimento e do trabalho, visando a construcdo de uma sociedade
mais justa, fraterna e feliz (FOZ DO IGUACU, 2019, p. 13).

Os valores contemplam a afetividade, harmonia, convivio com as diferencas,
respeito mutuo, ética, dialogo, compromisso com o processo ensino-aprendizagem
(FOZ DO IGUACU, 2019, p. 13).

Em relagdo aos recursos humanos, praticamente a totalidade dos
profissionais atuantes na escola possui pos-graduagdo e especializagdo em
diferentes areas da educacao: Educagao Infantil, Ensino Especial, Psicopedagogia,
Supervisado Escolar, Alfabetizagcado e outros. Conta no ano de 2019 com 01 Diretora,
03 Coordenadoras Pedagdgicas, 30 Professores, 02 Secretarios, 05 Merendeiras, 08
Funcionarios de Servicos Gerais, 01 Agente de Apoio e 05 Estagiarios (FOZ DO
IGUACU, 2019, p. 24).

4.2 TIPO DE PESQUISA

A metodologia utilizada é a observacgéao participante com estudo de caso. Para
a qual elencamos um aluno como recorte metodoldgico objetivo de nossas
observacgoes. “A observagao participante € um método interactivo de recolha de
informagdo que requer uma implicagcdo do investigador nos acontecimentos e
fenémenos” (MEIRINHOS & OSORIO, 2010 p. 60).

A técnica sera a participacao e reflexdo metddica a partir do referencial tedrico
e das observagdes in loco ao longo do ano letivo de 2019. Nessa modalidade de
pesquisa o contexto se relaciona diretamente ao objeto investigado e mais, possui
“[...] a possibilidade de poder fazer generalizagdes, a importancia de uma teoria
prévia e o seu caracter interpretativo constante” (MEIRINHOS & OSORIO, 2010, p.
52).

Na relacdo sujeito e objeto observado nos tornamos parte duplamente ativa
do processo — investigador e participante. O instrumento de recolha de informagéao
utilizado aqui foi o diario, para manter vivos os aspectos observados e facilitar a
reflexdo a partir deles. Nessa direcao “[...] o estudo de caso rege-se dentro da légica
gue guia as sucessivas etapas de recolha, analise e interpretacéo da informagao dos
métodos qualitativos” (MEIRINHOS & OSORIO, 2010, p. 52).
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4.3 POPULAGCAO E AMOSTRA

Fizeram parte da pesquisa 26 alunos de 3° Ano do Ensino Fundamental |.
Elencamos um aluno para dedicar exclusivamente nossas observacdes por se tratar
de aluno diagnosticado com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH), ter sido retido na mesma série e demonstrar pouca afetividade com a antiga

professora.

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados coletados contemplaram a observagao diaria do desempenho do
aluno ao longo do ano letivo de 2019, o histérico do aluno na instituicao, os laudos,
as conversas com os pais e o desempenho nas avaliagdes ao longo do periodo

observado.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas primeiras semanas do ano letivo de 2019 os pais do aluno com
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) solicitaram uma
reunidao com a coordenacgao da escola e a professora regente. Nessa oportunidade
relataram suas preocupagbes e angustias. Uma dessas preocupagdes era com
relacdo a aprendizagem e o relacionamento com a professora. Os pais vinham com
um histérico negativo do ano anterior no qual o aluno fora reprovado e seu
relacionamento com a antiga professora deixara experiéncias negativas.

Antes de prosseguirmos precisamos explicitar o que se entende por
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH)? Quando passou a ser
incluido como um transtorno?

Pode se afirmar que os registros na literatura médica a respeito do Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) sao recentes. O 6rgéo
responsavel por sistematizar os dados referentes aos transtornos mentais denomina-
se Manual de Diagnéstico e Estatistica (DSM), periodicamente atualizado, na sua
versdo recente sendo a quarta edicdo. Conforme veremos abaixo em termos
historicos, “No cenario mais recente, situariamos o TDAH descrito no DSM IV-R
(2000)” (CALIMAN, 2010, p. 01). Percebe-se que o transtorno neurobiolégico TDAH
foi incluido como tal muito recentemente. Quais sao as causas e suas implicagdes?

Segundo SANCHEZ (2008, p. 08)
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[...] o Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDA/H) € um
transtorno neurobioldgico. As causas s&o genéticas e aparece na infancia e
freqientemente acompanha o individuo por toda a sua vida. Ele se
caracteriza por sintomas de desatencgao, inquietude e impulsividade.

Esse transtorno traz implicacbes que repercutem negativamente por toda a
vida do individuo, “[...] levando a prejuizos em multiplas areas, como a adaptacgéo ao
ambiente académico, relagdes interpessoais e desempenho escolar” (GIUSEPE [et.
al], 2005, p. 04).

E facil para o professor regente conduzir o processo de ensino e
aprendizagem com alunos com TDAH?

O manejo de uma criangca com TDAH em sala de aula ndo é uma tarefa
facil. O estilo de trabalho do professor, além de caracteristicas pessoais
deste profissional, tém importante impacto sobre o comportamento em
classe e sobre o desempenho académico de criangas com TDAH.
Professores mais entusiasmados e dinamicos parecem ter maior facilidade
para aumentar a participagao destas criangas (MIYAZAQUI, 2007, p. 06).

Com base no periodo observado desta pesquisa, especificamente no primeiro
trimestre, o comportamento demonstrado pelo aluno durante as aulas revelou que o
mesmo distrai-se com facilidade; fazia uso inadequado de revistas em quadrinhos;
era inseguro na realizagado das atividades; demonstrava decepg¢ao quando chamado
atencao; balangava constantemente as pernas e também apresentava o habito de
roer as unhas. Sua fala era de dificil compreensao e infantilizada, ndo emitia todos
os sons (fonemas) e possuia dificuldade para se expressar. Nao se relacionava bem
com os colegas e possuia preferéncia por atividades individualizadas.

Partimos do entendimento de que anterior a comunicagao e interagcdo com o0s
pais e o0 aluno se encontram os pressupostos legais, tedricos metodoldgicos e
psicopedagodgicos, bem como os aspectos intra-subjetivos do professor conforme
vimos acima. Nessa direcdo, escapa ao senso comum pedagogico e as teorias
racionalistas e ambientalistas (psicologia tradicional) a complexidade e a
potencialidade que envolve a afetividade nas relagdes de interacdo humanas.

Da complexidade da afetividade, assim como de uma terra fértil, emerge os
valores como empatia, alteridade, respeito aos valores sociais democraticos.
Partimos desse entendimento para nos comunicar com a familia e com o aluno.
Esse foi o fio condutor das relagdes de interacdo e dindmica social do
desenvolvimento ao longo do ano de 2019. Apds a consolidagédo do vinculo afetivo

com a familia e com o aluno a concretizagao dos direitos estabelecidos pela
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legislacdo tornou-se possivel. O aluno sentiu-se acolhido e respeitado em seus
limites e potencialidades.

A afetividade também auxiliou-nos no planejamento das atividades
curriculares e nas intervengdes pedagdgicas. A triade: conteudo-forma-destinatario
contemplou os conteudos cientificos, artisticos e filosoficos sistematizados, na sua
forma mais elaborada, que compde o curriculo; a forma de aplicagdo desses
conteudos buscou ser a mais ludica possivel; o destinatario levou em consideragao a
especificidade do aluno de incluséo.

As atividades foram mediadas com intencionalidade para al¢ar os alunos a um
patamar superior em comparagdo ao ponto inicial de desenvolvimento. O ensino
buscou promover o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores como:
oralidade, atencdo, memdria, linguagem, escrita e autonomia. Tornando essas
capacidades cada vez mais voluntarias. Para tanto, o entendimento tedrico foi
fundamental, bem como a aplicagédo na pratica de seus pressupostos.

Os resultados positivos obtidos neste caso coadunam com os pressupostos
tedricos e legais elencados para esta pesquisa. O aluno foi matriculado préximo a
sua residéncia e incluido numa sala regular de ensino. Foi considerado sujeito de
direitos e com potencialidades a serem desenvolvidas nas suas maximas
possibilidades, com empatia e afetividade.

No inicio do processo o aluno apresentava um déficit nas habilidades
motoras e cognitivas, que por sua vez interferiam significativamente na sua vida
diaria, causando assim um impacto negativo em seu rendimento escolar que foi
superado com éxito pelo mesmo.

Assumiu-se o0 compromisso na busca de solugdes para os problemas
apresentados: dificuldades na fala, distragao frequiente, inseguranga na realizagcéo
das atividades, resisténcia a atividades em grupo. Com relagdo ao grupo, numa
segunda reunidao a familia relatou que o aluno sentia-se preterido. Acolhemos o
relato dessa angustia partilihada pela familia e pelo aluno. Fizemos a intervengao
junto ao grupo de alunos, demonstramos a importancia da empatia e da alteridade.
Assim, o processo de inclusdo se ampliou e trouxe segurancga e bem estar ao aluno.
O que favoreceu seu empenho e desenvolvimento nas atividades.

Como encaminhamento metodoldgico buscou-se agir com naturalidade e
afetividade, por meio de reforco positivo em todas as conquistas do aluno no

decorrer das aulas; atencéo e acolhimento de demandas sem super protegéo; ajuda
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quando realmente necessario sem subestimar a capacidade e acreditando na
potencialidade do aluno.

Dentre as potencialidades estimuladas no aluno destacam-se:
Investimento no Raciocinio Légico Matematico

Estimulo a percepgao

Discriminagao

Generalizagao

Motricidade

Autonomia

Independéncia

Comunicagao

NN SN N NN NN

Habilidades Sociais

Como intervencdo pedagodgica, desenvolvemos um trabalho que respeitou o
tempo do aluno e seu desenvolvimento motor. Na elaboracdo de problemas
matematicos levou-se em consideracdo o contexto imaginario dos alunos —
personagens ludicos (LUCKESI, 2000). Como os da Turma da Ménica, das revistas
em quadrinhos preferidas por ele, envolvidos em diferentes situacbes que se
assemelham as do cotidiano (somar, diminuir, multiplicar, dividir); o acolhimento dos
alunos no inicio da aula favoreceu e fomentou a afetividade por meio de contacao de
historias; a saida para o recreio usou da musicalidade relacionada a alimentagao.

Conforme veremos nas figuras abaixo os personagens do contexto imaginario e
afetivo dos alunos estdo presentes também nos conteudos cientificos curriculares

das disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias e Artes.




Fonte: Acervo da autora.
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Figuras 2 e 3- Construgéo de brinquedos a partir de sélidos geométricos

presentes no cotidiano.

Fonte: Acervo da autora.

Figuras 4 e 5- Registro no caderno de atividades de lingua Portuguesa.
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Fonte: Acervo da autora.
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Figura 6- Registro de atividade de Ciéncias (partes das plantas).

Fonte: Acervo da autora.

As avaliagdes foram realizadas em ambiente especifico e com o apoio total da
coordenagao pedagodgica da escola, respeitando o tempo do aluno. Esse apoio
também se estendeu as demais intervengdes ditas anteriormente, favorecendo a
autonomia pedagdgica docente.
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As adaptagdes no ambiente da sala de aula permitiram que o aluno se sentasse
na primeira fileira, de modo centralizado e em frente a mesa do professor para um
melhor acompanhamento, e para que os elementos distratores do ambiente nao
prejudicassem a atenc¢ao sustentada.

O planejamento das atividades contemplou o método que parte do concreto
ao abstrato, por meio de atividades ludico-pedagdgicas, (LUCKESI, 2000) para que
o aluno tivesse estimulo e interesse nas atividades propostas. Para trabalhar o
género textual Grafico todos os alunos receberam a imagem de um bolo para pintar
e decorar de acordo com seu sabor preferido. Apods, colaram acima do més
correspondente de aniversario. A partir dele trabalhou-se interpretacéo e situagdes
problemas. O Cartaz ficou exposto na sala de aula o ano todo e todos os meses
fizemos homenagens aos aniversariantes. Pois todos tém uma relagao afetiva com o
proprio aniversario e no que se refere a sabor, cor, recheios de alimentos como o
bolo de aniversario.

Percebemos que as atividades que envolviam afetividade, elementos afetivos
e imagéticos do contexto imaginario do aluno, favoreciam a potencialidade do
estimulo a percepcao. Esse estimulo enquanto porta de entrada para as demais
potencialidades descritas anteriormente. Como estimulo a socializagdo, os trabalhos

em grupo foram flexiveis para que o aluno pudesse escolher e se motivar.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Visualizar o sucesso alcangado e mencionado em nossa pesquisa, nos leva
as contribuicdes da legislagao brasileira no que tange a inclusdo. Sabe-se que ha
muito a ser alcangado em nossa jovem sociedade democratica, especificamente as
vicissitudes pela qual passa o processo de inclusdo em salas regulares, que apenas
se inicia com o ingresso do aluno nesse ambiente.

Nesse processo a teoria pedagdgica ancorada nos pressupostos do
materialismo histérico de Vigotski (2009), forneceu as balizas para a compreensao
do fendbmeno da aprendizagem e da afetividade enquanto ferramenta
potencializadora desse processo.

Dessa forma, o ndo conhecimento de uma ferramenta nido material capaz de
auxiliar o professor regente em sala de aula regular com alunos de inclusdo pode
tornar esse processo mais dificil. Por outro lado, conhecer e nao utiliza-la de modo

adequado e nos limites de sua contribuicdo, pode torna-la inécua ou de pouco efeito.
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O que tentamos demonstrar nesse estudo inicial foi que o aluno de inclusao
pode estar inserido em uma sala regular conforme determina a legislagdo, porém, se
nao houver uma teoria pedagdgica que embase o olhar do professor e,
consequentemente, instrumentalize sua intervencdo pedagogica, a aprendizagem e
a inclusao poderéo restringir-se tdo somente a sua forma inicial.

Nossas intervencgdes junto a familia e ao aluno foram embasadas no tripé:
legislacao; teoria pedagodgica e afetividade. O atendimento aos familiares do aluno
assegurou-se na prerrogativa do direito a inclusdo e a aprendizagem. A teoria
pedagogica balizou a compreensdo do fenbmeno da aprendizagem, do conceito de
homem (no sentido genérico e ontologico), de mediagdo e demais conceitos
expostos até aqui.

A partir desses pressupostos a afetividade foi nosso fio condutor na dindmica
das interagdes com os alunos e seus familiares, bem como na elaboracéo tedrico-
metodoldgica das atividades pedagdgicas. Isso possibilitou a inclusdo para além de
sua forma inicial (do aluno estar contido em uma sala regular) e possibilitou o aluno
concretizar a aprendizagem e a inclusao de forma ampla. O que elevou sua auto-
estima junto aos demais colegas por ter se tornado um dos alunos com melhor
desempenho académico no final do ano letivo de 2019, por meio de sua aprovagao
para o 4° ano do ensino fundamental .

Na parte motora superou a preensdo inadequada do lapis; na area sdécio-
emocional ampliou seu circulo de amigos; na area psicomotora também ampliou sua
nogao espacial, temporal, quantidade e tamanho, formas geométricas; na area da
linguagem receptiva e expressiva ampliou a oralidade, a memoria auditiva quanto a
repeticado de sentencgas; nas areas de matematica, leitura e escrita também ampliou
consideravelmente suas potencialidades e rompeu com a falta de progresso
significativo em sua aprendizagem no ano anterior (2018). Com isso constatamos na
pratica a aplicabilidade e eficacia, neste caso especifico, dos pressupostos de
Vigotski (2009).
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