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RESUMO

O estudo dos documentos federais regentes do ensino, constituices, leis e
orientagdes pode revelar presenga do pragmatismo mercadologico? Questionamento
orientador da pesquisa conduzida pelas lentes do Materialismo Historico-dialético,
objetivando investigar como se mostra o pragmatismo mercadologico no contexto
constitucional, legal e, especificamente, nos enunciados sobre a matematica nas
disposi¢cdes da recente Base Nacional Comum Curricular. O procedimento analitico,
sobre o enlace entre economia e politica, € conduzido primeiramente por um resgate
dos contextos constitucionais e do que se prende a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB/1996), em um segundo momento, volta-se para duas orientacdes especificas:
os Parametros Curriculares Nacionais, desdobramento infralegal para a década de
1990; e a BNCC, aderente as movimentagdes dos anos 2000. Em linhas gerais, trata-
se de uma condigao pragmatica dominante: estrutural quando se mostra nas relagoes
humanas, ou seja, no contexto histérico-social que conduz enlaces politicos e
econdmicos concebidos como inquestionaveis, constituindo o que foi chamado de
apropriacdo capital sobre as relagdes humanas essenciais ao desenvolvimento
humano, nucleo ideoldgico que sustenta e expande o carater pragmatico do mercado;
e sua projegao na educacgao, o que, nessa obra, é tratado como utilitarismo, objetos
aderentes a um estrito saber-fazer Gtil a ordem trazida pelo mercado.
Metodologicamente, prende-se pela reviséo bibliografica e documental investigativa e
por um processo descritivo e qualitativo. Os fundamentos tedricos advindos da revisao
bibliografica, realizada sobre autores imersos ou que se aproximam do olhar
materialista, histérico e dialético, esclarecem relagdes humanas essenciais ao
desenvolvimento humano que foram chamadas de dimensdes, das quais se torna
possivel interpretar contextos e disposicoes presentes na norma federal selecionada.
O procedimento executado no documento federal esta planejado sob a perspectiva de
Bakhtin, da analise do discurso, que alcanca a profundidade histérica, material e
dialética quando considera aspectos trazidos de Gramsci, da hegemonia e dos
subalternos, da intelectualidade e da ideologia hegemoénica. Essa profundidade
procura expor a formagao promovida pelo Estado, explorando a permanéncia
curricular de contextos histéricos reduzidos por uma condenacao ou desqualificacao,
processos que retiram apenas o que apresenta utilidade mercadoldgica, limitando
possibilidades da reflexdo e gerando, consequentemente, auséncia curricular. Por
conseguinte, tem-se a negligéncia, no curriculo, do contexto social contemporéaneo,
que também ¢é reduzido pela utilidade mercadolégica, limitadora das novas
possibilidades para as relagbes humanas. Esses comportamentos foram investigados
e percebidos nos enunciados que permeiam o documento federal atinente a educacao
e, especificamente, no que se refere ao ensino de matematica, fortemente ligado ao
imediatismo tecnoldgico das relagdes capitais do século XXI. A relagdo pragmatismo-
utilitarismo, quando evidenciada, revela uma estrita funcionalidade atribuida aos
processos de ensino institucionalizados, mediante relagdes humanas apropriadas
pelo capital e absorvidas no corpo legal do Estado, ou seja, esta entidade reguladora
que, atendendo aos interesses capitais, modela condutas que promovam
necessidades e objetivos da ordem social estabelecida, regulada pelo mercado. Cabe
salientar que as analises sobre o documento resultaram em um livro eletrénico,
destinado aos docentes da rede publica, que constitui o produto educacional e objetiva
a reflexdo coletiva, dando vida aos debates com foco no inconformismo e na
desconstrugao.
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC)



ABSTRACT

Can the study of federal documents governing basic education, constitutions, laws,
and guidelines reveal the presence of market pragmatism? This question guides this
study through the theoretical lenses of Dialectical Historical Materialism. It aims to
investigate how market pragmatism is shown in the constitutional, legal, and
specifically in the statements about mathematics present in the provisions of the recent
Common National Curriculum Base (BNCC). The analytical procedure on the link
between economy and politics is conducted firstly on constitutional contexts and what
is linked to the Law of Guidelines and Bases (LDB/1996). Then, it turns to two specific
orientations: Parameters National Curriculums, infra-legal development for the
nineties, and the BNCC, published in line with the movements of the 2000s. In general
terms, it deals with a dominant pragmatic condition: structural when it is shown in
human relations, that is, in the historical-social context that leads to political and
economic links conceived as unquestionable, constituting the what was called capital
appropriation of human relations essential to human development, an ideological core
that supports and expands the pragmatic character of the market (gain/profit); and its
projection in education, which in this manuscript is treated as utilitarianism, objects
adhering to strict know-how that is useful to the order brought by the market.
Methodologically, this study is linked to the bibliographical and investigative
documental review while employing a descriptive and qualitative approach. The
theoretical foundations arising from the bibliographical review carried out on authors
immersed in or approaching the materialist, historical, and dialectical view clarify
human relations essential to human development that were called dimensions, from
which it becomes possible to interpret contexts and provisions present in the selected
federal standard. The procedure carried out in the federal document is planned from
Bakhtin’s perspective (i.e., discourse analysis) reaches historical, material, and
dialectical depth when it considers aspects brought from Gramsci, from hegemony and
subordinates, hegemonic intellectuality, and ideology. This depth sought to expose the
education promoted by the State by exploring the curricular permanence of historical
contexts reduced by a condemnation or disqualification, processes that only remove
what is marketable, limiting possibilities for reflection and consequently generating a
curricular absence. As a result, there is negligence in the curriculum in the
contemporary social context, which is also reduced by a marketing utility, thereby
limiting the new possibilities for human relations. Behaviors investigated and perceived
in the statements that permeate the federal document pertaining to education and
specifically with regard to mathematics teaching, the latter strongly linked to the
technological immediacy that marked capital relations in the 215t century. Pragmatism-
utilitarianism, when evidenced, reveals strict functionality to the institutionalized
teaching processes through capitalized human relations, absorbed in the State legal
body, this regulatory entity that, serving capital interests, models conduct that promote
the needs and objectives of the established social order: the market. The analyses
resulted in an electronic book intended for public school teachers, and it is an
educational product that aims at collective reflection, giving life to debates through non-
conformity and deconstruction.

Keywords: Mathematics, Dialectical Historical Materialism (DHM), Pragmatism,
Common National Curriculum Basis (CNCB)
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1 INTRODUGAO

Por que ensinar? Por que aprender? Ou ainda, por que vocé foi ensinado e por
que vocé aprendeu? Ora, € de se acreditar que as respostas a essas perguntas néo
sejam imediatas; porém, podem ser perpassadas por discussdes sobre obrigagao
curricular, pela obtencao de grau profissional, por atender a uma imposi¢ao familiar e
social, ou seja, pelos discursos que orientam os individuos pelas possibilidades de
encaixe produtivo na ordem vivida.

De tal gama de respostas na linha das justificativas pragmaticas, € preciso
salientar que essa pesquisa concorda com Scheibe e Silva (2017) quando destacam
que ocorre uma dominagao da educagao por um pragmatismo de légica mercantil. Ou
seja, € possivel observar que o saber insta reconhecido como um meio para algum
ganho particular entre o individuo e a ordem social. Assim, consequentemente,
considera que fica prejudicada a concepcdo do saber como fendmeno coletivo,
advindo da forga coletiva e das relagbes humanas historicas indissociaveis do
desenvolvimento humano para a protec¢ao a vida, como ensina Duarte (2013).

Entende-se que o processo de humanizagao, ou seja, de apropriagao do saber
humano historicamente produzido sofre prejuizos em beneficio das praticas uteis a
ordem de mercado estabelecida, ordenamento que esta sob a égide do capital e dos
seus fundamentos doutrinarios liberais ou neoliberais, aspectos observados a partir
de Duarte (1996). Portanto, cabe ressaltar a totalidade realizada pelo capital,
perspectiva que se mostra de acordo com os ensinamentos de Chaui (2007), de modo
que, na logica da totalizagcdo do capital, € possivel conceber ndo todo o processo
histérico, mas a histéria sob o manto do capital. De tal olhar, essa pesquisa
compreende que o conhecimento surge como produto de certo ideario que domina as
relagdes humanas, tido como evolugao e idealizado como responsavel por possibilitar
uma grande evolucéo linear e continua, antes limitada e inviavel.

Frente ao exposto, ndo prescinde previamente apresentar que essa totalizacao
realizada pelo capital se torna o cerne pulsante da proposta de pesquisa, de tal forma
que o mercado, ou seja, as movimentag¢des do capital, ao dominarem o saber sobre
as coisas e o0s processos educacionais, tornam explicita uma dicotomia para o

conhecimento replicado geragao apds geragao, orientada pela perda daquilo que néo
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€ util ao mercado: auséncias (saber condenado — esquecido) ou negligéncias (saber
desqualificado — relativizado).

Essa dicotomia advém de algo que outrora ja foi explicado por Engels e Marx
(1999) ao descreverem um processo de simplificagdo dos antagonismos entre
classes, processo que € realizado pelo capital. Opressores e oprimidos abandonam
as relagdes feudais ou pré-feudais do poder tradicional ou religioso, restando apenas
de humano a humano o lago do frio interesse egoista. Destarte, esse lago de frio
interesse, composto pelo mercado e pelo ganho particular, impde certo pragmatismo
que conduz ao conhecimento pela utilidade, prejudicando aquilo que n&o se mostra
atinente as necessidades e aos objetivos das trocas capitais, ora condenando o saber
sobre experiéncias humanas histéricas que ameassem ou nao sirvam a ordem
estabelecida, ora desqualificando o saber para que experiéncias humanas histéricas
caibam na ordem estabelecida, conformadas.

Ocupa o conjunto das relagdbes humanas ao se totalizar sobre a historia
humana, de forma que inevitavelmente alcanga os processos educacionais formais
fomentados pela sociedade, ou seja, mais precisamente aquilo que se torna objeto da
pesquisa proposta: a capacidade de normatizar tais processos. Da capacidade de
normatizagao da educacgao, surge a inquietacdo de compreender como essas normas
atendem a uma conformacgado em prol do capital. Diante das relagdes de ensino e,
consequentemente, de aprendizagem, formais e amplamente presentes no que tange
ao ambiente escolar ou ao ensino basico, a pesquisa direciona o olhar a figura Estatal
representante do poder publico (sociedade) e suas produg¢des normativas, analisando
os documentos curriculares como arcabougo que cristaliza o discurso educativo
(necessidades e objetivos).

E possivel conceber que essa totalizacdo do capital, cristalizada no ensino
formal, recaia, ou melhor, concentre-se no professor. Concebido como o primeiro
sujeito em um processo de replicagao, a figura docente se mostra como aquela que
movimenta os discursos cristalizados, replicando maneiras do ser necessario,
objetivado e conformado para com o mercado. Dessarte, o docente se torna uma
preocupacao incessante e o destinatario primario dos resultados obtidos nessa
pesquisa, 0os quais foram organizados como produto educacional no formato de um

livro eletrdnico a fim de promover a reflexao.



15

Assim, em sintese, a pesquisa esta centrada na problematica que atende pelo
seguinte objetivo: investigar como se mostra o pragmatismo! mercadolégico nos
contextos constitucionais e legais (infraconstitucionais) e, especificamente, analisar
os enunciados da Base Nacional Curricular Comum, relacionados a matematica,
publicada recentemente em 2017.

O leitor pode estar a indagar: por que olhar para a matematica? E necessario
expor que existe uma proximidade entre a area e o pesquisador, que € educador
matematico por formagao académica inicial. Assim, persiste uma afinidade entre esse
saber e o pesquisador, a qual conduziu a uma inquietagcdo originaria sobre a
complexidade econdmica e politica que envolve o saber. A matematica se mostra,
diante da experiéncia do pesquisador enquanto discente e docente, descolada em
relagdo aos contextos econdmicos e politicos. Tal distanciamento se materializa na
permanéncia de um olhar conservador, considerando o saber como estrita ferramenta
ao processo cientifico e tecnolégico em neutralidade e elegancia deterministica, como
€ possivel observar na elaboragao de Santos (2007) em sua tese.

A inquietagdo original conduziu o olhar desse pesquisador por uma série de
leituras que levaram a outros estudos e reflexdes, como as normas sociais — do direito
— sob uma perspectiva marxista e analitica sobre o discurso e a conformagao
ideolodgica. Assim, pulsa uma possibilidade para a profundidade de que tanto a ciéncia
na modernidade quanto a tecnologia para a pos-modernidade representam momentos
criticos para a sociedade.

Alterando as relagdes humanas, valem-se da matematica como meio de
publicizar uma suposta neutralidade que afugenta duvidas quanto a imparcialidade
daquilo que é naturalizado como verdade, em um corpo de verdades disposto em um
linear continuo que compde um conjunto atinente a totalizagao historica do capital.

Vigora, para o pesquisador, esse pulso de uma matematica obscurecida e
mitificada, bem como outras areas da dita ciéncia exata (neutra/imparcial/isenta do
fator humano) que suportam com muita flexibilidade e robustez o mecanismo do

capital.

' Pragmatismo se torna termo central da pesquisa, atende a totalizagdo exercida pelo capital, assim,
as necessidades, objetivos e objetos da vida seguem uma estrita orientagdo pragmatica de mercado.
De tal termo desdobra-se o utilitarismo, ou seja, os objetos do conhecimento e consequentemente da
educagao se fundam nas relagbes de mercado e procuram materialidade estrita nestas. O capital, é
tratado como um cerne ideolégico, e, o capitalismo se mostra em diversos relacionamentos humanos,
ou seja, das relagdes capitais que sao replicadas como ordem social estruturante, materializadas no
mercado.
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Assim, é possivel indagar, por exemplo, sobre a estética das demonstragdes
elegantes da economia politica, que apresentam movimentos incessantes para
engendrar produtos e processos (cientificos e tecnologicos) de sustentagdo e de
expansdo para o pragmatismo mercadolégico vivido, supostamente melhorando as
relagdes humanas sem, contudo, questionar a inerente opressao advinda da estrutura
produtiva de aparatos tecnologicos e, consequentemente, de conhecimento.

O caminho trilhado para atingir o objetivo se prende incialmente a trés capitulos
tedricos, definidos pelas intencionalidades: realizar uma aproximagao a partir de
estudos do pesquisador sobre obras que permitam reflexdes sobre o enlace entre
educacao, curriculo, matematica e capital; aprofundar questdes pertinentes e
evidenciadas na realizagdo de uma aproximacao, com fundamento no Materialismo
Historico Dialético (MHD); e aprofundar as questdes fundamentadas a partir do MHD
no universo da educagao no Brasil, explorando as Constitui¢des federais (centralidade
no periodo de 1934 a 1988) e as normas infraconstitucionais (centralidade na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo, no periodo 1961 a 1996, nos Parametros e na Base
Nacional Curricular Comum, entre 1996 e 2017). Assim, procura-se esclarecer
contextos aderentes a cristalizagdo do ideario mercadologico nos documentos do
Estado.

A metodologia encontra fundamentagcdo em duas perspectivas sobre as quais
cabe um esclarecimento inicial. Primeiramente, da analise do discurso em Bakhtin
(2000, 2010), a interpretagdo dos corpos normativos advém de termos regulares nas
discussodes do enlace entre educacéo, curriculo, matematica e capital. Ainda, também
estao regularmente presentes no corpo tedrico do MHD e passiveis de compreensao
e de conceitualizacio a partir desse referencial tedrico, esclarecendo momentos da
experiéncia histérica humana indispensaveis a investigagao proposta. De maneira a
proporcionar maior profundidade as concepgdes, Gramsci (1975, 2004) denota
aspectos interessantes da hegemonia e o ideario dominante; dos subalternos
oprimidos e dominados; e dos intelectuais que atuam na sustentacédo e na expansao
do ideario dominante.

Sob os aspectos trazidos a reflexdo a partir de Martins (2011), os termos séo
concebidos nessa pesquisa como dimensdes e reconhecidos pelas movimentagoes
materiais, histéricas e dialéticas da experiéncia humana como relagdes essenciais ao

desenvolvimento humano, tais como producgado, atividade, razdo, educacao,



17

solidariedade, liberdade e igualdade. Essas dimensbes concentram um intenso
conflito entre a apropriacdo capital realizada e aqueles que a contestam, a
contraposigado entre hegemonia e subalternidade e o papel da intelectualidade no
processo de dominacao do capital.

Sumariamente, as dimensdes concentradas em palavras especificas sao
buscadas no corpo do documento legal para compreender a aderéncia das
disposi¢cdes ao capital. Busca-se evidenciar auséncias, aplicadas sobre a historia e
condenando e excluindo aquilo que ameaga ou que nao é util a ordem mercadologica
estabelecida, e negligéncias, postas sobre o enlace entre histéria e
contemporaneidade e fomentando apenas o util a ordem estabelecida. Tem-se,
portanto, lutas relativizadas, recortes reducionistas que compde contextos e cenarios
desqualificados na materialidade histérica das transformacbées humanas, que
sustentam e expandem o mercado do capital, ou seja, um passado que evidencie o
capital como uma compulsdo humana materializada no mercado, recortes
reducionistas que encaixem a experiéncia humana em uma idealizagdo linear
evolutiva sob o capital, qualificadas no e para o mercado. Ademais, os resultados
alcancados constam expostos em quadros explicativos que denotam a regularidade
das auséncias e das negligéncias percebidas.

Por fim, apenas permanece a necessidade de explicar a importancia do
contexto brasileiro e da atencao que é dada as movimentacdes europeias, explicando
que nao se trata de um eurocentrismo pois, afinal, as movimentagdes do contexto
historico-cultural europeu alcancaram as ditas colbnias, conformando as relagoes
sociais pelo interesse exterior e forjando concepgdes provenientes de um processo
de repasse. Assim, o capital e seus alicerces pragmaticos em prol do mercado chegam
a outros territérios e a povos oprimidos como um produto da evolugado da sociedade.

Compreender o ideario mercadolégico europeu € uma passagem para a
percepcado de um longo periodo de rupturas, um caminhar que conduziu o0 género
humano pelos caminhos da reinvengao da opressdo, como expdéem Engels e Marx
(1999). Assim, a discusséo dos aspectos das sociedades coloniais, como a brasileira,
nao pode ignorar as origens de uma ideologia que paulatinamente se naturalizou pelos
continentes do globo, dominando a vida e as convivéncias, parametrizando as culturas
e exercendo condenacao e desqualificacdo daquilo que é diferente e n&o util, aspectos

que constam na analise e na critica dos dois primeiros capitulos.
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Por outro prisma, o estudo da adaptagdo da sociedade colonial, como a
brasileira, perante as artificialidades impostas na colonizagdo proporciona valiosa
possibilidade, pois a voracidade do capital, notoriamente, tem mostrado maior
intensidade nas antigas col6nias, ditas subdesenvolvidas e que buscam insergéo nos
mecanismos do mercado global. Esse ingresso vem operando apelos incessantes
para que os processos educacionais sejam adaptados a matriz produtiva capital
global. Vale salientar que se intrigar pelos aspectos formativos permite questionar os
porqués de nosso ser, sendo a primeira tarefa naquilo que almeja romper com
obscurantismos estruturais que forjam vivéncias na medida de seus interesses.

Esclarecer imprescindivelmente os contextos politico-econémicos inerentes as
convivéncias e suas implicagbes nas vivéncias, especialmente nos discursos que se
entranham na subjetividade dos sujeitos e se fortalecem pelo engajamento reprodutivo
na forma de um ser util ao mercado, possibilita explicitar um pragmatismo
mercadoldgico. Tarefa ardua, mas necessaria, para compreender o papel exercido
pela educacéo e pelos educadores na reproducido da forma vivida na complexidade

do capital global que atinge a formagéao humana.
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2 APROXIMAGAO AO TEMA: ESTUDOS ACADEMICOS PERTINENTES

E preciso realizar duas consideracées iniciais. Primeiramente, cabe ressaltar o
objeto e o objetivo da pesquisa proposta e, consequentemente, como as reflexdes
trazidas nessa secéao contribuem para alcangar o proposto. Assim, o trabalho tem por
objeto o pragmatismo mercadologico na matematica, historicamente institucionalizado
nos documentos legais da educacgao brasileira. Por conseguinte, objetiva investigar
como esse pragmatismo se mostra no contexto constitucional e legal e na recente
norma denominada Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Assim, o objeto
de estudo se torna possivel de apreciagéo pela investigacdo de como tal fenbmeno
se mostra nos movimentos histéricos que influenciam as normas estatais
determinantes nos processos educacionais.

A expressao “pragmatismo mercadologico” se refere ao modo como as
relagbes humanas sdo organizadas sob o capital. Tem-se por hipétese que os
processos educativos (ensino e aprendizagem), mais precisamente da matematica
(perpassando a razdo, a ciéncia, o método, a argumentacao, entre outros) sob a
organizagao capital, mostram-se como de singular importancia para a sustentagao e
a expansao do capitalismo. Ao fixar o olhar sobre as emergéncias do cotidiano, da
vida no século XXl e da intensa expansao do capital pelos mais diversos aspectos das
relacdbes humanas (trabalho, educacéao, alimentacao, moradia, saude e expectativa de
vida), com o aporte da ciéncia e da tecnologia naturalizando a opressédo (a
desigualdade econémica e a marginalizagdo), ndo € estranho imaginar que a
sociedade tenha demonstrado interesse pelo enlace entre educagao (dimensao que
reproduz padroes desejados pela sociedade), matematica (linguagem que codifica a
ciéncia e a tecnologia) e capitalismo (organizagdo econdmica).

Pelo estudo bibliografico, sdo abordadas producdes académicas que se
aproximam do objeto e do objetivo propostos nessa pesquisa, revelando, pelo olhar
de outros pesquisadores, a pertinéncia do tema; os tedricos reincidentes; as
dimensdes das relagdes humanas reincidentes — temas de discussao que concentram
o conflito entre a apropriagao exercida pelo capital (gerando significados capitais para
tais dimensodes); e as concepgdes que o contestam.

Essas aproximacdes estabelecem sustentacdo para o que foi proposto

inicialmente, uma vez que permitem iniciar a investigagao pela materialidade das
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relagdes vividas advinda da inquietacdo coletiva, ou seja, da percepgao do
pesquisador em convergéncia com outros perante as mazelas vividas sob a
organizagao capital. Inicialmente foram relacionadas produ¢gées com aderéncia aos

termos “educacao” e “capital”’, expostos no Quadro 1.

Quadro 1 — Textos sobre a relagdo educacgao e capital

Titulo Perspectiva aderente a proposta de pesquisa
“Educacgao para todos e Dos documentos oriundos das Conferéncias e dos Féruns
reprodugao do capital “— Rabelo, mundiais de Educagao;
Segundo e Jimenez (2009);
“Educacgao na sociedade do Elementos Marxistas e sua persisténcia perante as relagdes
Capital — Elementos para uma capitais;
analise” — Silva, Oliveira e Neto
(2013);
“Memodria, Educacéao e Trabalho Da relagao simbiética: memoaria, educagao e trabalho;

no processo de reprodugao da
sociedade do capital” - Almeida e
Alves (2016);

“Gramsci, o Estado educador e a Relacional indissociavel entre Estado, educacao e
nova pedagogia da hegemonia” — hegemonia;
Neves e Sant’Anna (2005);
“Burguesia e sociabilidade: Relacional indissociavel entre burguesia, sociedade e
estratégias para educar o educagao na modernidade e na pés-modernidade;

consenso no Brasil
contemporaneo” Martins (2007);

“Modelo neoliberal e politicas Do modelo neoliberal — aspectos conservadores liberais
educacionais” - Bianchetti (2005); propagados e ressignificados — a politica educativa atinente
(ideias, organizacdo e conformacéo);
“Institutos liberais e neoliberalismo Do liberalismo e do neoliberalismo perante sua
no Brasil da nova republica” - indissociabilidade das relagdes capitais;

Gross (2002),

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir desse momento, realizadas as consideracbes necessarias e
explicitados os artigos pertinentes, insta relacionar as principais reflexdes desse corpo
analitico para a presente pesquisa. Cabe observar que nao € a intengao exaurir o
universo das pesquisas relacionadas aos termos selecionados (educacgao e capital).

Assim, embora isso seja uma limitagao aceita para essa se¢ao, ndo se mostra
como uma limitacao para a totalidade da pesquisa, uma vez que tais estudos arrolados
denotam a emergéncia da reflexdo proposta.

Rabelo, Segundo e Jimenez (2009) apresentam a analise dos principios
oriundos de eventos mundiais relacionados a educagado, especificamente a
Declaragao de Jomtien (1990), a Declaragao de Nova Delhi (1993) e o Marco de Agao

de Dakar (2000). As autoras observam a convergéncia das movimentagdes
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educacionais na dire¢ao do que chamaram de uma minimizagao da universalidade do
ensino basico.

Essa tendéncia a minimizagdo atende aos interesses do mercado e seus
relacionamentos com o capital global, este que busca sustentacdo e expanséao
perante as transformacgdes necessarias para superar suas crises estruturais. Ao citar

Mészaros, Rabelo, Segundo e Jimenez (2009, p. 05) expdem que

[...] o capital vem cavando, desde os ultimos 30 a 35 anos aproximadamente,
uma crise que se teria alojado na propria estrutura do sistema de acumulagéo,
portanto, uma crise de natureza estrutural e, por conseguinte,
significativamente mais complexa e severa do que as crises ciclicas que
pontuaram a evolugédo desse modo de produgao da existéncia dos homens.
Por conta da natureza mais problematica e renitente da crise atual, o sistema
precisou empreender uma profunda reformulagdo no ambito do seu tripé de
sustentacdo metabdlica, ou seja, nas relagdes trabalho-capital-Estado. No
sentido de fazer frente a crise, impde regras a toda a sociedade denominada
globalizada sob a coordenagéo de organismos internacionais, tais como FMI,
Banco Mundial, BIRD e outros.

Do tripé trabalho-capital-Estado surgem constatag¢des interessantes, momento
no qual as autoras elaboram que a reforma educacional se mostra indissociavel da
reforma do Estado, a qual atende a crise estrutural do capital; os instrumentos globais
da educagao atendem ao grande capital (sistema financeiro internacional - mercado),
projetando uma reforma que se funda na crise dos processos educacionais e
possibilidades de uma matriz para a promog¢ao de a¢des auto-solucionaveis para a
sociedade; de tal cenario, a crise educacional € compreendida como uma defasagem,
e ndo como uma convergéncia, entre as relagdes educativas (preparagédo para o
trabalho) e as relagdes produtivas sob o capital (universo de exercicio do trabalho).

Os organismos internacionais, como o Fundo Monetario internacional (FMI), o
Banco Mundial (BM) e o Banco Internacional para Reconstru¢do e Desenvolvimento
(BIRD), citados na obra em referéncia e operadores globais do mercado, reivindicam
a educacado como dimensao promotora das transformagdes sociais necessarias a
amenizagao da pobreza e nao a fraternidade (RABELO; SEGUNDO; JIMENEZ, 2009).

As instituicbes mundiais operam maneiras para 0 sucesso, responsabilizando
0 universo educacional por mazelas sociais, ou seja, projetando nos processos
educacionais os fracassos estruturais do capital e da necessidade de adequar a

educacgao aos processos produtivos vividos.
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De tal legado, a educagdao, mesmo reconhecida como indissociavel das
movimentagdes econdmicas e das relagdes de producdo, assume a posi¢ao nao de
algo prejudicado pelo estrutural econémico (negligenciada a tantos pela pobreza e
pela marginalizagdo inerente ao capitalismo), mas como algo que impossibilita o
desenvolvimento da estrutura do mercado financeiro (negligéncia que utopicamente
parte da vontade politica isolada e nao da estrutura capital, isentando o capitalismo).

E possivel observar que a apropriagao realizada pelo capital sobre as relacdes
produtivas se estende a figura do Estado, entidade que concentra o poder publico -
poder politico - da sociedade/coletividade, depositando sobre este as necessidades e
os objetivos do capital global, o frenesi mercadolégico mundial em uma incessante
busca pelo lucro, convergindo interesses particulares no sistema financeiro.

Consequentemente, no interior do poder normativo estatal situa-se a
capacidade deste de adequar o processo educativo ao que € necessario e objetivado
pelo mercado, fazendo convergir a educagao e os interesses do mercado. Dessa
convergéncia, advém a idealizagdo da auto-solugéo, na qual as relagdes produtivas
capitais possuem potencial para conciliar interesses e desenvolver amplamente a
sociedade por meio da educacgao.

E possivel conceber que o capital, exercendo dominio sobre a estrutura Estatal,
alcangca um meio de sustentacdo e de expansdo e estabelece mecanismos para a
naturalizagdo de seus principios no cerne do ordenamento social e juridico (hormas
de condutas dispostas em leis e orienta¢des). No tocante a educagao, ocupa-se de
fomentar modos de vida uteis as movimentagbes dos capitais, gerando uma
conformacao das potencialidades para o mercado e um sujeito padronizado nao
questionador, encaixado na estrutura capitalista. De tal enlace estruturante trabalho-
capital-Estado, a dominacao se sustenta e se expande tendo como cerne as relagcoes
produtivas. Entdo, a produgcdo se mostra como dimensdo indispensavel de uma
compreensao critica para alcancar a rejeicao ao modelo de capital. O Estado, que
pode ser compreendido como sociedade ou coletividade, também representa uma
dimenséo a ser considerada perante seu carater legitimador para com as relagdes

capitais.
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O olhar trazido pela analise de Silva, Oliveira e Neto (2013, p. 42) elabora, com

fundamento em Marx?, uma argumentagao de interesse:

A alienacgéao, neste entendimento, reporta-se a relagao do trabalhador com o
seu trabalho, o qual deixa de se mostrar como objetivagées que possuem
caracteristicas e identidade do trabalhador (singularidade), deixando também
de espelhar aquilo que representa a humanidade (universalidade), passando
a dominar o trabalhador, e expressando-se ndo como obra sua, mas sim
como algo que lhe é estranho, em que o0 homem nao se reconhece.

Os autores refletem sobre a condigdo que aprofunda a discusséo sobre a crise
estrutural do capital, estabelecida no cerne de uma problematica insuperavel, ou seja,
o trabalhador como mercadoria. Assim, o envolvimento para com o trabalho segue as
demandas ordenadas pela légica do mercado, partindo de uma dicotomia enraizada
na matriz produtiva capital entre o detentor dos meios produtivos e o vendedor de
forca de trabalho (SILVA; OLIVEIRA; NETO, 2013).

Denota-se que o corpo social sofre fragmentagdo na medida dos
relacionamentos da matriz produtiva capitalizada, inicialmente nas dicotomizagdes
entre proprietarios dos meios produtivos (compradores) e empregados (vendedores
de forga trabalho), alcangando a separagéo entre trabalho intelectual e manual, ou
seja, o planejamento e a execugdo. Disso, é possivel notar que esses aspectos
progressivamente tensionam os sujeitos pela ordem do lucro e pelo mercado,
tracando planos guiados estritamente pela lucratividade e execugdes voltadas para os
retornos possiveis na matriz produtiva capital (salario, bénus, outros).

Assim, perde-se, na producdo do bem social, a perspectiva motivadora que
supera o capital, gerando prejuizo na relagao entre o sujeito e a experiéncia humana
material, historica e dialética. Ainda, torna-se possivel perceber que as mutagdes
capitais, tais como a reestruturagdo perante a industrializacdo e a globalizagao,
sustentam o capital pela intensificagdo da fragmentagao, ampliando a problematica,
que se mostra complexa diante da multiplicidade das relagbes de mercado (da
volatilidade dos processos de ganho de capital) e diversa frente ao avango do mercado

nas inumeras relagdes humanas, como a educacao.

2 Karl Marx (1818-1883), economista e fildsofo alemao, é expoente daquilo que atende por Materialismo
Histérico-dialético e de diversas obras que estruturam e analisam a produgdo humana e os lagos
politicos e juridicos que dela derivam, bem como analisam e criticam o sistema produtivo capitalista e
seus desdobramentos.
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A problematica atende pela concepg¢ao de alienagao e essa pesquisa concorda
com a consideracdo de Silva, Oliveira e Neto (2013) de que aliena-se pelo
estranhamento, progressivamente complexo e diverso, entre o ator e sua obra que
orienta as relagdes humanas estritamente a atender aos chamados mercadolégicos.

Perante a dominagao do capital exercida sobre a educacao, cabe salientar que:

Na sociedade capitalista, o trabalho é expresso de forma alienada em relagéo
ao trabalhador, impedindo que ele desenvolva plenamente suas
potencialidades. Por sua vez, a educagao tem papel fundamental no processo
de compreensdo e elaboragdo da realidade viabilizada pelo trabalho. Na
atualidade, porém, em virtude das objetivagbes humanas terem sido
produzidas no marco da sociedade de classes, caracterizadas pela divisdo
social do trabalho e apropriagédo privada das forgas produtivas, a educagao
assume a forma desta sociedade alienada, mascarando as relagdes de
dominacdo e exploragéo, apresentando a sociedade atual como processo
natural e estruturado sem possibilidade de modificagao. (SILVA; OLIVEIRA,;
NETO, 2013, p. 42)

Da imbricacédo da educagao, como processo de compreensao e de elaboracao
da realidade, com o capital, urge um aspecto importante para a pesquisa proposta: os
processos educacionais atuam ocultando as contradigdes, a dominagdo e a
exploragéo da relagdo entre opressor e oprimido. Apresentam aos sujeitos o que esta
estabelecido na sociedade como algo naturalizado e imutavel, alienando-os pelo
aprisionamento de suas potencialidades nas intengées do mercado.

Do acima exposto, € possivel conceber que, permeando o enlace estruturante
entre trabalho-capital-Estado, a alienagédo insere e mantém o desenvolvimento da
poténcia humana no interior das relagdes capitais e, desse processo, considera-se a
educagado como meio de sua promogao. Assim, a alienagéo se projeta das relacdes
produtivas para a educagao, e, consequentemente, estende as necessidades e os
objetivos produtivos na reproducdo do conhecimento e dos saberes uteis as
movimentagdes capitais naturalizadas.

Diante de uma reflexao sobre a producéao, o capital, o Estado, a educacéo e a
alienacao, é possivel questionar a questao ideoldgica, uma vez que a imagem de uma
doutrinagdo que conforma cidaddos em prol do mercado néo representa exagero
argumentativo. Almeida e Alves (2016, p. 191-192) apresentam, na relagdo entre
memoria e esquecimento, a perspectiva de interesse que permite vislumbrar o capital

e a educacao no ambito da propagacgao de ideologias:
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Ela (a educagéo) € um dos canais de reprodugao ideoldgica — essencialmente
fundada nas relagdes materiais — da légica capitalista e, assim como a prépria
ideologia, ndo pode prescindir da objetividade das relagdes sobre as quais se
produzem/reproduzem (também na forma de memdria). Nesse sentido, é
possivel invalidar o padrdo estruturante da racionalidade reprodutivista
imposto pelo sistema capitalista a educagao, rompendo a relagao cristalizada
entre trabalho alienado (desvinculado dos meios de produgao/capital e do seu
produto) e educacéo alienante (vinculada ao trabalho alienado), o que implica
rompimento das relagbes sociais de produgéo capitalistas.

Almeida e Alves (2016) ressaltam que a educacgéo, tal como a ideologia, € um
processo fundado na dinamica material/objetiva da sociedade, de modo que néo a
prescinde. A memodria sobre a experiéncia humana material, histérica e dialética
sucumbe frente a uma racionalidade capitalista que busca reprodugao no corpo social.

O ideario dominante e seus aparelhos ideoldgicos percebem a permanéncia na
memoria coletiva pelo carater dialético, através do qual certas ideias se sustentam e
se expandem, enquanto outras sao suprimidas e tendem ao esquecimento, gerando
um processo de conformacéao das lutas de classes.

Essas lutas entre opressores e oprimidos, que historicamente marcam a
experiéncia humana, conduzem um incessante movimento de adaptacdo do corpo
social para a estruturacdo produtiva que gesta a materialidade. Com referéncia

marxista, o estudo expoe:

Em qualquer forma de sociabilidade, a ideologia tem sua existéncia pautada
na materialidade da vida (Marx, 2007), ndo é produto meramente tedrico,
abstrato, tendo como pontos de partida e chegada a pratica social, cabendo-
Ihe um papel sociopolitico. A ideologia ndo é fruto da sociedade capitalista,
mas, nesta, cumpre o papel especifico de conformar a luta de classes a partir
de uma visdo distorcida da realidade. Sua objetivacdo se da nas praticas
sociais e toma forma no discurso. Neste campo, a ideologia se processa de
forma a dar consisténcia as relagdes sociais de produgao, contribuindo na
sua reprodugdo, propagando ideias, significados e valores que confundem
mais que esclarecem. (ALMEIDA; ALVES, 2016, p. 192)

Ainda, o estudo de Almeida e Alves (2016) considera que a ideia dominante, a
ideologia que, nesse caso, € a do capital, carrega legitimidade para a condi¢cdo de
exploragéo do trabalho pela estrutura produtiva, mitigando perspectivas combativas
pela propagagcdo de um ideario conformador. Essa mitigagdo traz conformacao na
medida em que propaga um ideario que confunde e que nao esclarece, uma vez que
atende a sustentagdo e a expansao do capital, distorcendo a realidade na forma de

interesses capitais, o que possibilita compreender que essa distorcao da realidade
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atende as movimentagdes do capital em suas transformagdes necessarias diante de
uma crise estrutural, inegavel e obscurecida.

Cabe notar que, na relacdo memoria-esquecimento perante a estrutura capital,
pulsa a sustentacdo e a expansao de uma ordem social orientada pela dominagao
politica (relagbes de ordenamento para a coletividade) e intrinsecamente ligada a
ordem econdmica (relagdes de produgao). A propagacao da ideologia do capital se
mostra como uma dominagdo ideologica imprescindivelmente aderente a
conformacao dos sujeitos e da sociedade pelas condutas aceitas e rejeitadas, o que
remete novamente a figura totalizante Estado.

Retomando o relacionamento entre capital, trabalho, Estado e educacgao, é
possivel notar que os processos educativos sucumbem a estrutura produtiva (relagcoes
de trabalho capitalizadas) e a ideologia que se projeta dessas relagdes, formando
orientagdes amplas para a coletividade a partir do poder normativo estatal. O sucumbir
perante o capital apresenta uma alienagcdo do sujeito, que advém das relagdes de
producdo e alcanga as da educacgao, propagando e reproduzindo memorias para a
coletividade atinentes aos interesses capitalizados. Ao conceber a questdo da
ideologia como matriz alienante, é possivel fixar os olhos na educagao formal, pois o
universo das normas que conformam os processos educativos denota um complexo
historico que constitui saberes necessarios e objetivados pelo corpo social. Forma-se
um processo historico normativo que valora concepgdes a serem propagadas e outras
a serem mitigadas, tensionando e dirigindo a memoria dos sujeitos segundo os
interesses capitalizados. Portanto, a educacdo se mostra como uma dimensao
imprescindivel diante daquilo que pode ser reconhecido como ensino basico, balizado
pelas intengdes absorvidas pela figura Estatal.

Nesse sentido, Almeida e Alves (2016) encontram em Mészaros a
compreensao que permeia a argumentacao do texto: esclarecem que a postura formal
da educacado assume caracteristicas aderentes a um mecanismo de conducéo da
ideologia dominante e de conformagéo do coletivo, ou seja, ndo representa forga
ideologica primeira na consolidacdo do capital; ndo representa capacidade
emancipadora quando fechada em si mesma, concebida apartada da experiéncia
historica e cultural que culminou na realidade politico-econémica vivida; e recebe pela
postura formal a funcdo de promover a conformidade, diante de limitagdes

institucionais e legais, de tal forma que as perspectivas de embate, de combate e de
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superagao para com o capital, no ambito educacional, carecem em esséncia de um
olhar amplo para a totalidade das praticas advindas da experiéncia humana. Dessa
concepgao, observa-se que a educacgao formal, o dito ensino basico, carece de uma
tendéncia ao rompimento, de uma conotacao histérica ampla a partir de reflexdes
sobre as relagbes de producéo e de geragcao do saber humano, que considere o capital
como um acontecimento da experiéncia humana e nao a totalidade racionalizada da
experiéncia humana, equivocadamente se naturalizando.

A estrutura produtiva capital percebe no processo de globalizagao das relagdes
capitais, intensificado no periodo do final do século XX e inicio do século XXI,
mudancas para as relagdes de trabalho e poder, perspectiva defendida na reflexao de
Neves e Sant’Anna (2005). Os autores denotam como as mutagdes capitais
conduzem a um caminho de maior apropriacdo da educacdo como meio de
sustentacao e de expansao.

Essas mudangas decorrem do carater capital de adaptacdo diante de suas
crises estruturais, advindas de problematicas como opressao e alienacdo. Com base
em Gramsci, é interessante ressaltar que, como tedrico marxista, ele propde olhar
para a superestrutura (politica e juridica) que se edifica sobre a estrutura capital
(producgao), permitindo reflexdes sobre a complexidade do poder hegemdnico, da
concepcgao de hegemonia e das suas relagdes de dominagao. O poder hegemobnico
capital oprime a classe subalterna, estabelecendo verdades naturalizadas. Nesse
processo de naturalizagdo, é de grande interesse olhar para a questdo dos
intelectuais, os quais atuam, quando conformados pelo olhar hegemodnico, pela
sustentagao e pela expansao daquilo que deve ser propagado como necessidade e
objetivo da coletividade, disseminando certa intelectualidade.

Disso, € possivel observar a importancia e a fragilidade da posigao docente no
interior das relagbes capitais, pois aquilo que foi ensinado em sua formacéo e é
propagado por sua intelectualidade pode estar aderente as relagdes naturalizadas. Na
discussao que pretende esclarecer a educacao, ou melhor, a educacéo basica como
processo formal institucionalizado, a figura docente se mostra como agente em
potencial para o éxito do capital. Dessa forma, as normas que orientam o ensino
atingem primeiramente a atividade docente e aquilo que da conformidade as
discussdes a serem propostas por esse ator, fazendo com que o que sofre rejeigéo

nao componha as reflexdes a serem propostas. Do relacional capital, trabalho e
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Estado nota-se, em consequéncia, que a alienagdo atinge primordialmente o
professor, tido como meio de materializar o discurso ideoldgico capital.

A fim de apresentar momentos historicos indispensaveis a essa reflexao inicial,
cabe mencionar argumentos advindos de Martins (2007), o qual refere que, ao fim da
Segunda Guerra Mundial, o capitalismo operou novamente um momento prospero,
conhecido como Era de Ouro. Em um lapso que superou vinte anos, viveu-se grandes
ganhos fundados na produg&o e no consumo em massa.

Esse periodo alcangou éxito pela politica econdmica conhecida como
Keynesiana, aparato que intencionou minimizar as desigualdades socialmente
produzidas pela crise financeira do pds-guerra e langar o bem-estar social oriundo de
um Estado intervencionista, aderente a dominagdo da burguesia que legitimou a
ordem vivida, sustentando e expandindo as relagdes capitais. Martins (2007) ainda
expde que esse momento capitalista percebeu como protagonistas a politica
econdmica estadunidense e os organismos internacionais ja citados, como o FMl e o
BM; entretanto, apds mais de duas décadas, a forma Keynesiana ndo persistiu
sustentando e expandindo o capital.

Assim, ocorreu a fadiga das relagcdes e a decadéncia do bem-estar social, ou
seja, o inflacionamento dos custos produtivos e dos precos repassados ao
consumidor, o aumento do desemprego, entre outras consequéncias. A
reestruturacdo do capital como fendmeno mundial, seja nas relagdes produtivas,
econdmicas ou politicas, ou no ordenamento social, alcangou um aprofundamento da
financeirizagéo® internacional, liberando e desregulamentando os mercados locais e
globais (MARTINS, 2017).

Assim, é possivel observar uma transformacédo dos paises em sécios, na
medida dos interesses particulares que operam no mercado, de uma sociedade
mundial, na qual uns pagam a outros os titulos da divida externa. Trata-se das
negociagdes dos ditos periféricos frente aos interesses dos centrais, estes que sao

detentores de maior capacidade econbmica. Dessas negociatas, resta que a

3 Financeirizagdo: trata da predominancia das instituicbes financeiras para definicdo de rumos
estratégicos, gestdo e realizagdo de riquezas para o capital no mundo contemporaneo. Assim, a
frenética movimentagdo dos ganhos na forma de investimentos objetivam a ampliagéo incessante da
lucratividade e imp6e um dominio especulativo, no qual se investe para um lucro acelerado seguido da
retirada do capital para outras possibilidades de ganhos em poténcia nas mais diversas regides do
globo. Por consequéncia, intensifica-se o relacional credor e devedor e o giro de valores monetérios
em busca de taxas de juros atrativas ao enriquecimento do capital. A financeirizagdo apresenta uma
condicao especulativa de maxima insegurancga e instabilidade para as relagdes sociais.
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flexibilidade econbmica reclamada por uma matriz financeira global tem por
necessidade solucionar a crise dos anos 1970 para, entdo, sob os olhos dos
organismos internacionais, promover a recuperagao de taxas de lucros e supera-las.

De tal forma, € possivel observar um novo momento do capitalismo, que se
mostra na forma do neoliberalismo, constituindo um projeto e uma estratégia global
de carater econémico, politico e juridico, ou seja, ideoldgico. Pretende-se uma reforma
que permita a sustentacao e a expansao das relacdes capitais, a saber a privatizagao
de entidades publicas e o fomento dos relacionamentos mercantis; as reformas
tributarias e a desoneracao pro-mercado; a redefinicdo dos gastos publicos prioritarios
de acordo com os anseios mercadoldgicos; a flexibilidade das normas trabalhistas e
a desoneragao das relagbes entre empregador e empregado; a mitigacdo dos
movimentos sindicais; e a desregulagdo econdémica como resultado exitoso prol
mercado. Esse novo capitalismo encontra fundamento ideolégico nas concepgodes
liberais radicalizadas do mercado como organizagao social, do individualismo e da
liberdade econdmica em detrimento da intervencao Estatal.

Para essa pesquisa, € fundamental reconhecer que o capital, em suas
movimentagdes globais, assume o carater de uma ordem social, subjugando o Estado
enquanto poder publico e encontrando possibilidades de sustentacdo e expansao
desenfreada na desregulamentacdo da sociedade em prol dos interesses
mercadoldgicos. Nesse cenario, pulsa um ideario que atinge a educagdo em suas
concepgdes para normatizagdo, as quais giram em torno de um aspecto estruturante
que se destaca: o ser flexivel, apto ao frenesi das transformacgdes capitais em seu
incessante periodo entre crises.

Esse aspecto apresenta um aprofundamento interessante na obra de Bianchetti
(2005) quando o autor menciona que o movimento global que engole e
desregulamenta o Estado expde que, para o neoliberalismo, a subjetividade se atrela
ao acaso, tornando-se uma aptidao que conduz a capacidades orientadas pelas
oportunidades, desprezando a interferéncia de outros sujeitos e ndo considerando a
totalidade da experiéncia humana, ou seja, criando um ser nao histérico. Considerado
apenas pelo seu interesse, os sujeitos atomizados que estabelecem relagdes pelas
trocas vivem sem questionamento no interior do capital e sob a protecdo do estrito

individual — o individualismo.
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E possivel conceber que a alienagdo, da ideologia dominante nas relacdes
entre individuo e coletividade, cidadao e Estado, em um processo de memoria e
esquecimento, projeta uma totalidade obscurecida ndo pela coacdo diante de
verdades impostas, mas pela naturalizacdo da estrutura do capital vivida
secularmente e sua capacidade de ressignificar as lutas e as contradicbes. A
flexibilidade do mercado atende as mais diversas demandas da sociedade, atuando
no imediato, ou seja, na geracdo de oportunidade de tal forma que os ganhos
individuais representam uma maneira de compor a sociedade.

Ao perceber as movimentagdes neoliberais, € necessario observar que o corpo
social democratico de Direito, como disposto na Constituicdo Federal brasileira de
1988, funda-se em aspiragdes que pretendem a preservacao da liberdade e da
igualdade (BRASIL, 1988). Esse anseio, quando distorcido, adere muito ao discurso
neoliberal em suas justificativas em prol do capitalismo, que age ressignificando
concepgbes no interior do mercado. Desenvolver a sociedade e progredir a
humanidade assume convergéncia com a reestruturagao do capital; assim, a exemplo
do tedrico Hayek, o que pode ser percebido é uma rejeigdo de linhas panificadoras da
economia e, por conseguinte, da panificagao social. A obra de Gros (2002, p. 100)
denota um aspecto que permeia o avancgo neoliberal, dando mais profundidade a

reflexao:

O argumento central do livro de Hayek era que ndo ha “caminho
intermediario” ou “middle way” entre o totalitarismo e o sistema econémico
liberal competitivo. Segundo Hayek, o liberal-socialismo proposto por Keynes
levaria ao totalitarismo e a serviddo. Ainda que a tese nao fosse nova, o
mérito de Hayek, segundo Cockett (1995), foi o de conseguir transferir o
debate da academia para a esfera politica e, assim, cativar uma parcela da
imaginacdo popular com uma critica ao coletivismo. Hayek identificou o
socialismo ndo apenas como 0 comunismo soviético ou o nazismo alemao,
mas como um inimigo da liberdade individual. Para os conservadores liberais
ingleses, que se preocupavam com a politica econdmica que vinha sendo
implantada no pais, o livro de Hayek serviu como argumento intelectual para
contrapor aos entusiastas do planejamento pés-guerra.

Dessa forma, ocorre o prejuizo do coletivo para a promocéao do individualismo
sob a alegacéo da protecdo da liberdade individual. A escola Keynesiana* admitia a

interferéncia do poder publico (coletivo) na regulagdo da atividade econdmica,

4 John Maynard Keynes (1883-1946), economista britanico e expoente da corrente que ficou conhecida
como intervencionismo, ou seja, a influéncia e o controle Estatal sobre o mercado.
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preservando o dito Estado de Bem-Estar social. Entretanto, a teoria de Hayek® se opbe
a tal premissa e, mascarando os movimentos conservadores por discursos de
progresso, advoga em prol do liberalismo econémico amplo nas mais diversas
relagdes humanas, de modo que a libertacdo se torna indissociavel da
competitividade, aproximando a ordem social da econémica fundada na competicao,
no capital e nas suas movimentagées mercadoldgicas.

Entao, é possivel admitir que a concepgao de um ser ndo historico atende aos
chamados individuais, pois despreza o carater material, histérico e dialético que, da
experiéncia humana, denota um ser social. No universo da educagao, é possivel
observar que isso se mostra contundente, pois o que € o conhecimento sendo uma
experiéncia coletiva em beneficio do coletivo? Assim, o distanciamento entre coletivo
e individual atua como uma sujei¢do das necessidades e dos objetivos humanos ao
mercado, ou seja, a livre competicdo se torna meio Unico para a liberdade individual.

O estudo de Gros (2002) permite considerar como dimensdes imprescindiveis
a liberdade e a igualdade, duas concepg¢des indissociaveis pois aderem a um corpo
coletivo que permite a liberdade igualmente percebida aos sujeitos em seu
desenvolvimento em uma sociedade de maxima democracia, ou seja, na qual seus
membros orientam o poder publico em prol do bem publico. Essa pesquisa
compreende que se libertar também se mostra indissociavel da dimensao da produgao
e do trabalho, uma vez que liberdade e igualdade representam a convivéncia
colaborativa na edificacdo de um bem comum, que liberta das necessidades materiais,
uma ordem econdmica e social, a qual passa a preservar a vida. Portanto, liberdade
e igualdade permanecem como dimensdes a serem exploradas no contexto da
educacdo, considerando que o desfigurar de tais concepgdes contribui para a
alienagao, justificando o capital.

Os estudos possibilitam realizar sinteses aderentes a proposta de pesquisa: a
centralidade para a educacdo na relacdo entre capital e Estado, diante de os
processos educativos representarem um direito social e uma politica publica com
poténcia para reestruturagdo econdmica; a relacdo capital e trabalho, a partir da
estrutura produtiva da economia, representa o cerne da coletividade, transportado
historicamente como ideologia; a educacdo no enlace trabalho-capital-Estado se

5 Friedrich August von Hayek (1899-1992), economista e filésofo austriaco, expoente do liberalismo
renovado, neoliberalismo, ideario que o coloca como tedrico central da escola austriaca de economia.
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ocupa dos discursos absorvidos pelo Estado, aderentes a matriz produtiva e
projetados por meio de normas sob a égide do poder publico, as quais, ao atingirem
a educacgéao, encontram meio eficaz de propagacéo; do trabalho alienado a educagéo
alienante, percebe-se um mecanismo que preserva a ordem posta, a dicotomia
opressores e oprimidos; da perspectiva liberal a neoliberal, a desregulamentacao do
Estado encontra na minimizagdo da educagao possibilidades de forjar sujeitos
modelos, criados no e para o mercado em suas transformacdes entre crises,

alimentando o individual em detrimento do coletivo.
2.1 Disposigdes Curriculares

Os estudos arrolados nessa sec¢ao pretendem esclarecer aspectos da estrutura
curricular acerca das dimensdes anteriormente percebidas, quais sejam
producao/trabalho, Estado/Coletividade, liberdade/igualdade, conforme se depreende

do Quadro 2.

Quadro 2 — Textos que relacionam curriculo e capital.

Artigo — Referéncia Perspectiva aderente a pesquisa
“Das narrativas Humanistas a Influéncia de documento internacional (OCDE);
Educagao Humanistas” —
Valenzuela e Damiao (2018);

“Urgéncia da reforma do Ensino Reforma do ensino médio e Base Nacional Comum
Médio e emergéncia da BNCC” — Curricular (BNCC);
Nagashima et al. (2017);
“Curriculo e diversidade: A outra Do universo social do curriculo, das decisdes politicas,
face do disfarce” — SILVA (2009) ; dos desdobramentos na organizacdo e na pratica;
“Contribuigao a critica da educagao Possiblidades de uma educacédo emancipatéria, da
sob a égide do capital: reflexdes formagao para o enfrentamento;

para uma educagao emancipatoria”
— Costa, Paula e Xavier (2018);
Fonte: Elaborado pelo autor.

A obra de Valenzuela e Damido (2018) denota que, nas ultimas décadas,
ocorreu a consolidacdo global de certa narrativa que encontrou materializacdo no
curriculo. Os autores explicam que entidades em diversidade contribuem para algo
que ficou conhecido como base humanista; porém, a analise dos discursos de
organismos internacionais, tais como a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), revelam o objetivo de formar o dito capital

humano, atendendo as necessidades de um mercado progressivamente competitivo:
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A um nivel tendencialmente global, nestes anos que antecederam a
passagem de século — do XX para o XXI — e que Ihe sucederam, tem-se
assistido a produgédo e consolidagdao de uma certa “narrativa” acerca da
educagao escolar que da forma e substancia ao curriculo. Essa “narrativa”
decorre, em grande medida, do crescente protagonismo conseguido por
entidades como a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE) nas decisdes que cabem aos Estados e que se traduzem
em politicas e medidas para os sistemas de ensino. Trata-se de uma
“narrativa” (OCDE, 2017a) extensa e complexa, nela sobressaindo a ideia de
que o mundo mudou substancialmente e que, em virtude disso, os alunos de
hoje sdo substancialmente diferentes do que eram os alunos do passado.
Logo, o curriculo escolar ndo pode manter as suas caracteristicas
“tradicionais”, tem de sofrer, a breve trecho, alteragdes profundas. A mudanca
imputada ao mundo tem sido expressa na sigla/mnemonica VUCA, composta
pelas iniciais das palavras que expressam quatro caracteristicas que se |Ihe
outorgam: “volatilidade” (volatility), ou seja, dindmica e velocidade; “incerteza”
(uncertainty), ou seja, falta de previsibilidade, “complexidade” (complexity), ou
seja, multiplicidade e imbricamento de questdes, e “ambiglidade”
(ambiguity), ou seja confusdo entre as causas e os efeitos [...]
(VALENZUELA; DAMIAO, 2018, p. 13)

Esse humanismo assume caracteristicas capitais sob a égide do
neoliberalismo. Os alunos s&o considerados nativos digitais e que percebem nos
aparatos tecnoldgicos a substancia que influencia a dinamica das relagdes humanas.

A materialidade da influéncia se mostra principalmente nas relagdes produtivas
e trabalhistas, com énfase na empregabilidade, ou seja, na relagado entre empregador
e empregado e no preparo para o trabalho, de forma que o futuro é concebido na
flexibilidade da incerteza, no multi-problematico, requerendo um novo modelo de
sujeito forjado na resolucéo de problemas. Assim, a educagao se mostra atingida pelo
eufemismo da inovagao, dos novos métodos, das estratégias, dos instrumentos, dos
diferentes espacos e tempos, dos objetivos e do conhecimento, criando outra maneira
de exercicio da docéncia e transformando a educacdo em sua esséncia a partir do
fomento da capacidade de perceber e de interagir do local ao global e da criagéo de
solugdes sustentaveis, concentrando o ideario na nogao de competéncia.

Valenzuela e Damiao (2018) denotam por competéncia a combinagao de
conhecimentos, habilidades e atitudes, aplicados a certo contexto, expondo que esse
conceito abarca diversas entidades sociais, politicas e econdmicas que o defendem
e, nesse olhar eclético, encontra sua maior justificativa, ou seja, beneficia a todos na
busca por superacdo de questdes inumeras e complexas que se apresentam aos

novos sujeitos, na edificacdo do futuro desejavel a todos. A narrativa evidenciada
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percebe termos recorrentes, tais como desenvolvimento humano, direitos humanos e
dignidade humana, o que resulta em uma educagao que projeta o perfil humanista.
Porém, esses termos convergem, nas analises do estudo, com outros que
demonstram a intencdo de formar mercadoria humana: capital humano,
desenvolvimento  econdbmico, mercado de trabalho, competitividade e
empreendedorismo. Portanto, Valenzuela e Damiao (2018, p. 17) observam que a
perspectiva de uma narrativa humanista que orienta as disposi¢des curriculares se

mostra como uma mascara para adaptacéo dos curriculos as condi¢cdes do capital:

Assim, enaltece-se uma “base humanista” para o curriculo, mas destaca-se
a intengcdo de se conseguir “capital humano”; aponta-se para a plena
expressao da personalidade dos alunos, mas destaca-se a sua preparagao
para fazer funcionar o “mercado de trabalho”; pede-se-lhes opinido acerca
daquilo que querem aprender e de como querem aprender, quando isso se
encontra previamente estabelecido; elogia-se o conhecimento, mas ele
dissolve-se na nogdo de competéncia; sublinha-se a importancia da
aprendizagem activa e significativa, mas afasta-se o professor, que pode
concretizar esse prop6sito, em favor do uso de tecnologias informaticas que
se usam de modo mais aprazivel. E poderiamos continuar...

Dessa maneira, permanece a possibilidade de centrar esforgos na concepcéao
de narrativas, discursos e aparatos ideolégicos que conformam os sujeitos. Mais
severamente, expde uma crise existencial do capital projetada sobre o curriculo e
sobre o0 conhecimento a ser propagado, ou seja, um paradoxo que, em ultima
instancia, afasta o conhecimento advindo da experiéncia material e histérica humana
em beneficio do ideario capital.

Leva-se o saber a estar pronto a atender os chamados de interesses
particulares que, em sintese, procura significar incessantemente uma questao
atomizada: o que é bom ou ruim para a humanidade, ou 0 que € bom ou ruim
relativizado a cada grupo, individuo a individuo. De tal forma, a concepgdo de uma
educacdo humana se torna aderente as flutuagdes dos interesses advindos dos

conflitos capitais vividos:

Uma reflexdo desta indole, guiada pelo pensamento vigente acerca da
educacgao traduz-se num curioso paradoxo: se, por um lado, aceitarmos que
as inclinagbes e opinides de cada individuo e de cada grupo, tal qual se
expressam, tém de ser acatadas como critério supremo de tomada de
decisdes curriculares, chegaremos a multiplas propostas e a ndo menos
abordagens; se, por outro lado, aceitarmos o desenho curricular, dito do
século XXI, que se quer implantar, e no qual vislumbramos a contribuigcao,
quando nao a pressao, de parceiros que se apresentam no terreno educativo,
chegamos a uma unica proposta e também a uma s6 abordagem curricular.
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Em qualquer dos casos, entramos por vias que atendem a interesses
particulares de ocasido, mais restritos ou mais amplos, mas
autorreferenciados e potencialmente marginais a interrogagdo acima
formulada. (VALENZUELA; DAMIAO, 2018, p. 22)

Nesse ponto, Valenzuela e Damido (2018) adotam um posicionamento
interessante. O carater paradoxal apresenta novas formas de doutrinamento refinadas
por uma manipulagéo sofisticada, em geral invisivel aos olhos dos sujeitos, criando
uma defesa curricular de propdsitos que nédo poderiam constituir o curriculo escolar
de orientacdo humanista, pois desviam os educandos da autonomia de pensamento
e dos valores legitimados historicamente pela experiéncia material humana em prol
da preservacgao da vida, no relacional entre o eu e o outro.

De maneira mais explicita, o estudo de Valenzuela e Dami&o (2018) denota que
sdo objetivos que trazem beneficios aos interesses particulares que os determinaram
e, de tal forma, ndo encontram justificativa para promo¢do no ambito curricular
coletivo. Assim, em uma instancia ainda mais preocupante, ha uma inquestionavel
promog¢ao do individualismo para as mais diversas dimensées humanas, e desse

fendbmeno nao esta isenta a educacéo e o conhecimento:

Descartados os “grandes relatos” (do cristianismo, da ciéncia, do
marxismo...), aceita-se um relativismo quando ndo um niilismo, nas diversas
vertentes da vida: a verdade, tanto no plano epistemolégico como no plano
ético, fica a depender da perspectiva de alguém/de um grupo. O resultado é
que todas as perspectivas podem ser explicadas e equivaler-se, ndo havendo
outro critério de validade além daquele que os sujeitos entendem imprimir-
lhe. (VALENZUELA; DAMIAO, 2018, p. 18)

Indissociavel desse individualismo na concepgao de mundo, resta reforcado o
relativismo, ou seja, um jogo de opinides sem a necessidade de aprofundamento na
experiéncia humana e seus ensinamentos. O que se mostra na génese de ambas as
vertentes paradoxais € uma disputa de interesses particulares em maior (ao valorizar
a diversidade) ou menor proporgao (ao organizar a diversidade no interior do modelo
vivido). Essas narrativas conformadoras convergem para a concepg¢ao da projecao de
necessidades e objetivos do mercado no conhecimento e na propagac¢ao dos saberes
pela educacdo, sustentando e expandindo a producéo capital. Essas narrativas se
mostram entranhadas nas disposi¢gdes globais que orientam a educagao e em muito

dependem do poder Estatal para se inserir e se perpetuar no ensino formal.
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No contexto brasileiro, Nagashima et al. (2017) elaboram sobre um corpo
orientador para a educagao que apresenta nova perspectiva de aligeirar a formagao
basica e esvaziar o curriculo. Com forte énfase nas relagdes profissionais, favorece
necessidades e objetivos concentrados nas competéncias, corroborando as narrativas

curriculares de interesse mundializado ja expostas, aderentes ao mercado global:

A investigacao indica que a forma como foram conduzidas tais transforma-
¢cOes, seu teor e seus objetivos formativos nido priorizam o conhecimento
cientifico e elaborado para a educagao basica nacional, mas centram-se no
desenvolvimento de habilidades, competéncias e aprendizagens, que dao
forma a uma educagéo mais flexivel e aligeirada, que esvazia o curriculo e
tende a acentuar a desigualdade no acesso aos conhecimentos, enfatizando
a profissionalizagéo, principalmente, no Ensino Médio, por meio da oferta de
itinerarios que pouco, ou nada, envolvem a escolha dos estudantes.
(NAGASHIMA et al., 2017, p. 347)

De tal forma, Nagashima et al. (2017, p. 349) buscam aporte tedrico em
Frigotto®, autor que critica o avango neoliberal, ressaltando que os processos
educacionais sofrem com o estrutural regido pelo capital, de forma que o ambito
escolar acaba servindo como meio de inculcacgao ideoldgica e de criagcédo de for¢a de

trabalho, atendendo a légica do mercado:

Torna-se relevante ressaltar que as mudancgas na organizacao e nas formas
de produgdo causam transformagdes na escola publica, que é vista como
ferramenta fundamental e elemento indispensavel para a expansido e
consolidagao do capital, sendo que este ultimo pode utiliza-la em prol de seus
interesses. Para atendé-los, um nivel minimo de escolarizagao é considerado
suficiente, ideia que contribui para a produgdo do (des) conhecimento,
formando o sujeito décil, flexivel e consumista.

A partir de Gramsci’, Nagashima et al. (2017) esclarecem que a reproducgdo
social de preceitos sociais € morais realiza a promog¢ao de certo modo de vida pela
sustentacdo ideoldgica, ou seja, a forma de pensar o mundo. Nesse sentido, a
concepcao de curriculo sofre uma adaptacdo em sua forma, com implicagdes no
conteudo, para servir as necessidades do mercado. Com fundamento em Duarte
(2011), Marsiglia et al. (2017) e Kuenzer (2017), percebe-se que o modelo educativo

6 Gaudéncio Frigotto (1947 -) pesquisador brasileiro que trata sobre questdes de economia e educagéo,
com atencao ao neoliberalismo.

7 Anténio Francesco Gramsci (1891-1937) filésofo marxista, historiador e politico italiano, escreveu
sobre o enlace estrutura e superestrutura civil e politica.
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pretende formar sujeitos aptos a aprender o necessario a légica do mercado, ou seja,
adaptaveis as flutuagdes orientadas pela ideologia dominante.

Assim, o conteudo ndo encontra valoragdo no conhecimento, mas na forma
como ocorre o processo, indissociavel das demandas do capitalismo. A estrutura
formal possui énfase nas habilidades, atitudes e competéncias, ou seja, nos
procedimentos objetivados que imobilizam o conhecimento contido nos conteudos a
fim de focar na adaptabilidade dos sujeitos ao dito mercado de trabalho ou ao
empreendedorismo. O crescimento do desemprego e a redugao do trabalhador formal
denotam que as novas geragodes da classe trabalhadora devem estar preparadas para
o trabalho informal e precario, encontrando compatibilidade de formacao e
adaptabilidade com as demandas da acumulagao flexivel vivida intensamente no
século XXI|. Esse processo flexibiliza conteudos, conhecimentos, ensino e
aprendizagem, gerando aptidées na medida das necessidades mercadoldgicas,

exprimidas em metas aderentes as normas do processo educativo.

Dessa forma, ainda que a BNCC estabelega uma nova configuragéo para a
educagéao basica, alegando que “a educagédo tem um compromisso com a
formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2017a),
sua estrutura mostra o interesse de formagao e de desenvolvimento calcado
em aprendizagens, habilidades e conhecimentos que coadunam com o perfil
de um trabalhador flexivel e que, dificilmente, tera reais condi¢gées de tomar
decisdes sobre o seu futuro. (NAGASHIMA et al., 2017, p. 359)

A dificuldade para a tomada de decisdes traz uma percepgao que admite o novo
documento normativo como um corpo que intenciona a conformacao pelas relagdes
dominantes. Em outras palavras, os sujeitos ndo encontram o desenvolvimento de sua
poténcia perante a experiéncia humana material, histérica e dialética, mas frente ao e
para o mercado, aceitando, sustentando e expandindo o capital e criando solugdes
para o mercado. Assim, essa pesquisa compreende a importancia da interpretacao da
estrutura curricular perante seu carater historico, material e dialético e, assim, refletir
sobre as narrativas que conformam propagando certo modo de ver o mundo. As
normas curriculares representam material no qual resta cristalizada a ideologia e o
discurso que pretende se sustentar e se expandir na materialidade da vida: na
producao e no trabalho, na compreenséo do que é coletividade, na compreensao do

que é liberdade e igualdade.
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O texto de Silva (2009) reconhece que essa relagao trabalho-capital-Estado se
projeta na educacgao pelas normas curriculares sob discursos conformadores. Uma
projecado da ideologia dominante que vem crescentemente assumindo o disfarce de
atuar em prol do equilibrio da sociedade, isentando o capital e depositando seus

anseios sobre a educacgao:

E o critério de validade sociologica, também, ¢é estabelecido por
manifestacdes ideoldgicas. Portanto, as escolhas e as decisbes para a
elaboragao dos curriculos a serem postos em pratica nas escolas, estéo
profundamente ligadas ao momento social, histérico, politico e econdémico.
Ao contrario do discurso explicitado pelos escribas do capital de compromisso
com o multiculturalismo e a diversidade cultural, o critério de validade na
escolha do conteudo estda comprometido com o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e valores que atendam as perspectivas atuais do
modo historico e social de produgao capitalista. (SILVA, 2009, p. 03)

De acordo com Silva (2009), a educacéo brasileira mostra, em cada momento
historico politico-econdmico, concepgdes que se mostram atreladas aos interesses da
classe em hegemonia, a qual domina os direcionamentos politicos e econémicos.

Sobre o momento atual, o autor destaca que:

Portanto, o momento atual exige a sistematizacao, a estruturagéo do curriculo
dentro dos principios da Teoria das Competéncias Multiplas. Em outras
expressoes, trata-se da construgdo e preparagdo académica do ser nos
principios da formacgao polivalente, formar o homem bombril, com mil e uma
utilidades, e ndo do homem politécnico, aquele que tem dominio n&do s6 do
trabalho, mas também do valor social, sociolégico, filoséfico, antropolégico e
econdmico do trabalho. A propria existéncia da escola e a definigdo de sua
fungdo tem origem na necessidade de apropriagdo do conhecimento
sistematizado por outras geracdes, que nunca é demais repetir, ndo € neutro,
é politico. (SILVA, 2009, p. 04)

Assim, Silva (2009) explica que a questdo do curriculo consiste em superar a
concepgao dominante da fragmentagao na sele¢cdo e na organizagao do saber. Essa
fragmentagdo surge como obstaculo entre teoria e pratica, entre a experiéncia
humana material e histérica e o contemporaneo, de modo que superar se orienta por
um olhar histérico que mostra as possibilidades de desmistificar o presente
obscurecido.

Ainda, Silva (2009) expbe que o multiculturalismo, para além da preservagao
do plural humano, mostra-se como um disfarce que nega a existéncia de uma
identidade e que domina o imaginario coletivo pela cultura hegemdnica, que se

reinventa na medida de suas necessidades de sustentacdo e expanséao pelas relacbes
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humanas. Nesse momento, é possivel compreender que aquilo que foi chamado de
narrativa conformadora opera um relativismo responsavel por adequar os sujeitos a
volatilidade do capital contemporaneo, sob o arcaboucgo tedrico do neoliberalismo. O
multiculturalismo se mostra um disfarce para incutir a necessidade de aceitagao da
ideologia e objetiva, com isso, a insergdo como um ser produtivo do capital nas
relagdes frenéticas do mercado.

Por fim, vale mencionar que Costa, Paula e Xavier (2018) estabelecem uma
compreensao sobre a educacdo formal e ndo formal, elaborando, a partir de
Mészaros®, que a educagdo ndo formal, os espagos amplos da vida, ndo controlados
de imediato pela estrutura do capital e pelo Estado legal e sancionador, se mostra
como alternativa para uma contraposicao.

Porém, a realidade apresenta relacbes sociometabdlicas nas quais todos os
espacos se mostram subjugados pelo capital. Destacam Costa, Paula e Xavier (2018),
com fundamento em Tonet, que a sociedade capitalista ndo possibilita a formagao
integral e emancipatoria, de modo que até os sujeitos das camadas privilegiadas
percebem na formagéo prejudicada uma conformacéo. Assim, a educagao formal ou
informal inevitavelmente, sob a égide do capital, converge em um processo de

reprodugao do vivido:

A ideologia dominante é tao forte e inconscientemente introjetada no sujeito
que parece impossivel pensar sobre outro tipo de sociabilidade bem como a
aceitagdo da realidade como tal se apresenta como Unica alternativa. O grave
e incorrigivel defeito do capital consiste na alienacdo de mediacdes de
segunda ordem como o Estado, pois o capital ndo sobreviveria sem estas que
impdem uma forma alienada de mediacdo. (COSTA; PAULA; XAVIER, 2018,
p. 308)

Novamente os aspectos ideoldgicos se mostram centrais, de modo que Costa,
Paula e Xavier (2018, p. 309) retomam a ftriplice trabalho-capital-Estado e, nessa
relagdo, a educagdo surge como instrumento alienador fundamental para a

naturalizacdo das concepgdes capitais:

As atuais formas dominantes de internalizacdo consolidadas a favor do
capital e legitimadas pelo sistema educacional vigente nos levam a crer que
a fungcdo da educacdo na atualidade é de induzir os individuos a um
conformismo e a subordinagéo exigidos pelo préprio capital.

8 Istvan Mészaros (1930-2017): fildsofo marxista hungaro, realizou importantes obras que abordam
alienacao, ideologia e educacdo, dentre elas, “Educacdo para além do Capital”’, recorrentemente
referenciada a longo desta pesquisa.
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Essa relagao triplice possibilita uma reflexao interessante sobre o carater formal
e informal. Dessa realidade, retoma-se e se esclarece a possiblidade de luta contra
hegemodnica, ndo pela ideia de espagos herméticos de inser¢do dos sujeitos nos
debates contra opressao, mas pela concepgao de espagdes possiveis, urgentes, em
poténcia criativa (em referéncia a espagos nao formais). Ou seja, buscam-se
movimentos de esclarecimento sobre a formacao do ser humano para a humanidade,
que resgatam a experiéncia material, historica e dialética humana e explicitam o
idealismo capital em suas promessas de mitigagao de mazelas.

Novamente Costa, Paula e Xavier (2018), recorrendo a Mészaros, encontram
aspectos imprescindiveis para a propagagao da ideologia do capital: a questao central
€ que o capital necessita de uma segurancga ideoldgica, ou seja, que cada sujeito
internalize como suas as metas de reprodugao capital; os sujeitos, parte ou nao de
uma instituicdo formal educativa, devem estar orientados por uma aceitagao passiva;
€ a aceitacdo € mecanismo de controle para o metabolismo social, indissociavel de
um autocontrole ilusério por meio de um olhar sobre a liberdade e a igualdade que,
sob a alienagao, regula a ordem social reprodutiva na medida dos interesses artificiais
impostos pelas relagdes capitais.

Artificialidades ndo atendem a experiéncia humana material, histérica e
dialética ou a humanizagéo, e sim as necessidades projetadas pelo capital. De tal
forma, € inimaginavel uma ruptura nas rela¢des do trabalho alienado sem uma quebra
nas relagcdes de internalizacdo das concepgdes capitais, rompendo com a logica
capital nos processos educativos formativos do ser. No sentido da imprescindibilidade
da educacéo perante a superacgéao das relagdes capitais, Costa, Paula e Xavier (2018,

p. 312) acrescentam:

Sendo assim, € necessario pensar num programa de educagdo em que se
porte, criticamente, diante do metabolismo social do capital. Um programa em
que formacao intelectual, fisica, trabalho e politica possibilitem elementos
significativos para uma formacgéo de enfrentamento. Pensar nesse modelo de
educagdo implica pensar numa praxis politico-educativa do professor, num
curriculo que possibilite atividades emancipatéria durante a experiéncia
pedagdgica dos alunos, em conteudos historicamente acumulado pela classe
trabalhadora. Nessa acepcgéo, reivindicar uma educagdo compromissada
com a formagédo humana é uma das pautas urgentes para se pensar numa
transigédo para além do capital.
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E possivel compreender que criar espacos de ruptura com a conformac&o
capital se trata de um rompimento com os discursos ideolégicos conformadores. O
inconformismo, diante das disposigdes legais e sancionadoras que normatizam
possibilidades, assume materialidade no resgate de um olhar histérico da experiéncia
humana em transformacdo, deslocando o desenvolvimento humano de uma
convergéncia cega para os interesses do mercado, oriundos do formalismo
hegemonico propagado. O curriculo e suas disposigdes incorporam discursos
ideologicos capitais, podendo encontrar enfrentamento na explicitagdo da
manipulacdo da experiéncia material e histérica humana, denotando o que foi
esquecido. Ao trazer tais aspectos a tona, cria-se um caminho nao formal.

Assim, permanece a centralidade na investigacdo das narrativas curriculares,
da possiblidade em poténcia de evidenciar o conformismo e, a partir dessa evidéncia,
de localizar espacos de contestacao e ruptura. Os textos convergem pelo carater
potencial conformador das orientagdes vigentes, um carater alienante que carece de
um profundo estudo de suas movimentagdes e sedimentagdes, o que gestou certa

racionalidade e maneira de pensar e fazer, incutida e naturalizada.

2.2 Narrativas Conformadoras e o ensino da Matematica

Indissociaveis nos discursos forjados na modernidade, instam a matematica, a
ciéncia e a tecnologia, ou seja, a razdo humana que produz a realidade. O aporte
tedrico se encontra nos estudos relacionados no Quadro 3, concepgdes que se
mostram areas indispensaveis as demandas produtivas racionalizadas pelo

contemporaneo.
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Quadro 3 - Textos que relacionam matematica (racionalidade) e capital

Produgido - referéncia Reflexdo realizada
“Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrésio: Analise da figura docente em um universo capital e
Contribui¢cdes para a formagéo do excludente;

professor de matematica no Brasil” —
Santos (2007);

“‘Razao instrumental, pragmatismo e Analisa e critica a razao instrumental, orientada pela
suas interfaces com a formacao de pratica util que se alastrou pela sociedade e
professores [...]" - Bandeira (2016); consequentemente pelos processos educacionais;
“Modernidade, pés-modernidade, ou Da confusao conceitual que permeia o enlace moderno,
capitalismo” — Wood (1996); pos-moderno e capital — Ocultamentos e possibilidades
criticas aderentes a racionalidade sobre a experiéncia
humana;
“As tensdes entre pds-estruturalismo e Analisa e critica a tens&o gestada pelo pos-
marxismo na obra de Norman estruturalismo, que atribui ao discurso a centralidade e
Fairclough” — Cruz (2019); assim prejudica concepgoes das lutas de classes em sua

materialidade na experiéncia humana. Da racionalidade
gestada no pos-estruturalismo;
“A esséncia contrarrevolucionaria do O pés-estruturalismo, atrelado a pés-modernidade, e a
pés-estruturalismo” - Viana (2017); localizagdo de um universal em meio ao diverso —
perspectivas de uma contrarrevolugao ideoldgica que
forja a raz&o, ou seja, 0 modo de pensar;

“Por uma educagao matematica para Analisa e critica ao segundo plano dado as questdes
além do capital e com justica social” - | éticas diante de uma inteng&o de educar para o sucesso
Kistemann Jr. (2014); — liberal, neoliberal e mercado;

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

O texto de Santos (2007, p. 75) aprofunda o enlace producgao/trabalho e
educacgao considerando uma dominagao cultural e esclarece no interior da perspectiva

marxista a seguinte reflexdo:

A educagao, particularmente das classes trabalhadoras, tem para MARX seu
carater revolucionario diminuido. De certo modo, porque entende que a
cultura, a ciéncia e a educagdo sistematizada numa sociedade capitalista
estdo a servico da classe dominante, sdo seus instrumentos. Por isso, vé
como necessaria a revolugao social como condicdo para que a classe
trabalhadora assuma uma educagao para si, verdadeiramente comprometida
com o seu processo omnilateralidade, em oposicdo ao processo de
especializacdo e de profissionalizagdo que a classe dominante capitalista
reserva para as classes trabalhadoras [...].

Santos (2007) complementa que o sujeito distante da compreensédo do
processo de produgao em sua totalidade, imobilizado por tarefas estritas a segmentos
mecanizados, acaba alienado. Do enlace entre capital, trabalho e desenvolvimento
das relagbes produtivas, destacam-se aspectos intrinsecos ao processo educativo: o
desenvolvimento tecnoldgico se mostra como consequéncia do modo produtivo
capital, ou seja, uma necessidade, projetando nos sujeitos a necessidade de um

trabalho progressivamente menos repetitivo, que exige polivaléncia. Observa-se que
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tais aspectos, na educagao, projetam necessidades para uma formagao que atenda a
convergéncia das relagdes produtivas, ou seja, a uma matriz progressivamente
tecnoldgica (SANTOS, 2007).

N&o se trata de reconhecer a tecnologia como estritamente ligada ao capital,
mas que ela foi apropriada pelo capital. Nesse caminho histérico de apropriagao, €
possivel reconhecer que a ciéncia, a razao e as formas de expressao da racionalidade,
como a matematica, foram também apropriadas. Salienta Santos (2007) que, a partir
da educacdo matematica e da replicacdo de saberes matematicos, ocorre certa
maneira de ver o mundo, ou seja, compreender a realidade. Entao o autor volta o olhar
para Kosik® sobre uma questao fundamental: o que vem a ser realidade e como ocorre
o processo de conhecimento do real. O processo pedagogico objetiva instrumentalizar
os educandos para a compreensao € a convivéncia em sociedade.

O compreender e o conviver se mostram orientados pelo conhecimento da
realidade e, em que pese o mundo real seja indissociavel do carater coletivo e social,
aquilo que é real se mostra por complexas relagdes tanto entre o sujeito e seu grupo
(especificidades culturais, politicas e étnicas) quanto entre o grupo de pertencimento
e o estrutural que o cerca, admitindo-se a realidade em complexidade e poténcia.

Assim, Santos (2007) denota que a matematica assume um carater
determinista explicito para a realidade, também presente nos demais processos
educacionais sob o capital de maneira implicita, ou seja, € possivel perceber uma
inversao que determina a realidade para conhecé-la ao invés de investigar e refletir

sobre a experiéncia humana material, histérica e dialética:

Quando sdo impostos certos conteudos, que devem ser ensinados de
determinada forma, fica subjacente a idéia de que a realidade esta pronta,
cabendo ao educando apenas se adequar a ela. De maneira que as
potencialidades dos conhecimentos ensinados como instrumentos a servigo
da transformacdo da realidade ficam de algum modo diminuidos ou
inexistentes. (SANTOS, 2007, p. 316)

A complexidade da realidade sofre prejuizo diante de certa concepcéao
absolutista minimizadora, que determina e idealiza o que é conhecimento real e como

ele ocorrera. Ao remeter o olhar para a estrutura social, reflete que:

9 Karel Kosik (1926-2003), filosofo theco, expoente da filosofia marxista e aspectos da dialética,
subjetividade, objetividade e concreto.
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Com outras palavras, os conhecimentos ensinados na escola,
particularmente os conhecimentos matematicos, tém tido como fungéo
principal instrumentar o individuo para uma melhor adequacéao a sociedade
capitalista. Sob este aspecto, a realidade social pode ser compreendida como
algo organizado, determinado e sistémico, no qual o individuo nada mais é
que uma pequena pega de um todo. Ainda, subjacente a isso, a realidade
confunde-se como o préprio sistema econdmico capitalista que o individuo
apreende — principalmente através da/na escola, sendo “uma questao
secundaria a relagdo do homem com tal sistema” (KOSIK, 2002, p. 93).
(SANTOS, 2007, p. 316)

Santos (2007) defende a ineficacia das disposi¢des curriculares diante de um
anseio por uma educagao libertadora e emancipadora da poténcia dos sujeitos, pois
tais corpos normativos atendem a ideologia dominante que promove a absolutizagao
capital. Assim, com fundamento em Chaui, explica que os esforcos devem ser
concentrados nas relagbes humanas para o inconformismo e a desconstrugao,
levando as questdes que conduzem a uma reflexdo material, histérica e critica da
experiéncia humana, um anti-discurso em relagdo ao discurso da ideologia dominante.

Recorrendo a D’Ambrésio’® e Freire'!, Santos (2007) comenta que os autores
convergem diante do reconhecimento de um enlace entre povo, cultura, etnia e
praticas, o que representa a orientagdo para processos pedagoégicos comprometidos
com as transformagdes sociais que objetivam um mundo melhor. Nisso € possivel
compreender a preservacao da vida, ou seja, a libertagao dos sujeitos e das relagdes
em poténcia para superar as mazelas e as contradi¢des vividas.

Ambos os tedricos citados no paragrafo anterior se depararam com um
processo educativo que representa uma realidade social imposta e replicada nas
relagcdes sociais mais amplas, como a familia. A imposicao da ideologia dominante se
transformou em uma tradigdo, em maneiras de conhecer o real seguidas cegamente,
0 que consiste na replicagao, dos pais para os filhos, de modos de fazer atrelados as
necessidades e aos objetivos embutidos como verdades, desde o companheiro de
trabalho ao mais novo trabalhador, da direcdo a coordenagao e da coordenacgao a
supervisdo, permeando todas as relagcdes sociais e a educacao. Entdo, encontra-se
uma perspectiva central para a critica que Santos (2007, p. 315) exerce sobre a
neutralidade depositada sobre o saber e, consequentemente, sobre a figura do

educador:

10 Ubiratan D"Ambrdsio (1932 —2021), matematico e educador brasileiro, expoente do pensamento que
ficou conhecido como Ethomatematica, com estruturagao histérica e cultural.

" Paulo Freire (1921-1997), educador e fildsofo brasileiro, expoente de uma educagéo libertadora, que
rompa com paradigma de opressao, conduzindo autonomia, emancipacao.
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A exemplo disso, FREIRE, constréi um educador libertador que tem na sua
acgao, de fato, uma agdo politica, evidenciando que a pratica docente deve
ser encarada como uma atividade social, engajada, critica e comprometida
com um processo maior de libertagdo dos educandos daquelas limitagoes
impostas historicamente. Por isso, o educador para FREIRE é um agente
social, sua pratica € uma pratica social e a libertagdo, se verdadeira, &
também uma autolibertacdo. Suas teorias explicam uma compreensao
diferenciada para o educador, de forma que sua pratica, além de nao ser
neutra, esta comprometida socialmente com a formacao/construgdo do que
podemos chamar de identidade critica do educando.

O autor encontra fundamento em Gramsci ao observar que a educagao
promovida pelo agente educacional, visto como um intelectual a servigo da formagéao
humana, tem minimizada sua atividade quando sob a dominacdo da ideologia
opressiva capital, cooptada por outras em beneficio da sustentagao e da expansao do

capitalismo. Assim, Santos (2007, p. 281) expde a partir de D" Ambraésio:

A critica de DAMBROSIO ao sistema educativo — ndo apenas brasileiro -
sedimenta-se, naturalmente, numa compreensao — e numa proposta —do que
€ educagdo. Para ele, uma educacdo pautada na mera transmisséo de
conteudos é algo insustentavel em qualquer sociedade, mas principalmente
naquelas em vias de desenvolvimento (2001, p. 46). Dessa forma,
compreende que as formas educativas vigentes estéo atreladas — e a servigo
— de uma estrutura de poder que visa principalmente: a) a marginalizar a
maioria da populagéo; b) a selecionar liderangas entre as camadas mais
abastadas da populagéo (1986, p. 15). E o modo como s&o organizadas, do
ensino pré-primario ao superior, nao permitem que cada etapa tenha
objetivos proprios voltados para o desenvolvimento afetivo-intelectual-social
do educando.

Sobre a matematica, Santos (2007) elabora a partir de Chaui'?, Althusser' e
Gramsci, com suporte da teoria de Skovsmose, que a significante carga horaria
curricular, a aversdo existente na maioria das pessoas e os grandes indices de
exclusao atrelados a essa disciplina sdo aspectos que denotam a utilizagado do saber
matematico como instrumento de alienacéo e nao de libertacdo, estando a figura do
docente imobilizada nesse processo como instrumento adjacente da conformagao e
da replicacado de determinagdes. Em um mundo que presa pela efemeridade e pelas
relagdes de espaco e tempo progressivamente volateis, a experiéncia humana
material e historica sofre esquecimento e a memoria coletiva conduz a mecanizagao

da vida na estrutura capital deterministica.

12 Marilena de Souza Chaui (1941, -) filésofa brasileira com grandes analises sobre o universo marxista.
13 Louis Althusser (1918 — 1990) fildsofo do marxismo com origem francesa, nascido na Argélia.
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Assim, o desenvolvimento n&o pretende a libertacdo, mas as possibilidades de
ampliagdo da estrutura perante suas crises, de modo que educadores e educandos
se veem sob o frenesi produtivo cientifico e tecnoldgico mercantilista, seguindo
cegamente uma estrutura que imobiliza potencialidades humanas. Por fim, & possivel
ressaltar que a obra de Santos (2007) elabora uma matematica entrelagada com a
ciéncia e a tecnologia; porém, um universo replicante em favor da ideologia capital
dominante. Para isso, reforga a relagéo ja presente nas demais se¢des entre trabalho-
capital-Estado, como o tripé que encontra sua movimentag¢ao na légica do mercado,
que se torna a ordem social e, por conseguinte, conforma normas sociais, dentre elas
a educativa, encontrando na educacao um grande meio de conformacao ideoldégica.

Na matematica, pode-se encontrar um cenario de grandes
descontextualizacdes, restando como um saber constituido de recortes a-histéricos,
saberes neutros que conduzem avangos neutros e que afastam as contradi¢cdes
politicas e econdmicas historicas perante o progresso da humanidade, iluminado pelo
capital como a ordem absoluta naturalizada. Tal perspectiva conduz a necessidade
de refletir sobre a concepg¢do de racionalidade, ou seja, a ideia de uma razéo
instrumentalizada pelo capital no processo de absolutizagao.

Aspectos elaborados por Bandeira (2016, p. 288) denotam consonancia com
uma razao instrumental em prol da realidade existente, conformadora sob a narrativa

do que atende por um saber pragmatico, que em muito atinge a atividade docente:

Como essa concepcao “inovadora” aglutina fundamentos do pragmatismo
norte-americano, € preciso, portanto, situa-la no seu contexto histérico e
politico de luta em prol da materializagdo da democracia burguesa nos
Estados Unidos no inicio do século XIX e que foi exaustivamente defendida
por John Dewey, Wiliam James e Charles Pierce. E necessario também que,
ao se apropriar das teorias que discutem a formagéo de professores e que
trazem implicagdes para o contexto do estagio supervisionado, haja cautela
com os fundamentos que as constituem. Assim, a incorporagéo e a utilizagao
de concepgobes ditas inovadoras, mas que em sua constituicido defendem
uma légica pragmatica e utilitarista, representam um novo canto da sereia no
campo da formacéo de professores. Essas propostas trazem um discurso
critico e inovador como falsa promessa, visto que sua base constitutiva nao
rompe com o processo de alienagdo e semiformacao nas licenciaturas. As
contribuigbes trazidas por Adorno suscitam reflexdes sobre o pragmatismo
norte-americano e as suas influéncias na constituicao da légica reducionista
e utilitaria da teoria e da relagédo que ela estabelece com a praxis.

Assim, a partir de Adorno, Bandeira (2016) elabora que nao € a ideia de razao,
a racionalidade humana em busca de objetividade nas relagbes materiais, que

constitui o problema, mas o conteudo instrumental que foi atribuido a ela pela légica



47

da modernizagédo capitalista. Essa razao instrumental em prol do capital se mostra
alienadora, pois o reconhecimento do sujeito e de sua identidade nas relagbes entre
0 que é percebido como real e a sua materialidade ndo encontra pertinéncia na
experiéncia humana material e historica, a ndo ser pelo que é necessario e objetivado
pela l6égica das movimentagdes capitais do mercado.

Assim, Bandeira (2016) reafirma a perspectiva sobre a racionalidade sob o
capital no pensamento hegemdnico burgués, com influéncia do ideario liberal que se
consolidou e orientou um sentido utilitarista para o saber, consequentemente
progredindo na conformagao dos processos educacionais e atingindo principalmente
a atividade docente. Estabelece sobre a razao aproximagao interessante acerca do

saber matematico:

Para essa filosofia, a previsdo é a esséncia ndo s6 do calculo, mas de todo
pensamento como tal. A subsungao da filosofia especulativa e reflexiva aos
principios fisicos e matematicos representam, segundo Horkheimer (2002), o
triunfo dos meios sobre os fins e a consolidagdo da razao instrumental como
método de entendimento da realidade. Horkheimer elucida o enraizamento
pragmatico existente nos pressupostos de constituicdo da razdo instrumental
que se tornou hegemébnica na nossa sociedade, sendo definidora como
critério de verdade da ciéncia moderna e como elemento de alienagado da
humanidade. (BANDEIRA, 2016, p. 286)

O estudo de Bandeira (2016) alerta, com fundamento em Horkheimer, para um
percurso histérico no qual a racionalidade se tornou atrelada estritamente ao meio
necessario para fazer algo pertinente a solugao dos problemas vividos na estrutura
produtiva, sem questiona-la. Em detrimento da reflexao histérica, material e dialética
sobre a experiéncia humana, opera-se um saber ligado a utilidade pratica,
minimizando o tedrico e subjugando a teoria a certas praticas necessarias e
objetivadas pelo modo vivido, ndo questionado e possivelmente melhorado. Ao
procurar melhor compreenséo dessa racionalidade instrumental e sua face perante a
l6gica de producgao capital, o texto de Wood (1996, p. 40) percebe a confusdo no

enlace entre razdo, modernidade e capitalismo:

O mercado capitalista parece mais uma alternativa do que uma compulséo —
o imperativo da acumulagao e da maximizagao do lucro — que esta enraizada
em especificas relagbes sociais de propriedade e que cria seus proprios
movimentos para aumentar a produtividade do trabalho por meios técnicos.
Penso que o conceito de modernidade como ele € comumente usado
pertence a essa visao da histéria que vé o capitalismo como o resultado
necessario de tendéncias pré-existentes, até mesmo de leis naturais, quando
e onde |he for dada a chance. No processo evolutivo, das primeiras formas
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de trocas até o capitalismo moderno, a modernidade entra em cena quando
essa forga econOmica algemada, a racionalidade econdmica da burguesia, é
livrada das restrigdes tradicionais.

Wood (1996, p. 43) advoga pela existéncia de uma continuidade evolutiva que
suprime a percepg¢ao das sociedades n&o capitalistas, como se a evolugado social
assumisse uma predisposicdo natural ao ser capitalista e estivesse envolvida a

concepcao de razdo, de conhecimento e de reprodugao do conhecimento:

Assim, essa concepg¢ao de modernidade pertence a uma maneira de olhar a
histéria que atropela a divisdo que separa a sociedade capitalista e as
sociedades nao-capitalistas. Ela trata leis especificamente capitalistas como
se fossem leis universais da historia e mistura diversos desenvolvimentos
historicos, capitalistas e ndo-capitalistas. Nao fosse bastante, essa visdo de
historia torna o capitalismo historicamente invisivel. E, pior, ela o naturaliza.

Portanto, € possivel perceber que a concepg¢ao de racionalidade humana se
confunda, ou seja, mostre-se apropriada por uma racionalidade capital. Estando o
capitalismo naturalizado como um linear evolutivo, ele se torna sinbnimo de
modernidade, ou seja, da razdo dita iluminista. Paradoxalmente, oculta-se, pela
culpabilidade que ¢é atribuida a racionalidade moderna obsoleta, uma obsolescéncia
que advém das mais diversas mudancas acarretadas pelo frenesi tecnoldgico
mercadoldgico, que, inevitavelmente, persegue alterar a perspectiva da racionalidade

sob as novas necessidades e objetivos das movimentagdes capitais:

O projeto da modernidade, de acordo com essas analises, originou-se no
pensamento iluminista e veio a realizar-se no século XIX. O denominado
projeto do lluminismo, alegam, representava o racionalismo, o
tecnocentrismo, a padronizagdo do conhecimento e da producédo, a crenca
num progresso linear e em verdades universais e absolutas. O pds-
modernismo, por sua vez, seria uma reacdo ao projeto da modernidade —
embora também se possam aperceber as raizes desse mesmo poés-
modernismo no modernismo, no ceticismo, na sensibilidade a mudancga e na
contingéncia que estavam presentes ja no lluminismo. O pés-modernismo vé
o mundo como essencialmente fragmentado e indeterminado, e rejeita os
discursos “totalizantes”, as supostas “metanarrativas” e as teorias
abrangentes e universalistas sobre o mundo e a histéria. Ele também rejeita
qualquer projeto politico universalista, até mesmo os projetos universalistas
emancipatérios — projetos para uma “emancipagdo humana” geral -,
preferindo lutas particulares contra opressdes particulares e diversas.
(WOOD, 1996, p. 43)

Inevitavelmente, ao discutir a tecnologia, a ciéncia e a matematica ensinada,
que deve servir ao modo de producgao vigente com apelo ao frenesi tecnoldgico, torna-

se indispensavel refletir sobre a ideologia do capital, do liberalismo e do neoliberalismo
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e sua influéncia na concepgao de razdo na modernidade e na pds-modernidade,
através de um olhar que racionaliza capitalizando a compreensao da realidade. Entao,
Cruz (2019, p. 201) denota um aspecto importante para explicitar transicdo entre o

moderno e pés-moderno:

Na medida em que Lyotard abandona a veia combativa ao tratar das
diferencas, é possivel dizer que o discurso que sustenta a pés-modernidade
ndo é um discurso de enfrentamento as diferentes manifestacées de poder,
mas de celebracdo da diversidade. A partir da rejeicdo de uma ciéncia
considerada de carater autolegitimador, far-se-ia necessario pensar novos
modos de legitimagcdo. Segundo Lyotard, na esteira da valorizagdo da
heterogeneidade dos jogos de linguagem e das diferengas, essas novas
formas de legitimar o saber devem ocorrer através do desempenho da
ciéncia (ou performance, termo utilizado constantemente em seu trabalho) e
da paralogia (termo que implica o reconhecimento das diferengas, posto em
detrimento dos paradigmas da ciéncia moderna) [...].

A autora permite reconhecer, nos tempos ditos pds-modernos, uma

fundamentagéo pds-estruturalista que, embora disfar¢ada de progressista, mostra-se

by

atinente a razado instrumental, assumindo um carater conciliatorio presente nas
transformacgdes capitais do século XX e XXI. (CRUZ, 2019)

N&o por acaso, os anos 1990 marcaram um periodo de dissolugdo completa
da Unido Soviética, posterior a queda do muro de Berlim, promulgando néo
apenas o fim das utopias, como também a emergéncia de liderangas politicas
progressistas, que possuiam em seus discursos ndo mais a efervescéncia da
luta de classes, mas uma proposta de conciliagdo dos interesses da
burguesia e do proletariado, com propostas reformistas que incorporaram
enormemente em suas pautas as politicas identitarias que emergiram a partir
da perspectiva pés-estruturalista; era a vez da inclusao de certas demandas
sociais no sistema capitalista, mas sem previsado alguma de realizar acbes
que se propusessem a derrubar essa ordem econdmica, tirando de campo
tanto o discurso quanto a pratica revolucionarios. (CRUZ, 2019, p. 210)

A racionalidade assume uma neutralidade social, econbmica e politica que
disfarga a apropriagao capital e a absolutizagéo capital. Essa neutralidade se mostra
diante do avango neoliberal sob a preservagao das diferengas, rejeitando totalidades;
porém, essa rejeicado omite o proprio capital como uma totalizagao (relativismo do real
sob a absolutizagdo capital). Sobre a pés-modernidade e sua fundamentagao pos-
estruturalista, cabe salientar o estudo de Viana (2017, p. 01):

O poés-estruturalismo é formado por um conjunto de ideologias distintas e isso
gera uma grande dificuldade em defini-lo. Mas é possivel encontrar
semelhancgas no interior das diferengas, o universal no meio do diverso. A sua
esséncia é derivada do seu papel histérico: realizar uma contrarrevolugao
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cultural preventiva numa época de mutagdo no capitalismo, marcado pela
crise de um regime de acumulagao e substituicdo por outro que aumenta o
processo de exploragao, miséria, repressao e conflitos. Essa esséncia revela
uma ideologia homotépica dissimulada por uma autoimagem ideoldgica, cujo
procedimento fundamental é produzir concepgbes contrarrevolucionarias
com uma roupagem aparentemente progressista, critica, revolucionaria, “pos-
moderna”. Elas, supostamente, superariam o modernismo e criariam uma
alternativa ao marxismo.

No tocante a matematica, Kistemann Jr. (2014, p. 146) traz um argumento que
rejeita a adaptagdo desenfreada para os anseios capitais, corroborando a
necessidade de um combate diante desse universo dito conciliatério, mas alienador

com novas mascaras:

Entendemos que, o principal objetivo da Educagcdo Matematica deva ser
garantir uma Matematica Educativa como um relevante instrumento, de modo
a preparar as futuras geragdes para viver num mundo com mais equidade e
justica social. E inconcebivel aceitar argumentos em prol de uma Educacéo
Matematica que, na agdo de seus educadores matematicos, apenas
transmitam seus conhecimentos sem referéncias as praticas éticas inerentes
a esses conhecimentos. De acordo com D’Ambrésio (1999), educadores
matematicos ndo podem mais ignorar o fato de que seus mais bem sucedidos
estudantes podem, por exemplo, se tornar engenheiros, que desenvolverao
armas de extingdo em massa de seres humanos, ou economistas a
reforgarem taticas gananciosas que provocam mais exclusao no capitalismo.

A educacao matematica nao pode aderir a um mecanismo de ensino hermético
e neutro, uma vez que a intelectualidade intencionada pode conformar ou possibilitar
uma formacéo associada a historia, da materialidade e da dialética inerente a vida. A
racionalidade que se projeta sobre a matematica, como representante do pensamento
metddico, estratégico e cientifico, pode contribuir para a revolugao social em prol da
vida ou sustentar e expandir as relagbes capitais tidas como verdades, estando
naturalizadas. Destaca-se, entdo, a dimensido da razdo como indispensavel para a
pesquisa proposta, a fim de aprofundar a questdo do absoluto, da totalidade, da

verdade que se confunde com a do capital.

2.3 Sintese das contribuicoes advindas dos textos avocados

A atomizacao da realidade, ao valorizar as movimentagbes da diversidade,
acaba por se aproximar do individualismo, ou seja, dos interesses particulares, o que
permite novamente que a concepcao de diversidade sirva a uma matriz de convivéncia

capital, onde os mais diversos interesses possam coexistir e se comunicar no
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mercado. Esse problema conduz a insustentaveis relagdes, uma vez que denota que
tudo tem seu lugar no mundo atomizado e permite crer que as supressdes sao apenas
comunicagoes, e ndo processos de dominagao do capital.

Permitiu-se compreender que cada um encontra seu melhor, desprezando as
condigbes histéricas e materiais que a alguns sdo favoraveis e a outros nao,
considerando que serve em muito a condenagao e a desqualificagao (esquecimento)
do pensamento material, historico e dialético em prol de uma racionalidade capital.

Nesse contexto, a matematica se mostra aprisionada pela racionalidade
naturalizada. Portanto, para a investigacao proposta, o referencial sobre Materialismo
Historico-dialético (MHD) se mostra imprescindivel a fim de recuperar as relagdes
humanas essenciais ao desenvolvimento humano, chamadas aqui de dimensodes. O
processo de recuperagao pretende afastar a apropriagdo do capital e vislumbrar
perspectivas advindas da experiéncia humana material e histérica em transformacao.

As dimensdes percebidas como indispensaveis para esclarecer a
complexidade econdémica e politica que se projeta sobre a educagédo e a matematica
constam em sintese no Quadro 4, relacionadas como termos (palavras) reincidentes

nos textos estudados:

Quadro 4 - Termos recorrentes - dimensoes essenciais

Dimensoes: Questionamento orientador

Producéao, trabalho e atividade humana: como se mostram estruturantes para as relagdes
humanas?
Coletividade e sociedade: como podem ser concebidas a partir da estrutura produtiva?

Liberdade e igualdade: como sao implicadas pelo coletivo a partir da estrutura produtiva?

Razdo, conhecimento, educagédo e matematica: como atendem a propagacgéo das concepgdes
gestadas e indissociaveis do coletivo e suas relagdes produtivas?
Fonte: Elaborado pelo autor.

Dessa forma, a centralidade na concepg¢ao das dimensdes acima elencadas
pode possibilitar uma reflexdo que analise e critique as narrativas conformadoras,
ideoldgicas e alienantes, que se projetam sobre as normas da educacgao e do ensino

da matematica.
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3 CONCEPGOES TEORICAS FUNDAMENTAIS: SOCIEDADE E CAPITAL

Inicialmente, sdo necessarias algumas consideragdes sobre o marxismo e o
Materialismo Historico-dialético (MHD), a fim de posicionar seus fundamentos e
contribuigdes para a investigagao das dimensdes percebidas no capitulo anterior.

Assim, essa pesquisa concorda com Masson e Flach (2014) quando, em suas
sinteses sobre a obra de Engels e Marx e o MHD, apresentam que as concepgodes
conhecidas como marxianas trazem reflexdo sobre a experiéncia historica humana
com fundamentos notaveis que permeiam o ideario, indissociaveis e reincidentemente
avocados na produgdo e nos seus desdobramentos, como trabalho, mais-valia,
alienagao, ideologia, classes sociais e Estado.

A centralidade na producdo e seus desdobramentos nas relacbées humanas
converge com a andlise e a critica da produgédo capitalista e de como esses
relacionamentos sdo organizados para atender a sociabilidade capital. O corpo teérico
marxiano contribui no esclarecimento do processo de dominacéo que € exercido pelo
capital sobre as relagcbes humanas, explicitando-o como uma totalizagdo que
conforma a poténcia humana e o desenvolvimento humano, gerando o esquecimento
e o desfiguramento do que ndo lhe serve, tornando-se inevitavel evolugdo social da
natureza humana, como ensina Chaui (2007).

Mason e Flach (2014) observam que o método para reconhecimento dessa
dominagédo do capital reside no ideario metodolégico do MHD, com fundamentos
inerentes as categorias da praxis e seus desdobramentos, como a historicidade, a
contradicao, a totalidade e a mediagao. Os autores ressaltam que, da praxis, surge a
possibilidade de superacédo da dicotomia entre objeto e sujeito, ou seja, consciéncia
(subjetividade) e realidade (objetividade), de tal forma que a concepg¢ao do real
alcanga o pensamento humano objetivamente, ndo se tratando de compreensdes
estritamente tedricas, mas da materialidade da vida.

Ha uma incessante movimentagao entre a subjetividade (concepgao sobre as
coisas) e a objetividade (existéncia das coisas), na qual aparece o mundo objetivo
como regente. Entdo, o conhecimento esta orientado por um processo de
aproximacao historica inviolavel, incessante e inesgotavel do saber humano sobre o
ser das coisas existentes, ou seja, ideia e objetivacao, teoria/conceito e materialidade

da vida.
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Nessa perspectiva, a experiéncia humana nao se mostra como evolugao
continua e linear dos ideais inerentemente humanos. Pelo contrario, apresenta um
complexo de contradigbes histéricas nas quais o ser humano produz sua realidade e
rompe com certas maneiras de ser diante das novas formas e possibilidades que
contrapdem o até entao existente.

Assim, a consciéncia dos sujeitos reconstroi trajetorias vividas racionalizando
experiéncias, refletindo e gerando concepgdes e constituindo a realidade. Esse enlace
entre rompimento, transformacdo e reconstrucdo do conhecimento sobre a
experiéncia humana conduz a consciéncia sobre as totalidades que atingem as
relagdes humanas. Nao se trata de apreender toda a realidade, mas as esséncias que
gestam o desenvolvimento e a produ¢do material da vida diante de complexidades
histdricas.

Retomando a perspectiva de totalidade, Lukacs (1981) explica a ontologia do
ser social elaborando o desenvolvimento humano e a sua reprodugéo social como um
complexo de complexos sociais parciais (totalidades), que se desenvolvem com
autonomia relativa, pois atendem a totalidade social complexa, a qual apresenta as
necessidades e as possibilidades do momento historico predominante na reprodugao
humana social.

No interior desse contexto, um elemento se mostra predominante e
reconhecido historicamente: o trabalho, a forma de producéo existente que orienta o

desenvolvimento humano:

[...] o ser social, até no seu estagio mais primitivo, representa um complexo,
onde ha interagdes permanentes quer entre os complexos parciais quer entre
o complexo total e suas partes. Daqui se desenvolve o processo produtivo do
complexo total em questdo, no qual também os complexos parciais se
reproduzem como fatos autbnomos — ainda que so relativamente - , mas em
cada um de tais processos € a reproducdo da totalidade que, neste multiplo
sistema de interacdes, constitui o momento predominante. (LUKACS, 1981,
p. 138)

Assim, a racionalizagdo do mundo existente leva a compor a realidade, ou seja,
a consciéncia sobre a complexidade que conduz a vida material objetiva. Entdo, o
saber humano inexiste sem parciais da materialidade vivida, que atuam mediando o
conhecimento humano mais amplo incessantemente e de tal modo que a totalidade
pode ser alcangada pela reflexdo sobre totalidades constituintes (relagdes humanas

objetivas/vividas/materiais), em uma relagao entre o singular e o universal, revelando
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como certo objeto se relaciona com a complexidade histérica (momentos vividos),
material (a produ¢cdo humana regente dos momentos) e dialética (das contradigdes,
rupturas, transformacoes).

Conforme o exposto, o marxismo e o MHD posicionam o ser humano pela
praxis, pela sua capacidade de produzir a realidade como o centro do
desenvolvimento humano, estando a produg¢ao humana material acima de uma
natureza humana idealizada. Assim, € possivel considerar as relacbes humanas
essenciais ao desenvolvimento e reconhecidas na totalidade das transformacdes
historicas vividas, como ocorrem essas esséncias sob o capital como momento
historico totalizante. Essas totalidades levam a compreensao do contexto vivido a
partir da apreciacao das lutas sociais histéricas e das transformacgdes, o que possibilita
perceber o desenvolvimento humano como uma continuidade de descontinuidades,
como explicou Lukacs (1981).

Bordin (2017) resgata, a partir de Hinkelamert (2007), a perspectiva marxista e
o MHD em maxima filosdfica, apresentando uma ruptura com o pensamento idealista
que guia a racionalidade e que posiciona as ideias como superiores a materialidade

da experiéncia humana:

A referéncia de Marx ao mito prometeico, no Prefacio da tese de doutorado
em filosofia, A diferenca entre as filosofias da natureza em Demdcrito e
Epicuro, de 1841, parece indicar que seu autor pretendia combater da histéria
da filosofia uma concepgdo de mundo especulativa e o vinculo que ele
entendeu que ela havia estabelecido com a teologia. Ao voltar-se para a
filosofia helénica, particularmente, a de Democrito e Epicuro, Marx insurge-
se contra as concepgoes idealistas, porque expressam uma consciéncia que
se volta para o céu (mundo das ideias) e ndo para a terra (vida concreta dos
homens). Além do mais, o mito de Prometeu, que enseja o desenvolvimento
da civilizagao, é venerado como o deus da produgéo e do artesanato e, em
Marx, ele assume uma condigdo nova: para Hinkelammert, Marx, quando se
refere a Prometeu, confere a ele a condi¢ao de portador de uma filosofia que
nao deve pronunciar 6dio, mas sentencgas, isto é, a condigdo de discernir os
diversos aspectos de uma realidade, que nao é divina. A luta dos homens nao
deve ser travada contra os céus, mas direcionada a terra e aos seus deuses,
o mercado e o Estado, tomados como falsas divindades [..] (BORDIN, 2017,
p. 02)

Assim, Marx encontra nas relagdes capitais uma naturalizagdo do capital, de
forma que tal processo de naturalizagao é conduzido pelo idealismo que projeta certa
maneira de viver como espirito humano, ou seja, independente da historicidade e das

contradi¢des histéricas materiais:
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[...] Ao afirmarem que as relagbes atuais — as relagbes das producgbes
burguesas — sdo naturais, os economistas dao a entender que sao essas as
relacdes nas quais se cria a riqueza e desenvolvem-se as forgcas produtivas
de acordo com as leis da natureza. Portanto, essas relagdes sao por si
mesmas leis naturais independentes da influéncia do tempo. Sao leis eternas
que devem reger sempre a sociedade. Desse modo, houve histéria, porém
nao ha mais. Houve a Histdria, visto que houve instituicdes feudais, e que
nessas instituicdes do feudalismo se encontram relagbes de produgéo
totalmente diferentes daquelas da sociedade burguesa, que os economistas
querem fazer passar por naturais e, por isso, eternas (MARX, 2007, p. 144).

O problema do idealismo se mostra central para o marxismo € o MHD. Pinho
(2013) reflete sobre a movimentacéo histérica de interesse, pois denota uma luta
travada por Engels e Marx no caminho de refutar o idealismo. Cabe, portanto, o
resgate nessa reflexdo para explicitar as concepgdes marxianas e o MHD como
indissociaveis da complexidade a época.

Assim, essa refutacido realiza uma contraposi¢cao em relagdo ao ideario de
Hegel, ou seja, analisa e critica os Hegelianos e os neo-Hegelianos. Ao contrapor as
ideias de Hegel, explicita que a libertagado real do ser humano acontece na vida real e
das relagdes produtivas materiais. Entdo, o conhecimento advindo da historia humana
encontra sua esséncia nas relagdes de producdo da materialidade vivida, e ndo no
estrito mundo das ideias, uma nogao corrente a época na Alemanha e em outras
nacodes, onde a histéria era a histéria das ideias (PINHO, 2013).

Assim, o MHD aprofunda seus fundamentos na materialidade da experiéncia
humana historica, até entdo reduzida pelo determinismo idealista que se ocupou de
ditar a realidade segundo os principios religiosos e politicos, conduzindo a experiéncia
humana histérica por um mundo ideal que é colocado sobre o real/material. Recortou-
se acontecimentos de interesse ao determinismo idealista, ou seja, projetou-se um ser
humano que se conforma perante uma natureza humana que existe
incondicionalmente, justificando as relagdes vividas e n&o as criticando.

Sobre os neo-Hegelianos, contrapde, por exemplo, Feuerbach, um reconhecido
fildsofo materialista que considera as contribuigcdes sobre a perspectiva materialista,
porém sob um olhar estrito contemplativo, que reduz o ser humano a um objeto
sensivel ao desprezar a sua poténcia enquanto sujeito sensivel. Ou seja, néo
considera o ser como sujeito ativo da historia, um materialismo que n&o atinge a
pratica e que se mostra estéril porque nao transforma a realidade social e ndo observa
que a histéria humana é autoconstruida. Os neo-Hegelianos atuam na critica exercida

sobre a teologia no saber, mas recaem em idealismo similar ao considerar o ser
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humano como uma espécie de passividade historica, atingido por contingenciamentos
histéricos (de esséncia desprezada) que eclodem sobre a materialidade da vida
(PINHO, 2013).

Desse embate, é possivel explicitar que os profundos fundamentos da
materialidade denotam uma inevitavel dialética para o saber, para o conhecimento
sobre a vida e 0 mundo e para o carater historico, ou seja, mostram as transformacgdes
humanas pelos humanos de acordo com a consciéncia advinda de suas experiéncias.

Pinho (2013) ainda explica uma contraposi¢cao em relagéo as ideias de Bauer,
fildsofo que concebe o ser humano em abstragao e distanciado da vida material e nao
percebe o ser coletivo como criador da historia, pois admite a ideia de uma massa
popular inerte que nao acessa os ideais humanos. O espirito humano fundado nos
ideais se eleva. Assim, o autor situa suas elaboragdes na critica das ideias e a
convergéncia em ideais e representagdes possiveis na historia da historia das ideias,
elaborando que uma modificagdo na consciéncia por novos ideais promovidos pelos
intelectuais tem poder para uma revolucao.

Desse contexto, cabe salientar que permanece a profundidade histérica,
material e dialética para Marx e Engels. O conhecimento pretende esclarecer a
dindmica vivida pelos sujeitos e para os sujeitos, e ndo pregar ideias e ideais
descolados da materialidade vivida e aderentes a um por vir idealizado, um
esclarecimento que promova a emancipacdo humana indissociavel de uma
emancipac¢ao material.

E necessario expor que a compreensdo do marxismo e do MHD se transforma
em uma luta contra o idealismo filoséfico que influenciou e influencia as concepgdes
sociais. Desse idealismo, requer-se uma redug¢ao da experiéncia humana histodrica,
pois a atividade humana sucumbe diante de determinagdes existenciais retidas como
verdades inquestionaveis, naturalizadas e que nao explicam a complexidade da vida
material, apenas sustentam e expandem a forma vivida e teorizada por ideias que se

justificam.

Subjetivismo e objetivismo, espiritualismo e materialismo, atividade e
sofrimento perdem a sua oposi¢cdo apenas quando no estado social e, por
causa disso, a sua existéncia enquanto tais oposi¢des. Vé-se como a propria
resolugao das oposig¢oes tedricas s6 € possivel de um modo pratico, s6 pela
energia pratica do homem e, por isso, a sua solugdo de maneira alguma é
apenas uma tarefa do conhecimento, mas uma efetiva tarefa vital que a
filosofia ndo péde resolver, precisamente porque a tomou apenas como tarefa
tedrica (MARX, 2004, p. 111)
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E possivel perceber que o subjetivismo atende ao idealismo de se concentrar
nas ideias correntes que forjam aquilo que é entendido como natureza humana,
desprezando a complexidade histérica material da experiéncia. O objetivismo traz
abstragao a objetividade, pois considera o individuo como um ser passivo que se
mostra estritamente na recepgado dos pressupostos de sua comunidade, nao
interferindo, apenas conformando-se e remetendo-se a uma natureza humana que se
desenvolve a-histérica, acessivel naturalmente. Esse pensamento a-histérico idealista
aprisiona o corpo social humano nos limites de suas concepcdes (LUKACS, 1981).

Dessa forma, o subjetivo e o objetivo em dicotomia apresentam um idealismo
por reduzir a experiéncia histérica humana por ideias superiores a materialidade e por
objetividades delineadas para que fornecam vida a essas ideias. E possivel perceber,
no subjetivismo, as concepgdes que reduzem a experiéncia humana histérico-material
em uma evolugao de ideias que justificam o vivido e, no objetivismo, uma reducéo das
relagdes vividas a fim de exemplificar materialmente tal evolugéo, recaindo em um
conhecimento que atende a histéria da historia das ideias.

A luta travada pelo marxismo e pelo MHD culmina em uma maneira de ver o
mundo que admite o ser como ativo central em sua histéria, transformador da
realidade pela produgao material do real. Nessa producgao do real, € possivel destacar
o carater coletivo do bem comum atrelado a emancipagao humana. Os aspectos que
permeiam os embates procuram descontruir o idealismo e explicitam historicamente
um ser social que se liberta das necessidades materiais por transformacgdes coletivas
sobre a producgao de sua existéncia, gerando melhores formas de viver e conviver.

O idealismo converge com o0s anseios capitais que pregam evolugéo e
possibilidades de mitigacdo de mazelas; porém, naturalizam as relagdes que
desfiguram o desenvolvimento humano, justificando aquilo que é vivido como uma
natureza humana idealizada, atendendo ao contexto opressor, como ensina Paludo
(2012, p. 232):

O Estado moderno, liberal e burgués, encontra-se com o direito do cidadao,
de forma abstrata, encobrindo as desigualdades realmente existentes,
disseminando a impresséo de que elas sdo naturais e colocando-se acima
das classes para a efetivagdo do bem comum.
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Portanto, os fundamentos marxianos e o consequente MHD demonstram
interesse em investigar o ser social e sua reprodugao sob a égide de uma ciéncia
material historico-dialética. Nessa perspectiva, a sociedade capitalista alimenta
contradicdes sedimentadas na relagcdo entre capital e trabalho, que podem ser
consideradas e esclarecidas por estudos que localizem o capital na complexidade
histérica das transformagdes materiais na experiéncia e no desenvolvimento humano.

A experiéncia humana histérica denota uma continuidade na descontinuidade,
ou seja, na transformagao, de tal forma que cabe salientar que a compreensao do
desenvolvimento humano se encontra na luta e na ruptura, refutando a concepcéao de
uma evolugao linear inerente a natureza humana.

As totalidades humanas histéricas sob o capital, confrontadas por uma
experiéncia humana, material e histérica ampla, permitem explicitar a totalizacdo do
capital que se impde como uma verdade idealizada e naturalizada. Dessa maneira, &
possivel refletir sobre o capital como um determinismo idealista que reduz a
experiéncia material e histérica humana aos preceitos mercadolégicos. Assim, é
necessario reforcar que a concepgao das totalidades surge nessa pesquisa como
orientagdo para as dimensdes observadas em sintese para o primeiro capitulo, de
modo que o trabalho consiste em esclarecer, no interior do MHD, as esséncias e a
apropriacao capital exercida, aprisionando o desenvolvimento humano no interior das

possibilidades das relacdes capitais naturalizadas.

3.1 Totalizagao realizada pelo capital

Sobre o capital e o desenvolvimento humano, é interessante expor o que
constatou Chaui (2007, p. 49):

Em O Capital e nos Grundrisse, o capitalismo é aquela formagao que, pela
primeira vez, totaliza o processo histérico. Nao totaliza a histéria inteira e sim
se totaliza e ao se totalizar torna compreensivel o restante da histéria (a
estrutura do homem explica a do macaco). O capitalismo se totaliza no
espaco, ocupando o planeta inteiro, e se totaliza no tempo porque ele é a
transigao da pré-histdria para a histéria, e, finalmente, efetua uma totalizagcao
interna da sua prépria estrutura social, numa totalizagéo vertical.

Essa totalizacao, projetada nos mais diversificados espacos da vida, exerce
apropriacao sobre as relagées humanas essenciais ao desenvolvimento, o que nessa

pesquisa atende por dimensdes humanas, a partir de uma apropriacao exercida sobre
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a experiéncia humana material e histérica. Ela alcanga éxito ressignificando a conduta
humana estritamente para atender a légica do capital, alcangando fundamentos
tedricos que podem ser reconhecidos pelos embates travados entre o MHD e o ideario
que sustenta e expande o capital.

Assim, ha um importante cerne no ideario liberal e neoliberal, que pode ser
apreciado a partir da constatacéo de Pinho (2013, p. 64) ao expor um embate entre

Marx, Engels e Stirner:

Max Stirner argumenta que os comunistas criticam o liberalismo politico
porque este proclamaria a igualdade dos homens apenas no céu da sua vida
politica, isto é, no Estado. Os comunistas ou liberais sociais, segundo Stirner,
clamam por uma liberdade na prépria sociedade, liberdade onde todos
estariam subordinados aos interesses coletivos da comunidade, o que
limitaria a manifestacdo da esséncia humana, identificada ao egoismo de
cada individuo. Marx e Engels salientam que Stirner ndo tem qualquer
conhecimento do que seja, de fato, a possibilidade histérica, posta pela
sociedade burguesa, do advento do comunismo. Segundo as palavras de
Marx e Engels, “Sao Max pensa que os comunistas querem ‘fazer sacrificios’
a ‘sociedade’ existente, quando apenas querem sacrificar a sociedade
existente” [...] O comunismo, na visdo vulgar de Max Stirner, é reduzido a
uma forma social de produgao onde vigoraria salarios iguais, ou seja, Stirner
ndo consegue ir além das categorias da sociedade burguesa, ou seja, do
trabalho assalariado, do dinheiro, etc. Em sintese: Max Stirner converte o
comunismo em “sagrado” e, dessa maneira, se volta para combaté-lo, sem
compreender ou querer compreender a possibilidade histérica do
comunismo, vislumbrada por Marx e Engels, como um modo de produgao
onde o interesse particular de cada individuo ndo entrara mais em
contradigdo com o interesse universal da sociedade, onde, portanto, todas as
individualidades humanas e a espécie humana poderdo desenvolver
livremente suas necessidades e capacidades humanas.

Cabe salientar que o capital se totaliza pela propagacédo de certa ideologia
capaz de exercer apropriacido sobre as dimensdes humanas. Assim, essas dimensoes
encontram significados histéricos idealizados que conduzem ao desenvolvimento no
corpo tedrico capital, que se mostra como a totalidade da experiéncia humana,
gerando universalidades circulantes, ou seja, discursos propagados como verdades
inviolaveis que permitem a sustentacdo e a expansado do capital como meio
indissociavel da evolugdo humana moderna e pés-moderna.

Esses discursos se apropriam estruturalmente da produgao, diante da ciéncia
e da tecnologia, e politicamente, frente a liberdade e a igualdade, sendo
fundamentados pela trajetéria do pensamento liberal e neoliberal dominantes na
modernidade e na pés-modernidade, respectivamente. Resta que o ideario liberal

permanece apegado ao idealismo do individualismo, identificando o comunismo, o
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marxismo e o MHD como inimigo do interesse particular de tal forma que a experiéncia
humana material e histérica se mostra desfigurada, reduzida e adaptada a maxima do
individualismo.

Dessa premissa, apresenta-se uma contradigédo insuperavel pela l6gica capital,
qual seja a do distanciamento entre o individuo e o coletivo, o interesse particular e o
universal do corpo social, este ultimo que, desfigurado, acaba se tornando inexistente
e considerado, quando presente, como uma imposi¢cao que limita a esséncia humana.

Da experiéncia humana e historica, € irrefutavel a percepcéo de um ser social,
como denotou Marx (2007) e explorou Lukacs (1981), liberto das necessidades
materiais pelas obrigatoriedades e pelos objetivos coletivos, ou seja, um unir de forcas
em prol da sobrevivéncia e da melhoria da vida. Como pode o individual se dissociar
do coletivo?

Assim, a maxima do individualismo aprisiona a capacidade humana e traz
garantia a manifestacdo individual sob a guarda do capital, ou seja, do lucro. A
poténcia para o desenvolvimento humano pela producdo do bem comum e de
melhorias para a vida coletiva se mostra como a esséncia historica humana reduzida,
desfigurada, inculcada como inimiga do ser sensivel em um mundo que sustenta e
expande a opressdo como meio produtivo inevitavel e naturalizado. Assim, aparece o
ganho particular em detrimento da nao exploragao entre os seres de tal forma que as
movimentacgdes liberais e o consequente neoliberalismo representam a possibilidade
de perceber a sustentagao do capital por um ideario projetado das relagdes humanas
de producao, com forte apropriagdo da concepcgao de liberdade, de igualdade, do
universo politico pelo individualismo do lucro.

Conforme o que ja foi exposto, esclarece Ganem (2012, p. 01) que o liberalismo
e o0 neoliberalismo encontram em tedricos como Locke, Smith, Walras e Hayek a
centralidade, o corpo tedrico que paulatinamente se torna uma doutrina orientada pelo

capital e suas movimentag¢des mercadoldgicas:

[...] as teorias do mercado de Adam Smith, Leon Walras e F. A. Hayek,
sublinhando o que se considera terem em comum, ou seja, a ideia de
mercado como expressdo da ordem social capitalista. Entende-se que esta
concepgao do mercado como ordem social aparece originariamente na
histéria do pensamento econémico e na histéria das ideias através da solugéo
de Adam Smith frente aos fildsofos do contrato, e avanga, analiticamente, um
século apds, na tentativa de demonstragéo l6gico-matematica da Teoria do
Equilibrio Geral, em Walras, para adquirir a souplesse tedrica necessaria a
sua sobrevivéncia, no século XX, com a teoria de Hayek, em que a histéria
realizaria o autodesenvolvimento da ordem do mercado.
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O idealismo individualista atende as relagdes capitais, ou seja, a logica do
mercado, ao meio de convivéncia, a preservagao e a convergéncia dos interesses
particulares. Assim, &€ necessario explorar, na proxima se¢cdo, como a maxima do
individualismo se mostra para os tedricos mundialmente reconhecidos e citados
imediatamente acima.

Brevemente, ao recapitular as se¢des anteriores, a apropriacdo capital se
mostra como uma totalizagdo sobre a experiéncia humana material e histérica,
exercendo a dominagao das relagbes humanas essenciais ao desenvolvimento,
chamadas de dimensdes por essa pesquisa. Essa apropriagdo encontra ideario sob o
liberalismo e o neoliberalismo, correntes que pregam a guarda do interesse individual
frequentemente ameacgado pelo coletivo. Assim, desfiguram o ser social histérico,
reduzindo a experiéncia humana por idealizagbes que sustentem e expandam as
relagdes capitais do mercado.

Entdo, é possivel perceber uma convergéncia do idealismo individualista no
mercado, 0 que nessa pesquisa se denomina como pragmatismo mercadolégico, de
modo que o desenvolvimento humano surge como aquilo que s6 encontra
materialidade nas relagdes capitais. Assim, a poténcia humana nas mais diversas
relagdes encontra limitacao pelo olhar pragmatico do mercado, fomentada apenas se
for util as relagdes do ganho particular e mitigada caso se mostre inutil ou ameacgadora

ao desenvolvimento pragmatico mercadoldgico.

3.2 Liberalismo, Neoliberalismo e capitalismo

De acordo com Mountian (2018), encontra-se em Locke os principios do
liberalismo, autor considerado marcante no advento desse movimento historico. Locke
discorre sobre a liberdade individual em oposi¢cdo ao autoritarismo da monarquia
absolutista, na Inglaterra do século XVII. O pensamento liberal percebe seu cerne no
individualismo e reconhece no sujeito unitario e na protecéo das garantias individuais
0s seus aspectos inviolaveis. Assim, o principio da liberdade individual apresenta o
individuo ameacado pela coletividade e, consequentemente, suas garantias ocorrem

na dicotomia individuo e coletivo.
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Burdeau (1979) é trazido por Mountian (2018) para explicitar trés elementos
fundamentais para o corpo tedrico liberal: a autonomia individual, a seguranga e a
propriedade privada. O ser autbnhomo se atrela a ideia de seres racionais e
moralmente justos, orientados pelos limites da convivéncia de tal forma que todos
possuem uma condi¢ao natural inviolavel, ou seja, de nao sofrer coacao para fazer o
indesejado.

Assim, os sujeitos se relacionam na medida das trocas inerentes ao interesse
particular. A liberdade representa um direito natural intrinseco a natureza humana e
nao deve sofrer constrangimento pela autoridade governamental, atrelada a imagem
do totalitarismo politico quando realiza mais do que a protecéo da liberdade individual.

A segurancga representa uma reagao juridica que procura se enraizar na
Constituicdo dos Estados e, organizando os lagos da coletividade, orienta o poder
publico para a protecdo das garantias individuais e cria uma aura individual de nao
interferéncia para autoridades estatais, além de disposicbes de reagao contra a
arbitrariedade do poder publico. Nessa conexao entre liberdade individual e seguranga
(das garantias individuais), a propriedade privada estabelece vinculo no liberalismo
econdmico para com a produgéao, representa também um direito natural, materializado
e legitimado pelo trabalho como inato ao ser humano. Assim, o n&o direito aos frutos
do trabalho como propriedade surge como uma coagéo sobre os individuos, sobre a
sua liberdade produtiva.

Nessa perspectiva, a propriedade privada acaba por concentrar a liberdade e a
seguranga e, consequentemente, alcangou a ideia de mercado como fundamento
inviolavel do ideario liberal, que progrediu ao neoliberalismo. Friedman (1984),
defensor do liberalismo e um dos idealizadores do neoliberalismo, defende que a
liberdade politica € indissociavel da liberdade econdmica, reforgcando a concepcéao
dicotdmica entre individuo e coletividade, ou seja, estabelece dois caminhos absolutos
para a humanidade: a centralizagdo que caracteriza o totalitarismo e o mercado
estruturado pela propriedade privada e pela livre transacao dos individuos.

Retomando o que foi esclarecido por Ganem (2012), é possivel perceber que a
movimentacgao liberal e neoliberal, embora em sintese, possibilita compreender a
convergéncia do ideario no mercado. O autor explica que Adam Smith recebe de
Locke a concepcgao fundante do direito a propriedade, como aspecto integrante do

direito a vida, para, assim, a teoria de mercado permanecer livre das disposicoes
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estatais, atribuindo a légica de mercado uma naturalidade que se impde a ordem

social. Assim, cabe destacar que:

A economia politica nasce com a implantacao do capitalismo e como fruto da
modernidade, e tem em Adam Smith seu marco fundador. Ele a inaugura com
uma interpretacdo sistematizada da ordem social capitalista, observando-a
tanto pela 6tica da producao, da acumulagao e do excedente como pela forma
mercado. A o6tica da produgdo, da acumulagdo e do excedente econémico
analisada no quadro historico-social esta ligada ao caminho aberto, no século
XVII, por William Petty e desenvolvido por Adam Smith e pelos fisiocratas no
século XVIII. Ja a leitura pela 6tica do mercado remete Smith diretamente a
historia das ideias e a sua importante contribuicdo na construgdo do ideario
liberal. A solugdo da mao invisivel, em que interesses privados ao invés de
se chocarem produzem bem-estar social, se contrapde e supera as
formulagdes do contrato social para a explicagdo da emergéncia da ordem
social liberal nascente. E € nesse sentido peculiar que é considerada, por
inUmeros autores, como a palavra final da modernidade. (GANEM, 2012, p.
2-3)

Adam Smith esta no universo dos pensadores que forjaram a modernidade,
aqueles que aceitaram o desafio tedrico humano de alcangar uma explicagao para a
ordem social sem recorrer ao divino. A solugdo desse autor apresenta uma teoria
alinhada com a ordem capitalista e com o poder de convencimento diante das lutas
anti-totalitarias, marcantes a época do século XVIII. Assim, o processo de edificagao
do individuo na seara do individualismo encontra adequacgéao tedrica sociolégica e
filosofica na concepgao smithiana da mao invisivel do mercado.

Dessa forma, a ordem social assume o interesse particular e os
relacionamentos desses interesses atomizados com o cerne natural do ser humano.

A teoria de mercado acaba por se tornar a matriz teérica da ordem liberal, o
lago econdmico, e a produgao passa a representar a estrutura social materializada no
mercado, ambiente no qual os interesses podem convergir e alcangar harmonia. A
l6gica de mercado se torna a unica racionalidade que atende a natureza humana
pautada pelas liberdades individuais inviolaveis e inevitavelmente convergentes,
gestando o bem-estar humano possivel. Do movimento liberal ao neoliberal, &

interessante ressaltar que:

Por outro lado, se, para Smith, Hobbes apresentou uma construgéo tedrica
que o desafiava, David Hume, seu contemporaneo e colega, alunos que
foram do mestre Hutcheson, contribuiu para a fundagéo da universalidade de
uma paixao peculiar da sociedade nascente: o desejo de ganho ou o desejo
de acumular dinheiro, ou mais precisamente, o desejo de melhorar a sua
prépria condigao. Hume substitui a benevoléncia ou altruismo de seu mestre
pelo conceito de simpatia, adentrando na arena incémoda da aprovacgao
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moral, através da ideia de que os espiritos dos homens sé&o espelhos uns
para os outros, elementos de intersubjetividade que serdo tratados de forma
mais complexa e acabada por Adam Smith na Teoria dos Sentimentos Morais
(Smith, 1996 [1759]); (Smith, 1998 [1795]). Com a introdugédo do elemento
moral, tem-se duas perspectivas para a compreensao da ordem do mercado
que significam leituras divergentes sobre a obra do autor. Elas envolvem,
além da explicagao da ordem social, a questao sobre natureza do nascimento
da economia. Nessas leituras estdo em jogo duas compreensdes opostas
sobre esse nascimento. As leituras sobre a relagéo existente ou nao entre a
Teoria dos Sentimentos Morais (TSM) e a Riqueza das Nagdes (RN) geraram
uma importante controvérsia no ambito da histéria do pensamento
econdmico, conhecida como o "problema Adam Smith", ou das Adam Smith
Problem, nome dado pela Escola Histérica Alema para a disputa de duas
teses sobre a leitura da obra de Smith. (GANEM, 2012, p. 03).

Duas linhas surgem a partir da obra de Smith. Da ruptura entre a Teoria dos
Sentimentos Morais e a Riqueza das Nagbes, com a moral sendo extirpada da
fundacdo econémica e permanecendo apenas o interesse particular e a convergéncia
desses interesses, o sujeito € visto estritamente pela busca da riqueza, ou seja,
economicamente racionalizando ganhos possiveis dissociados da moralidade que
constitui o coletivo, separando a subjetividade moral/politica das relacdes
econdmicas; e, da unidade entre os textos, indissociaveis da ordem social econémica,
surge sob a moralidade a concepg¢ao de amor-proprio que ilumina a riqueza, paixao
que representa substancia para a vida, reconhecida pelos sujeitos nas relagdes
humanas mutuamente a partir da busca intrinseca dos individuos pela melhoria de
suas posicdes na sociedade. Assim, a riqueza € inerente a indole humana por
melhoria, residindo nela a busca pela natureza econémica inalienavel dos individuos,
indissociavel da moralidade que compde o coletivo.

Desse modo, é necessario mencionar o movimento dos chamados
neoclassicos, absorvem o ideario paradoxal de Smith, ou seja, das realizagbes
econbmicas plenamente livres apenas com a reducao da influéncia moral do corpo
coletivo. Nesse plano, Walras segue a orientagdo do mercado como teoria social e
realiza redug¢des que conduzem para uma economia em neutralidade, ideologia que
se ampara na cientificidade e compara os lagos econdmicos a mecanica classica,
procurando na construgcdo axiomatica um meio de expulsar a moral dos valores e do
Estado.

Entdo, o individuo de Smith, motivado pelo paradoxo interesse particular e
amor-proprio, um sujeito passional, converge pela racionalidade na qual o calculo
promove a ordem racional. A mao invisivel do mercado opera a sociedade

tecnicamente, ao passo que a formalizacdo matematica e a geragdo de modelos
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definem uma ordem abstrata, atomizada, que encontra equilibrio na compatibilizagéo
entre oferta e demanda.

Tracado esse raciocinio, € possivel ressaltar que Smith imbrica sociedade e
economia, esta ultima com carater fundante e o mercado como a materializacdo das
relagdes econdmicas. Walras reduz as relagdes econdmicas pelo pragmatismo da
concorréncia e das determinagdes de precos que, sob a aura da neutralidade atinente
aos anseios cientificos do século XIX, estabelece uma légica matematica que rege a
ordem de mercado autorregulavel, conduzindo a economia e, consequentemente, a
ordem social pelas possibilidades de maximizacdo dos ganhos em relagdo aos
microecondmicos modelaveis. Do exposto sobre o liberalismo e o neoliberalismo, é

indispensavel salientar que:

A teoria do mercado de Hayek suscita o enfrentamento de multiplos desafios,
pois trata-se de uma teoria que, assentada numa cosmovisao da sociedade,
encerra contribuicbes metodoldgicas atuais, além de criticas consistentes a
formulacdo matematica da teoria neoclassica. Para além dessa questao,
trata-se de uma articulagao viva entre a teoria e o projeto politico ideolégico
da doutrina ultraliberal do mercado como ordem social. (GANEM, 2012, p. 06)

Hayek, por sua vez, pretende superar os impasses presentes na teoria liberal
classica, sobre a relacdo entre mercado e moralidade, e na neoclassica, quanto a
estrita positividade/cientificidade, sobrepujando, por exemplo, os fundamentos de
Smith e Walras. Assim, Hayek representa um projeto ideolégico que considera o
mercado como a unica ordem social possivel diante da natureza humana, nao por
subjugar a moralidade histérica a harmonia proveniente do mercado, nao por
matematizar a vida segundo uma mecanica neutra que desconsidera a moralidade,
mas por inserir a percepgao de que o mercado € o caminho para a libertagdo do
desenvolvimento humano, estando a moralidade e o desenvolvimento situados como
produtos dos lagos de mercado.

Assim, o mercado surge como um meio capaz de oferecer solucbes aos
impasses da convivéncia humana, respondendo ao capitalismo como fator racional
para a sociedade. Hayek vai além do solo da economia, alcangando uma pretensao
filosdfica e, sobre a historia da experiéncia humana, tornou-se mentor do coléquio da
sociedade de Mont Pelerin, na Suiga em 1947, que reuniu nomes com grande
representacdo, como Popper, Robbins, Friedman, Machlup, Knigth, Von Mises,

Polany e Allais. Essa sociedade objetivou dar enfrentamento ao critico cenario moral,
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intelectual e econdbmico das relagdes Europeias apds duas guerras mundiais. O
fundamento reside no lago politico-econémico orientado pela liberdade, ou seja,
combatiam ideologicamente o carater totalitario, identificando uma relagéo entre o
fascismo, o Stanilismo (experiéncia da Uni&o Soviética) e o coletivo ou o coletivismo.

De tal forma, Hayek condena o movimento operario (comunismo e socialismo)
e desqualifica a razao matematizada dos liberais neoclassicos, uma vez que considera
a maxima da ordem natural de mercado para a sociedade, uma ordem de
complexidade n&o passivel de planificagdo para as trocas sociais — planejamento e
controle econdmico — restando o planejar e controlar o corpo social com orientagdes
totalitarias quando atingem limitagdo ao mercado.

Assim, o individuo é concebido como um sujeito em ignorancia em meio as
relagdes humanas complexas e nao alcancadas pelo conhecimento humano em
totalidade. O individuo atende as experimentagdes oportunizadas pelas trocas vividas
e espontaneamente produz a realidade pela confluéncia de erros e acertos. Hayek
despreza, ainda, qualquer condicionamento histérico a ordem social, que advém de
um fragmentado e imprevisivel jogo entre interesses particulares atomizados.

Nesse momento, cabe observar as concepgdes neoliberais de interesse: o ser
ignorante conhece suas limitagdes e rejeita a existéncia de uma totalidade que
dominou ou domina a experiéncia humana; as limitagdbes sdo contornadas pelo
processo de experimentacdo, assim a liberdade converge com o imprevisivel da ndo
determinacao e, ndo havendo totalidade, a sociedade atende a satisfagdo imediata
dos sujeitos realizada no mercado; intersubjetivamente, ndo permanece consenso
sobre os fins, mas sobre os meios que atendem a diversidade das proposi¢cdes no
corpo social, que serve a harmonizacdo dos interesses particulares e do mercado;
regras sao gerais, ndo atendem aos fins particulares e possuem como principio
aumentar a geracdo de oportunidades, preservando as garantias individuais nos
relacionamentos do mercado. A ordem de mercado impde a espontaneidade, que é
inacessivel pela racionalizacao totalizante, e responde apenas as movimentacdes da
mao invisivel mercadolégica, que representa a condicdo fragmentada imprevisivel
inerente a natureza humana.

A sociedade é passivel de compreensao pela razdo que investiga fendmenos,
porém é impossivel o planejamento e o controle pela racionalizagao da totalidade. Em

outras palavras, a catalaxia da ordem mercadolégica, que se torna o meio de
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transformacao da sociedade, é transformada por ela mesma em uma ordem que é
assumida como unico meio que nao direciona o desenvolvimento humano. Assim, ela
existe pelas convergéncias advindas do difuso, que rejeitam o perigo do totalitarismo,
identificado como o coletivo em detrimento do individual.

Em sintese, recapitulando aspectos dessa segao, é possivel observar que o
mercado se mostra como uma convergéncia para o pensamento liberal e neoliberal
fundamentado no idealismo do individualismo. A teoria do liberalismo classico
pretende a liberdade econdmica, denotando um paradoxo entre a libertacédo
econdmica e a moralidade e exercendo, a partir do individualismo, a defesa das
garantias naturais para o ser humano. Das aspiracdes neoclassicas, salienta-se uma
mitigacdo da moralidade e uma reducédo do coletivo em prol de uma libertagédo
econdmica, que encontra na dureza dos modelos matematicos os argumentos de
cientificidade para sustentar e expandir as relagées pautadas pelo individualismo da
concorréncia e do ganho particular.

O movimento histdrico leva a perceber que o neoliberalismo eclode pela visdo
do espontaneo, superando tanto a visdo que tenta paradoxalmente relacionar a
moralidade na esséncia econfmica quanto a mitigagdo da moralidade pela
neutralidade axiomatica, uma vez que coloca o desenvolvimento humano como
aderente ao caos da imprevisibilidade e da fragmentagao. Faz sucumbir, portanto, a
perspectiva de totalidade pela confusa convergéncia com o totalitarismo, explicando
a sociedade como um relacionamento de acdes individuais com minima ou nenhuma
regéncia das determinacgdes coletivas que planejam e controlam.

O marxismo e o MHD travam uma luta sobre a maneira de conceber o mundo
e o desenvolvimento humano que edificou a forma vivida. Assim, o incessante
movimento historico, material e dialético se faz inviolavel para combater o idealismo
individual que aparece replicado como uma natureza humana e projetada para
justificar as relagdes de opressdo materializadas no pragmatismo do mercado, ou
seja, as relacgdes capitais orientadas pelo ganho de uns em detrimento da coletividade,
do bem comum e da emancipagao humana em relagdo as mazelas que ferem o maior

bem humano: a vida.
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3.3 Marxismo e materialismo histérico-dialético em combate frente ao ideario capital

Do ideario liberalismo/neoliberalismo, € imprescindivel ressaltar que o
individualismo, ou o interesse particular estrito, surge como uma maneira de nao
reconhecer as totalidades possiveis que representam esséncias para o
desenvolvimento humano diante da experiéncia humana material e histoérica. Assim,
mascara ou oculta o reconhecimento da totalidade exercida pelo capital quando se
apropria dessas esséncias para a sustentacdo e a expansdo de suas relacoes,
totalizando-se como natureza humana (CHAUI, 2007).

As totalidades da experiéncia humana material e historica possiveis a partir do
MHD, como explicaram Masson e Flach (2014), restam reduzidas pelas totalidades
trazidas pelo capital perante a convergéncia no mercado como ordem social (GANEM,
2012) e a totalizagao capital como evolugdo natural humana. Assim, o individualismo
possibilita um idealismo ao concentrar a histéria material humana no advento do
capital como evolugéao.

No idealismo, e independentemente da vertente liberalista, a materialidade
histérica e suas transformagdes sao suprimidas pelo presente pragmatico,
estritamente no convergir dos interesses particulares gestados na competicdo, no
ganho, no lucro e no pragmatismo do mercado. Dessa forma, Marx (2010, p. 54)

expoe:

A emancipacéo politica € a redugédo do homem, por um lado, a membro da
sociedade burguesa, a individuo egoista independente, e, por outro, a
cidadao, a pessoa moral. Mas a emancipag¢do humana so estara plenamente
realizada quando o homem individual real tiver recuperado para si o cidadao
abstrato e se tornado ente genérico na qualidade de homem individual na sua
vida empirica, no seu trabalho individual, nas suas relagdes individuais,
quando o homem tiver reconhecido e organizado suas “forces propres”
(forcas proprias) como forgas sociais e, em consequéncia, ndo mais separar
de si mesmo a forga social na forma da forga politica.

E imperioso ressaltar que o liberalismo, ao perseguir a liberdade econdmica
pela dicotomia entre o individual e o coletivo, rudimentarmente rejeita a totalidade
coletiva entendida como prejudicial. O neoliberalismo, explicitamente ao rejeitar essa
totalidade, atrela ao coletivo a compreensao de totalitarismo, reforgcando a dicotomia
ja citada. Assim, a coletividade humana € percebida historicamente, ou no presente,
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como um fendmeno acidental em detrimento do condicionamento histdrico social pelo
bem comum.

Essa eclosdao no carater acidental revela que o pensamento liberal deposita
sobre os anseios politicos um céu idealista de bem-estar humano, que domina as
concepgdes politicas e a vida moral. Da evolugdo do ser individual que rege a
evolugdo social, surgem discursos que denotam as conquistas humanas como
indissociaveis das relagdes capitais, enquanto na materialidade da vida as mazelas
humanas se multiplicam, como a falta de moradia, a fome, a destruicdo do meio
ambiente e a brutalidade do desconhecimento sobre a existéncia que guiou a vida
vivida.

O marxismo e sua maneira de ver o mundo (MHD) trava um embate ao desvelar
o idealismo do individualismo que sustenta o capital, explicitando que o ideario
liberal/neoliberal gesta a sustentagao e a expansao do mercado como uma totalizagao
natural para as relagdes humanas. O idealismo do individualismo prega a inexisténcia
da concepcao de totalidade e se prende pelo ser atomizado em suas possibilidades
individuais. Assim, a totalidade existente permanece mascarada e oculta,
naturalizando as mazelas de um modelo opressor propagado como natureza humana
e sustentado pelo enraizamento nas relagdes amplas para a coletividade como a
figura do Estado e da sociedade civil.

Do acima exposto, percebe-se que a ruptura com o idealismo liberal/neoliberal,
recuperando as totalidades (esséncias) da experiéncia humana material e histérica
como as dimensdes elencadas no capitulo anterior, possibilita evidenciar que a
totalizacdo capital mercadolégica ndao encontra sustentacdo na complexidade
histérica como evolugdo natural humana, nem um carater de evolugdo diante da
expansao das trocas que compdem o coletivo.

Representa, portanto, um advento historico que aprisiona o desenvolvimento
humano no interior do individualismo e suas totalidades projetadas para o relacional
de opresséo vivido. Assim, pulsa a necessidade de esclarecer as totalidades advindas
da experiéncia humana material e histérica, esséncias chamadas de dimensodes
humanas em contraposicdo a totalizagdo capital exercida sobre estas a partir do
idealismo individualista capital, denotando que as totalidades capitais trazem prejuizo
aquelas advindas da experiéncia histérica e material humana em prol do pragmatismo

mercadoldgico como ordem social.
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3.3.1 Producéo, trabalho e atividade

Salta aos olhos nas ruas, pragas, marquises e nos alojamentos abaixo dos
viadutos e becos que o discurso do progresso da humanidade e da melhoria
tecnologica incessante convive, sem grandes objec¢cdes, com a miserabilidade
daqueles denominados fracassados ou de ma sorte.

Essa impertinéncia remete a possibilidade de questionar os aspectos profundos
e enraizados nas subjetividades, replicados geragao apos geracéo sob a aura de uma
totalidade dominante que persiste em se mostrar convergente com a natureza
humana, conformando, modelando e modulando o desenvolvimento humano. Assim,
garante-se continuidade aos cenarios de uma opressédo que é exercida entre seres
objetificados por uma ldgica voraz e antropofagica: o capital. Diante disso, insta
mencionar, inicialmente, a dimensédo da producdo como estrutura fundante para o
desenvolvimento humano. Produzir, diante da experiéncia humana material e
historica, se mostra indissociavel das realizagdes coletivas sobre a vida e sobre a

existéncia, perspectiva esclarecida por Marx (apud COHEN, 2010, p. 64):

[...] na producdo social da sua propria existéncia, os homens entram em
relagcbes determinadas, indispensaveis, independentes de sua vontade;
essas relagbes de producdo correspondem a um grau determinado do
desenvolvimento de suas forgas produtivas materiais. O conjunto dessas
relagdes constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base real sob a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica [...].

Lukacs (1981) aprofunda o olhar trazido por Marx e explica que o trabalho
expde a poténcia humana ao lago indissociavel entre ideagdo e objetivagao,
concebendo possibilidades a partir da materialidade da experiéncia humana histérica
e transformando as formas de viver a partir da ideia que se concretiza objetivamente.

As transformacdes vividas na experiéncia humana, desde a transi¢ao do ser
determinado pela biologia até aquele determinado pela histéria, percebem a
centralidade no trabalho e na producéo social de bens que preservam a vida e libertam
o ser humano das necessidades materiais. Ou seja, o ser humano ontologicamente
social se desprende de um desenvolvimento determinado pelo estrito repasse
genético, passando a encontrar o progresso na reprodugao social das materialidades
historicamente construidas, das criagdes humanas transmitidas geracdo apoés
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geracgao, um unir de forgas coletivas em prol da produgao de riquezas que atendem
as necessidades que orientam os lagos da coletividade.

Chaui (2007) e Lessa (2009) denotam a importéncia da dimensao da producéo
no corpo tedrico do MHD, de forma que ela permeia a obra de Marx como a estrutura
da sociedade, que promove o desenvolvimento humano. Esclarecem, ainda, que Marx
permite refletir sobre as relagdes produtivas como aquilo que possibilita as aquisicoes
da humanidade, ou seja, conhecimentos, ideias, concepgdes, ideologias, técnicas,
tecnologias e bens promotores da vida, estruturando a experiéncia humana material
e historica. A perspectiva central concentra a percepg¢ao material e histérica de que o
trabalho primitivo ndo conhece as classes sociais, ou seja, a exploracdo do humano
pelo humano, o que pode ser reconhecido em Marx por consumo primitivo.

Lessa (2009) ressalta que o fato historico de o trabalho produzir necessidades
e possibilidades, inerente e incessantemente, modificou a relagdo do ser humano com
a natureza mediante um salto ontolégico, corroborando Lukacs (1981). Dessa
maneira, em um longo e lento periodo de acumulo de experiéncia, o desenvolvimento
das capacidades humanas percebeu uma crescente sistematizacdo e um aumento da
produtividade no trabalho. Em um exemplo primitivo, trata-se da percepcao de
aperfeicoar a divisao de tarefas no interior de um bando que luta pela sobrevivéncia.

Neste sentido, Lessa (2009) explica que a experiéncia humana historica
demonstra a descoberta da semente e da agricultura como um avango gigantesco (a
cerca de doze mil anos), pois a agricultura e a pecuaria apresentaram a produgao
excedente, momento no qual os individuos produzem mais do que 0 necessario para
sua sobrevivéncia no presente. A partir do excedente, surgem novas potencialidades
que orientam as necessidades. O carater nbmade se transforma no sedentario e a
produgcdo para o consumo nao imediato deve receber armazenamento e ser
consumida em certo periodo, contexto que denota a necessidade de desenvolvimento
de uma mecanica social para distribuicdo, cuja necessidade guia novas relacoes
sociais para o potencial agricola e pecuario, anteriormente inexistentes.

As novas relagdes sociais culminam na exploracdo do ser humano pelo
egoismo e pela opressdo, momento no qual a condi¢ao exploratdria se mostra mais
produtiva que o dispéndio de trabalho do explorador. Pelas armas, muito préximas
das ferramentas de caga, tornou-se possivel a guerra e a posse sobre a acumulagao

alheia; a progressao da exploracédo denotou que a expropriagdo da produgao dos
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vencidos, coletando impostos, era mais eficiente que a destruigdo dos dominados; por
fim, a conquista pela forga fisica encontrou no massacre dos n&o produtivos e na
conversdo dos produtivos em escravos éxito. Os momentos historicos que marcam a
transicdo do modo orientado pela coleta para a producido primitiva, periodo de
quatorze mil anos, rompeu-se diante do fortalecimento do comércio, do pensamento
liberal, da revolugao industrial no século XIX, e da ascensao do modelo capital. Assim,
de acordo com Lessa (2009, p. 07), é indispensavel reconhecer que, material e

historicamente:

Esse ponto é importantissimo para nossa discusséao e a ele voltaremos mais
a frente: as sociedades de classe levaram ao desaparecimento de todas as
sociedades que desconheciam a exploragao do homem pelo homem, porque,
ao concentrarem a riqueza nas maos de uns poucos, possibilitaram que parte
desta fosse investida no desenvolvimento das forgcas produtivas. Diferente
das sociedades primitivas que consumiam toda a produgéo, a concentragao
das riquezas sociais nas maos das classes dominantes possibilitou que uma
por¢do importante fosse investida no desenvolvimento do comércio, do
transporte, dos exércitos, etc. Desse modo, no confronto com as sociedades
igualitarias terminou predominando o maior desenvolvimento das forgas
produtivas das sociedades de classe.

Entdo, o capital se mostra como um modelo que ndo superou as classes
sociais, opressores e oprimidos, mas simplificou-as com um éxito que advém de uma
apropriagao fundamental sobre a producéo, conformando as contradigdes pretéritas e
se totalizando como unico meio para o desenvolvimento.

Nesse ponto, € preciso explorar com mais afinco o ensinamento de Chaui
(2007) sobre a passagem entre o pré-capitalista e o ser social capitalista. A autora
explica que o modo de produgao apresenta a passagem do natural para o historico,
ou seja, uma ruptura entre essas perspectivas, elaborando que Marx observa, para as
formas pré-capitalistas, a natureza como pressuposto, como ligacao inviolavel do
humano com o meio de producao realizado pelo seu trabalho, a exemplo da terra
como extensao inorganica do corpo do trabalhador no medievo. Ja para a forma
capitalista o pressuposto € o histérico de separagao entre o trabalhador e os meios de
producao, da propriedade dos meios para alguns e da venda da forga trabalho por
outros.

Cabe ressaltar que o histérico se mostra ndo na integralidade da experiéncia

humana material e histdrica, mas na totalizagao exercida pelo capital sobre a historia.
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Nessa ruptura, as formas pré-capitalistas ndo possibilitaram uma dominagao
total da natureza que impulsiona as relagdes de trabalho, permanecendo a ligagao do
sujeito e 0 meio ao qual esta intrinsecamente ligado em uma luta para superagao das
necessidades materiais inerentes a vida. Pelo contrario, a forma capitalista, ou o modo
produtivo capitalista, € aquele que obtém éxito em se totalizar, realizando uma
dominacgéao sobre a materialidade histérica do trabalho humano. Ou seja, as relagdes
de trabalho pulsam como venda e lucro em detrimento do bem-estar material do
trabalhador, na superacdo de suas necessidades, como alimentacdo e moradia,

alcangando desenvolvimento. (CHAUI, 2007) Assim, a autora concebe que

[...] a forma capitalista ou 0 modo de producéo capitalista € o unico histérico
de ponta a ponta, nele ndo sobrando nada que seja natural. Eis porque nele
a ideologia tem uma forga imensa, pois sua fungéo é introduzir o natural na
historia, naturalizar o que é histérico. (CHAUI, 2007, p. 08)

Assim, é possivel compreender uma naturalizagdo do capital na experiéncia
humana, uma evolugdo dentro de um continuo evolutivo que corresponde a natureza
humana e possui centralidade nas novas concepgdes para a producgao, dissolvendo

maneiras do passado e avangando no modo capitalista:

Quatro dissolugbes sdo necessarias para que o modo de produgao capitalista
possa emergir no devir temporal: primeiro, dissolugdo do relacionamento com
a terra enquanto corpo inorgéanico do trabalho, ou seja, dissolugédo da relagcao
do sujeito com a condigbes naturais da producdo; segundo, dissolu¢ao
daquelas relagdes sociais e econdmicas em que o trabalhador é proprietario
dos instrumentos de trabalho; terceiro, dissolugao do fundo de consumo com
que a comunidade garantia a sobrevivéncia do trabalhador durante o
processo de trabalho; quarto, dissolugédo das relagdes econémicas em que o
trabalhador, como escravo ou servo, pertence as condigbes da produgao.
Ora, cada uma dessas dissolugdes indica a dissolugdo de uma das formas
pré-capitalistas, de sorte que o aparecimento temporal do modo de produgéo
capitalista é a dissolugéo de todas as formas pré-capitalistas. (CHAUI, 2007,
p. 08)

Dessas dissolucdes, é possivel perceber que o trabalho, como forgca e poténcia
humana para transformacéao, e as relagbes produtivas, como o universo no qual a
realidade é transformada, perdem-se da esséncia material, historica e dialética que
apresenta a produgdo como indissociavel do desenvolvimento humano para a
coletividade humana.

Assim, o capital, em suas necessidades e objetivos, ocasiona uma

transformacgao histérica que aprisiona o género humano em um mecanismo
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racionalizado, com um sentido matematizado e ldgico, de sustentagao das relagdes
de opressao, superando as anteriores guiadas por ideais politicos ou teoldgicos que
regiam o lago com a terra e, consequentemente, entre os sujeitos.

Nesse momento, € necessario recorrer a Lukacs (1981), que confere um
sentido positivo a exteriorizagao, a objetivacéo advinda do trabalho e das relagdes de
produgao e a possibilidade humana de criagdo de objetos sociais inexistentes na
natureza. Assim, o autor elabora a alienagcdo como indissociavel da ag¢ao criativa
humana, na qual o ser se exterioriza no produto materializado, anteriormente
concebido subjetivamente. Em uma aproximagao entre o individual e o coletivo,
produz-se o0 desenvolvimento humano na medida da libertacdo das amarras
provenientes da luta pela sobrevivéncia e das transformagdes que evidenciam
melhoria para a vida.

Porém, nem todas as objetivagdes desempenham um papel positivo para aquilo
que Lukacs (1981) chamou de personalidade humana, uma vez que podem
representar obstaculos ao desenvolvimento humano pelo estranhamento que, na
sociedade capitalista, surge de uma forma histérica em maxima amplitude. Assim, o
capital realiza uma sintese das relagdes sociais que séo orientadas estritamente para
a reproducéao capitalista. A criagdo humana capital domina a vida, de modo que as
relacdbes humanas passam a se efetivar em agdes de valorizagao do capital, restando
ausentes e negligenciadas outras possibilidades. Nao ha um reconhecimento do ator
em sua obra mediante o bem coletivo e as necessidades e objetivos da vida
convergem estritamente na valorizagdo do capital e nos retornos que ele pode
propiciar para as ac¢des individuais.

Lukacs (1981) destaca que as formagdes sociais anteriores, como o
escravagismo e o feudalismo, ofereciam em linhas gerais perspectivas
transcendentes e teocéntricas. A forma capitalista posiciona ontologicamente o ser
humano como ser responsavel pela historia, que se coloca como produto de suas
acdes - que convergem no individualismo, estabelecendo uma dicotomia entre o
individual e o coletivo. Assim, o desenvolvimento humano em plenitude reside na
superagao dessa dicotomia em prol do bem comum. Para melhor esclarecer o enlace
entre necessidade e objetivos da producao, é possivel recorrer a Leontiev (1978, p.
265):
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Pela sua atividade, os homens ndo fazem, sendo, adaptar-se a natureza. Eles
modificam-na em fung&o do desenvolvimento das suas necessidades. Criam
os objetos que devem satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios
de produgao desses objetos, dos instrumentos as maquinas mais complexas.
Constroem habitagbes, produzem as suas roupas e outros bens materiais.
Os progressos realizados na produgéo de bens materiais sdo acompanhados
pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu conhecimento do mundo
circundante e deles mesmos enriquece-se, desenvolvem-se a ciéncia e a
arte.

A produgdo movimenta o desenvolvimento humano, ou seja, a dimensao que
atende, na experiéncia humana material e histérica, a geragao de bens promotores da
vida, instrumentos que potencializam as agdes dos sujeitos perante a superagao das
fragilidades vividas. E possivel conceber que, ao produzir, ocorre a criacdo e a
transformacao dos meios que intermediam a relagao entre o ser humano e a natureza,
de modo que o ser também se transforma e, nisso, reside a poténcia da natureza
humana. Ora, o desenvolvimento humano € um fendmeno histérico sociocultural,
como ensinou Leontiev (1978), atinente a personalidade humana. O capital conformou
a produgdo em um instrumento para as relagdes de opressao racionalizadas, ou seja,

simplificadas nas rela¢gdes de mercado:

Assim, o modo de produgédo capitalizado se torna um obstaculo ao
desenvolvimento da poténcia humana, e acaba por concentrar-se no
mercado: O desenvolvimento das relagbes mercantis que conduziu do modo
de produgéo feudal ao capitalismo desenvolvido redundou em um fenémeno
inédito. Por um lado, pelas mediagdes que Marx expds minuciosamente ao
tratar da acumulagao primitiva, a conversado da sociedade em uma “enorme
colecdo de mercadoria” (MARX, 1983, p. 46) tornou o mercado a mediagao
universal da vida humana, ao mesmo tempo em que elevou as forgas
produtivas a tal patamar de desenvolvimento que superou a caréncia das
sociedades pré-capitalistas. (LESSA, 2009, p. 75)

A poténcia produtiva humana se mostra favoravel a supressdo de mazelas
advindas da marginalizacdo e da falta de acesso aos bens produzidos pela
humanidade, pois os produtos que atendem as essencialidades da vida, como
moradia e alimentagcao, sdo desenvolvidos em larga escala. Os meios de produgao
percebem avangos incessantes; porém, a contradicdo entre riqueza e miserabilidade
se mostra insuperavel. Fendmeno historicamente coletivo, as relagbes produtivas
projetam suas necessidades, objetos e objetivos nas convivéncias, forjando uma
cultura produtiva que constréi lagos sociais produtivos, os quais concebem um modelo

de desenvolvimento humano que atende a perspectiva de producéo sob dois olhares
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possiveis identificados nessa pesquisa: das causas coletivas ou do interesse
mercadoldgico.

Causas coletivas é uma concepcéao que trata do desenvolvimento destinado a
superacdo da fragilidade existencial comum a todos (necessidades materiais),
inerente a vida e a melhoria das condi¢cdes do viver e do conviver trazida como bem
comum (suprida certa necessidade surge nova necessidade que, quando satisfeita,
leva a outra), como explicou Leontiev (1978). Sob esse olhar, entéo, a coisa construida
€ reconhecida como uma produc¢ao coletiva, permeada pela colaboracao que pretende
a coletividade. Assim, as aquisi¢des materiais produzidas pela humanidade tém
poténcia para libertar o ser da dificuldade de obtengdo de alimentacdo, moradia,
aquecimento e demais necessidades materiais vitais, que conduzem a
transformacdes sociais apreciadas como melhoria.

Observa-se que a distribuicao das aquisi¢des materiais da humanidade para a
humanidade pulsa no carater do processo de produgao, o qual inevitavelmente ocorre
coletivamente pela troca de experiéncias, seja entre conviventes que colaboram para
certa resolucdo, diretamente envolvidos na construcdo ou indiretamente, quando
pertencentes a uma estrutura produtiva que possibilita certa construgao da sociedade,
seja pelo carater coletivo das geragdes distantes que se comunicam, por exemplo,
pelos registros escritos que se alastram muito além do tempo de vida do escritor, uma
colaboracao entre extemporaneos.

Assim, as coisas sdo realizadas pelo ser humano em um complexo
conhecimento advindo da humanidade e possibilitadas por uma intricada rede social
de sustentacdo material, histérica e dialética. Nao resultam, entretanto, de uma
iluminagdo heuristica mitica no individuo genial em relagbes atomizadas pelo
individualismo, que surge de tempos em tempos, melhorando sua vida e
consequentemente a sociedade.

Entdo, o conhecimento individual ndo se separa do coletivo e o
desenvolvimento nao constitui propriedade particular, contrariando um idealismo do
estrito meritocratico no qual o conhecer assume foco na conquista individual. Williams
(2005) retoma um aspecto inviolavel da teoria de Marx sobre o enlace entre produgao
e trabalho, interessante para compreender as relagdes produtivas e a génese de uma
cultura produtiva. Assim, através da critica sobre a conformacao capitalista, insta a

profundidade da produg¢do humana e a geragao e reprodugéo do conhecimento:
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Marx estava fazendo a analise de um tipo particular de produgéo, que é a
producao capitalista de mercadorias. Em sua analise desse sistema, ele teve
de dar a nocgao de “trabalho produtivo” e “forgas produtivas” um sentido
especifico de trabalho primario sobre materiais de forma a produzir merca-
dorias. Mas essa acepcao € muito restrita e, para efeito de analise cultural,
bastante danosa, pois se afastou da sua nogado mais central de forcas
produtivas, na qual, para relembrar brevemente, a coisa mais importante que
um trabalhador produz é a si mesmo, no sentido de alguém fazer um
determinado tipo de trabalho ou, numa énfase histérica mais ampla, os
homens produzindo a si mesmos, a si e a sua histéria. (WILLIAMS, 2005, p.
215)

Aqui, surge um vislumbre de que a necessidade comum (coletiva) motiva a
producdo. O comum, para Marx (1964), € uma apropriagdo da esséncia humana pelo
ser humano e para o ser humano, uma sustentacéo e expansao do viver e do conviver
que estdao orientadas pela humanizacdo das individualidades, que atende a
experiéncia humana material, histérica e dialética orientada pela preservacao da vida.

Marx (2012, p. 41) reforca a ideia quando explica uma aderéncia da
humanizagéo a produgéo colaborativa que rejeita a opressao e a exploragéo do ser

humano pelo egoismo humano:

O fato de que os trabalhadores queiram criar as condigées da produgéo
coletiva em escala social e, de inicio, em seu préprio pais, portanto, em escala
nacional, significa apenas que eles trabalham para subverter as atuais
condigbes de produgido e nao tém nenhuma relagdo com a fundagdo de
sociedades cooperativas subvencionadas pelo Estado! No que diz respeito
as atuais sociedades cooperativas, elas s6 tém valor na medida em que séo
criagbes dos trabalhadores e independentes, ndo sendo protegidas nem
pelos governos nem burgueses.

Portanto, na uniao de sujeitos sem o veneno do desejo da vantagem particular
em detrimento do coletivo, o comum representa uma relacdo de fazer para um ter
solidario, satisfazendo a individualidade pela edificagdo de um corpo coletivo
equanime. Vazquez (1977, p. 422) ensina que a esséncia histérica humana de
produzir sua realidade nao atende ao individualismo, mas a concepgao de um ser

social:

A tese de Marx nos mostra, em primeiro lugar, que n&o é no individuo que
podemos encontrar a esséncia humana, mas sim nas relagdes sociais,
das quais ele mesmo é um produto. O individuo a margem das relagcbes é
uma abstragdo, e a esséncia como atributo individual é tao abstrata quanto
ele. Nao existe a esséncia do homem como atributo comum dos individuos,
simplesmente porque o individuo isolado ndo existe realmente. A esséncia
humana universal e a natureza humana dos individuos sé podem ser



78

desvendadas no conjunto de relagdes sociais que produzem tanto a
natureza do homem social como a de individuos.

Assim, tornar-se humano é acessar as aquisi¢cdes coletivas alcancadas, a
libertagdo de uma existéncia presa pela necessidade material e a valorizagdo das
experiéncias materiais e histéricas em diversidade e complexidade, que levam a

novas possibilidades de melhoria para a vida:

A critica do marxismo ao capitalismo tem um significado moral, ainda que
certamente nao se reduza a ele, pois o capitalismo é criticavel também por
nao satisfazer as necessidades vitais da imensa maioria da humanidade. Na
verdade, este sistema n&o conseguiu oferecer os bens materiais e sociais e
para levar ndo a “boa vida” da qual desfruta a minoria privilegiada, mas sim
para viver nas condicdes humanas indispensaveis, no que tange a
alimentagdo, moradia, saude, segurangca ou protecdo social. Contudo, o
capitalismo de ontem e de hoje pode e deve ser criticado pela profunda
desigualdade no acesso a riqueza social e as injusticas que derivam dela;
pela negacgao ou limitagdo das liberdades individuais e coletivas ou por sua
redugdo — quando as reconhece — a um plano retérico ou formal; por seu
tratamento dos homens — na produgédo e no consumo — como simples meios
ou instrumentos. Tudo isso entranha a asfixia ou limitagao dos valores morais
correspondentes: a igualdade, a justica, a liberdade e a dignidade humana.
(VAZQUEZ, 1977, p. 303-304).

No fazer para ter solidario, apresenta-se uma solidariedade produtiva que
conduz um desenvolvimento humano ressignificado pela solidariedade, ou seja, pelo
bem comum. A solidariedade se materializa pelo bem comum produzido, de modo que
o ter solidario acaba por mostrar um ser solidario, ndo movido pelo interesse particular
em detrimento do coletivo e indissociavel do cerne produtivo estruturante da
sociedade, produzindo liberdade, justica e dignidade humana.

Marx (2013, p. 375) traz uma contestagcao que permite explicitar, no estrito
interesse mercadoldgico, a geragdo de mais valor, a lucratividade e o pragmatismo
aprisionante para o desenvolvimento humano, que ocorre no e para o mercado sob a

exploragéo de uns sobre os outros:

Como, por um lado, o valor do capital variavel é igual ao valor da for¢a de
trabalho por ele comprada, e o valor dessa forga de trabalho determina a parte
necessaria da jornada de trabalho, enquanto o mais-valor, por outro lado, é
determinado pela parte excedente da jornada de trabalho, concluimos que o
mais-valor esta para o capital variavel como o mais-trabalho esta para o
trabalho necessario, ou, em outras palavras, que a taxa de mais-valor m/v =
(mais-trabalho)/(trabalho necessario). Ambas as proporgdes expressam a
mesma relacdo de modo diferente, uma na forma de trabalho objetivado, a
outra na forma de trabalho fluido. A taxa de mais-valor é, assim, a expressao
exata do grau de exploragdo da forga de trabalho pelo capital ou do
trabalhador pelo capitalista.
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O interesse mercadoldgico trata de uma rede competitiva que movimenta a
obtencao incessante de vantagens particulares, operando a partir das trocas o ganho
de uns em desfavor de outros e seguindo com a estratificagdo do coletivo, uma métrica
que empodera sujeitos na medida do acumulo conquistado. Cabe expor que a
apropriagao capital sobre a produgdo promove a mitigagao das causas coletivas em
prol do interesse mercadoldgico, da competi¢cao e do individualismo em detrimento do
coletivo. Os sujeitos sofrem agregacao por relagdes produtivas destinadas a um fazer
para ter ndo solidario, que responde ao produtivismo e ao consumismo.

O excesso produtivo mercadolégico, doutrina orientada pela produgao de mais
valia, insere os sujeitos em uma dependéncia dos retornos particulares obtidos da
estrutura, o que, para alguns, tenciona um minimo frequentemente acessado que
garante a sobrevivéncia (ndo a mais valia) e, para outros, sustenta e expande
vantagens incessantemente (daqueles que recebem algo sobre a geragao de mais
valia que supera a estrita sobrevivéncia e dos que dominam a mais valia em si).

Marx (1964, p. 232) expde que, na sociedade projetada pela apropriagéo capital
sobre a dimenséo da producgdo, as relagbes humanas objetivam o ter individualista
cegamente, materializado na maneira de efetivar as trocas de mercado, o dinheiro e

sua acumulagao e circulagao:

O que para mim existe através do dinheiro, aquilo que eu posso pagar, isto
€, 0 que o dinheiro pode comprar, sou eu, o préprio possuidor do dinheiro. O
poder do dinheiro € meu préprio poder. As propriedades do dinheiro sdo as
minhas — do possuidor — proprias propriedades e faculdades. Aquilo que eu
Sou e posso nao é, pois, de modo algum determinado pela minha propria
individualidade. [...] O dinheiro é o bem supremo, e deste modo também o
seu possuidor € bom. Além disso, o dinheiro poupa-me ao esforgo de ser
desonesto; por consequéncia sou tido na conta de honesto; sou estupido,
mas o dinheiro constitui o espirito real de todas as coisas, como podera o seu
possuidor ser estupido? Ademais, ele pode comprar para si as pessoas
talentosas: quem tem o poder sobre as pessoas inteligentes ndo serd mais
talentoso do que elas? Eu, que por meio do dinheiro posso tudo o que o
coragdo humano ambiciona, ndo possuirei todas as capacidades humanas?
Nao transformara assim o dinheiro todas as minhas incapacidades no seu
contrario?

Entao, ainda é possivel ressaltar que a estrutura produtiva capital proporciona
diferenciados retornos para distintas areas de atuagado de tal maneira que ocorre a
fragmentagao social, formando uma sociedade na qual o exercicio da parte nao

pretende a reflexdo sobre o todo. Os significados para o coletivo e os sentidos para
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os individuos, como ensinou Leontiev (1978), sdo encontrados nas projecdes da
apropriagao capital sobre a dimensao da produgao e dos relacionamentos oriundos
do interesse particular mercadolégico, de modo que as necessidades e 0s objetivos
da coletividade e dos individuos que forjam o desenvolvimento humano residem no
mercado.

A dita remuneragao para alguns e do dito lucro para outros conduzem a
necessidades e objetivos a serem vivenciados cotidianamente, sob o risco da nao
sustentagdo da posigcdo que o sujeito ocupa na superestrutura politica e juridica da
sociedade, a qual se ergue sobre a estrutura produtivista capital, ou seja, de nao
manter a sobrevivéncia ou certa qualidade de vida conquistada perante uma escala
de remuneragéao ou de lucratividade. Como explica Lukacs (1981), o mercado exerce
uma manipulagdo que transforma todos os sentidos no do ter mercadoldgico.

Assim, a manipulagdo do mercado gerador de bens de consumo orienta o
consumismo sobre a sociedade, que se transforma em uma representacdo de
prestigio, seguranga e confiabilidade. Lukacs (1981, p. 754-755) explica que a imagem
de um passado de dificuldades materiais para o género humano impulsiona o ser

consumista:

Naturalmente as privagdes extremas, causadas pela economia, das épocas
passadas incidiam a fundo sobre sentimentos e pensamentos, sobre a
vontade e o agir de massas de homens. Mas exatamente a positividade com
que tais tendéncias hoje permeiam a inteira conduta de vida de todo homem
cotidiano, demonstra que, em relagao a épocas passadas, se trata de um fato
novo: & extremamente raro hoje que alguém consiga manter-se fora e até
desviar-se de tais tendéncias.

Lukacs (1981) expde que o individuo se mostra definido pelo que consome, ou
seja, pelos valores de uso desumanizados, pois o consumismo nao atende as
necessidades reais de preservacao da vida, mas aquelas que surgem de forma
artificial e pautadas pela valorizagdo do individuo no mercado. Assim, ocorre a
desumanizagao do consumo na medida da desumanizagao da produc¢ao, atingindo a
sociedade amplamente. Permanece a sustentagdo e a expansao do dominio do ter
individualista quando os significados e os sentidos humanos atendem estritamente ao
ter. Portanto, pulsa o ter sobre o ser, um estranhamento para as relagdes humanas
de produgdo e consumo na loégica da competicdo mercadologica entre seres
objetificados pela intencdo egocéntrica do interesse particular, que possibilita

quantidade e qualidade no ter de mercado.
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O excesso de consumo insere aqueles que superam o0 acesso a sobrevivéncia
em uma ansiedade por mais, de modo que os sujeitos sdo atingidos por
convencimentos incentivadores da aquisicdo incessante das coisas produzidas, as
quais estdo em espaco e tempo acessiveis. Essas facilidades ofertadas pelo mercado
buscam efetivar a obtengdo da mais valia; portanto, consumir é condigdo de
pertencimento para a sociedade que se ergue sobre 0 excesso de produgao, como
destaca Bauman (2008).

O nao consumir ou o nao portar certas coisas pode acarretar a exclusao social,
pois a satisfacao efémera e a novidade como representante da melhoria continua
dominaram as trocas sociais, ditando a forma dos lagos sociais. Sdo roupas, carros,
moradias, alimentagao e outros aspectos que reunem os individuos em agrupamentos
por coisas que representam a sua posicao social.

O produtivismo e o correspondente consumismo de excessos capitais
estruturam a modernidade e alcangam a pds-modernidade naquilo que foi chamado
por Bauman (2008, p. 111) de sociedade da liquidez. O autor explica que “a sindrome
consumista degradou a duragdo e elevou a efemeridade. Ela ergue o valor da
novidade acima do valor da permanéncia”. A condicdo que explicita ainda mais a
perversao da estrutura € a de que a sobrevivéncia advém do consumo capital de tal
maneira que a liberdade da necessidade material existe apenas na possibilidade de
adquirir moradia, comida, roupas e medicamentos na logica do mercado. Assim,
aqueles que alcangam remuneracgao suficiente apenas para sobreviver devolvem todo
0 seu ganho a estrutura que os explora.

Resta evidente o sacrificio do desenvolvimento humano para alimentar a
sustentacdo e a expansao mercadoldgicas, seja naqueles que sucumbem ao neo-
escravagismo da poténcia humana como mercadoria barateada (sub-empregos), seja
naqueles que se desenvolvem para o mercado.

Lukacs (1981) explica a concentragao desse processo de estranhamento, de
produtivismo e de consumismo no devir da mercadoria que se mostra completo no
capitalismo, pois ha um singular distanciamento entre 0 modo de produgado e as
necessidades humanas coletivas quando comparado a outras formas de opresséo,
como a escraviddo e a serviddo. Entdo, apds diversos processos histéricos, a
humanidade alcangou a produgdo capital, na qual a mais-valia e 0 excedente de

mercado se tornam os reguladores da produgao e, consequentemente, da sociedade.
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Esse enlace mercantiiza o ser humano na medida do imediatismo
mercadoldgico e da efemeridade que segue mitigando a duracdo das coisas,
materializada no consumo excessivo em prol da acumulagao capital. A apropriagao
capital da dimenséo da producao revela outra intrinseca e indissociavel que merece
destaque: a atividade humana, que se refere ao envolvimento dos sujeitos com certos
saberes e fazeres das relagdes produtivas na medida em que forjam suas
subjetividades, ou seja, sua maneira de ver o mundo.

Nesse envolvimento, ensina Leontiev (2014), as subjetividades se orientam
pelas objetividades do meio, ou seja, € nesse movimento que se cria a personalidade
e a consciéncia. Ocorre uma reproducao da conduta humana em referéncia (padrdes
de conduta) e, por consequéncia, um reflexo sobre como esses padrbes alcangam
significado a vida e as convivéncias e sentido as existéncias biograficas.

As relagbes produtivas apresentam uma convergéncia para aquilo que foi
chamado por Marx (apud COHEN, 2010) de forgas produtivas. Diante da diversidade
e da complexidade da vida, que mais especificamente denotam incontaveis fatores e
relacionamentos, as forcas em seu movimento exercem uma selegdo das
possibilidades disponiveis para que os sujeitos dediquem sua existéncia. Esse rol
atende aos olhares elaborados anteriormente das causas coletivas ou do interesse
mercadoldgico. Vencidas as causas coletivas, o capital estende sua apropriagao para
a atividade humana, momento no qual a forga produtiva mercadolégica opera o
condicionamento das subjetividades para garantir a continuidade de uma mercadoria
indispensavel na geracado de mais valia, a forga trabalho.

Ha um complexo que opera um condicionamento que transmuta a capacidade
do desenvolvimento humano em poténcia para o mercadolégico. Os atores, atrelados
a um fazer para ter n&o solidario, encontram no produtivismo algo que ja fora estudado
por Lukacs (apud ALCANTARA, 2014, p. 49):

[...] o desenvolvimento das for¢cas produtivas € necessariamente também o
desenvolvimento das capacidades humanas, mas — e aqui emerge
plasticamente o problema da alienagao — o desenvolvimento das capacidades
humanas n&o produz obrigatoriamente aquele da personalidade humana. Ao
contrario: justamente potencializando capacidades singulares, pode
desfigurar, aviltar etc. a personalidade do homem.
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A alienagao da existéncia do ser humano pelo estranhamento, ou seja, o néo
reconhecimento do ator em sua obra € um aspecto que pode ser percebido pelo trecho

de Marx (1964, p. 159) e que permeia toda a obra do autor:

O trabalhador torna-se mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais
a sua producao aumenta em poder e extensao. O trabalhador torna-se numa
mercadoria tanto mais barata, quanto maior nimero de bens produz. Com a
valorizagdo do mundo das coisas aumenta em proporcdo direta a
desvalorizagcdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz apenas
mercadorias; produz também a si mesmo e o trabalhador como uma
mercadoria, e justamente na mesma produgéo que produz bens.

Da forga produtiva, ocorre a projecao capital que transmuta o trabalho como
atividade de capacidade humanizadora em forca de trabalho potencialmente util. Essa
forga, regida pela utilidade, busca o carater pragmatico do produtivismo e as relagdes
extratrabalho, também regidas pela utilidade, buscam o carater pragmatico do
consumismo.

De tal forma e com intengdo conceitual, vale destacar que o pragmatismo do
mercado, segundo Soares (2012), remete a um armazenamento de informacgdes uteis
e abreviadas para sustentacdo e expansao do capital em sua incessante tarefa de
reafirmacado e superacao de crises. Ha uma dualidade para o ser sob o capital:
objetificado como mercadoria necessaria a produgao e devorador de si proprio pelo
frenesi dos excessos capitais que nao alimentam sua existéncia. Assim, nutre-se a
forca produtiva que aprisiona o desenvolvimento humano no interior de uma utilidade
que oferece o olhar pragmatico de mercado.

Lukacs (1978, 1981, 2010) elabora que a esséncia histérica do
desenvolvimento humano n&do deve se confundir com o econdmico estrutural
capitalista e nem com a superestrutura politica e juridica. A esséncia do
desenvolvimento humano esta constituida na superagao das barreiras naturais, ou
seja, encontra cerne no trabalho e na producgao social que transformam as relagdes
entre o ser e a ampla natureza.

Assim, o ser humano, ao fazer sua prépria histéria, pode libertar o género
humano pelo desenvolvimento do bem comum promotor da vida ou aprisionar o
desenvolvimento humano no interior da produgao e do consumo capitalistas. A estrita
liberacdo da capacidade humana pelas possibilidades de atividades uteis ao

pragmatismo de mercado desfigura a personalidade humana que, material, histérica
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e dialeticamente, ndo atende ao idealismo individualista capital como natureza
humana.

Retomando Leontiev (1978, p. 17), o autor traz a tona a alienagdo da
subjetividade pelo ideario capitalista em prol do mercado, um pragmatismo que guia
o0 desenvolvimento humano para atender as necessidades e o0s objetivos

mercadoldgicos em detrimento da personalidade humana orientada pelo bem comum:

Em uma sociedade baseada na produgdo de mercadorias, esta alienagao &
obrigada a surgir; além disso, surge entre pessoas nos dois extremos da
escala social. O trabalhador empregado, naturalmente, estéa ciente do produto
que ele produz; em outras palavras, ele esta ciente de seu significado objetivo
(Bedeutung) ao menos na extensdo necessaria para ele ser capaz de
desempenhar suas fungdes laborais de forma racional. Mas isso ndo é o
mesmo que o significado pessoal (Sinn) de seu trabalho, que reside nos
salarios pelos quais ele esta trabalhando. As doze horas de trabalho nao tém,
de modo algum, para ele, o sentido de tecer, de fiar, de perfurar etc., mas
representam unicamente o meio de ganhar o dinheiro que lhe permitira
sentar-se a mesa, ir ao bar, deitar-se na cama. Esta alienagdo também se
manifesta no polo social oposto. Para o comerciante de minerais, Marx
observa, minerais ndo possuem o significado pessoal de minerais.

Da exposicdo acima, € necessario reconhecer que o capital, em suas
movimentagcdes mercadoldgicas, desfigura as dimensdes humanas do trabalho e da
producao da mesma forma que corrompe a atividade humana que forja os sentidos
no sujeito pelo individualismo.

Xavier (2017) observa que Marx vé na economia capital, base produtiva da
sociedade, uma maneira de propagacgao da forma alienada e estranhada para as
relagdes sociais, alienagao que é promovida como modo em esséncia e originaria das
trocas humanas aceitas politicamente, ou seja, nos lagos morais da sociedade como
vocacao da humanidade. O autor afirma que a concepcao de propriedade privada,
defendida nos anseios liberais e neoliberais, revela uma intengao pela riqueza: ndo o
enriquecimento da humanidade, mas o de uns sobre outros.

E possivel perceber que a questdo da producdo sob o pensamento liberal em
prol do capital afasta a producdo em sua materialidade historica, trazendo uma viséo
histérica na qual convergem os anseios (ideais — idealismo) da classe dominante,
edificando um reino de aparéncia que obscurece a compreensao dos fendmenos.

Tanto Locke quanto Smith procuram sustentacao e expansao da ordem capital,
dissolvendo o ordenamento anterior que pode ser percebido nos estudos de Filmer

(1966) através de aspectos que atrelavam a produgcdo humana as concepgdes da
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tradigdo monarquica, que se mostrava um entrave ao desenvolvimento do capitalismo
(SILVA, 2014).

Reforga-se que o discurso liberal, aporte filosofico e sociolégico do capital,
orienta necessidades e objetivos que paulatinamente convergiram no individualismo
e no mercado. Encontra-se em Locke (1973, 2000) a defesa da propriedade como
direito natural, momento em que a inviolabilidade desse direito constitui a base da
coletividade sob o pensamento liberal em formacdo. Assim, a sociedade civil assume
a producéo como algo atrelado ao interesse individual ou de orientagao particular, que
se orienta pela l6gica da classe dominante capital no século XVII, estabelecida sobre
o crescente comércio e lucratividade. Cabe salientar a maxima liberal aderente a
autopreservacado individualista e projetada sobre as dimensdes produgdo e

atividade/trabalho:

O trabalho do seu corpo e a obra das suas maos, pode-se dizer, sdo
propriamente dele. Seja o que for que ele retire do estado que a natureza lhe
forneceu e no qual deixou, fica-lhe misturado ao préprio trabalho, juntado-se-
Ihe algo que Ihe pertence, e por isso mesmo, tornando-o propriedade dele.
(LOCKE, 1973, p. 51).

Em Smith (1996; 2003), € possivel encontrar um posicionamento econémico

com centralidade no individualismo e na opressao:

Existe um tipo de trabalho que acrescenta algo ao valor dos objetos sobre os
quais se aplica, e existe um outro tipo que nao tem efeito. Por produzir um
valor, é possivel chamar o primeiro de trabalho produtivo; ao ultimo, de
improdutivo. Assim, o trabalho de um empregado de manufatura geralmente
acrescenta, ao valor das matérias-primas as quais se aplica, o valor de sua
prépria manutenc¢do e o lucro de seu patrdo. O trabalho de um criado, ao
contrario, nada acrescenta ao valor de qualquer coisa. Embora o empregado
de manufaturas tenha os salarios adiantados pelo patréo, na medida em que
o valor dos salarios é geralmente reposto, juntamente com um lucro, na forma
de um valor acrescido ao objeto sobre o qual o seu trabalho se aplica. Mas a
manutencdo de um criado nunca é reposta. Um homem enriquece
empregando inumeros manufatores; empobrece mantendo uma multiddo de
criados. (SMITH, 2003, p. 413)

Assim, a produgao, o trabalho e a atividade humana assumem um carater
utilitario de gerar valor de troca para o ganho capital, superando o valor dado pela
coletividade em prol do coletivo, em que a base da geragao de mais valor se torna a
exploracao alienante, advinda da produgado em prol do mercado. A atividade humana,
orientada ao estrito trabalho produtivo capital, converte-se em uma medida geral para

a riqueza social promovida pelos interesses particulares. Ocorre que, diante da crise
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renitente do capital que incessantemente contorna as lutas de classes, a produgao se
mostra primordialmente inserida na ideia de propriedade e de como € natural ao ser
humano o desejo pela propriedade, segundo interesses estritamente particulares em
detrimento do bem coletivo.

Paulani (1999) reforgca a compreensao da tendéncia de Locke e de Smith por
uma ordem social fundada pelo mercado capital como cerne do liberalismo; porém,
explica que, apds a segunda guerra mundial, nasce o neoliberalismo, que representa
um movimento de reagao diante do intervencionismo e do consequente estado de
bem-estar. Tratado pela perspectiva da dimensao da producgao, esse estado de bem-
estar estabelece um caminho de superacgédo capital no pos-guerra, admitindo uma
interferéncia do Estado, coletividade, sobre a economia. Assim, efetivando uma
distribuicao de acesso aos bens produzidos ainda que com orientacdo do mercado, o
intervencionismo de Keynes (1990) assume um controle da base produtiva econémica
pelo poder politico, a fim de estabilizar o relacionamento entre a produgao capital, o
emprego, a renda e 0 consumo.

O neoliberalismo encontra em Hayek (1977) o expoente de um manifesto pelo
capital que se mostra na defesa da l6gica mercadolégica como ordem social inviolavel,

na qual ocorre a produgao social humana:

Hayek é o protagonista deste ataque apaixonado contra qualquer limitagao
dos mecanismos de mercado por parte do Estado, para ele uma ameaca letal
nao sé a liberdade econdbmica como também a politica. Hayek torna-se, ao
final dos anos 40, o centro de um grupo de intelectuais afinados com esse
mesmo credo, dentre os quais encontram-se, entre outros, Milton Friedman e
Karl Popper. Seu objetivo era combater o keynesianismo e o solidarismo
reinantes e preparar as bases para um novo capitalismo no futuro, um
capitalismo duro e livre de regras. Para esses intelectuais, o igualitarismo
promovido pelo estado do bem-estar destruia a liberdade dos cidadaos e a
vitalidade da concorréncia, da qual dependia a prosperidade de todos. Na
base de tais consideragbes, estava uma concepgdo de individualismo
marcadamente distinta daquela que embasava a teoria neoclassica.
(PAULANI, 1996, p. 120)

Sobre o trabalho, a producéao e a atividade humana, ocorre a inser¢ao dessas
dimensdes no individualismo para a sustentagao e a expansao do mercado capital.
Surge, ainda, a concepgao de uma sociedade que apenas se mostra pelas

agdes individuais atomizadas, oscilando em equilibrio sob o pragmatismo

mercadoldgico:
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[...] a relagdo de equilibrio s6 compreende suas agdes [do agente individual]
durante o periodo no qual suas previsdes se mostram corretas. E que,
segundo, como o equilibrio € uma relagédo entre agdes, e como as agdes de
uma pessoa devem necessariamente ocorrer sucessivamente no tempo, é
Obvio que a passagem no tempo é essencial para dar ao conceito de
equilibrio algum significado. (HAYEK, 2015, p. 58)

Desse legado, é possivel conceber que a dimensao da produgao, quando
apropriada pelo capital, atende ao individualismo em detrimento do coletivo. Essa
apropriacdo sobre as dimensdes da producio, do trabalho e da atividade humana
conduz ao estudo da sociedade que se edifica sobre a matriz produtiva capital, a fim
de perceber as fragilidades do corpo social diante de lagos que respondem apenas ao
mercado, em que sujeitos convergem sob relacdes alienantes de estranhamento,

projetadas da produgédo para outros significados circulantes que regem os sentidos.

3.3.2 Coletividade, liberdade e igualdade

O capital, ao exercer apropriacdo sobre as dimensées humanas do trabalho e
da producéao e concentrando esforcos na utilidade da forga de trabalho para garantir
a circulagao do excedente, alcangou uma sustentacéo que superou as dificuldades de
outros regimes produtivos. A experiéncia material e histérica humana percorreu um
caminho de sedimentagao para as relagdes de opressao, processo que desemboca

nas relagdes capitais, como ressalta Lukacs (1981, p. 136):

Esta capacidade do trabalho, de ir com os seus produtos para além da
reproducdo do seu executor, cria a base objetiva da escravidao, antes da qual
existia sé a alternativa de matar ou adotar o inimigo feito prisioneiro. Daqui o
caminho leva através de varias etapas ao capitalismo, onde este valor de uso
da forga de trabalho se torna a base de todo o sistema.

Em Marx (2004), é possivel notar que o valor de uso do que é produzido
converge para o estrito valor de troca nas relagcbes de mercado, tensionando
individuos pela riqueza individualista e convertendo a forga trabalho em uma
mercadoria valorada pela sua utilidade a estrutura capitalista, a base dos lagos
sociais.

Porém, cabe relembrar que o problema do excedente produtivo revela que o
trabalho permite ao género humano uma grande poténcia em relacdo a manutengao
do indelével processo de seguranga para a vida, produzindo alimentagdo, moradia e

outros bens necessarios. Realizam-se, portanto, transformag¢des da natureza
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indispensaveis ao desenvolvimento da poténcia humana, nas quais ocorre o
desenvolvimento de lagos sociais, como explicou Mészaros (2006).

Marx (2004 ) esclarece que o ser humano vive da natureza e que as condi¢des
naturais nédo estdo nem subjetivamente e nem objetivamente disponiveis
imediatamente, de forma que as transformacdes materiais e historicas realizadas
denotam a esséncia humana produtiva social que rege os lacos coletivos. E nos
processos de trabalho, na producdo social humana, que o ser se afasta de sua
condigao estritamente animal, buscando uma menor dependéncia do reino do acaso,
onde ora se pode ter comida e ora n&o, ora se pode ter alojamento ora nao.

Assim, o ser realiza atividades que permitem o conhecimento sobre 0 meio
natural, tornando-se uma extensao de seu corpo e passivel de transformacdes que
beneficiam a vida e s&o transmitidas socialmente, edificando a universalidade

humana:

Fisicamente o homem vive somente destes produtos da natureza, possam
eles aparecer na forma de alimento, aquecimento, vestuario, habitagdo etc.
Praticamente, a universalidade do homem aparece precisamente na
universalidade que faz da natureza inteira o seu corpo inorganico, tanto na
medida em que ela € 1) um meio de vida imediato, 2) quanto na medida em
que ela é o objeto/matéria e o instrumento de sua atividade vital (MARX, 2004,
p. 84).

O corpo inorgéanico é a natureza trabalhada e a externalizagcdo em capacidade
produtiva, ou seja, a materialidade das coisas para a vida em momentos historicos
que percebem estruturas produtivas igualmente histéricas, como ressaltou Mészaros
(2006, p. 80). Assim, o ser humano pode ser vislumbrado no incessante

relacionamento entre necessidade e poder de transformacao:

[...] o homem deve ser descrito pensando-se em termos de suas
necessidades e poderes. E ambos estao igualmente sujeitos a modificagcées
e desenvolvimento. Em consequéncia, nao pode haver nada de fixo em
relacdo a ele, exceto o que se segue necessariamente de sua determinagéo
como ser natural, ou seja, o fato de que ele € um ser com necessidades — de
outro modo nao poderia ser chamado de ser natural — e poderes para
satisfazé-las, sem os quais um ser natural ndo poderia sobreviver
(MESZAROS, 2006, p. 152).

O trabalho e a producdo se encontram na distincdo humana, os quais

conduzem a atividade humana do conhecimento e do desenvolvimento. Assim, é
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imprescindivel ressaltar que esse desenvolvimento € indissociavel material e

historicamente da coletividade ou da sociabilidade, uma vez que

[...] o denominador comum de todos esses poderes humanos ¢ a socialidade.
Mesmo os nossos cinco sentidos nao sao simplesmente parte de nossa
heranga animal. Sdo desenvolvidos e refinados humanamente como
resultado de processos e atividades sociais (MESZAROS, 20086, p. 145).

Dessa forma, Lukacs (1978, 1981, 2010) denota um desenvolvimento humano
superior indissociavel do trabalho e a geragao de conhecimentos sobre a natureza na
reproducgao social humana, alcangando novas possibilidades e maneiras de viver.

Mészaros (2006) observa a produgdao como uma forma de consumo social do
individuo, estrutura na qual o individual e os poderes dados a ele pela natureza
(sentidos e forca muscular, por exemplo) sdo consumidos na reproduc¢éo do individuo
social, conhecendo e trabalhando as generalizagdes advindas da experiéncia material
e historica.

O ser humano social exerce o trabalho e se depara nao mais com aquilo que é
imediatamente natural, mas com o produto de sua obra, a natureza humanizada, ou
seja, um processo de objetivagao da subjetividade e a criagdo de meios para a vida
em que convergem a ideia e o objeto. Assim, é possivel resgatar Marx (2004) quando
o filésofo explicita que, ao se ter o objeto, o objeto tem o ser, uma sujeigdo do ser a
sua criagao que transforma sua realidade e desenvolve sua consciéncia.

Nesse sentido, o trabalho e a producgado social transformam o animal em
humano através de um processo de busca por respostas, exercendo o poder de
transmutagédo. A afetagdo do ser pelo objeto do trabalho permite conceber que o
sujeito é forjado por generalizagdes em meio a processos de perguntas e respostas
na materialidade vivida. Historicamente, o desenvolvimento dessas generalizagdes,
das respostas encontradas que geram os significados, tornam o ser mais humano e
menos dependente da complexidade natural.

Essas generalizagbes, a transformagéo da natureza e do ser pelo proprio ser,
atendem ao que Engels e Marx (2007) chamaram de esséncia humana, nao em
abstracao das agdes individuais em uma convergéncia espontanea, mas no conjunto
material e histérico das relagdes humanas que conduzem ao desenvolvimento, a
coletividade e ao ser social que se generaliza pela troca de saberes historicamente

transformadores. Lukacs (1979, p. 17) ressalta que
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[...] as formas de objetividade do ser social se desenvolvem, a medida que
surge e se explicita a praxis social, a partir do ser natural, tornando-se cada
vez mais claramente sociais. Esse desenvolvimento, porém, é um processo
dialético, que comega com um salto, com o poér teleolégico do trabalho, nédo
podendo ter nenhuma analogia na natureza. O fato de que esse processo, na
realidade, seja bastante longo, com inimeras formas intermediarias, ndo
anula a existéncia do salto ontoldgico.

Do acima exposto, vale mencionar que Leontiev (1978) expde que o ser
humano se libertou de suas limitagdes bioldgicas e das necessidades materiais pelo
desenvolvimento cultural intelectual, criando o humano. Assim, os lagos que compdem
a coletividade humana estdo orientados pelo trabalho, pela produgcdo humana que
traga seguranga a vida e liberdade frente a luta pela sobrevivéncia. Engels e Marx

(2007, p. 33) explicam que

[...] o primeiro ato histdrico €, pois, a produgcao dos meios para satisfacéo
dessas necessidades, a produgédo da prépria vida material, e este &, sem
duvida, um ato histérico, uma condicdo fundamental de toda a histéria, que
ainda hoje, assim como ha milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada
hora, simplesmente para manter os homens vivos.
A coletividade esta, entao, indissociavel da liberdade, pois a estrutura social
produtiva objetiva a libertacdo humana diante de suas necessidades, como ressalta

Mészaros (2006, p. 170):

Liberdade ¢é, assim, a realizacdo da finalidade prépria do homem: a
autorrealizagé@o no exercicio autodeterminado e externamente n&o impedido
dos poderes humanos. Como autodeterminagéao, a base desse exercicio livre
dos poderes humanos ndo é um ‘“imperativo categorico” abstrato, que
permanece exterior ao ser humano real, mas uma necessidade positiva
efetivamente existente de trabalho humano autorrealizador.

A autodeterminacéo e a consequente autorrealizagcdo se mostram como uma
superagao no trabalho e na producéao, suprindo necessidades materiais, porém, nas
relacbes capitais, estdo atinentes a um desenvolvimento guiado pelo convergir
interesses particulares atomizados que satisfazem uns em detrimento de outros,
desfiguradas. Assim, o trabalho e a estrutura produtiva ndo conduzem a liberdade
como um idealismo moralista de dever, mas como uma possibilidade real na
concretude da vida, indispensavel ao proprio processo de surgimento e de

desenvolvimento humano, como denota Lukacs (2010, p. 125):



91

Os utdpicos, obedecendo a uma lei da razao, querem colocar no mundo algo
melhor do que o existente até entdo. Marx quer, com seu pensamento,
apenas contribuir para que aquilo que existe como ente no processo de
surgimento da humanidade — como sempre — seja capaz de realizar no ser
social, o seu ser auténtico.

E possivel, através de Mandel (1990), refletir que a liberdade ndo se trata de
um idealismo aderente a individuos isolados em seus interesses particulares, reduzida
a uma alienagédo ou a um estranhamento em que tudo é valorado estritamente no
mercado para as mais diversas relacdes humanas de trabalho e producéo,
alimentando seres resignados e desesperados por um por vir utopico de uma vida
melhor. Mostra-se, na verdade, como uma perspectiva possivel de desenvolvimento
econbmico, que pode libertar o sujeito pelo trabalho e desenvolvé-lo para a
preservacdo do bem comum, momento no qual a vida em plenitude atende por uma
liberdade de desenvolvimento em relacao a preservacgao da vida e a libertagao frente
as necessidades materiais. Consequentemente, é possivel conceber que a igualdade
responde a preservagao das possibilidades de desenvolvimento para os sujeitos,
mitigando o ganho particular em detrimento do coletivo e a exploracéo de uns sobre
outros, 0 que no capital converte o ser em objeto util ao ganho particular de outro.

Esse desenvolvimento humano, orientado pela liberdade e pela igualdade,
procura um processo de humanizagdo da reprodugdo e da produgdo de
conhecimentos entre geragdes, apresentando o ser genérico material e historicamente
construido e refletindo sobre esse ser, a sua poténcia humana.

Engels e Marx (1999, p. 07) elucidam uma condicao regular que permite notar
quao turbulenta é a experiéncia material e histérica humana, momento em que os
autores resgatam aspectos percebidos na antiguidade, no periodo medieval e na
modernidade, em grande lapso temporal do qual os autores denotam um carater

opressivo para as relagdes humanas:

A histéria de todas as sociedades que existiram até nossos dias tem sido a
historia das lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu,
senhor e servo, mestre de corporagdo e companheiro, numa palavra,
opressores e oprimidos, em constante oposigédo, tém vivido numa guerra
ininterrupta, ora franca, ora disfargada; uma guerra que terminou sempre, ou
por uma transformagao revolucionaria, da sociedade inteira, ou pela
destruicdo das duas em luta.

O capital encontra uma forma de justificar a opressao material e histérica como

natureza humana, distanciando-se dos regimes anteriores identificados como
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totalizantes e opressores e identificando a liberdade como individualismo. Em um
enlace historico que supera trés séculos, o capital, condenando e desqualificando
experiéncias humanas, gera vazios na compreensao do passado, convergindo-o com
as ideias capitais que explicitam as relacbes de mercado como evolugao protetiva da
natureza individual dos sujeitos, como ressalta Mészaros (2006; 2008).

As apropriagdes exercidas pelo capital se mostram como evolugdes e como a
violagdo dessas apropriagbes sedimentadas como natureza humana representa
correspondente violacdo do continuo evolutivo e da melhoria social. Um discurso de
correcao de falhas e de expansao de acertos, revelando um novo modo de produgao
e seus desdobramentos. A movimentagao capital de condenar e desqualificar, em prol
de interesses da nova hegemonia moderna e pos-moderna, compde verdades
absolutas capitais sobre a liberdade e a igualdade e, portanto, traz obscurantismos
que justificam as apropriagdes capitais.

Engels e Marx (1999, p. 09) ensinam, mediante seus estudos histéricos, uma
dialética que identifica, no nascimento da hegemonia burguesa, algo que esclarece as

transformag¢des mantenedoras da indole da opressao:

A sociedade burguesa moderna, que brotou das ruinas da sociedade feudal,
nao suplantou os velhos antagonismos de classe. Ela colocou no lugar novas
classes, novas condi¢cdes de opressao, novas formas de luta. Entretanto, a
nossa época — a época da burguesia — caracteriza-se por ter simplificado os
antagonismos de classe. A sociedade divide-se cada vez mais em dois vastos
campos opostos, em duas grandes classes diametralmente opostas: a
burguesia e o proletariado. Dos servos da Idade Média nasceram os
burgueses livres das primeiras cidades; desta populagdo municipal, sairam
os primeiros elementos da burguesia. Vemos, pois, que a propria burguesia
moderna é produto de um longo processo de desenvolvimento, de uma série
de revolugdes no modo de produgao e de troca.

Os aspectos que alcangcam contundentemente o desenvolvimento humano até
os dias atuais permitem observagdes imprescindiveis a esse estudo, que podem ser

notadas e objetivadas a partir do trecho abaixo colacionado:

A burguesia desempenhou na Histéria um papel eminentemente
revolucionario. Onde quer que tenha conquistado o poder, a burguesia calcou
os pés as relagbes feudais, patriarcais e idilicas. Todos os complexos e
variados lagos que prendiam o homem feudal a seus “superiores naturais” ela
os despedagou sem piedade, para sé deixar subsistir, de homem para
homem, o lago do frio interesse, as duras exigéncias do “pagamento a vista”.
Afogou os fervores sagrados do éxtase religioso, do entusiasmo
cavalheiresco, do sentimentalismo pequeno-burgés nas aguas geladas do
célculo egoista. Fez da dignidade pessoal um simples valor de troca;
substituiu as numerosas liberdades, conquistadas com tanto esforgo, pela
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unica e implacavel liberdade de comércio. Em uma palavra, em lugar da
exploracdo velada por ilusdes religiosas e politicas, a burguesia colocou uma
exploragdo aberta, cinica, direta e brutal. (ENGELS; MARX, 1999, p. 10)

Supera-se os coletivos de superioridade e de inferioridade do poder tradicional,
a exemplo do feudo medieval (relagdo senhor e servo por uma linhagem de nobres),
e se torna protetor da individualidade, relegando o carater comunitario ao
pragmatismo mercadoldgico (relagdes sociais reduzidas pelo interesse particular nas
interacdes de troca no comércio) e o estrito utilitarismo para o mercado ao individuo
(aquilo que é digno do eu para o mundo e do mundo para o eu, reduzido pelo valor
que encontra no estrito poder de troca comercial).

A liberdade (que incorpora a igualdade na sustentagcdo do individualismo) &
aprisionada na perspectiva da obtengao de vantagem na interagao de troca comercial,
em alguma medida, diante da participagao produtiva no regime. A posi¢cdo social,
entdo, adere a conquista pelo mérito, que é mensurada pela liberdade mercadologica
dos individuos que se agrupam pelo ganho, pelas proje¢cdes de ganhos e por
interesses semelhantes, de modo que as movimentagdes sociais perseguem o frenesi
mercadoldgico.

A sociedade se fragmenta em varios agrupamentos sob uma escala que
aproxima uns, mais que outros, da fragilidade e da exclusdo social e, assim, a
sustentacgao capital € alcancada pela autoprote¢cao que cada um apresenta acerca de
suas vantagens. Resta que as discussdes que ferem a légica da vantagem/mérito séo
tratadas como mitigadoras da individualidade e inimigas da liberdade e da igualdade,
ou seja, um retrocesso para modelos anteriores que nao foram capazes de organizar
e evoluir a humanidade. Ha no capital a conformacgao pelas verdades inquestionaveis,

conforme se observa na constatagao de Marx (2013, p. 983-984):

No evolver da produgédo capitalista desenvolve-se uma classe de
trabalhadores que, por educacgao, tradigdo e habito, reconhece as exigéncias
desse modo de produgdo como leis naturais e evidentes por si mesmas. A
organizacao do processo capitalista de produgédo desenvolvido quebra toda a
resisténcia; a constante geracdo de uma superpopulagao relativa mantém a
lei da oferta e da demanda de trabalho, e, portanto, o salario, nos trilhos
convenientes as necessidades de valorizagdo do capital; a coergcdo muda
exercida pelas relagdes econdmicas sela o dominio do capitalista sobre o
trabalhador. A violéncia extraeconOmica, direta, continua, é claro, a ser
empregada, mas apenas excepcionalmente.
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O rol de verdades que o filosofo trata como leis naturais da producdo se
mostram como a conformacao inevitavel pela experiéncia das relagdes humanas sob
o capital, surgindo de um enlace historico de transformagao e do conflito entre certo
grupo até entdo oprimido e seus opressores. Esse processo transformador revela que
0s regimes procuram dar conta das relagdes de produgao e, por consequéncia, das
relagdes sociais diversas que se desdobram. O novo que o capital apresenta nasce
como uma reagao que procura dar acesso ao poder para alguns (comerciantes e
servos que, no colapso do regime feudal, forjaram a burguesia); portanto, ressalta-se
que nao pretende a derrubada da opressao, mas opera naquilo que as experiéncias
anteriores falharam.

A relagdo entre opressor e oprimido, apresentada nos estudos de Engels e
Marx (1999) e explorada por Marx (1964, 2013), apresenta uma polarizagéo entre o
proprietario dos meios de produgao e o proletariado, situagao que persiste enraizada
na exploragdo do trabalho; porém, possibilita observar que a fragmentagao da
sociedade, perante a pos-modernidade, mostra-se como um cenario que permite a
matriz estratificada para as relacbes de poder na sociedade. Tem-se, portanto, a
instabilidade e a diversificagdo do lago dicotdmico entre opressor e oprimido sob a
mediacao subserviente do coletivo reduzido na figura do Estado (poder politico), ente
regulador de conflitos e garantidor da protecdo as individualidades no laco

individualista:

No que diz respeito a crise econdmica, percebe-se que, dado o carater
mediador do Estado em relagdo ao desenvolvimento e a estabilidade
economica, qualquer crise neste Ultimo ambito estourara fatalmente na esfera
administrativa, que sera responsabilizada pelos déficits acontecidos no
mercado. Entretanto, com isso fica ainda mais claro o facto de que a causa
da crise nao esta no Estado, e sim no mercado: o processo de acumulagao
privada da riqueza socialmente produzida imprimira, ao longo do tempo, uma
desigual distribuicdo do produto social e, como consequéncia, uma
estratificagdo social cada vez mais acentuada em termos piramidais [...]
(DANNER, 2014, p. 582)

Dessa forma, a liberdade e a igualdade se deslocam da materialidade vivida e
sdo concebidas como garantias institucionais existentes na superestrutura politica e
juridica, ideais que reduzem essas dimensdes a protegdo governamental da
individualidade, separando as mazelas materiais e histoéricas da vida de um por vir
idealizado politico que rege o coletivo e suprimindo a poténcia humana social pelo

individualismo. Naturaliza-se as diferencas econémicas opressivas, a libertagcao deixa
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de significar a supressao do que oferece risco a vida e a igualdade n&do quer mais
dizer a possibilidade de pleno desenvolvimento humano coletivo, de modo que
passam a compor um corpo de ideais morais politicos e juridicos pautados no
idealismo do individualismo. E, portanto, aquilo que Marx (2004) critica como o céu
politico que sustenta e expande um por vir idealizado, mas dissociado da experiéncia
material e histérica humana, uma evolucao das ideias sob o dominio das relacbes de
opressao vividas.

Por fim, ao refletir sobre o ideario liberal, € possivel perceber em Locke (2000,
p. 184) que a coletividade se encontra reduzida por uma sociedade civil € por um
governo nos quais a liberdade natural e individual ocorre na seara da civilidade, na

forma de aspectos morais idealizados e reguladores:

A liberdade do homem em sociedade é n&o estar submetido a nenhum outro
poder legislativo sendo ao que foi estabelecido na sociedade politica
mediante consentimento, nem sob o dominio de qualquer vontade ou
restricdo de qualquer lei a ndo ser aquela que este poder legislativo promulgar
de acordo com a confianga depositada nele.

Ha uma fundamentacdo no idealismo das garantias individuais, em que a
liberdade civil representa um viver segundo leis consentidas que condicionam a
submissdo a um poder absoluto e arbitrario. Estando os aspectos produtivos e
econdmicos indissociaveis da vontade particular, a materialidade da vida é gestada
por uma perspectiva do trabalho como aspecto individualista para os sujeitos.

Montafio e Duriguetto (2011) observam que Locke justifica a legitimidade da
posse e que a propriedade encontra origem no trabalho na medida em que o sujeito
transforma o estado comum, natural, por sua forga de trabalho, visando a subsisténcia
e a satisfagdo. Quando o trabalho produz maior riqueza do que as necessidades do
sujeito, ele se torna produtor de valor de troca, superando o uso. Assim, o
desenvolvimento das relagdes mercantis, da moeda e da industria leva a
concentracao de riqueza, que pode gerar conflitos e o temor da perda da liberdade
atrelada a garantia individual e a propriedade, o que induz os individuos a criagdo do
poder politico.

Campregher e Longoni (2017) elaboram que, em Smith, esse idealismo se
mantém por uma condi¢do humana de concorréncia que orienta a liberdade e postula
a materializagdo no mercado. O ser humano, dotado de tendéncias e esforgos néo

passiveis de investigacdo e atomizados, convive em igualdade quando percebe a



96

liberdade de desenvolver forgas individuais nas relagdes mercadoldégicas as quais
convergem assegurando a libertagéo individual pelo ganho e o social pelo equilibrio
advindo destes.

O individualismo que se projeta das relagbes de trabalho e produgéo para a
concepcao de liberdade encontra em Smith (1996, p. 44) a sustentacéo e a expanséao

da ideia perante uma materializagao da liberdade no mercado:

O esforgo natural de cada individuo para melhorar a sua propria condicao,
quando lhe é permitido exercé-lo com liberdade e seguranga, € um principio
tdo poderoso que so por si e sem qualquer outro contributo € ndo s6 capaz
de criar a riqueza e prosperidade de uma sociedade como ainda de vencer
um grande numero de obstaculos com que a insensatez das leis humanas
tantas vezes cumula as suas agoes.

O carater individualista como orientagao para a sociedade de mercado projeta,
entdo, na pos-modernidade, uma perspectiva cadtica para a liberdade e igualdade,
advinda da perspectiva neoliberal e das relagbes humanas imprevisiveis e

desregulamentadas, gestadas no e para o mercado sem qualquer limitagdo que fuja

das garantias individuais projetas sobre o trabalho e a produgao:

Paradoxalmente, se tentarmos distribui-lo de forma mais igualitaria, teriamos
muito menos para distribuir, j& que descansamos no mercado e nas diferentes
remuneragdes para organizar o nosso Atividades. A ilusao de que temos um
produto social, que é nossa vontade de distribui-lo como queremos, € apenas
isso: pura ilusdo. Temos esse produto social apenas porque os pregos dos
diferentes servigos dizem as pessoas o que devem fazer para produzir o
maximo de que sdo capazes. Se apagarmos isso, muito em breve ndo
teriamos produto para distribuir. Salvo que vocé pense que estou
exagerando, isso € o que oculta ou disfarga o conceito de justica social,
segundo o qual nosso novo dever moral € distribuir de forma justa o produto.
(HAYEK apud LUCENA, 2011, p. 12)

Lucena (2011) explica que, para Hayek, ndo ha conhecimento sobre a
totalidade da evolugcdo humana, a qual representa o controle totalizante. Resta
impossivel o conhecimento da complexidade sobre os fatos sociais relevantes pelos
individuos e pelas organizagdes, ndo sendo viavel construir uma ordem social mais

funcional que a existente, na qual os lagcos sociais sdo advindos do espontaneo, ou

seja, do mercado. Huisman (2000, p. 134) denota, em Hayek, que:

A concorréncia seleciona, ao acaso, as ‘regras corretas’ que séo as ‘regras
de conduta’ gracas as quais individuos ou grupos se tornam mais prosperos
ou mais poderosos. Por meio desta sele¢do, nascem e aperfeicoam-se certos
sistemas de regras de conduta e outros sédo eliminados, por ineficazes. Isso
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significa que a Histéria € um acaso, que ndo tem sentido, ndo obedece a
nenhuma légica (superior ou imanente) e ocorre em funcao das praticas
humanas, ou seja, de acidentes.

E possivel perceber que a liberdade e a igualdade, lacos que se projetam da
capacidade produtiva e regem a coletividade, encontram-se regidos pela
espontaneidade das relagdes capitais que pragmaticamente se materializam no
mercado. O ideario liberal e, consequentemente, o neoliberal permitem ao mercado
absorver os significados na medida do idealismo individualista que procura se mostrar
como natureza humana.

Rejeitando a totalidade material e historica e concebendo seres atomizados que
interagem sem amarras, advoga em prol de uma sociedade regida pelas acodes
individuais em detrimento de um bem comum, o qual aparece como mera utopia
totalitaria. Porém, ao fazer isso, despreza todo uma relagdo material e historica que
conduz ao desenvolvimento humano, ou seja, oculta as totalidades que governam os
seres nos momentos materiais e historicos da experiéncia humana.

Tais concepgdes projetam uma sociedade que absorve a opressédo como algo
naturalizado e indissociavel da natureza humana individualista. A coletividade fica,
entdo, reduzida por um poder publico que opera a estrita sustentacéo e expansao das
relagbes mercadoldgicas, significando liberdade e igualdade na medida desse

pragmatismo e atendendo a dominacgao capital.

3.3.3 Razao, conhecimento e reproducéo social

Traz-se, primeiramente, o constatado por Chaui (2001, p. 02) ao reafirmar os
desdobramentos daquilo que foi estruturado por Marx (1964) no século XIX e que se

mantém em progresso fortemente enraizado na pés-modernidade:

Essa postura consiste em fazer com que o jogo do mercado seja considerado
a ultima ratio, ou seja, o fundamento de toda a racionalidade. Quando vocé
quer saber se algo é ou nao racional (para decidir a racionalidade de alguma
coisa, de uma acado, de uma instituicdo...), toma como critério o modo de
insercdo disso que estd examinando no jogo do mercado. O mercado,
portanto, se tornou nido sé o fim da histéria, a fatalidade humana e a
naturalizacdo das relagdes sociais, mas também o cerne onde se decide o
que é racional e o que é irracional. [...] Fica ocultado que o mercado, e o seu
funcionamento, € uma instituicdo produzida pela agdo dos homens e que
pode ser desfeita por ela. Desaparece, portanto, a ideia de uma outra
realidade possivel construida por nés mesmos.
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Observa-se que o capital se impde como regime légico que atende a uma
totalidade de coisas absolutas e escolhidas pela utilidade ao mercadoldgico, sob uma
linearidade de tendéncia inevitavel e pragmatica. Assim, ele se expande como um
modelo intocavel e estrutura produtiva que se diz representante da razdo e da
natureza humana. No tocante a dimensao da razdo humana, é preciso considerar a
consciéncia e a reflexao, pois racionalizar algo nao se dissocia dos processos mentais
de conscientizacéo e de reflexdo, os quais alcangam esclarecimento nas palavras de
Leontiev (1978, p. 37):

Infelizmente, exatamente esses problemas sociopsicolégicos continuam
sendo 0os menos pesquisados em nossa ciéncia, havendo uma invasao de
conceitos e métodos trazidos da pesquisa estrangeira, isto €, da pesquisa
subordinada ao problema de encontrar uma base psicologica para justificar
e imortalizar as relagdes inter-humanas geradas pela sociedade burguesa.
Porém, uma reconstrugdo da ciéncia sociopsicolégica do ponto de vista
marxista ndo pode se dar independentemente de uma ou de outra
compreensao sociopsicolégica do homem, e do papel, em sua formulagao,
das conexdes vitais do homem como o mundo, as quais sdo engendradas
pelas relagbes sociais dentro das quais ele age. Por esta razao, ao pensar
sobre as perspectivas da ciéncia psicolégica de forma que centre, em si,
abordagens multifacetadas do homem, ndo podemos nos distrair do fato de
gue esse centramento ocorre no nivel social — da mesma forma que é nesse
nivel que o destino humano é decidido.

Dessa constatagao, é possivel perceber que a tomada de consciéncia € um
processo decorrente da experiéncia biografica dos sujeitos em meio aos tragos da
experiéncia historica humana, que a eles se mostram na relagao entre o eu e 0 mundo
€ na conexao entre a subjetividade do sujeito e as objetividades que o atingem, o que
denota uma atribuicdo de sentido perante referéncias que sao localizadas nos
significados atribuidos as objetividades, cujo sentido se mostra ao sujeito e cujo
significado se mostra a coletividade. O sentido advém da experiéncia individual,
enquanto o significado provém da experiéncia coletiva histérica em uma comunicagao
entre geracgdes, constatacdo que encontra fundamentagado nos estudos de Vigotsky

(1994) e que permeia a obra de Leontiev (1978, p. 09), do qual cabe salientar que:

A atividade, externa e interna, do sujeito € mediada e regulada por um reflexo
psiquico da realidade. O que o sujeito v& no mundo objetivo sdo motivos e
objetivos, e as condigbes de sua atividade devem ser recebidas por ele de
uma forma ou de outra, apresentadas, compreendidas, retidas e reproduzidas
em sua memoria; isto também se aplica aos processos de sua atividade e ao
préprio sujeito — a sua condicdo, as suas caracteristicas e indiossincrasias.
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O ser consciente das coisas historicamente produzidas que sua experiéncia lhe
trouxe pode refletir sobre esses pontos e é dessa reflexao que resta a sedimentacgéao
de conhecimentos, que pode perceber motivagbes (necessidades) e objetivos (do
fazer) que atendam a alguma perspectiva social, contemplada pelo sujeito em seu
processo de desenvolvimento. Assim, a reflexao € o cerne que forja a racionalidade.

Os estudos de Marx (1964, 1999, 2013), Vygotsky (1994) e Leontiev (1978)
remetem ao desenvolvimento humano, de modo que a razdo humana em
desenvolvimento é uma dimenséo relacionada a apropriagao daquilo que foi projetado
pela experiéncia do outro, o que conduz ao condicionamento entre geracgdes, ou seja,
a reproducdo de certo conhecimento sobre o mundo e ao consequente padrao

comportamental associado. Duarte (1996, p. 35) explica:

O individuo se faz humano apropriando-se da humanidade produzida
historicamente. O individuo se humaniza reproduzindo as caracteristicas
historicamente produzidas do género humano. Nesse sentido, reconhecer a
historicidade do ser humano significa, em se tratando do trabalho educativo
valorizar a transmissdo da experiéncia histdrico-social, valorizar a
transmissdo do conhecimento socialmente existente.

Entdo, a consciéncia e a reflexdo ndo consistem na linearidade e na
continuidade de verdades inquestionaveis encadeadas por alguma logica; pelo
contrario, tanto a perspectiva dos sentidos quanto a das significagdes sao reflexos da
diversidade e da complexidade inerentes a vida (dos momentos biograficos e da
percepgcao) e as convivéncias (dos momentos historiograficos e da cultura
estabelecida). Os significados aderentes aos discursos coletivos remetem as
condigbes da realidade objetiva de sua elaboragdo, enquanto os sentidos trazem
reflexos da realidade objetiva que agem forjando a subjetividade.

Nao persiste a ideia de uma razdo humana idealista que transmuta as
experiéncias em objetos uteis, desvinculados dos contextos e orientados pelo carater
pragmatico de mercado, que a tudo insere em um continuo evolutivo capitalizado e
provedor da melhoria social balizada por ac¢bdes individuais que convergem
inevitavelmente, sem reflexdo sobre as necessidades e os objetivos humanos
coletivos que conduziram a experiéncia material e histérica.

Dessa forma, € possivel observar as explicagées de Horkheimer (1976) sobre
a razao instrumental. O autor explora a passagem da racionalidade teoldgica para

outro tipo de razdo, que se mostra mais humana e coloca a humanidade como centro
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de produgao do saber. Porém, ela ndo alcanga a emancipag¢ao humana libertando a
poténcia de desenvolvimento, mas adere a uma nova mitificacdo da ciéncia moderna
como um instrumento estritamente atinente aos chamados da ordem produtiva

dominante na modernidade.

Quanto mais as idéias se tornam automaticas, instrumentalizadas, menos
alguém vé nelas pensamentos com um significado préprio. Sao consideradas
como coisas, maquinas. A linguagem tornou-se apenas mais um instrumento
no gigantesco aparelho de produgdo da sociedade moderna. Qualquer
sentenga que n&o seja equivalente a uma operagao nesse aparelho parece a
um leigo tdo sem sentido ... O significado € suplantado pela fungéo ou efeito
no mundo das coisas e eventos (HORKHEIMER, 1976, p. 30-31)

O processo de destruicdo do mitologico, do dogmatismo e da superstigdo, que
procura uma razao de esclarecimento advindo da realidade percebida materialmente
pelos sujeitos, acaba por sucumbir perante uma manipulagao orientada aos sistemas
ideoldgicos opressivos, como expde Hilario (2020). Isso compde a critica que procura
explicitar a razdo pragmatica moderna como uma redugédo, um instrumento que
sustente e expanda a ordem opressiva aderente a estrutura produtiva. Pulsa uma
critica ao movimento epistemologico positivista da popularizagao do positivismo, que
se alinha a perspectiva conservadora politica e tecnocratica do pragmatismo

estadunidense em expanséo.

Contudo, ndo é de modo algum certo que a via de realizacdo das boas
potencialidades da ciéncia seja a mesma no seu atual caminho. Os
positivistas parecem esquecer que a ciéncia natural tal como a concebem é
acima de tudo um dos meios auxiliares da produgao, um elemento entre
muitos no processo social. Portanto, € impossivel determinar a priori que
papel a ciéncia exerce no avango ou retrocesso real da sociedade. Seu efeito
nesse sentido é tao positivo ou negativo quanto a fungéo que ela assume na
tendéncia geral do processo econdmico. A ciéncia, sua diferenga de outras
forcas e atividades sociais, sua divisdo em areas especificas, seus
procedimentos, conteudos e organizagdo, s6 podem ser entendidos em
relacdo com a sociedade para a qual ela funciona (HORKHEIMER , 1976, p.
69).

Assim, tanto a subjetividade que orienta o individual quanto a objetividade das
relagdes sociais se desprendem da emancipacdo humana, estando a poténcia
humana aprisionada por uma raz&o instrumental destinada a ordem opressiva. Essa
razao realoca o saber filosofico e socioldgico reflexivo no interior da destinagao estrita

ao pragmatismo opressor dominante.
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O positivismo — que afinal ndo recuou nem mesmo diante do pensamento,
essa quimera tecida pelo cérebro no sentido mais liberal do termo — eliminou
a ultima instancia intermediaria entre a acao individual e a norma social. O
processo técnico, no qual o sujeito se coisificou apds sua eliminagdo da
consciéncia, esta livre da plurivocidade do pensamento mitico bem como de
toda significagdo em geral, porque a propria razdo se tornou um mero
adminiculo da aparelhagem econdmica que a tudo engloba. Ela é usada
como um instrumento universal servindo para a fabricagdo de todos os
demais instrumentos. Rigidamente funcionalizada, ela é tdo fatal quanto a
manipulagéo calculada com exatidao na produ¢ao material e cujos resultados
para os homens escapam a todo calculo. Cumpriu-se afinal sua velha
ambigcdo de ser um o6rgao puro dos fins (ADORNO; HORKHEIMER, apud
HILARIO, 2020, p. 177).

Marcuse (1978) permite aprofundar a compreensdo da razao instrumental
pragmatica pelas relagdes capitais, denotando uma aderéncia a concepgao espiritual
que procura naturalizagdo. Trata-se da perspectiva do espirito humano, como a
exemplo nas elaboragbes de Hegel (1990), que faz a dialética residir na esfera do
idealismo. O autor explica que, ao conceber uma razao livre que governa o ser
humano individual em vontade e poténcia, apresenta a imagem de uma lei natural e
nao como de atividade humana material historicamente construida.

Assim, essas consideracbes favorecem uma conciliagdo com o sistema
opressivo dominante, pois o espirito humano e a razao contemplam e encontram fim
em si mesmo, descolados da complexidade material e histérica em um mundo
absoluto no qual as ideias evoluem. Ou seja, em um processo natural que culminou
no moderno e que se mostra como a sintese de toda a histéria humana, as mazelas

também sao naturalizadas por essa razao idealista forjada como natureza do ser:

O mundo torna-se espirito, significa ndo somente que o mundo na sua
totalidade passa a ser a arena adequada em que se devem realizar os
projetos da humanidade, mas significa, também, que o préprio mundo revela
inalteravel progresso em relacdo a verdade absoluta, isto é, que nada de novo
pode acontecer ao espirito ... A mudanca do ponto de vista de Hegel
manifesta-se pela inabalavel certeza com que ele prevé o fim do processo. O
espirito, a despeito de todos os desvios e malogros, a despeito da miséria e
da corrupgao, atingira sua meta; mais precisamente, ja atingiu sua meta no
sistema social dominante (MARCUSE, 1978, p. 97)

Pulsa uma razao humana aprisionada pelo pragmatismo das relagdes sociais
que estruturam a evolugdo moderna, ou seja, as relagbes capitais. Promove-se o
estranhamento nas relagdes de trabalho e de producdo social, ditando as

necessidades e 0s objetivos para a vida no idealismo do individuo racional atomizado,

que encontra significados apenas na relagdo de mercado.
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A proposicao materialista que € o ponto de partida da teoria de Marx constata,

pois, em primeiro lugar, um fato histérico, ao expor o carater materialista da

ordem social vigente, na qual uma economia descontrolada regula todas as

relagbes humanas. Ao mesmo tempo a proposi¢cao de Marx € uma proposi¢cdo

critica, e indica que a relagcdo dominante entre a consciéncia e a existéncia

social € umarelacao falsa, que deve ser superada. (MARCUSE, 1978, p. 252)

Para Marx, a economia politica ocupa centralidade e, no capital, as relagdes
produtivas encontram uma total desvalorizacdo humana, onde o ser € convertido em
mercadoria e a sua racionalidade deve atender as possibilidades de adequacao
enquanto mercadoria, estando a ciéncia e a produgdo de conhecimentos de forma

alguma isenta nesse universo.

Esta economia politica é a sangdo cientifica da intervengdo do mundo
humano, histérico-social, num mundo estranho ao homem enquanto poder
hostil do antagbénico mundo da mercadoria e do dinheiro, no qual a maior
parte da humanidade s6 existe ainda enquanto trabalhadores “abstratos”...
Coagidos a vender-se a si proprio enquanto mercadoria, para poder manter
apenas sua existéncia fisica em geral (MARCUSE, 1978, p. 108)

Assim, € possivel perceber que a fé cientifica da modernidade, que naturalizou
as relagbes capitais na estrutura econémica e nos lagos politicos, ao invés de salvar
os seres da irracionalidade teoldgica idealista, convergiu em um movimento de
instrumentalizacao capital da racionalidade, sustentando e expandindo a exploracéo
estranhada do trabalho e reproduzindo a ordem dominante do mercado.

Compde-se, assim, um paradoxo para a razao que, ao desprezar a totalidade
material e historica e ao realizar recortes utilitaristas do que serve a ordem dominante,
torna-se irracional perante a emancipacdo da poténcia humana em prol do bem
comum. Desse paradoxo, cabe ressaltar que a razido instrumentalizada pela
dominacdo pragmatica da modernidade produz conhecimentos, significados e
conceitos propagados como inviolaveis para os individuos, que devem atender as

necessidades e aos objetivos da ordem social.

Os conceitos foram aerodinamizados, racionalizados, tonaram-se
instrumentos de economia de mao-de-obra. E como se o préprio pensamento
tivesse se reduzido ao nivel do processo industrial, submetido a um programa
estrito, em suma, tivesse se tornado uma parte e uma parcela da produgéo
(HORKHEIMER, 1976, p. 26).
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Adorno e Horkheimer (1986) constatam que o estrito técnico, o tecnicismo e o
utilitarismo coisificaram o individuo, constituiram uma sociedade sob relagdes de
estranhamento e forjaram uma raz&o atrelada ao aparelho capital que é utilizada para

alcancar novas utilidades.

O pregco da dominagdo ndo é meramente a alienagdo dos homens com
relacdo aos objetos dominados; com a coisificagdo do espirito, as préprias
relacdes dos homens foram enfeiticadas, inclusive as relagbes de cada
individuo consigo mesmo. Ele se reduz a um ponto nodal das relagdes e
fungbes convencionadas que se esperam dele como algo objetivo. O
animismo havia dotado a coisa de uma alma, o industrialismo coisifica as
almas. (ADORNO; HORKHEIMER, 1986, p. 40)

Embora parega paradoxal, o individualismo do mercado é a marca de uma
irracionalidade que destrdi a individualizacdo do ser e o seu desenvolvimento para
com a humanidade material e histérica, gerando um processo de massificacéo
atinente a dominagao capital. Adorno e Horkheimer (1986) explicam que a
humanidade sob o capital traz prejuizo ao que € verdadeiramente humano,
progredindo em relagbes de barbarie. A conversdo da evolugdo em regressao se
mostra em uma ciéncia que avanga sobre alicerces que negam a dignidade do género
humano, através da opresséo e de uma automutilagdo da humanidade.

E possivel analisar que a raz&o instrumental se vincula & crise do capitalismo
no pos-guerra, procurando dar conta da contraditoria ordem capital estabelecida. Traz,
entdo, o neoliberalismo como mais uma manobra que se apropria da razao em prol
do pragmatismo do mercado, alimentando relagdes de avango tecnolégico em meio a

cenarios de barbarie social.

O neoliberalismo, a crenga quase religiosa no mercado, € uma encarnagao
da “razéo instrumental”. No &mbito do poder da razao instrumental, segundo
Horkheimer, tudo é submetido a uma racionalidade de meios e fins, a légica
do dominio da natureza e da individualidade. [...] Sob a égide da razéo
instrumental total, entretanto, o controle do individuo sobre o0 mundo torna-se
o controle total do mundo sobre o individuo. A individualidade conforme o
mercado torna-se um imperativo social (NATCHWEY, 2019, p. 223).

O pragmatismo mercadoldgico neoliberal projeta um ser minimizado diante de
uma sociedade em incessantes crises pela volatilidade da concorréncia mundial. O
poder publico é reduzido as garantias de mercado, a instabilidade da vida se torna
uma constante, as relacbes de produgdo e de trabalho convergem pela fluidez

mercadoldgica e os individuos sao concebidos em uma esfera de isolamento
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empreendedor em um mundo hostil, sem seguranca de éxito, devendo racionalizar
maneiras de reinvengao, um eufemismo para sobrevivéncia, como € possivel perceber
em Lasch (1986).

A naturalizagdo das relagbes capitais e as movimentagdes ideoldgicas
neoliberais depositam na individualidade atomizada a unica maneira de sobreviver na
estrutura do capital mundializado. Portanto, ha um colapso das instituicbes sociais e,
nesse momento, a razdo, o conhecimento e a educacao representam uma ferramenta
vital, como denota Mészaros (2008).

Assim, é imprescindivel observar que a superagdao do estranhamento
promovido pelas relagbes capitais atinge diretamente um longo processo de
convencimento e de construcdo de uma sociedade voltada para perspectivas de bem
comum, as quais foram mitigadas pela sedimentagdo do capital no processo de
naturalizacdo. Mészarés (2008) explicita um aprisionamento da razdao e dos
conhecimentos que, na educacédo e em suas formas institucionalizadas, propaga-se
conformando as subjetividades pelas objetividades das rela¢des capitais, promovendo

alienagao e estranhamento e legitimando interesses da estrutura produtiva.

A educacao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo — ao propdsito de nao soé fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes (MESZAROS, 2008, p. 35).

Assim, € possivel considerar que o conhecimento humano propagado pela
educacado formal esteja afetado por uma ideologia que pretende enraizar nas
subjetividades os recortes realizados sobre a experiéncia material e historica. Esses
recortes trazem o apelo a razdo em incessante superacdo do passado e neutra na
medida dos interesses que a regem, além de uma natureza humana estruturada pelo
individualismo, desprezando a dialética, as transformacgdes sociais e seus contextos.

Dessa propagacao, o sujeito tem fortalecido o estranhamento, estando o saber
sobre o mundo restrito aquele util ao pragmatismo do mercado e que possibilita a
insercao no mercado. As lutas se tornam individualizadas pelos interesses particulares

e, de tal perspectiva, cabe salientar que:

A diferengca fundamental entre a consciéncia de classe contingente e a
consciéncia de classe necessaria € que, enquanto a primeira percebe
simplesmente alguns aspectos isolados das contradigbes, a ultima as
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compreende em suas inter-relagdes, isto €, como tragos necessarios do
sistema global do capitalismo. A primeira permanece emaranhada em
conflitos locais, mesmo quando a escala de operagao é relativamente grande,
enquanto a ultima, ao focalizar a sua atencao sobre o tema estrategicamente
central do controle social, preocupa-se com uma solugéo abrangente, mesmo
quando seus objetivos imediatos parecem limitados (por exemplo, uma
tentativa de manter viva, sob controle dos operarios, uma fabrica que esteja
sucumbindo & ‘racionalizacdo’ capitalista.). (MESZAROS, 2008, p. 89)

A consciéncia e a reflexdo nas relagdes capitais se mostram aprisionadas, uma
vez que restam instrumentalizados os significados e os sentidos, alcangando
sustentagdo e expansao ideologica. A educagao, entdo, mostra-se um veiculo de

singular importancia para a propagacao do ideario capital:

Ora, a educagéo é um poderoso instrumento para a formagéao dos individuos.
Mas, como ja vimos, nas sociedades de classes ela é organizada de modo a
servir a reproducao dos interesses dominantes. Na sociedade capitalista isto
€ ainda mais forte e insidioso porque as aparéncias indicam que formagéao de
boa qualidade é acessivel a todos, enquanto a esséncia evidéncia que tanto
0 acesso universal quanto a qualidade ndo passam de uma falacia. (TONET,
2006, p. 18)

A educacao matematica representa especial interesse, pois, como ja explicitou
D’ Ambrésio (1990; 2001; 2005), o saber matematico ndo pode ser concebido
desvinculado da complexidade social. O autor denota que a replicacdo de técnicas,
operacgdes e formulagdes e o correspondente esquecimento dos contextos permite
uma falsa neutralidade ao saber que, se ndo combate as mazelas naturalizadas,
entdo, por omissao, fortalece-as.

E possivel recorrer a Freire (2014) quando o autor denota que a opressao
reside no oprimido. Desse carater hospedeiro perante saberes que alimentam um
vazio de significados para além das relagdes de mercado, permite-se que o sujeito
focalize seus sentidos para encontrar a materializagdo do saber nas relacbes
opressoras vividas do mercado. Assim, o pragmatismo mercadolégico encontra
possibilidades incessantes de sustentacido e expansao das relagdes capitais.

Chaui (1996) esclarece que o principio da causalidade encontra centralidade
no conhecimento inteligivel do real. Assim, a fisica, a matematica e a argumentacao
representam as unicas formas seguras do conhecimento e da racionalidade,
rompendo com o misticismo medieval. Cassirer (1992) elabora que a era moderna é
inaugurada pelas ciéncias naturais, as quais que conduzem o ser humano ao saber

verdadeiro.
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Porém, o estrito formalismo légico e matematico, ao lado da ciéncia positivista,
mostra-se alinhado com os interesses capitais, declarando-se neutro e independente
do mundo social histérico, como afirmou Horkheimer (1976). Ocorreu uma ideia de
superacdo da filosofia e da sociologia contemplativa e reflexiva pela légica
matematica, de tal forma que é possivel observar o saber matematico como
conhecimento largamente atingido por recortes utilitarios atinentes a ordem social
dominante do mercado.

Em uma sociedade pautada pela ciéncia e pela tecnologia, como ja alerta
D Ambrésio (2005), o saber matematico imerso em relagdes educativas e orientadas
por uma razao instrumental pragmatica de mercado colabora para a propagacao do
ideario capital, criando conceitos uteis e indispensaveis ao pertencimento nas
relagcbes de produgéo. Esse pertencimento recorta o conhecimento matematico de
reflexdes filosoéficas e socioldgicas amplas, atinentes a sustentacéo e a expansao da
ordem vivida, momento no qual s&o propagadas maneiras de fazer a serem replicadas

inquestionavelmente.

3.3.4 Educacao e ideologia

No tocante as movimentagdes ideoldgicas, cabe recorrer a Gramsci (2002,
2004, 2006, 2007, 2016), autor que desenvolve na superestrutura politica e juridica
estudos sobre o poder hegemonico. A hegemonia surge como uma congregacgao de
bases econbmicas e passa a conformar percepgdes, juizos, principios e
relacionamentos de consenso e dissenso que condicionam a produgao simbdlica dos
significados que, circulando nos meios de comunicagdo, dominam o imaginario da
sociedade, as disputas por sentido e a formacado do poder, aspectos marcantes na
modernidade e na pos-modernidade (NOGUEIRA, 2001). Consiste, entdo, na
sedimentacdo de um consenso cultural que posiciona uma classe sobre a outra por
perspectivas politico-ideoldgicas.

O poder hegemobnico ndo se mostra apenas nos limites da coergéo fisica e a
violéncia, mas inclui como maxima o direcionamento cultural, gestando convic¢des da
moralidade e da norma de conduta e realizando um movimento de destruicdo e de
superagao do que lhe opde culturalmente. A sedimentagdo ocorre por um longo

processo material, historico e dialético, uma articulacdo que busca coesao entre
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grupos sociais para sustentar e expandir uma vontade em coletividade. O pressuposto
€ a transformacao das mentalidades por valores éticos sob certo ponto de vista, no

qual convergem interesses individualizados.

Toda revolugéo foi precedida por um intenso e continuado trabalho de critica,
de penetragao cultural, de impregnacéo de idéias em agregados de homens
que eram inicialmente refratarios e que s6 pensavam em resolver por si
mesmos, dia a dia, hora a hora, seus proprios problemas econémicos e
politicos, sem vinculos de solidariedade com os que se encontravam na
mesma situagédo. (GRAMSCI, 2004, p. 59-60)

Gramsci (2002) afirma que um grupo social pode alcangar a diregdo mesmo
antes da conquista do poder de governo e, apos tal conquista, torna-se dominante, ou
seja, a classe que chega ao poder se torna o Estado. Assim, o autor explica uma
divisdo na superestrutura, da sociedade politica, na mecanica que sustenta e expande
a classe dominante pelo monopdlio legal da represséo, da violéncia e da coergao, e
na sociedade civil que € responsavel pela criacdo e pela propagagao de ideologias
que influenciam a concepcdo do mundo: as instituicbes religiosas, os partidos
politicos, as organizagdes profissionais, os sindicatos, os canais de comunicagdo em
massa e, fortemente, o sistema escolar e a educacao formal. A sociedade civil exerce
a organizagao da vida cotidiana mais sensivel aos sujeitos, produzindo e reproduzindo
concepcdes que orientam as relagdes de poder. Assim, € nesse meio que se formam
aliados por consenso em uma luta que objetiva a sociedade politica e a dominagao

dos aparatos de coergao:

A supremacia de um grupo social se manifesta de dois modos, como dominio
e como direcao intelectual e moral. Um grupo social é dominante dos grupos
adversarios que tende a liquidar ou a submeter também mediante a forga
armada; e é dirigente dos grupos afins ou aliados. (GRAMSCI, 2004, p. 62)

Nogueira (2001) esclarece que, em Gramsci, a sociedade civil tem
demonstrado o estabelecimento e a sedimentagcdo de movimentos ideolégicos que
ocupam o real histérico e que atuam na condensacido de formas de expressar a
historia na medida de interesses econbmicos particulares. Alcangam, assim,
possibilidades de elevacao politica desses interesses para o universo ético e moral,
conformando a sociedade.

Porém, Nogueira (2001) ressalta a perspectiva da luta no interior da sociedade

civil, embate que procura responder ao poder politico e seus relacionamentos
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atinentes as classes dominantes. Nesse complexo imbricamento entre sociedade civil
e sociedade politica, Nosella e Azevedo (2012, p. 26) destacam que a educagéo e a

escola concentram especial atengéo:

Primeiramente, porque Gramsci acreditava que o mundo pode ser
transformado e a educagao e a cultura podem ser causa e efeito dessa
mudanca, enquanto espacos de formacgao, informacao, reflexao e construgcao
do consenso na sociedade. Em segundo lugar, porque a escolarizagdo € um
meio de formagao "massiva" de quadros dirigentes e de cidaddos em geral.

O processo educativo mostra a sua potencialidade para romper com uma
conformagao projetada sobre os sujeitos pelas relagdes opressoras que, na
modernidade e seus desdobramentos, atendem as necessidades e aos objetivos
capitais inculcados nos individuos para que se integrem a ordem mercadologica
dominante na sociedade civil e enraizada na sociedade politica.

Martins (2011) percebe que a educagcdo em Gramsci € politica, pois as relacdes
de poder tipicamente desenvolvidas no ocidente capitalizado s&o indissociaveis da
propagacéo ideoldgica que se apropria dos processos educativos. Os processos de
ensino e aprendizagem, seja no ambiente escolar ou externamente, mostram-se
articulados com a disputa entre classes pela hegemonia. Assim, as necessidades e
os objetivos ensinados tendem as perspectivas da classe dominante, cabendo
salientar que se trata de uma dominacdo econdmica que conduz a intelectualidade
pela adequacéo cultural, moral e ética, e das mais diversas relagdes humanas.

A educacgao exerce profunda difusdo de idearios, condicionando e forjando a
cultura sob a apropriagao capital, que projeta uma intelectualidade que sustenta e
expande relacdes opressivas, classes dominantes e classes subalternas e que pode
encontrar superacao pela reflexdo dos subalternos sobre a condicdo que pretende

alcanca-los ideologicamente.

Assim, a educacgao é vista por Gramsci como fundamental a estratégia de
construgéo do socialismo, pois, se a burguesia educa as classes subalternas
para continuarem a viver na condi¢ao de subalternidade, & necessario que as
classes subalternas fagam o embate também no campo ideolégico-cultural,
educando-se para que possam forjar uma nova visdo de mundo e dissemina-
la no meio social, com vistas a potencializar lutas que resultem na revolugao
do modo de vida social. (MARTINS, 2011, p. 10)

Dessa forma, a ideologia encontra cerne no condicionamento realizado sobre

a intelectualidade, mais precisamente sobre a questdo dos intelectuais. O intelecto é
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dimensao humana essencial ao desenvolvimento da racionalidade e a produgao dos
meios de vida pelo proprio ser em seu desenvolvimento material, histérico e dialético.

Os intelectuais, entdo, ndo atendem estritamente a sujeitos dotados de
especialidades socioldgicas e filosoficas, mas aqueles que produzem analises criticas
e visdes para 0 mundo que orientam os grupos e a sociedade.

Martins (2011) explica que, em Gramsci, os intelectuais podem assumir um
carater organico e tradicional, ou seja, de indissociabilidade para com as classes
fundamentais de uma ordem vivida e suas disputas por hegemonia. Individuos ou
grupos, que se movimentam com autonomia relativa, apresentam uma consciéncia
racional e conjuntural e atuam cooptando outros intelectuais. Enquanto isso, os
intelectuais progressistas ndo encontram foco pelas lutas de classes, ou seja, a
atuacao politica esta orientada pelo equilibrio de problemas sociais advindos das
relagdes de classes, mas nao alcangam como principio a superagao das relagdes
produtivas opressoras, como o capital, localizando a luta em nichos especificos de
identidade: étnico e de género, por exemplo. Para esse estudo, interessa a condi¢gao

organica do que cabe salientar:

Pelo exposto sobre as tarefas cientifico-filoséficas, educativo-culturais e
politicas dos intelectuais, pode-se inferir que, enquanto os intelectuais
organicos a classe dominante e dirigente do modo de vida capitalista sdo
conservadores, porque assumem como fungdo primordial promover a
reproducdo do modo de vida social ao nivel da subjetividade, da
intersubjetividade e da pratica social, os intelectuais organicos as classes
subalternas tém outra fungdo, a revolucionaria: formular, disseminar e
consolidar na dindmica da vida social uma visdo de mundo que seja capaz
de se tornar forgca social com potencial suficiente para promover
concretamente a transformagéo radical do modo de vida. (MARTINS, 2011,

p. 10)

Assim, a intelectualidade propagada e os intelectuais que atuam nessa
propagac¢ao assumem um papel central para a sustentagao e a expansao das relagdes
capitais, bem como para a superag¢ao da conformacgao capital. Assim, Gramsci (2002,

p. 19) reconhece que:

Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo social que se
desenvolve no sentido de dominio € a sua luta pela assimilagdo e pela
conquista ideoldgica dos intelectuais tradicionais, assimilagdo e conquista
que sao tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em questao for
capaz de elaborar simultaneamente seus proprios intelectuais.
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Nesse sentido, a intelectualidade e os intelectuais podem surgir como
ferramenta de sustentacéo e de expansao da ordem mercadoldgica vivida, impedindo
o0 pensamento reflexivo critico das classes subalternas e a mobilizagao civil dos
subalternos em busca do poder politico. A introjecao ideoldgica capital, que se mostra
como natureza humana enraizada no poder politico e inculcada nas intelectualidades,
aparece como um universo indispensavel de um estudo que pretenda a desconstrugao
da dominagdo ideoldégica. Desse modo, as normativas que regem 0OS processos
educacionais, influenciando alunos e professores, denotam o poder politico que
conformam na medida da ordem social dominante.

Os professores que operam as normativas do poder publico podem ser
concebidos como possiveis intelectuais organicos, primeiramente tocados pelas
disposicdes do corpo politico. Assim, o seu trabalho nao visa apenas a instrugdo das
massas para adentrarem o mundo produtivo, mas a propagacéao de certo ideario que
sustente e expanda a ordem mercadoldgica dominante. Essa propagagao atende a
uma racionalidade que encontra significados estritos no relacional de mercado. Desse
modo, a reflexdo da experiéncia material e histérica humana resta orientada por
recortes uteis ao ideario capital dominante.

Esse ideario encontra superagdo em uma atividade educativa critica
historicamente, materialmente e dialeticamente que possibilite aos sujeitos uma
reflexao sobre o ser humano no contexto de suas transformacdes e das possibilidades
que pulsam latentes e caladas, mas que contrapdem o capital naturalizado e que
podem contribuir para a edificacdo do bem comum. De tal sorte, os sujeitos podem
encontrar fundamentos que instiguem a refutar as justificativas do estrito capital para
significar as coisas da vida na experiéncia historica humana, refutando, também, as
justificativas do estrito capital nos sentidos que atribuem na relagdo eu e o0 mundo
(como ser ativo transformador e ser passivo transformado).

Entdo, € possivel indagar que jargdes, como estude para ter emprego, para
ganhar melhor e para empreender, porque o peso da caneta é menor que o da enxada,
contribuem para a aceitacdo de que as coisas existem para um fim na relacdo entre
producao e consumo capital. Ainda, explicar a origem das coisas por especificidades
da expansao do mercado, tal como dizer que a formulacdo estudada serve a
determinada maquinaria produtivista ou apresentar a formulagdo como algo realizado

por um cientista miticamente construido em uma dita era do conhecimento, pautada
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pelo regime capital que contrapde tempos opressivos supostamente superados, séo
exemplos de uma replicagdo comportamental sob aspectos ideoldgicos conduzidos
por ele. Atuam, portanto, na reproducdo de um ideario liberal e dos desdobramentos
neoliberais atinentes ao estrito individualismo.

Dos aspectos liberais sobre razdo, conhecimento e educag¢do, Manacorda
(1994) explica que, em Locke, ha um desprezo pela complexidade historica e cultural
e uma valorizacido da utilidade pratica das coisas. Das possibilidades de persuasao
racional e do autogoverno individual, as perspectivas ndo se orientam pelo
desenvolvimento humano, mas pela liberdade de pensamento individualizada que
concebe a educagcdo como aquilo que diferencia os seres. Porém, admite que, aos
filhos da nobreza e da burguesia, deve ser destinado um ensino para a diregéo social,
ja para os empobrecidos, cabe apenas o necessario para o desempenho de suas

funcdes.

Ninguém é obrigado a saber tudo. O estudo da ciéncia em geral € um assunto
para quem vive com conforto e tem tempo livre. Aqueles que tém empregos
privados devem compreender suas fungdes; e ndo é insensato exigir que eles
pensem e raciocinem apenas sobre o que constitui sua ocupagao diaria.
(LOCKE, 1986, p. 18)

Ainda, importante ressaltar o disposto por Singer (1995) sobre a educacao e
liberalismo em Smith, afirmando que cada individuo é concebido como naturalmente
dotado de capacidade produtiva. Assim, o desenvolvimento do individuo depende de
esforgos familiares, dos instrutores e do préprio sujeito. Esse conjunto de esforgos
representa certo custo, o qual constitui o valor do capital humano. Entdo, educar &

instruir para a integracéo do individuo no mercado da forma mais vantajosa.

A formagéo para as artes inventivas e para as profissdes liberais € ainda mais
cansativa e dispendiosa. Em consequéncia disso, a remuneragao de pintores
e escultores, de advogados e médicos deve ser muito superior, e realmente
o é. [...] O grande dispéndio de tempo e de dinheiro necessario para formar
um profissional dessa categoria, se aliado a essa circunstancia, aumenta
necessariamente ainda mais o prego do trabalho. (SMITH, 1996, p. 150)

Lucena (2011) explica que, na perspectiva neoliberal, a educagdo nao se
encontra na criticidade histérica e material da experiéncia humana, mas em uma
redefinicdo da criticidade que tem base nos atributos para pertencer a ordem de

mercado e aos interesses da reprodugao capital, ou seja, uma capacidade de decidir
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dentro e para o mercado. Assim, a mao invisivel do mercado decide a educagao

promovida pela sociedade a qual os sujeitos se dedicarao.

[...] as tradicbes e convengbes que emergem numa sociedade livre [sdo
importantes] para uma sociedade individualista [porque] sem serem
obrigatérias, estabelecem regras flexiveis, mas normalmente observadas,
que tornam o comportamento de outras pessoas altamente previsivel. A
disposicéo de se submeter a tais regras, ndo meramente na medida em que
se entenda a razao delas, mas simplesmente na medida em que nao se tem
nada em contrario, € uma condicdo essencial para a evolugdo e o
aprimoramento das regras do intercurso social; e a disposicao para se
submeter aos produtos do processo social que ninguém planejou e cujas
razdes ninguém pode entender é também uma condi¢do indispensavel para
que seja possivel dispensar a coagdo." (HAYEK apud PAULANI, 1999, p. 07)

Paulani (1999) denota que o neoliberalismo, em seu extremo individualismo e
atomizagao das relagbes humanas, procura uma sustentacdo que rejeite o carater
social material, histérico e dialético; porém, recai em constante contradigdo. A
educacgao, nesse ideario contraditério, resta desfigurada, retalhada e fragmentada na
medida das flutuagdes mercadoldgicas, que depositam nas acgdes individuais as
possibilidades de melhoria. A razdo e o conhecimento surgem como fendmenos que
atingem a coletividade, mas que n&o a edificam coletivamente. Advém, portanto, de
relagbes imprevisiveis movidas por atores que ignoram a totalidade da experiéncia
humana, ou seja, a edificagdo ocorre na convergéncia espontanea que nada mais
reflete do que o anseio produtivo mercadoldégico.

Do acima exposto, as apropriagdes capitais, realizadas sobre as relagdes
humanas que conduzem o desenvolvimento humano, propagam-se pela apropriagao
exercida sobre a racionalidade, a producédo e a propagag¢ao do conhecimento e a
educacdo. Dessa forma, as dimensbées do desenvolvimento humano apropriadas
encontram sintese no Quadro 5, as quais conceituam objetos ideoldgicos

mercadoldgicos.

Quadro 5 - Dimensbes das relagdes humanas apropriadas pelo capital.

Das dimensodes das Apropriagao pelo paradigma capital
relagbes humanas
Producao e trabalho Corresponde inevitavelmente a concorréncia individualista que é a
necessidade promotora da forga produtivista e consumista;
Atividade Corresponde ao desenvolvimento individual para a concorréncia,
sendo valorado pelo mercado, significados e sentidos estritos no
mercado;
Coletividade Manutencéo da ordem estabelecida, segurancga juridica para os
ganhos individuais e as relagdes de mercado;
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Liberdade Fazer e um ter individualista no mercado; Liberdade estritamente
juridica atrelada as garantias individuais no mercado;
Igualdade Possibilidades para a vida, para o desenvolvimento dos sujeitos,
retidas como individualizadas e com existéncia no e para o
mercado;

Fonte: Elaborado pelo autor.

A centralidade na percepgao da propagacéao do ideario capital mercadologico
pelas normativas estatais se mostra possivel pelos estudos de Gramsci, considerando
o lago entre sociedade, politica e dominagao ideoldgica. Assim, na proxima segao
procura-se responder quais os indicios que podem percebidos diante do enlace entre

ideologia e normatizagao para as movimentacdes brasileiras.
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4 CURRICULO: IDEOLOGIA, NORMATIZAGAO E MATEMATICA

Nesse capitulo, as dimensdes fundamentadas na teoria marxista e no MHD séo
consideradas como possibilidade de aprofundar a questéo curricular. Assim, torna-se
imprescindivel conceituar a concepgao de curriculo e a aderéncia das disposigdes
com as relagdes de poder e com o ideario hegemoénico que orienta o desenvolvimento
humano, como foi anteriormente explicado a partir de Gramsci (2002; 2004; 2016).

Saviani (2016) notou que o curriculo percebe um entendimento comum, um
consenso popular que reconhece o corpo documental como um conjunto de
disciplinas que integram certa formagao, bem como temas pertinentes que constituem
as necessidades e os objetivos disciplinares. Porém, contrapondo essa visédo

costumeira, Saviani (2016, p. 10) esclarece que,

[...] no @mbito dos especialistas nessa matéria, tem prevalecido a tendéncia
a se considerar o curriculo como sendo o conjunto das atividades (incluido o
material fisico e humano a elas destinado) que se cumprem com vistas a
determinado fim. Este pode ser considerado o conceito ampliado de curriculo,
pois, no que toca a escola, abrange todos os elementos a ela relacionados.

No caminho de melhor explicitar a concepg¢ao de curriculo em um enfoque
histérico, material e dialético, é possivel recorrer a Saviani (2016), uma vez que ele
permite refletir sobre certa trajetoria que situa conhecimento, educagao e curriculo
como indissociaveis para, assim, trazer a tona a questao curricular na medida dos
seus fins, da destinacao do ensino e aprendizagem, da orientagao que tensiona e da
forma as disciplinas e, portanto, que conforma o olhar dos envolvidos sobre o0 mundo.

Ao conceber o ser humano como sujeito ativo que produz sua existéncia,
aspecto que permeia autores fundamentais como Marx (2004, 2013), Engels (1999),
Lukacs (1978, 1979, 1981) e Mészards (2006), € possivel concordar com Saviani
(2016) quando o autor expde certa movimentagao sobre o fato de que a produgao da
existéncia realiza o desenvolvimento de saberes, conceitos, técnicas e instrumentos
que encontram validade pela experiéncia material vivida. Os elementos nao validados
pela experiéncia sao refutados, ou mitigados, e aqueles eficientes pela experiéncia
sao preservados e transmitidos as geragdes seguintes de tal maneira que se pode
perceber que, nas sociedades primitivas, os sujeitos se apropriam coletivamente da

producao e, nesse processo de humanizacao, educam-se e educam.
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Saviani (2016) denota a passagem das sociedades antigas, como o periodo
medieval, para o estabelecimento da propriedade privada sobre a terra e os meios, da
qual nasce uma classe que vive do trabalho alheio. Nesse universo, a educacéao resta
dicotomizada entre um processo formativo amplo para os grupos dominantes
(opressores), sistematico e destinado a sustentag¢ao da condigao elitista, e o processo
por experiéncia para os dominados (oprimidos), assistematico e centrado no exercicio
de certo oficio, preservando caracteristicas que ocorriam nas sociedades primitivas.

Essa movimentacdo histérica possibilita observar que a educagao néo se
dissocia dos fins atrelados a ela pela complexidade econdmica e politica do salto
ontolégico que permitiu ao ser primitivo alcangar as relagbes amplas de produgao
(economia) e gestar superestruturas normativas de conduta humana (enlace politico-
juridico), tratando-se do excedente, da distribuicdo e da ordem social, como ja
explicado a partir de Marx (2013), Lukacs (1979) e Lessa (2009).

Assim, a problematica encontra raiz na projecdo da ordem opressiva nos
processos educativos, a qual se manifesta nos documentos normativos curriculares
que tragam as necessidades (motivadoras dos fins), os objetos do conhecimento
pertinentes, os objetivos e a forma como o conhecimento deve se apresentar (o
caminho a ser percorrido na satisfagcdo dos fins). Da sociedade capitalista, é

indispensavel ressaltar que o

[...] campo é subordinado a cidade e a agricultura a industria, que realiza a
conversao da ciéncia, poténcia espiritual, em poténcia material. O predominio
da cidade e da industria sobre o campo e a agricultura tende a se generalizar
e a esse processo corresponde a exigéncia de generalizagdo da escola.
Assim, ndo é por acaso que a constituicdo da sociedade burguesa trouxe
consigo a bandeira da escolarizacao universal e obrigatéria. Com efeito, a
vida urbana, cuja base é a industria, se rege por normas que ultrapassam o
direito natural, sendo codificadas no chamado direito positivo que, dado o seu
carater convencional, formalizado, sistematico, se expressa em termos
escritos. Dai a incorporagao, na vida da cidade, da expresséao escrita de tal
modo que nao se pode participar plenamente dela sem o dominio dessa
forma de linguagem. Por isso, para ser cidadao, isto &, para participar
ativamente da vida da cidade, do mesmo modo que para ser trabalhador
produtivo, & necessario o ingresso na cultura letrada. E sendo a cultura
letrada um processo formalizado, sistematico, s6 pode ser atingida por meio
de um processo educativo também sistematico. (SAVIANI, 2016, p. 10)

Em um processo de subordinagdo de tudo e de todos as necessidades e aos
objetivos das relagdes capitais e do mercado, que se movimenta nos grandes centros

e transmuta o ser em mercadoria pela contabilizacdo da lucratividade, do valor de
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troca e da geragdo de mais valor, os sentidos humanos sdo convertidos no ter
individualista, no fazer para ter incessantemente vantagens particulares ou sobreviver.

Esse continuo ter individualista é vivido por sujeitos que devem aprender as
formas sistematizadas e codificadas que regem tal ordem social. Entdo, para a
modernidade e a dita pos-modernidade, a escola se torna a condigdo predominante
para o desenvolvimento humano, o que coincide com a sustentagao e a expansao das
relagdes capitais.

Saviani (2016) destaca que a educagao se materializa na escola, pelo ensino
obrigatério (popularizado ou universal) e por um carater de maior eficiéncia diante de
certa finalidade social. Essa materialidade eficiente encontra centralidade espiritual no
corpo curricular, conhecimentos obrigatorios sistematizados que direcionam alunos e
professores. Assim, as necessidades e os objetivos sistematizados se prendem a
atender estritamente aos chamados das relagdes capitais, pois estas dominam as
relagcbes humanas, totalizando-as historicamente como ensinou Chaui (2007), e o
mercado constitui a ordem social que posiciona o racional e o irracional, o certo e 0
errado, como também alertou Chaui (2001).

Desse cenario, os processos educativos se mostram marcados pela dominagao
mercadoldgica, na qual a hegemonia apresenta sua visao de mundo — submetendo
com sua ideologia, e os trabalhadores dominados e oprimidos apreendem essa visao
de mundo como natural e como um meio para significar as necessidades e os
objetivos do conhecimento e das praticas. Para ampliar a compreensao das relagbes
de poder e do curriculo, cabe expor uma dicotomia intrinseca ao processo de

composigao curricular:

Agora precisamos fazer dois tipos de perguntas simples. Em primeiro lugar,
a mais importante: o que adotamos como conteudo e o que deixamos de
lado? Afinal, sem conteudos, todo o resto se limitaria a um mero formalismo,
assim como a gramatica, com suas regras, exige significados para que a
linguagem nao seja uma mera estrutura. Esta seria a parte mais visivel do
curriculo, a que Ihe confere corporeidade imediata. Depois, temos de nos
fazer as perguntas sobre o valor que o curriculo escolhido tem para os
individuos e para a sociedade, bem como qual valor permanece dentro dessa
opcao. (SACRISTAN, 2013, p. 23)

Insta expor que as perguntas realizadas, embora explicitadas de forma simples,
sdo complexas e urge uma indissociabilidade entre a escolha dos conteudos e o valor

destes, ou seja, uma impossibilidade analitica de olhar para o objeto e seu valor de
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forma apartada. Da argumentagdo sobre curriculo e poder, Sacristan (2013)
reconhece que curriculo é poder, uma vez que a submissao do corpo social diante do
poder normativo possui poténcia imensuravel.

Também o reconhecimento da relagdo dicotdmica objetos positivamente
valorados, escolhidos que integram o corpo curricular, e objetos negativamente
valorados, escolhidos para se destinarem ao esquecimento, assim, condenados ou
desqualificados, suprimidos como prejudicais ou irrelevantes para a ordem social.

Esse cenario que promove certos conhecimentos e praticas em detrimento de
outros, percebido a partir do universo do capital que foi explicitado pelo marxismo e
pelo MHD e aprofundado nessa secado considerando as explicagdes de Saviani
(2016), resta o curriculo como um instrumento em poténcia para a sustentagdo e a
expansao das relacdes capitais. Isso porque a instrumentalizacdo da educacéao pelo
mercado, que se materializa na escola e encontra orientagdo nas disposigdes
curriculares, pode fomentar o desenvolvimento humano ligado estritamente ao ideario
que fundamenta as relagdes capitais. Assim, selecionado o que deve ser aprendido e
como deve ser aprendido, a acdo de selecdo demonstra as necessidades e 0s
objetivos capitais.

Assim, para encontrar respostas sobre como se mostra essa selecdo que
valora alguns saberes em detrimento de outros, € indispensavel a compreensao da
vida que é vivida para além do idealismo hegeménico, que vincula os interesses
favoraveis aos ganhos particulares do pragmatismo mercadoldgico. As dimensdes do
capitulo anterior possibilitaram uma profundidade na analise das normas que regem
os processos educacionais, um aprofundamento perante a concepg¢ao conceitual do
curriculo, visto como um corpo sistematizado que reune objetos do conhecimento
destinados as finalidades indissociaveis da ordem social vivida, produtiva (trabalho e
atividade humana), politica (convivéncia em estado de liberdade e igualdade) e
juridica (ideologia e poder normativo). Nesse momento, vale lembrar as palavras de
Tonet (2016, p. 41):

Se o capital, cuja matriz é o trabalho assalariado proletario é o “sujeito”
fundamental da sociedade burguesa e se a burguesia € a sua expressao por
exceléncia, entdo podemos dizer que sdo os interesses da burguesia que
determinam, fundamentalmente, a educagdo. Determinagdo, sempre no
sentido ontolégico e ndo mecanico. A organizagao, os curriculos, os métodos
de ensino, os valores predominantes, os conteudos, as relagdes entre
educandos e educadores vigentes na escola tem como fung¢do necessaria a
reproducdo dos interesses da burguesia. Tanto isso é verdade que os dois
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objetivos fundamentais da educacgéo, nesta sociedade, sdo: a formagao de
forca de trabalho para ser vendida no mercado e a formagao de cidadaos,
vale dizer, de individuos que introjetem os valores, as normas e o0s
comportamentos que contribuam para reproduzir esta forma de sociedade
aceitando-a como a melhor possivel.

Ha uma relagcédo assustadora quando se assume a convergéncia entre a venda
de forga de trabalho e a formacéo do cidadao, de modo que a eficaz integragao social
nada mais € do que a valorizagdo do ser como mercadoria. Os sujeitos, entédo, sao
convencidos, aliciados e conformados a defender e reproduzir valores que ditam
normas de comportamentos uteis a ordem estabelecida. Ora, ao reconhecer que essa
ordem € o mercado, a vida se destina estritamente ao seu pragmatismo. Assim, a
relagao de sustentacao e de expansao das relagdes capitais encontra nas disposi¢cdes
curriculares o meio em exceléncia de perpetuacao de seu ideario.

Duarte e Gama (2017) denotam que, seguindo a obra de Saviani (2016), a
perspectiva marxista e a materialista histérica e dialética, o corpo curricular vincula os
sujeitos como mercadoria. Nessa conformacdo, as justificativas que seguem
naturalizando as relagdes capitais ainda recaem sobre os entendimentos de liberdade
e igualdade, de maneira que o corpo curricular realiza recortes atinentes ao
pragmatismo mercadolégico. Certos saberes, quando condenados, sofrem uma
supressao que os leva ao esquecimento perante uma experiéncia humana linear e
continua que justifica a ordem vivida. Aqueles saberes desqualificados sofrem uma
adaptacao que leva contextos, lutas, rupturas e transformagdes ao esquecimento,
sendo integrados parcialmente e limitados a mesma experiéncia humana linear e
continua.

A liberdade e a igualdade propagadas se situam em um paraiso politico, ja
explicitado por Marx (2010) e Mészaréds (2008), alimentando-se do medo daquilo que
foi condenado e desqualificado pelo capital para sua autopromocao, depositando
sobre outras perspectivas que o contestam o fardo do totalitarismo, e da esperanca
advinda da melhoria linear e continua trazida pelo capital como natureza humana em
evolugdo e como a unica maneira de preservagao dos ganhos individuais, confundindo
liberdade com o estrito individualismo e igualdade com o estrito poder de ser (ter)
pelas oportunidades no mercado.

De tudo o que foi exposto, cabe salientar que os corpos normativos e,
consequentemente, o curriculo ndo podem ser compreendidos como uma reuniao de

conceitos superiores que regem a humanidade, mas como condutas indissociaveis da
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experiéncia material, historica e dialética. Assim, a profundidade analitica se mostra
ao refletir sobre as possibilidades que foram mitigadas diante da linear e continua
evolugao regida pelo pragmatismo mercadologico. Essa profundidade intenciona a
critica e o inconformismo e, para tal, um primeiro e grande passo € explicitar a
aderéncia das disposi¢cdes a um ideario fundamental para as relagdes capitais.

Ao evidenciar a presenga dos processos de condenacgao e de desqualificagao,
pode-se, consequentemente, perceber as auséncias e as negligéncias que tensionam
0 conhecimento e, por conseguinte, o desenvolvimento humano. Assim, € necessario,
para a continuidade da reflexdo desse tdépico, considerar algumas definicbes: as
relagdes capitais se concentram no pragmatismo mercadoldgico; e a condenacgao € a
desqualificacdo que geram auséncias e negligéncias atendem ao utilitarismo, dos
recortes de objetos uteis a ordem social opressiva vivida.

Nas proximas secgdes, sdo examinados alguns documentos atinentes a
educacao, quais sejam as Constituicdes Federais (1934 a 1988), as Leis de Diretrizes
e Bases da Educacgédo (1961, 1996) e o Parametro Curricular Nacional do Ensino
Médio (2000), estabelecendo aproximagdes pelo olhar proposto que procura perceber
como se mostra a apropriagao do pragmatismo mercadoldgico a partir da presenga

do estrito utilitarismo.

4.1 Constituigdes Federais Brasileiras

Notoriamente sensiveis aos cidadaos, porém nem sempre claras a
compreensao, surgem caracteristicas gerais do poder Estatal politico, juridico e
publico. Conforme bem explicado por Bastos (1995), trata-se do processo de
estruturacao da coletividade que teve seu inicio na modernidade e que se sedimentou
na pos-modernidade com a subjugacéo politica e juridica a ideologia dominante.

Consequentemente, estabelece a exclusividade sobre a forga coatora, com o
uso legitimo da coacéo fisica, coercitiva ou punitiva, e sobre a organizacao social
normativa — leis e decretos.

Dessa forma, é possivel compreender que a Constituicao representa a norma
maxima, a regulacdo do poder pelo poder, de modo que organiza o Estado e os
poderes estatais harmonicos e independentes (executivo, legislativo e judiciario), além

de limitar o poder publico (normativo, coercitivo e punitivo) a atuar segundo preceitos
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inviolaveis que se formam como espirito constitucional (ideoldgico). A organizagéo e
a limitagcado do Estado e a consolidagao da triplice relagdo de poderes que regem o
poder publico atendem as aspiragdes revolucionarias liberais, encontrando
fundamentagdes em Locke (1973) e em Montesquieu (2000).

Assim, cabe observar, de maneira sintética, que, sob um espirito liberal
republicano democratico, o legislativo assume a posicao de representante da vontade
popular na decisdo sobre normas de conduta; o executivo, advindo também da
representatividade popular, administra o bem publico operando o cumprimento das
normas; e, por fim, o judiciario € uma funcao juridica e técnica do Estado que soluciona
litigios, julgando o direito e o dever de acordo com as normas.

A harmonia orienta uma cooperacao entre poderes e a independéncia procura
garantir o controle de um sobre o outro, o qual tem como objetivo refutar a
centralizacao e o abuso do poder. De maneira a exemplificar, € possivel conceber que
quem executa nao julga e nao elabora leis, quem cria/elabora leis nao julga e nem
executa, e quem julga ndo elabora leis e nem executa, de forma que os poderes
podem convergir ou divergir, compondo a solug¢ao na pacificagdo do entendimento. O
Senado Federal brasileiro (Poder Legislativo) apresenta em seu sitio eletrénico um

resumo da trajetdria constitucional, conforme o Quadro 6.

Quadro 6 - Constituicbes Federais Brasileiras — 1824 a 1988

Ano - regime Contexto politico — juridico

1824 — Império | Dom Pedro I, com respaldo mercantil portugués e elevado poder publico (poder
econOmico), apresentou projeto impositivo. Neste corpo, restou fortalecido o
poder da figura do imperador — criagdo do poder moderador — que supera outros
poderes (legislativo, executivo e judicial). As provincias sdo governadas por atores
nomeados pela vontade imperial, as elei¢ées para deputados da assembleia geral
seguiam um modelo indireto e censitario excludente, havia uma distincdo dos
possuidores de direitos civis e dos possuidores de direitos politicos, privilegiando
com o poder politico os proprietarios e aqueles que percebiam certo rendimento
(fator econdmico), além de excluir escravos, mulheres, indios, entre outros;

1891 — Atendeu a mudancgas no enlace politico que responde a estrutura econdémica:
abolicdo do escravagismo, industrializacdo, urbanizagdo e com o foco nas
relagcbes mercantis, prevalecendo a problematica da inflagado. Abandonou o
parlamentarismo de inspiragdo francesa e britanica e orientou-se pelo
presidencialismo estadunidense. A proclamacdo adere a figura do marechal
Deodoro da Fonseca e de Rui Barbosa. As mudangas encontram centralidade na
instituicho do modelo federativo e republicano, na independéncia dos ftrés
poderes, no sufragio com restricbes a mendigos e analfabetos, na separagéo
entre a igreja e Estado e na incorporagdo do habeas corpus, resguardando o
direito de ir e vir, uma maxima que preserva a garantia individual contra abusos
estatais;

Republica
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1934 -
Segunda
Republica

Sob a presidéncia de Getulio Vargas, é realizada a assembleia constituinte,
instalada em 1933. Demonstra um carater centralizador, maior poder para o
governo federal, voto obrigatério e secreto a contar dos 18 anos, voto das
mulheres, proibicdo do voto de mendigos e de analfabetos, criagdo da justica
eleitoral e do trabalho, além das leis trabalhistas. Dessas leis, vale elencar:
jornada de oito horas, repouso semanal e férias remuneradas, mandado de
seguranca (violacdo de direito liquido e certo — garantia individual) e agdo popular;

1937 — Estado

Novo

Getulio Vargas dissolve o congresso e revoga a constituicdo anterior, impondo ao
pais o corpo maximo que rege um Estado centralizador e totalitario de inspiragéo
fascista: supressao dos partidos e concentragdo de poder nas maos do supremo
lider executivo, instituicdo da pena de morte, supressao da liberdade partidaria e
da comunicagéo (imprensa), anula-se a independéncia entre poderes, restricio
das prerrogativas atinentes ao congresso, possivel suspensao da imunidade
parlamentar, prisédo e exilio de opositores, e elei¢cdo indireta de presidente da
republica com mandato de seis anos. Diante da derrota do fascismo e do nazismo,
as ditaduras de extrema direita perceberam a crise, inclusive no Brasil, ocorrendo
0 declinio deste regime;

1946 -
Retomada

Democratica

Promulgada respondendo ao anseio popular de reforma legalista e diante das
deliberagdes do congresso nacional eleito. Houve o restabelecimento dos direitos
individuais, o fim da censura e da pena de morte, a independéncia e o equilibrio
dos poderes, a elei¢do direta para presidente Republica com mandato de cinco
anos, a incorporagao da justica do trabalho e do tribunal de recursos ao poder
judiciario, a pluralidade politica e partidaria, o direito de greve e de livre
associagao sindical e a desapropriagao por interesse social;

1967 - Regime
Militar

Predomina o autoritarismo e os discursos sobre a seguranga nacional,
alimentando um estado de insegurancga pela propagagao do combate em relagao
aos inimigos do regime interno, subversivos. Conservou o congresso nacional,
porém exercia total controle sobre o legislativo. Assim, o executivo aprovou uma
nova constituicao ditatorial dominando o congresso. Ocorreu a centralizagdo de
poder nas maos do corpo militar, a expansao da unido, a eleigéo indireta para
presidente da Republica e a suspensao das garantias de magistrados, afetando
0 judiciario. Emendas foram oriundas de Atos institucionais (Ais) que serviram de
legitimagcado das agbes militares, que receberam poderes extraconstitucionais. O
Al-5/1968 promoveu poderes absolutos e resultou no fechamento do congresso
nacional por cerca de um ano. Ocorreu a suspensao de qualquer reunido de
cunho politico, a censura dos meios de comunicagao, da musica, do teatro e do
cinema, a suspensao do habeas corpus para os crimes politicos, a possibilidade
de decretagao de estado de sitio pelo presidente da republica e a intervengao em
entes e municipios;

1988 —
Retomada
Democratica —
Carta Cidada

A grande data de 27 de novembro/1985 marca a convocacgao, através de emenda
constitucional n. 26, de assembleia constituinte a fim de atender aos anseios
populares por democracia, apos o declinio do regime militar ditatorial. Realiza um
largo campo de objetivos econdmicos, politicos e sociais: voto aos analfabetos e
aos jovens, novos direitos trabalhistas (redugédo de 48 horas para 44 semanais,
seguro desemprego, acréscimo de um tergo de férias), eleigbes majoritarias
diretas em dois turnos, direito a greve e liberdade sindical, inviolabilidade do
direito a vida, liberdade e igualdade, liberdade de pensamento e comunicagao,
licenca maternidade e paternidade, Superior Tribuna Federal como guardido da
constituicdo, Superior Tribunal de Justica, mandados de injungdo (contra
omissdes contidas em normas), de seguranca (garantia individual - direito liquido
e certo ferido por autoridade coatora), habeas corpus (garantias individuais de
locomogéo e agao) e habeas data (garantias individuais de acesso as informacgdes
governamentais). Ainda, promove prote¢do do meio ambiente, reparticdo das
receitas federais para fomentar o desenvolvimento regional, reformas econémicas
e tributarias a fim de adequar o mercado interno, fim da censura e alteragbes na
seguridade e assisténcia.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do contido no sitio eletrénico do Senado Federal (2020).
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Porém, as teorias politicas e juridicas sobre os corpos normativos, que em
maxima ordem convergem no corpo constitucional, cuidam de aspectos de coesao,
de coeréncia e de hierarquia entre normas, como a teoria de Kelsen (2000). Tais
explicagbes absorvem o anseio liberal ja mencionado que pode ser encontrado em
Locke (1973) e Montesquieu (2000), cabendo um resgate da analise critica sobre a
estrutura que sustenta e se expande sob a luz do liberalismo, ou seja, a materialidade
econdmica e as relagdes produtivas.

Nesse sentido, o estudo de Horta (1991) permite observar uma movimentagéo
histérica que permeia as especificidades do discurso constitucional, explicando aquilo
que pode ser chamado de constitucionalismo moderno como uma ampliagéo para as
dimensdes da Constituicdo para inserir, no corpo documental, a dita ordem
econbmica. O autor expdée uma sintese daquilo que pode ser concebido como o

constitucionalismo classico:

[...] que despontou no final do século XVIII, concebeu a Constituicdo como
instrumento de organizagdo dos poderes e de Declaragdo dos Direitos e
Garantias Individuais. A dupla dimensdo do documento constitucional
encontrou famosa definicdo no art. 16 da Declaragao Francesa dos Direitos
do Homem e do Cidadéao, de 1789, a qual, sob forma negativa, assim, fixava
o nucleo fundamental e ineliminavel da Constituicdo: “ Toute Sciété dans
pouvoirs determinée, n’ a point de Constitution” (Na sociedade em que a
garantia dos direitos ndo for assegurada, nem a separacdo de poderes
organizada, nao existira Constituicdo). (HORTA, 1991, p. 05-06)

Em sequéncia, Horta (1991, p. 06) expbe duas produc¢des juridicas histéricas
que permitem refletir sobre o cenario juridico global em suas épocas de producéo, a
fim de perceber uma sustentacao bidimensional (o principio das garantias individuais

e da organizagao dos poderes) e um vazio constitucional:

A pesquisa nos textos representativos do constitucionalismo classico, como
a Constituicdo norte-americana de 1787 e as Constituicdes francesas do
periodo revolucionario, inaugurado em 1789, nao identifica em qualquer
desses documentos uma Ordem Econdmica, isto €, um conjunto de regras
constitucionais reguladoras da atividade econdémica. Nesses e em outros
documentos do constitucionalismo classico, a matéria constitucional n&o
transpunha os limites configuradores da dupla dimensao da Lei Fundamental.
E certo que no constitucionalismo classico iremos recolher, aqui e ali,
fragmentos de normas, que mais tarde passaram a integrar o conjunto
sistematico da ordem econdmica das Constituigcdes contemporaneas.

Da dupla dimenséao, é possivel destacar os alicerces do constitucionalismo

classico, elencados por Horta (1991) no corpo de seu estudo e sob o espirito
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constitucional francés de 1848: o trabalho, a familia, a propriedade e a ordem publica
como bases da republica; a missao republicana de assegurar a existéncia daqueles
cidadaos necessitados, promovendo o trabalho e a assisténcia aos desempregados;
o desenvolvimento das relagdes de trabalho na relacdo patrdo e operario; a
preconizagao da instituicdo da previdéncia e de crédito; da politica de obras publicas
realizadas pelo poder estatal para empregar desocupados; e da prestagao assistencial
aos menores em abandono, aos invalidos e aos idosos desprovidos de sustento.

Horta (1991) apresenta um vazio estrutural na Constituicdo dos Estados que se
mostra pelo carater fragmentario das regras de indole econdémica, ou seja, nao
perceberam a insergao sistematica, no corpo documental constitucional classico, da
forma de um ordenamento econémico, de modo que refletem um atendimento ao
anseio do que ficou conhecido como liberalismo. Ocorre que o liberalismo politico e
econdmico, movimento que repelia a influéncia Estatal na atividade econdmica,
apresenta estrita orientagcdo para a sustentagao e a expanséo da ordem social pela
livre concorréncia da economia de mercado.

Primeiramente, o liberalismo politico mistura-se com as liberdades e garantias
individuais, permitindo a limitacdo do poder Estatal. Consequentemente, ao repelir o
Estado das relagbes do mercado, permite uma total autonomia individualista, fundada
nas relagdes de trabalho estruturadas e sedimentadas no decorrer da modernidade,
gerando um processo de naturalizagao que alcangou a pds-modernidade. Porém, uma
contraposigao insuperavel resultou no rompimento do vazio constitucional sobre o
universo econdémico e, assim, representou uma adaptagcdo da ordem social para

atender as necessidades e aos objetivos do mercado:

O ingresso da ordem econdmica, como matéria da Constituigéo, coincidira
com o declinio do liberalismo econdmico e a ascensédo das formas néo
liberais do intervencionismo e do dirigismo econdmico. As instituigbes do
capitalismo liberal vado experimentar os abalos decorrentes do confronto com
0 pensamento, as idéias e os movimentos politicos inspirados no reformismo
social. (HORTA, 1991, p. 07)

Assim, as movimentagdes que contrapdem figuram como um aparato politico e
juridico que absorve as lutas e a resisténcia a naturalizagao do capital em sua maxima
de mercado: o pragmatismo do mercado como ambiente que gesta as relagdes
sociais. Essa contraposicdo ganha forga diante de mazelas indissociaveis das

relacdes capitais (opressao e pobreza endémica), principalmente evidenciadas apoés
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duas guerras mundiais que devastaram as relagdes produtivas e trouxeram escassez
humana e de recursos. Cabe observar que o pensamento reformista ndo pretende
uma ruptura radical com o capital, mas apresenta uma mecanica de controle do
mercado para sustentar e expandir as relagdes capitais de forma limitada, adaptando
as lutas sociais no interior do pragmatismo mercadoldgico.

Isso se da de tal forma que o pragmatismo mercadolégico percebe a
necessidade de um maior dominio sobre o poder publico, alcangando inser¢do no
corpo constitucional e estabelecendo principios constitucionais protetivos da ordem
econdmica de mercado, a qual paulatinamente adquire legitimidade constitucional. O
intervencionismo experimentou a confluéncia constitucional entre o poder politico e o
econdmico em positivagdes normativas que intencionaram a regulagdo da atividade
econdmica, ndo fragmentada e dispersa com pequena presenga, mas marcante na
ordem dos principios que influenciam o todo normativo. Romper com o vazio
constitucional sobre tal movimentagao, assim, admite, a primeira vista, a influéncia do
Estado, o que fragilizaria a livre concorréncia mercadoldgica; porém, o que se revela
€ uma submissédo do poder politico ao poder da economia mercadolégica. Aqui, é

possivel salientar o seguinte marco historico:

A Constituicao do México de 1917 e a da Alemanha de 1919 detém a primazia
na incorporacdo da Ordem Econémica ao texto constitucional, alargando a
matéria e a dimensdo da Constituicdo. Inauguraram novo periodo
constitucional, o do constitucionalismo moderno, marco divisério entre o
constitucionalismo classico dos séculos XVIIl e XIX e o constitucionalismo
contemporéaneo, que data do apds-guerra de 1945. (HORTA, 1991, p. 07)

De maneira complementar, cabe denotar que o Brasil foi atingido pelo
constitucionalismo moderno, absorvendo as movimentagdes globais que representam
a permanéncia de um pensamento dominante e o seu progressivo enraizamento nas

disposigdes juridicas:

No constitucionalismo brasileiro, a ordem econdmica, identificando setor
préprio e um conjunto de regras de conteudo econdémico, ingressou no
dominio da matéria constitucional a partir da Constituicao Federal de 1934,
associada a ordem social. A ordem Econdmica e Social adquire na
nomenclatura constitucional o nivel de titulo e nessa condi¢cdo perdura nas
Constituigdes de 1946 e 1967. A Carta de 1937, que aboliu a divisdo em
titulos, simplificou a designacao para Ordem Econdémica, embora, mantendo
a matéria comum a Ordem Econémica e Social das Constituicbes de 1934,
1946 e 1967. A Constituicdo de 1988 conferiu autonomia a Ordem Social, que
se desvinculou da Ordem Econbmica, nela integrando a Seguridade Social,
a Saude, a Previdéncia Social [...] (HORTA, 1991, p. 10)
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Ainda, é imprescindivel evidenciar que, o carater de coeréncia e coesao da
norma, implica no processo de insercao da ordem econémica que, atendendo ao
capital, mostra-se como uma integragdo dominante, orientando o corpo constitucional
pelo seu olhar pragmatico e se tornando um aspecto indissociavel do espirito

republicano e democratico:

A Ordem Econdmica e Financeira ndo é ilha normativa apartada da
Constituigdo. E fragmento da Constituicdo, uma parte do todo constitucional
e nele se integra. A interpretagao, a aplicagdo e execugao dos preceitos que
compdem reclamam o ajustamento permanente das regras de Ordem
econdmica e Financeira as disposi¢oes do texto constitucional que se
espraiam nas outras partes da Constituigdo. A Ordem Econémica e
Financeira ¢é indissociavel dos principios fundamentais da Republica
Federativa e do Estado Democratico de Direito. (HORTA, 1991, p. 20)

Das transformacgdes constitucionais, trazidas a reflexdo nos paragrafos
anteriores, Paulani (2012) apresenta aspectos especificos da economia brasileira,
possibilitando aprofundar a percepgcéo de como se mostra a influéncia mercadoldgica
no enlace entre producédo, Estado e norma. Essas perspectivas foram reunidas no
Quadro 7, as quais denotam uma estrita orientagcado da producéao brasileira ao mercado
mundial, seja na forma de espoliacdo em relagdo a dominagao Europeia, seja sob um
sistema agricola e industrial que busca ganhos incessantes e expansdo mediante

exportacdes.

Quadro 7: Produtivismo — Mercado — Politica e Ordem social.

Fase

Lapso Relagoes de producao

Relagoes politicas

Fornecimento de matérias-
primas e metais preciosos,
mostrando-se como reserva
12 para o mercado do capital que
busca sustentacéo e expansao
nos Estados dominantes
(acumulagao primitiva e
mercantilista), com

Até os | centralidade na Europa;

Atende a politica exterior — do poder exercido pelos
Estados dominantes que subordinam colénias e
ex-colénias a ordem social mercadologica em
ascendéncia. A elite nacional, oriunda do poder
tradicional na relagcdo Estado dominante e
dominado, a exemplo das concessdes de titulos e
de terras, opera o trabalho compulsério e a
exploragdo dos nao proprietarios;

anos
1930

Pré-exportagédo, uma produgao
que se destina a bens com
pequeno valor na
transformagcdo da matéria
22 prima em produto, ocorre pela
determinagao produtiva dos
Estados centrais, ou seja,
aqueles em que o mercado
estava consolidado e em plena

Os produtos, com certo valor agregado, aderem a
uma ordem produtiva que responde as
necessidades e objetivos do mercado externo, de
modo que a superestrutura (juridica, transportes,
urbanizagdo e educativa) que se ergue pretende
sustentar e expandir o equilibrio econémico
brasileiro a partir do interesse da elite, que busca
a consolidagao na ordem capital mundial, aspectos
que paulatinamente se sedimentam. O potencial
explorado atende ao fornecimento de artigos
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operacgao diante da perspectiva | fundamentais para a industrializagdo dos Estados
industrial, dominantes;
Pro-exportagao — investimento | A superestrutura que surge em torno do
massivo em industrializagdo — | produtivismo, orientado pela corrida da
um pensamento de | industrializagao, revela o Brasil como local atrativo
desenvolvimento nacional que | para o mercado global e o capital apresenta
procurou a ordenagdo da | mobilidade, que procura novas possibilidades de
Entre | economia brasileira em | ganhos. Assim, as decisdes estratégicas
anos | autonomia. As elites nacionais | brasileiras acabam por encontrar orientagdo nas
32 1930 e | alimentavam o interesse da | determinagbes do mercado capital mundial, ou
1960 | insergao da economia | seja, sao tomadas com autonomia que esta
brasileira com soberania no | subordinada ao interesse exterior em manter a
mercado capital mundial. | sustentagdo e a expansao do mercado capital. As
Assim, a autonomia e a | elites brasileiras ali consolidadas comandavam um
soberania produtiva se | desenvolvimento que buscava aliar o equilibrio de
destinavam ao mercado capital | seus ganhos com a matriz mundial de ganhos;
em ascendéncia global perante
a motivacgao industrial;
Inicio do que constituiu o | O discurso do dito neoliberalismo domina
dominio do sistema financeiro, | amplamente as relagdes politicas; assim, a
nova fase mundial para o | soberania do Estado tem que administrar um
capital. O sistema financeiro se | frenesi mercadolégico mundial que encontra nas
mostra como o maior operador | relacées econdmicas brasileiras fértil terreno para
Entre | mercadolégico na ordem do | avalorizagdo financeira. A tendéncia que se revela
42 anos | produtivismo, a autonomia | € de um enfraquecimento do poder politico em
1970 e | brasileira € comandada pelo | favor da mobilidade do capital mundial, ou seja,
1980 | mercado exterior e se inicia o | além de um produtivismo que atende as demandas
processo de subordinagdo para | do mercado exterior, as decisdes estratégicas do
com os comandos do enlace | Estado passam, em amplo contexto, a ter redugéo
das finangas internacionais. O | de forga perante o mercado financeiro global,
capital mundial, que procura | comparando-se com um sécio que acorda com o
mobilidade de ganhos na | sistema financeiro e os caminhos para o bem
relacdo credor e juros, | comum que atenda o equilibrio mercadolégico;
encontra na economia
brasileira um local avido por
aplicagdes.
O endividamento, ou a | As estratégias nacionais e as politicas publicas
dependéncia, do sistema | acabam por sucumbir perante as necessidades e
financeiro mundial, ou seja, da | os objetivos contratuais. Uma alteracdo que
mobilidade capital mundial em | ultrapassa os acordos privativos, ou seja, das
compra e venda de ativos das | empresas, e atinge as normas estabelecidas pelo
Dos corporagoes, ou o] do | Estado brasileiro sob a indole do mercado global.
anos | financiamento  direto  dos
52 1990 | bancos internacionais,
em consolidou um carater para a
frente | economia brasileira que oferta
sempre ganhos incessantes
para o capital de extrema
especulagdo, ou que busque
altos ganhos. Assim, o
produtivismo nacional opera
com extrema fragilidade
perante a retirada do capital
mundial;

Fonte: Sintese realizada pelo autor sobre a obra de Paulani (2012)

O Estado brasileiro passou por uma tendéncia de um acordo formal com o

mercado mundial e, em sua busca por sua identidade produtiva, adaptou-se
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cruelmente ao capital mundializado, fazendo referéncia ao sacrificio do
desenvolvimento humano que passou paulatinamente a existir apenas para o
pragmatismo mercadolégico.

Considerando a producdo como dimensdo primordial do desenvolvimento
humano, e que tal dimensao se encontra aprisionada pelo sistema de financeirizagao
que dita as condi¢gdes para o regramento nacional, ndo é tarefa dificil assumir que a
vida e as convivéncias presenciam uma total entrega para com a angustia do frenético
mundo das negociatas pelo interesse particular. As politicas publicas, como a
educacgao, participam dessa entrega, ou seja, sdo inseridas em um processo de
adaptagao que atende a populagao dentro de uma dtica de produto para sustentagao
e expansao do mercado.

Nesse sentido, desde o trabalho compulsoério (a escravidao antiga, moderna e
pos-moderna) até o trabalhador que ndo se reconhece como mercadoria no sistema
produtivista, a educacgao, inserida como obrigacao e dever do Estado, acaba por fazer
jus a objetos utilitaristas da ordem pragmatica do mercado, aspecto que é
aprofundado na proxima secéo. Destarte, a educagao e, precisamente, o ensino da
matematica acabam por ocupar uma posi¢cao de desejo para o mercado, porque, em
um cenario econdmico de incessante aceleragao de ganhos pela volatilidade da
financeirizagao, de protecédo aos ganhos sob a intensificagao da produgao tecnoldgica,
da tecnologia como produto e da ascensdo da obsolescéncia incentivada dos
produtos, o saber-fazer tecnicista, aliado a sujeitos engajados no enlace produtivista,
se torna a forga motriz.

Assim, é possivel identificar que a ordem econémica constitucional, que
convergiu como ordem social, atende ao pragmatismo mercadolégico de tal forma que
se torna razoavel indagar se as disposi¢des legais sobre o desenvolvimento humano
atendem ao mesmo pragmatismo, o qual se mostra como espirito que permeia o corpo
constitucional projetado das relagdes capitais vividas, fundamentado no ideario liberal
e neoliberal presente em tedricos como Locke (1973), Smith (1996, 1999, 2003) e
Hayek (1977, 2015), como investigado no capitulo anterior. O pragmatismo
mercadoldgico se mostra marcante no contexto econémico brasileiro que estruturou
0s embates e as transformagdes constitucionais e, mesmo que disfargado pela

naturalizagédo, concentra a causa e os efeitos aderentes as mais diversas lutas sociais.
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Esses conflitos convulsionaram a sociedade brasileira por momentos
totalitarios e democraticos indissociaveis das relagdes de opressao e da sustentagao
e expansdo das hegemonias econdmicas, poder politico que atende a momentos
reacionarios totalitarios em prol do mercado e periodos conciliatérios no jogo entre

opressores e oprimidos, materializado no mercado.

4.2 Lei de diretrizes e bases para educagao: 1961 — 1996

Ao refletir sobre a norma infraconstitucional, que marca profundamente o
processo educativo brasileiro, € inevitavel observar que esse corpo normativo atende
ao todo normativo (politico e econdmico) e, de maneira suprema, ao espirito
constitucional e suas positivagoes. Assim, o estudo de Brzezinski (2010, p. 01), no
qual a autora traga a disputa ideoldgica caracterizante da elaboragdo da LDB

(BRASIL, 1996), apresenta constatacdes iniciais de grande importancia:

Destaco ainda que o mundo vivido tem como pratica a defesa da cidadania e
que se coloca, dialeticamente, como um movimento mais vigoroso a cada vez
que aparenta ter sido desmobilizado pelos golpes desferidos pelo mundo
oficial. Este, por sua vez, é considerado por mim como aquele em que, com
aporte nos principios, politicas e praticas neoliberais, vem saudando a
globalizagdo excludente como sinal inquestionavel de desenvolvimento
sustentavel, de modernidade, de qualidade de vida no planeta, reafirmando a
parceria com elites dominadoras e com o capital estrangeiro que ditam
normas para as politicas publicas brasileiras determinadas pelo Estado
Minimo Nacional.

O mundo vivido e a sociedade civil, como exposto por Gramsci (2004), percebe
uma complexidade de conflitos entre dominantes e dominados, os quais se revelam
na forma mazelas, insustentabilidades e lutas que sado incessantemente suprimidas
pela sociedade politica atinente a classe hegeménica, como também foi trazido pela
teoria Gramsciana. Esse embate ideoldgico sob a hegemonia das relagdes capitais e
a relacao opressor e oprimido, encontra no ideario neoliberal os comportamentos
reacionarios que procuram O mecanismo de supressao do contraditério e a
sustentacao e a expansao do poder.

Brzezinski (2010), com respaldo em Saviani (2016), explica que a tramitagao
da primeira LDB (BRASIL, 1961) foi marcada por atritos entre um projeto de anseio
liberal democrata e o contraponto conservador catdlico que respondia a hierarquia
clerical. Nesse embate, foi possivel notar que a perspectiva liberal democrata



129

representava as relagdes vividas em transformacgao diante dos fenémenos produtivos,
politicos e juridicos da época.

Enquanto isso, a perspectiva conservadora catdlica trazia um olhar privatista
que procurava a preservagao do conhecimento das classes dominantes, as quais
queriam a regéncia das transformagdes, embora ndo se confunda com a sociedade
politica laica, os conservadores catolicos possuiam grande influéncia intelectual nos
poderes Legislativo, Executivo e Judiciario. (BRZEZINSKI, 2010)

Esse momento histérico revelou dois aspectos imprescindiveis: a latente
disputa entre publico e privado e o pragmatismo mercadoldgico que se manifesta de
forma oculta, mascarada, mas atinge tanto a defesa do ensino publico quanto privado.

Assim, o modelo educativo brasileiro restou centrado numa dualidade, ou seja,
uma escola para os ricos (particular) e outra para os pobres (publica).

A defesa do fortalecimento do ensino publico promovida pelos liberais
democratas se orientava pela expansao da rede e do acesso e pela convergéncia do
processo educacional com as relagdes democraticas e econdmicas. O ensino
particular promovido pelos catodlicos buscava a manutencdo das oportunidades nas
maos dominantes e o restabelecimento do espirito cristdo em detrimento do laico, de
modo que percebia meios de propagacao de idearios pelos espagos que conquistou
desde o império. Ja na Constituicdo de 1824, essa ideia se consolidou como ideologia
oficial, exercendo, sob o respaldo do poder publico, agdes beneficentes e instituicbes
de ensino de carater filantrépico.

O pragmatismo mercadolégico adere as classes dominantes tradicionais, os
grandes proprietarios de terras e de usinas para beneficiamento, os quais procuravam
adaptacao e lucratividade diante das movimentagdes capitais do século XIX e XX em
um incessante processo de mundializacido e financeirizagao, reacionarios diante de
ameacas ao modelo tradicional opressor no qual a educacéo € privilégio, como denota
Romanelli (1978). A aderéncia aos anseios liberais brasileiros seguiu a linha do
fomento das potencialidades individuais, em que os sujeitos podiam integrar o enlace
democratico e econdmico vivido a partir da ortodoxia liberalista nas normas educativas
(NAGLE, 1974).

De tal percurso, € possivel observar que a disputa ideoldgica entre catolicos

conservadores e liberais democratas, entre o publico e o privado, projetou-se das
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relagbes econbmicas e de opressao, remontando a perda de prestigio dos
conservadores catolicos brasileiros diante das Constituigcdes federais de 1930 a 1960.

A movimentagdo, sob uma visdo de mundo antropocéntrica liberal, progredia
alimentando discursos cientificos, técnicos e industriais em detrimento da tradi¢ao
crista catdlica, que discursava sobre o idealismo do divino, um arcabougo dogmatico
que sustentava o poder tradicional advindo das relagdes agro-produtivas.

Ao ler a LDB de 1961, € possivel observar que ela pretendeu dar conta de
pacificar a acirrada disputa ideoldgica, preservando a ordem social mercantil que se
sustentava e expandia. O corpo normativo apresentava dois pontos principais que
mostravam a tendéncia a conciliacdo e a atenuacao do conflito: a absor¢do dos
anseios liberais nos principios e objetivos da lei e, consequentemente, a manutengéo
do poder decisorio sobre 0 que ensinar e como ensinar nas maos da figura escolar,
atendendo as disposicdes técnicas de um conselho educacional de formagao hibrida
(publico e particular). Assim, a preservacao da existéncia de uma educacao particular,
muito ligada as classes hegemonicas tradicionais catodlicas, restou incorporada ao
olhar liberal, valendo-se da perspectiva que refutou a supressdo absolutista
governamental, ou seja, do principio da liberdade aderente ao equilibrio social das
diversidades no plano econdmico e das garantias individuais (BRASIL, 1961).

Por um lado, percebe-se os principios da liberdade e o ideal de solidariedade,
objetivando o respeito a dignidade, a compreensao de direitos e deveres, o
fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional, o
desenvolvimento da personalidade humana, a participacdo no bem comum, a
preservagao e expansdao do patriménio cultural e, por fim, a condenacdo de
preconceitos de classe e raga. Assim, convergia com anseios liberais de protecao as
garantias individuais, confirmando as percepgdes de Brzezinski (2010).

Por outro lado, garante a liberdade de iniciativa particular em todos os niveis
(artigo 3°), a representacdo dos estabelecimentos particulares nos conselhos
estaduais e o reconhecimento dos seus estudos pelo poder publico (artigo 5°), o
financiamento publico aos particulares para construcdo e reformas de instalacdes
(artigo 95, alinea "c") e o financiamento aos particulares para a manutengdo da
proporcao de matriculas gratuitas aos empobrecidos (artigo 95, § 2°) (BRASIL, 1961),

novamente reafirmando a perspectiva de Brzezinski (2010).
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Assim, incorporou-se o fomento as instituicbes privadas e n&o suprimiu
idearios, pois tais sistemas receberam liberdade para ressignificar principios e
objetivos segundo crengas e valores que ali residiam, de forma solidaria e que n&o
desconstruisse a ordem liberal, ou seja, integrando-se a ela. Essa possibilidade de
ressignificagao residiu justamente na vaguidade conceitual dos principios e objetivos
que procuraram a hermenéutica nas relagdes vividas e que atendem as dominagdes
ideoldgicas, como explicou Rotherburg (1996).

A dualidade entre o particular e o publico, ambos atinentes ao pragmatismo
mercadoldgico por caminhos liberais ou tradicionais derivados do poder clerical,
revelam a sustentacdo e a expansao do capital e da opresséo. Portanto, a LDB
(BRASIL, 1961) herdou concep¢des que denotam essa dualidade. lanni (1994)
esclarece que, no periodo de 1930 a 1961, as crescentes diversidades sociais
acompanharam uma ascendéncia das desigualdades econbémicas, as quais se
projetaram em desigualdades sociais. Entdo as lutas sociais se mostraram
centralizadas na questao da terra, do emprego, do salario, das condigdes de trabalho,
das garantias trabalhistas, da saude, da habitagéo, da educacgao e, ao fim e ao cabo,
da cidadania. Dessa forma, existia uma escola para o enriquecido e outra para o
empobrecido sob os cuidados do poder publico, que se limitava a conciliar conflitos
ideoldgicos.

Romanelli (1978) destaca que, no lapso entre anos 1930 e 1960, o ensino
secundario, normal e propedéutico se orientou pela sustentacido e expansao das elites
que conduziam o pais, em contraponto ao ensino profissional, que era orientado aos
filhos dos operarios e dos desvalidos, garantindo um minimo para integragao a ordem
vivida. Nesse sentido, vale mencionar o movimento escolanovista do manifesto dos
pioneiros em 1932, que foi fortemente influenciado pelas ideias de cunho liberal
democrata apresentadas por Dewey (1959) sobre o pragmatismo norte-americano. A
educagao assumiu um carater de redencao e os processos educacionais passaram a
ser considerados como o Unico caminho para a constru¢ao da sociedade democratica.

A critica que se faz ao tedrico estadunidense se prende pela nao critica a
estrutura produtiva em sua obra, apenas procurando um meio de adaptagao e de
equilibrio social para com a estrutura tida como evolugao e progresso, mostrando a

ciéncia, a tecnologia, a industrializagédo e o desenvolvimento apropriados pelo capital.
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Ent&o, a escola nova nasce atrelada ao idealismo liberal, ao individualismo e a
crenga em uma sociedade pautada no esforgo, talento e na concorréncia, na qual a
educacao desperta individuos melhores e ativos democraticamente.

Cabe ressaltar que a democracia converge com a ordem de mercado dos
individuos que equilibram interesses nas relagdes politicas e juridicas atinentes a
ordem produtiva vivida: do maximo anseio por liberdade que converge em liberdade
econdmica mercadoldgica, do interesse particular materializado no mercado. No
Brasil, Teixeira (1959) foi o grande representante do ideario pragmatico, com apelo a
laicidade, a ciéncia, a tecnologia e, por conseguinte, a industrializagao.

Teixeira (1959) advogou pela necessidade de transformar a educagao perante
uma sociedade moderna em transformacdo. A orientacdo escolar se funda pela
insercado dos sujeitos aptos a produzir e comungar a ordem democratica na forma
vivida de forma a encontrar responsabilidade para com o coletivo. Porém, a
centralidade se mostra no carater individual e nas possibilidades individuais, nucleo
aderente ao ideario liberal. O pragmatismo estadunidense refutou sistemas fechados,
com ares de absolutismo, e representava um desenvolvimento humano indissociavel
da vitoria liberal sobre o absolutismo monarquista.

Nas palavras de Teixeira (1959, p. 05), responsavel pela traducgao do livro de
Dewey, denominado “Democracia e Educagao”, e sua popularizagdo no Brasil:
“‘Reputo a versdo em lingua portuguesa deste grande livro de John Dewey — o seu
melhor livro sobre educacdo, na opinido do proprio autor — como uma inestimavel
contribuicdo a cultura popular brasileira [...]".

Assim, o escolanovismo se sedimentou em meio ao acelerado processo de
urbanizacao e em contraponto ao crescimento da producao cafeeira, aumentando os
discursos de progresso do pais com o aporte industrial. O éxodo rural foi intenso na
procura por melhores condicbes de vida e as relagdes capitais exerceram sua
dominacgéo, organizando a produg¢ao e impondo necessidades e objetivos, crescendo
as frentes de trabalho e o incentivo ao consumo. Os processos educacionais se
mostraram indispensaveis a sedimentagao das relacdes capitais porque o trabalhador
carecia de um minimo instrucional, de modo que a educacdo se tornou uma
ferramenta essencial para o pensamento liberal, que procurava desenvolver a ordem
econdmica vivida e o mercado sob a guarda do poder publico normativo, ou seja, a

sociedade politica que absorve as lutas sob a dominacéo ideolégica presente na
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sociedade civil. Vale retornar a Brzezinski (2010, p. 04), que afirma que a disputa

ideoldgica foi acirrada e convergiu na perspectiva neoliberal:

No periodo de tramitagdo do projeto de LDB atual (1988-1996), o conflito
publico versus privado, a disputa entre dois projetos de sociedade e de
educagédo voltam ao cenario politico-ideoldgico, porém marcaram presenga
novos atores. Um fendmeno contribuiu para isto: as escolas basicas
confessionais catdlicas e algumas escolas publicas foram paulatinamente
retirando-se do cenario educacional, para dar lugar as escolas privadas laicas
em decorréncia das profundas transformagdes da sociedade brasileira e das
relacdes de producdo que passaram a favorecer a versdo perversa do
capitalismo globalizado, neoliberal, cujo maior regulador € o mercado. Muitos
aspectos entdo impulsionaram uma nova forga hegemdnica no campo
educacional, com nitida tendéncia de conceber as instituigdes educacionais
tanto da Educagéo Basica quanto da Educagao Superior como empresas de
ensino, e estas mobilizaram um grupo de atores sociais configurado pelos
proprietarios de escolas particulares e seus lobistas que se pautam
exclusivamente pela légica do lucro.

Brzezinski (2010), ao citar Fernandes (1990), expbde que ocorreu um
fortalecimento do privatismo aderente ao pragmatismo mercadologico neoliberal,
fomentado por diversos grupos e empresas sob a avaliagdo da agéncia de
financiamento norte-americana, que tensionava a privatizacdo em detrimento do
publico, favorecendo o imperialismo global capital e a internacionalizag&o de recursos
materiais e humanos. Ainda, a autora explica que o balango politico e juridico se
mostrava pelas convulsées no Congresso Nacional entre os representantes de
interesses dos educadores e, com forte influéncia parlamentar, os discursos que
atendiam aos lobistas do privatismo.

Essas disputas denotaram lutas tensas sobre principios, concepg¢bes de
mundo, cidadania, necessidades e objetivos educacionais e os atritos encontraram
mitigacao pela conciliagao dos acordos partidarios. Desses dispositivos conciliatérios
surgem perdas e ganhos para ambas as perspectivas; entretanto, apds as
negociagdes, permaneceram inumeras as perdas para o ensino publico, seja na
estrutura curricular, pela prevaléncia dos interesses de mercado na formagao, ou pelo
atropelamento trazido pela eleicdo de 1994, que afogou diversos projetos e sancionou
uma norma, induzida pelo poder executivo federal no ambito do legislativo, atinente
aos anseios neoliberais.

Assim, os processos educacionais, no corpo normativo da LDB (BRASIL,
1996), receberam a heranga da dualidade publico e privado e do ensino para os

dominantes e para os dominados segundo os interesses dominantes. As concepgdes
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de producéo, trabalho, atividade, liberdade, igualdade e racionalidade, aderentes ao
pragmatismo do mercado, sustentaram e expandiram as rela¢des capitais, de modo

que varios desdobramentos ocorreram a partir dessa lei, conforme Quadro 8.

Quadro 8 - Algumas normas derivadas de 1996 a 2010 — pés ultima LDB

Norma/ano Aditivo
Lei 10098/2000 e 10436/2002 Tratam sobre as reivindicagdes de acessibilidade
para os portadores de necessidades especiais;
Fundef (lei 9.424/1996) e Fundeb (lei Fundos de manutencao e desenvolvimento do
11.494/2007) ensino;
PNE/2001 Diretrizes administrativas e organizacionais que
regulamentam a lei; inclusive o uso de tecnologia e
inovacao.
Lei 10861/2004 Estabeleceu o Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE);
11096/2005 Institui 0 Programa Universidade para Todos
(PROUND);
Lei 11096/2005 e decreto 5493/2005 Acesso ao ensino superior para estudantes de

baixa renda e advindos da escola publica;
cooperacgao poder publico de financiamento e
instituicoes privadas de ensino superior;

Decreto 5773/2006 Regulagao, supervisao e avaliagao do ensino
superior;
Decreto 5800/2006 Instituiu o sistema Universidade Aberta do Brasil

(UAB), voltado para desenvolvimento da
modalidade a distancia;

Decretos 6095/2007 e 6096/2007 Integracéo das instituicdes federais tecnolégicas
para a formagao dos Institutos Federais; do
programa de apoio aos planos de Reestruturagéo e
Expanséo das Universidades Federais (REUNI);

Lei 11.738/2008 Piso salarial dos professores;

Decreto 6755/2009 Instituiu a politica nacional de formagéao de
profissionais da educacgao basica vinculada a
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES);

Lei 12014/2009 Discrimina as categorias profissionais pertencentes

a classe de educadores e da atividade dos
estabelecimentos educativos.

Fonte: Confeccionado pelo autor com base na obra de Brzezinski (2010)

As mais diversas alteragdes, que percorrem do ensino fundamental ao superior,
prendem-se por necessidades organizacionais de promogao do acesso a escola e ao
curso superior e de um sistema de avaliagao, controle e financiamento. Ocorre que a
dominacdo mercadoldgica ndo se mostra abalada, uma vez que se beneficia da
organizacgao para atender as demandas flexiveis do mercado e encontra na facilitagéo
do acesso uma maneira de forjar sujeitos segundo suas necessidades e objetivos, que

tensionam saberes minimos a integragdo a ordem vivida. Por fim, localiza no fundo
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publico do financiamento um ambiente propicio para explorar o acesso a educagao
como mercadoria, de modo que essa dominagao se vale de um sistema avaliativo que
formata os processos educativos pelo controle realizado no fim, como um exame
produtivo industrial de qualidade.

Claramente é possivel concordar com Brzezinski (2010) que ganhos foram
percebidos, pois muitos acessaram possibilidades que antes eram negadas, o que
guarda relagdo com o periodo de governo esquerdista; porém, € indispensavel notar
que a promog¢ao do acesso foi executada como medida intervencionista atinente a
anseios mercadoldgicos pelo desenvolvimento de capital humano. Assim, para melhor
clarear a reflexdo proposta, faz-se urgente investigar a concepg¢ao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), a fim de observar, nos objetos do conhecimento ali
presentes, o movimento pragmatico mercadolégico que se mostra na experiéncia

material, historica e dialética.

4.3 Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)

Urge centrar as analises na concentracdo do espirito educacional em dois
aparatos teodricos fundantes: competéncia e saber fazer. Carvalho e Martins (2013)
ressaltam que esses aparatos surgem da estrutura produtiva como fundamentos
pedagdgicos em incessante mutagcdo, considerando a produ¢do como dimensao
humana infra-estruturante e a educagcdo como dimensdo de maior poder
condicionante. Diante do entre crises das possibilidades de acumulacio
mercadoldgicas e de um incessante processo de sustentacao e expansao pelas mais
diversas searas da vida, a competéncia e o saber fazer exigem dos sujeitos uma forma
de ser que sirva a ordem estabelecida, flexivelmente util as insegurangas do mercado

global:

A reestruturacdo produtiva gerou também uma reestruturacdo pedagdgica
mantendo a linha da eficiéncia e produtividade, com o acréscimo de um
"tempero" ideolégico muito mais elaborado do que aquele que o carater
monopolista da produgdo necessitava. Um arcabougco de tendéncias
pedagdgicas surge na perspectiva de um "aprender a aprender”, necessario
a adaptagdo dos sujeitos as transformagdes da sociedade, em outras
palavras, adaptacdo dos individuos a crise permanente do capitalismo.
Inserida nesse arcabougo, a Pedagogia das Competéncias remete a um novo
discurso tecnicista, todavia retirando o seu carater racionalista, para interpor
uma caracteristica muito mais irracionalista e condizente com as
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necessidades dos momentos de crise do capital, qual seja, o discurso das
competéncias para o mercado. (CARVALHO; MARTINS, 2013, p. 141)

Assim, o movimento de reestruturagao produtiva atendeu a uma linearizagéo
evolutiva para a experiéncia humana, concebida sobre as relagdes capitais. Do enlace
pré-mercado, nascem as competéncias mediante um pragmatismo mercadologico
que adapta as subjetividades para serem uteis, como se pode perceber em Moretti e
Moura (2010) quando buscam uma digressdo e significacdo do termo. E possivel

ressaltar uma ocultacéo do individualismo intrinseco ao emprego do termo:

O apelo a formagédo das competéncias visa, nesse sentido, preparar os
individuos para realizarem um tipo de trabalho ndo mais especializado e
menos parcializado, mas com as exigéncias da eficiéncia e produtividade
passadas. Extrai-se o maximo da forga de trabalho dos individuos, atrelando-
se a essa extragao requisitos de sua maneira de ser e de pensar, isto é, de
sua 'personalidade’. Em um processo que individualiza o éxito ou o malogro
determinado pelo mercado, os trabalhadores sao colocados em situagao de
maxima incerteza e vulnerabilidade, nas quais passam a ser avaliados por
um "saber ser" e por um "saber fazer" circunscritos aos ditames do locus
ocupacional que preenchem. Por outro lado, as competéncias requeridas,
convertidas em atributos individuais, encerram um tipo de conhecimento
tacito, que, se formos levar em conta a polissemia existente na palavra
"tacito", podemos chama-lo de secreto. Um conhecimento secreto que sé os
empresarios e o0s especialistas da "geréncia cientifica" conseguem
reconhecer. (CARVALHO; MARTINS, 2013, p. 141)

O estrito saber fazer representa um modelo de recortes utilitaristas sustentado
e expandido por auséncias e negligéncias, um vazio concebido na incerteza da ordem
de mercado vivida. Eles permitem toda a significagdo no interior do pragmatismo
mercadoldgico, as quais ndo rompem com as relagdes capitais, mas, apenas sob o ja
mencionado carater linear evolutivo, fazem uma adaptacéo da complexidade da vida
para as necessidades e 0s objetos das relagdes capitais, naturalizadas como evolugao
humana.

O saber ser apresenta uma expropriagdo profunda das potencialidades
humanas, uma conformagao que modela aquilo que os sujeitos podem ser diante da
sustentacao e da expansao do capital, possibilidades aprisionadas por verdades que
subjugam a existéncia entre os mais diversos niveis de fracasso e sucesso,
concebidos no pragmatismo mercadolégico. Assim, o ser adere a uma conformagao
pelo estrito saber fazer, um rol de fazeres justaposto que atende as mutagdes do

capital, saberes em flexibilidade e aplicaveis a cada momento.
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E possivel constatar que a investigacdo da presenca das competéncias
atreladas ao estrito saber fazer revela um utilitarismo (processo mecanicista/rol de
técnicas) para o desenvolvimento humano em consonéancia com o olhar pragmatico
do mercado. Moreira (2008) explica que, a partir da LDB de 1996, varias reformas
foram aplicadas no corpo normativo educacional, das quais destaca os Parametros
Curriculares Nacionais (1998, 1999 e 2000) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
(1999). Sobre os PCNs, esclarece que se trata de documentos orientativos que
atingem secretarias de educagédo (estados e municipios), escolas, instituicbes de
formacgao docente e pesquisa e editoras, ou seja, o amplo universo da educacao.

Os PCNs atendem as necessidades do dito mundo contemporaneo,
objetivando a formagéao de individuos aptos a contemporaneidade volatil. Assim, eles
alcangcam as séries iniciais, o ensino fundamental e o médio, influenciando fortemente
a visdo de mundo forjada nos individuos, inclusive a intelectualidade dos professores
na medida em que os objetos do conhecimento e sua forma de apresentagao
condicionam 0s cursos superiores.

Esses parametros incorporam a organizagdo por disciplinas, séries e
competéncias, passando por saberes de historia, geografia, lingua e literatura
(portugués), matematica, fisica, quimica, educacao fisica e outros. Apresentam os
ditos temas transversais, que percebem na interdisciplinaridade o grande discurso de
integragdo, comunicacao e significagcdo complexa entre areas do saber. Porém, vale

ressaltar que:

Essa educagdo vai pautar-se por uma “formacdo geral, em oposi¢cdo a
formacéao especifica; o desenvolvimento da capacidade de pesquisar, buscar
informacgdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizagdo” (PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS, 1999, p. 14). A educacdo devera atender,
com isso, aos padrdes de qualidade e de conhecimentos que coadunem com
as necessidades do mercado de trabalho desta “nova” sociedade. A realidade
imediata, inconstante e diariamente modificavel se coloca como o unico
patamar a ser visualizado pelo trabalhador atual. Nessa realidade, ndo ha
passado nem futuro. O presente ameacador e desconhecido deve ser
instantaneamente conhecido pelos individuos, adequando-os a nova
realidade. Esse movimento aprisiona os homens a solugdo de problemas
parciais, localizados e restritos a sobrevivéncia na sociabilidade do capital.
(MOREIRA, 2008, p. 35-36)

Um aspecto trazido pelo autor supracitado é o da ruptura ocorrida no
consumismo em massa do auge industrial, aderente ao Taylorismo/Fordismo com a

grande expansao sob o controle de tempos e movimentos na concepgao de linha de
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producao (maquinizacao) e do sujeito como apéndice maquinal. A transi¢ao para um
modelo Toyotista representou novas necessidades e objetivos de um mercado com
maior concorréncia, imprevisivel e de extrema volatilidade diante do capital
mundializado. Assim, projetou-se sujeitos necessarios na medida do ser flexivel que
saiba acompanhar o mercado globalizado, que desregulamenta o Estado e que rege

a era das incertezas. De tal enlace vale destacar que:

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1999, p.25) encontramos a defesa
de uma formacao para o mercado de trabalho, que supere a conformacéo da
antiga educacédo dos trabalhadores no taylorismo, ja que, na atualidade, “o
desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o
pleno desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na
esfera da producdo”. Assim, “as competéncias desejaveis ao pleno
desenvolvimento humano aproxima-se das necessarias a insergao no
processo produtivo” (idem, ibdem, 1999, p.26). Podemos, entéo, afirmar que
a partir dessa citagdo, o capital oferece, diante de suas necessidades
materiais e espirituais, as condigbes reais de uma formagao integral e
humanizadora para os trabalhadores e cidadaos da atualidade. Desse modo,
por mais perversa que se apresente a realidade atual, para os PCN’s, essas
dificuldades representam estimulos geradores do crescimento pessoal.
(MOREIRA, 2008, p. 35-36)

E possivel conceber que a concepcdo de competéncias incorpora a vida vivida
sem questionamentos estruturais sobre as relacbes opressivas, materializando no
corpo normativo o pragmatismo mercadolégico e definindo o que se deve ensinar e
como ensinar. Um aprisionamento do saber pelo utilitarismo em prol do mercado
impera e recorta, da experiéncia humana historica, material e dialética, apenas aquilo
que satisfaz necessidades e objetivos mercadolégicos. Esses recortes
descontextualizam, omitem, mascaram e ocultam em beneficio de justificar, sustentar
e expandir as relagdes capitais, naturalizando-as pelo ndo questionamento, pela

gestao da adaptabilidade dos sujeitos:

A educacao ocupa, a partir dessas politicas, o lugar central na resolugao do
atraso a qual o Brasil se encontra na atualidade. O conhecimento, por meio
da formagdo escolar, se constitui em requisito imprescindivel no
desenvolvimento do ser humano e, consequentemente, da economia. O
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e produtivo do Brasil, conforme os
PCN'’s (1998,) foram alcancados de forma rapida, porém tardia e dependente
em relagao aos paises avangados. Contudo, conforme tais documentos, o
que estd no momento entravando a expansao da economia brasileira em
direcdo a sua auto-suficiéncia, se explica pela falta de uma cultura voltada
para a formacdo de competéncias e habilidades, indispensaveis a um
desenvolvimento auto-sustentavel na diregao de uma maior competitividade
mundial. (MOREIRA, 2008, p. 33-34)
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Da educacdo matematica, € possivel perceber em esses documentos
apresentam seu esvaziamento total e, diante das reflexdes do saber como experiéncia
humana complexa, surge como ferramenta utilitarista, absorvendo as concepgdes das
demais areas, como relata Cury e Bazzo (2001). Assim, resta como uma justaposi¢céo
explicita de fazeres procedimentais neutralizados, aprofundados por contextos
linearizados em um continuo evolutivo, aderentes a momentos especificos da vida
como esta posta, conforme se pode observar da critica feita por Freire (2014) e
D’Ambraosio (2005) a despolitizagdo que neutraliza o saber.

Ainda que considerada a perspectiva interdisciplinar com potencial para um
grande elo na contextualizagdo, importa destacar que € possivel perceber a
idealizac&do de uma interdisciplinaridade atinente ndo a uma reflexdo sobre um mundo
holistico, mas a uma consciéncia critica para fazer resolugdes, calculos,
experimentacdes e métodos de obtencdo de verdades que se integrem a outras
verdades e possibilitem solucionar problemas do que esta posto, melhorando os
sujeitos ativos no mercado. (MOREIRA, 2008).

Ressalta-se que, das explicagdes trazidas pelos autores, pulsa no pragmatismo
mercadoldgico um apelo ao tecnologismo, que trouxe a era do conhecimento como
propriedade do presente e que apresenta uma revolugao do trabalho e das relagdes
sociais (da cidadania, ou seja, da coletividade) que exige a integracao de todos,
modelando os sujeitos por um caminho escolar que possibilite a adaptacéo perante
as qualificacbes do contemporaneo. Essa concentragdo da norma pelas
transformacdes tecnologicas como justificativa para o imediatismo da
contemporaneidade novamente deixa de considerar a reflexdo sobre a estrutura
opressiva e denota uma aderéncia a matematica, pois essa area responde muito a
uma racionalidade técnica desejavel. Assim, a proxima seg¢ao pretende explorar o
contexto atinente ao saber matematico diante da ampla complexidade contextual na

qual estdo imersas as movimentagdées normativas.

4.4 A Matematica como objeto de apropriagéo pelo capital nos documentos

normativos

Inicialmente, insta mencionar o Movimento Matematica Moderna (MMM), que

Borges, Duarte e Campos (2012), no Brasil, apresentam como possibilidade de



140

compreender como as movimentagbes sociais produtivistas conduziram a um
pensamento reformista, porém n&o marca ruptura para com a ordem mercadoldgica,
adaptando-se para ela. Nesse sentido, Burigo (1990, p. 257) explica que, nos anos
1960:

O debate econdémico era polarizado pela defesa do desenvolvimento
autbnomo em oposigao ao desenvolvimento associado ao capital estrangeiro.
Os setores mais importantes da esquerda, no entanto, acreditavam que o
desenvolvimento, o progresso, poderia se dar nos marcos do capitalismo,
desde que combinado com algumas reformas sociais importantes. As
modificagdes no quadro educacional eram expressdao do processo de
transformagéo vivido pela sociedade brasileira nos Ultimos decénios, em
especial a urbanizagéo e a diversificagdo das possibilidades de emprego nas
cidades, acompanhada de pressdo dos setores médios e populares pelo
acesso ao ensino. A rede escolar crescera mais rapidamente que em
periodos anteriores. O debate das questdes educacionais desenvolvia-se em
varios planos. Em torno da Lei de Diretrizes e Bases, desenvolvia-se o debate
sobre o papel do ensino publico e privado, polarizado de um lado pelos
educadores escolanovistas, e de outro, pelos educadores catélicos.

Burigo (1990) menciona dois fatores, um proveniente do mercado capital
externo e outro correspondente ao brasileiro, que motivaram acdes reformistas. O
fator exterior permite a percepcdo da apropriacdo da educacdo matematica pelo
capital no interior das politicas publicas, subordinando o desenvolvimento humano,
cientifico e tecnoldgico ao interesse mercadoldgico pelas normatizagdes dos Estados
na seara desse saber isolado, recortado e reduzido na medida de sua utilidade

pragmatica:

Tratava-se centralmente de esforgos de adequagao do ensino secundario a
nova realidade das universidades, em rapida expansao e cada vez menos
dedicadas a formagao de dirigentes da sociedade e mais voltadas a produgao
de técnicos com maior ou menor nivel de especializagédo. O apoio financeiro
de entidades como a Nacional Science Foundation (NSF), nos Estados
Unidos, ou da Organizagao Européia de Cooperagdo Econémica (OECE), no
ambito europeu, aos programas de pesquisa sobre ensino de matematica,
expressava o compromisso estatal com a garantia de um dos elementos
fundamentais a expanséo econdémica. (BURIGO, 1990, p. 258)

O capital alcanga o dominio sobre as subjetividades, ou seja, mostra-se
naturalizado; assim, a sustentagcédo e a expansao do mercado carece da garantia da
replicacdo de seu ideario e de uma forca de trabalho que acompanhe as
transformacgdes da relagéo produtivista-consumista. O fator interno correspondente se
situa como uma interiorizacao de que a condicao precaria nacional provém de um nao

dominio da cultura cientifica alcancada nos paises desenvolvidos:
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A ideia de modernizagdo como superagédo do ensino arcaico e associada a
superacao do ineficaz pelo eficaz encontrava terreno fértil numa sociedade
que via na industrializagdo e no crescimento econOmico a via para a
conquista da independéncia e bem-estar social. Em particular, a valorizagao
da ciéncia como fator de desenvolvimento econémico, que vinha associada a
ideia da modernizagao, enfatizada desde os anos 20 pelos escolanovistas,
ganhara um novo sentido com a aceleragao da inovagao tecnoldgica a nivel
mundial e no pds-guerra e com a institucionalizagdo de uma politica cientifica
no pais nos anos 50 [...] (BURIGO, 1990, p. 261)

O discurso do progresso cientificista penetra nas subjetividades conformando
0 pensamento educacional e denotando a intenséo de replicar as verdades absolutas,
em um movimento de expansao da adaptag¢ao nacional para as relagdes capitais que
lastreava o mundo. A naturalizagdo do pragmatismo mercadologico para as politicas
publicas, bem como dos objetos utilitaristas na matematica e no pensamento cientifico
nacional, respondem a uma necessidade que leva a objetivos brasileiros de alcangar
alguma insercdo no mercado global a fim de sustentar algum equilibrio interno,
expandindo uma escala de opressdo amparada na educag¢ao e na matematica, esta
que seleciona certo saber fazer que admite alguns em certas posigdes sociais
privilegiadas em relagdo a outros. O privilégio alcancado pelos sujeitos atende a
utilidade que demonstram para a sustentagao e a expansao do capital.

As posi¢cdes econbmicas, desde o emprego de grandes salarios até a
possibilidade de criar produtos e servigos que garantam ganhos, aderem em muito ao
que pode ser chamado de tecnologismo, ocupagdo que exige conhecimento,
habilidade e atitude, ou seja, competéncia. Até mesmo as provas seletivas para vagas
em universidades, do vestibular a outros meios, exigem para aprovagao a matematica
e a competéncia para racionalizar, ou seja, apreender e organizar objetos uteis diante
de uma conformacdo para com a indole capital por um estrito utilitarismo em
detrimento da reflexdo sobre a estrutura opressiva.

O equilibrio social e as politicas de caridade Estatal (assistenciais), a saude, os
medicamentos, a engenharia e a prépria historicidade que é fatiada e reduzida,
existem dentro de certa ordem e para atender a ela indiscutivelmente, sob pena de
anular os esforcos pessoais que levaram sujeitos a conquista de uma vantagem
académica e a promessa de alguma vantagem financeira. Essa amplitude do capital

nas subjetividades, replicadas pelas normativas da educacgao, ferem diretamente a
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matematica e surgem nas indagagdes conclusivas da pesquisa de Borges, Duarte e
Campos (2012, p. 261):

Notdria, também, foi a proposta de novas finalidades para a Matematica
elementar, com a valorizagdo da compreensdo pelo desenvolvimento de
novas habilidades mentais, num ensino que abortaria a memorizagao e a
repeticdo. E de se acreditar que o MMM veio reinvestir na tradicional cultura
matematica, com o propdsito de instrumenta-la com uma nova linguagem,
essencial as praticas discursivas do mundo moderno. Assim sendo,
passaram a ser exigidas dos alunos, a valorizagdo do calculo e uma nova
leitura das informagdes e dos signos numa educagédo mais cientifica, que
permitiria acompanhar o processo de evolugao daquele periodo.

A ruptura com a repeticdo e a memorizagao de procedimentos resta evidente
na indole de modernizagao; porém, n&o elimina a memorizagao e a repeticao, apenas
realiza uma transicdo mascarada de ruptura, pois ocorre a replicacao de concepgdes
prontas (formas de pensar), substituindo o estrito procedimental, postas como
verdades absolutas. Essa conformagéo pretende o engajamento mercadoldgico, a
aceitacdo do mercado capital como evolugdo humana e das relagdes capitais como
progresso social, e uma naturalizagdo das desigualdades, que, um dia, serao
mitigadas pela mé&o invisivel do mercado na forma do pensamento pragmatico ja
estudado no segundo capitulo.

E irrefutavel perceber que o conhecimento oriundo da experiéncia humana, em
certo momento aprisionado pelas relagdes capitais, alcangou avangos, mas que
avancos alcancaria se nao fosse aprisionado? Percebe-se que avancar nao € uma
linearidade ou uma continuidade, mas algo indissociavel de uma visdo cosmopolita
para a cultura, de modo que conhecimento é cultura advinda de relagdes materiais e
dialéticas, possui uma historicidade e os contatos entre os povos e seus saberes nao
podem deixar de pretender a vida, como explicaram Caraga (1975, 1978) e
D Ambrésio (2001). Assim, cabe ressaltar a passagem em que Caraga (1978, p. 54)
explicita um ideario que contrapde o aprisionamento do desenvolvimento humano pelo

interesse estrito particular, vivo no pragmatismo mercadolégico:

Os males nao estdo na maquina, mas na desigualdade de distribuicdo dos
beneficios que ela produz. O mal ndo esta em que se reduza de 100 a 5 o
numero de horas necessario para a fabricagao de dado produto, mas sim em
que o beneficio correspondente seja reservado a uma minoria, escravizando
a essa ma distribuicdo a maioria. Quer dizer, o problema fundamental €, ndo
um problema de técnica, mas um problema de moral social. E ndo é aos
técnicos que se pode entregar a sua resolugéo.
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Nessa mencgao a falta de critica do estrito tecnicismo, ressalta Caraga (1978, p.

14) sobre a matematica:

A Matemética é geralmente considerada como uma ciéncia a parte, desligada
da realidade, vivendo na penumbra do gabinete, um gabinete fechado, onde
ndo entram os ruidos do mundo exterior, nem o sol nem os clamores dos
homens. Isto, s6 em parte € verdadeiro. Sem duvida, a Matematica possui
problemas préprios, que nao tém ligagdo imediata com os outros problemas
da vida social. Mas ndo ha duvida também de que os seus fundamentos
mergulham tanto como os de outro qualquer ramo da Ciéncia na vida real.

D’Ambrésio (2001, p. 02), por sua vez, ensina que a educacgao para todos
somente encontra justificativa quando orientada para a dignidade humana, com indole
que preserve diversidades, mas que siga mitigando e que possa eliminar as
desigualdades que discriminam, uteis ao sustento e a expansao da opresséao, para

alcancar uma paz nas convivéncias e um educar para a humanidade:

Como um Educador Matematico eu me vejo como um educador que tem
Matematica como sua area de competéncia e seu instrumento de agéo, nao
como um matematico que utiliza a Educagdo para a divulgagdo de
habilidades e competéncias matematicas. Como Educador Matematico
procuro utilizar aquilo que aprendi como Matematico para realizar minha
missao de Educador. Minha ciéncia e meu conhecimento estdo subordinados
ao meu humanismo. Em termos muito claros e diretos: o aluno é mais
importante que programas e conteudos. A Educacdo é a estratégia mais
importante para levar o individuo a estar em paz consigo mesmo e com o seu
entorno social, cultural e natural e a se localizar numa realidade cosmica.

O ensino da matematica carece dessa humanizagao histérico-cultural, porque
anseia pela compreensio das complexidades e diversidades de concepcdes atraveés
das épocas e dos seus corpos sociais perante as relacdes materiais, da complexidade
e diversidade dos tempos atuais perante a materialidade opressora vivida, a fim de
alcancar o comum sem esteredtipos capitais pejorativos que condenam ou
desqualificam, mas em uma procura pelo resgate da natureza coletiva humana. A
posicao de Carcaca e D’Ambrésio propde que a educagdo matematica supere seu
estado de mero instrumento de reprodugao de injusticas naturalizadas, de modo que
0 pensamento cientifico ocupa posigao central ao romper com o que esta posto.

Disso, surge uma necessidade de reflexdo sobre a experiéncia humana
material, histérica e dialética que permeia as teorias, os autores, os saberes e que se
mostra, diante do capital, justaposta de forma utilitaria. De forma a observar para além

do capital e do seu pragmatismo. Cury e Bazzo (2001) observam um carater explicito
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de esvaziamento filoséfico e socioldgico sobre o corpo curricular que forja a
intelectualidade dos profissionais de exatas, inclusive professores. Esse carater,
quando considerado sobre o enlace historico, material e dialético que envolve a
experiéncia humana e as convulsées da sociedade brasileira capitalizada, permite
observar que se trata de um pragmatismo projetado das relagdes produtivas capitais.

Assim, ele alcanga o ensino superior cooptando os intelectuais que promovem
certa maneira de ver o mundo e estabelece uma trajetoria viciosa de conformagao, ou
seja, submete no ensino basico e, em continuidade, no superior os atores pertinentes

ao ensino, o que encontra enfoque normativo legal e curricular:

No entanto, tanto nas licenciaturas em Matematica quanto nas engenharias,
em geral a Matematica se apresenta isolada dos outros conteudos e
especialmente do mundo em que estdo inseridos os alunos, futuros
professores ou engenheiros. A discusséo sobre as consequéncias do uso dos
conhecimentos matematicos, cientificos e tecnoldgicos para a sociedade
como um todo, quando realizada nos cursos em questdo, o € por meio de
disciplinas gerais, como Sociologia e Filosofia da Ciéncia, presentes como
obrigatérias ou optativas em alguns cursos da area de ciéncias exatas, ou
entdo em alguns itens de disciplinas basicas, como Introdugao a Engenharia,
ministrada em algumas IES brasileiras. (CURRY; BAZZO, 2001, p. 04)

Assim, Dugas (1991) observa uma sedimentac&o de um curriculo esvaziado,
desvinculado da realidade e das relagdes materiais, historicas e dialéticas que
conduziram as transformagdes da experiéncia humana. Os discursos sobre uma
neutralidade cientifica, como sinbnimo de um carater a-histérico e a-politico, sao
objetos uteis idealizados para atender o vivido imediato, um utilitarismo atinente a
certo pragmatismo das relagdes vividas que procura sustentacdo e expansdo em
detrimento da reflexdo sobre a complexidade que envolve o conhecimento e o

desenvolvimento humano:

O atual curriculo de matematica tornou-se uma série de rituais praticados em
um modelo descontextualizado que ndo da nem ao estudante nem ao
professor secundario uma visdo da natureza construida da matematica ou de
como ela é usada para dirigir suas vidas. O edificio do conhecimento
matematico é baseado em um curriculo que ndo conhece ou omite as falhas
que tém sido descobertas nos fundamentos de seus contetidos e as formas
nas quais a mateméatica tem sido considerada na era pés-moderna. (DUGAS,
1991, p. 10)

Ratificando a posicao utilitaria pragmatica curricular, Duarte (2000, p. 38)
esclarece que o capital, do ideario liberal e neoliberal, estabelece eufemismos, como

a expressao “aprender a aprender”, para:
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[...] preparar aos individuos formando as competéncias necessarias a
condicdo de desempregado, deficiente, mae solteira etc. Aos educadores
caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a essa realidade
e construir uma educagédo comprometida com as lutas por uma transformagao
social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a realidade
social estd exigindo dos individuos. Quando educadores e psicélogos
apresentam o “aprender a aprender” como sintese de uma educacao
destinada a formar individuos criativos, € importante atentar para um detalhe
fundamental: essa criatividade n&o deve ser confundida com busca de
transformacgdes radicais na realidade social, busca de superagéo radical da
sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos de capacidade de
encontrar novas formas de agao que permitam melhor adaptacgao aos ditames
da sociedade capitalista.

Duarte (2000) realiza uma critica sobre as apropriagdes mercadolégicas
realizadas sobre a produgao e a transmissao do conhecimento. Ocorre um fendmeno
que foi chamado de ecletismo, ou seja, um recorte utilitarista sobre a experiéncia
pedagogica, o qual € pds-moderno e revela como a apropriagao capital ocultada por
discursos eufémicos alcanca o desenvolvimento humano, recortando saberes uteis na
medida das necessidades e dos objetivos do mercado. Esse carater estritamente
orientado pelos recortes uteis forjou, por exemplo, o corpo dos PCNs, alimentando o
esvaziamento intenso presente na matematica.

Assim, vale observar uma analise realizada por Libaneo (2019, p. 20) que
denota a indissociabilidade da apropriagao do capital realizada sobre os documentos

normativos e as praticas vividas no ambiente escolar:

[...] a internacionalizagdo das politicas e diretrizes para a educagéo e os
processos globais de governabilidade com base no modelo da racionalidade
econdmica, tal como mencionado anteriormente, intervém, de modo direto ou
indireto, no planejamento das politicas educacionais, incidindo nas
finalidades de objetivos da educagéao, na legislagdo educacional, no curriculo,
nas formas de organizacdo e gestdo, nos procedimentos pedagdgico-
didaticos. Desse modo, as escolas e os professores sao atingidos por essas
politicas de controle a medida que provocam mudangas nas condigdes de
exercicio profissional como a precarizagao, desvalorizagao e intensificacéo
do trabalho, a pressao sobre os professores para acatar conteudos pré-
definidos externamente e para prepararem os alunos para os testes
padronizados.

Por fim, frente ao novo documento da BNCC (BRASIL, 2017) recentemente
publicado, como orientagcdo normativa curricular para a educacdo e de alcance

nacional, o pragmatismo se mantém? O utilitarismo correspondente se mostra

presente de que maneira? Tais questionamentos sdo o foco da metodologia e das
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analises que procuram encerrar essa produgcao académica e impulsionar reflexdes e

discussoes.
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5 METODOLOGIA

Nesse momento, torna-se imprescindivel salientar o objeto e o objetivo da
pesquisa, em aderéncia ao corpo tedrico fundamental e especifico para os
procedimentos metodologicos.

Inicialmente, destaca-se que o objeto da pesquisa trata das dimensdes e das
relagdes essenciais para o desenvolvimento humano apropriadas pelo capital, as
quais, consequentemente, atendem ao pragmatismo mercadolégico que materializa
as relagbes capitais. Os capitulos anteriores realizaram uma investigacdo e um
aprofundamento dessas concepgdes sobre as dimensdes da producao e do trabalho,
da atividade, da liberdade, da igualdade, da coletividade, da racionalidade e da
educacao.

Ocorre que tais relagbes essenciais percebem uma propagacgao ideologica
indissociavel dos processos educacionais; assim, foi possivel sintetizar os objetos
ideoldgicos liberais e neoliberais atinentes as citadas dimensdes, expressos no
quadro 5 do capitulo 2. Essa sintese, foi exercido por um olhar materialista, historico
e dialético que contesta a naturalizacao das relacdes capitais.

O objetivo da pesquisa se mostrou fortalecido pelo aporte tedrico fundamental
dos capitulos 1 e 2 e pelo aporte tedrico sobre o contexto brasileiro do capitulo 3. Esse
fortalecimento consiste na percepc¢ao da existéncia do pragmatismo mercadolégico e
do respectivo utilitarismo como indissociavel dos contextos e dos documentos legais
pretéritos, tais como as Lei de Diretrizes e Bases da Educacido de 1961 e de 1996,
bem como os Parametros Curriculares Nacionais dos anos 2000, os quais se
concentram nos termos “competéncia”, “saber fazer” e “aprender a aprender”. Dessa
forma, a pesquisa objetiva investigar, diante de um exercicio pratico aplicado a certo
documento, como se mostra o pragmatismo mercadolégico nos enunciados da
matematica na Base Nacional Comum Curricular, publicada em 2017, alcangando um
carater analitico sobre a ideologia que permeia o corpo normativo.

Esse exercicio carece de um aporte tedrico especifico que atenda as
caracteristicas estéticas formais do carater normativo e considere fundamentos para
uma analise de enunciados, com olhar pela materialidade histérica das
transformagdes humanas. Assim, para orientar as explicacbes dessa secao, foram

elaboradas trés questbes centrais a serem respondidas na leitura dos autores
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especificos: como é possivel compreender as normas estatais na medida de sua
influéncia estética e organizacional, dos aspectos de integragao entre normas e para
as disposigdes que compde certa norma? Como esse carater estético e organizacional
se aproxima da ideologia estrutural regente, ou seja, do universo econédmico? Como
a ideologia pode ser evidenciada, ou seja, como os movimentos ideoldgicos se
mostram perante interpretacdes profundas que considerem os objetos ideoldgicos e a
materialidade histérica das transformacbées humanas? Ao responder a esses
questionamentos, o presente capitulo apresenta o caminho analitico que possibilita

satisfazer os objetivos propostos.

5.1 Corpos normativos: algumas consideragdes

E de interesse trazer alguns aspectos elaborados por Motta (2011, p. 07), que
destaca a necessidade de reflexdo sobre as teorias de Estado e de Direito, uma vez
que essas concepgbes se mostram fundamentais para o desenvolvimento na

modernidade:

Isso é perceptivel nas mais distintas correntes de pensamento da filosofia
politica moderna a exemplo do jusnaturalismo de Hobbes, Locke, Rousseau
e Kant, como também no utilitarismo de Bentham e Stuart Mill. O mesmo
ocorreu na obra dos pre-cursores da Sociologia Politica, como Montesquieu,
Tocqueville e Max Weber. O pensamento marxista também nao ficou por
menos. A questdo do Estado e do Direito estao presentes no jovem Marx em
1843, na sua obra Critica da Filosofia do Direito de Hegel, como também de
modo disperso nos seus escritos tidos como de sua fase de maturidade
(cientifica, em oposicao a filoséfica de sua juventude, como define Althussere
a sua escola), a exemplo das obras Ideologia Alema, Grundrisse, Critica ao
Programa de Gothae o Capital. Também cabe destacar o interesse de Engels
por essa tematica em seus livros Anti-Dihring e A Origem da Familia, da
Propriedade e do Estado.

Torna-se possivel perceber uma dicotomia entre a perspectiva liberal e a
marxista, nas quais alguns tedricos se mostram marcantes com grande influéncia, a
exemplo de Locke, Montesquieu, Tocqueville e Kelsen para os liberais, com as
especulacdes sobre a natureza humana nos individuos, e de Marx, Engels, Gramsci
e Poulantzas para os marxistas, com o corpo tedrico materialista historico e dialético.

Assim, o Motta (2011) centraliza esforgos em uma critica que objetiva recuperar
importantes contribuicdes de Poulantzas em um estudo comparativo com Kelsen, este

que ocupa grande popularidade no cenario académico. A teoria pura do Direito em
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Kelsen (2000) causa forte impacto no século XX, alcangando um denso corpo teérico
quando percebe uma aproximagao com a concepgao de Estado.

O direito pulsa como uma sistematizagdo das normas de conduta humana e,
segundo Motta (2011), destacam-se alguns pontos fundamentais: o direito e o Estado
sao unicos e indissociaveis; a ordem juridica representa uma articulagaéo hierarquica
que conduz ao conjunto de normas; a existéncia de uma norma fundamental, a qual a
validade ndo advém de outra superior; todas as demais normas tem sua validade
derivada da norma fundamental; e o direito € concebido como uma positividade l6gica,
em contraponto ao entendimento do direito como justica e moralidade. Assim, cabe

ressaltar, segundo Motta (2011, p. 10):

Para Kelsen, portanto, o Direito € um “sistema de regras” marcado por uma
positividade légica, em oposi¢cdo ao Direito entendido como justiga, o que
demarcaria uma posigao valorativa no Direito. Sua posigao é diametralmente
oposta a Filosofia do Direito, na qual se associa a questao do Direito com a
moral e a justica. A questdo da justica, para Kelsen, estaria inserida no
discurso filoséfico, e ndo no cientifico. Assim sendo, o Direito ndo seria
restrito a uma forma de governo ideal, mas a qualquer forma organizacional
juridica. Como diz Kelsen, “do ponto de vista da ciéncia, livre de quaisquer
julgamentos valorativos, morais ou politicos, a democracia e o liberalismo séao
apenas dois principios possiveis de organizagéo social, exatamente como o
s&o a autocracia e o socialismo [...]".

O Estado se mostra como uma ordem da conduta humana que atende por
ordenamento juridico, no qual se ajustam as ag¢des e a organizagao da coletividade
de tal forma que o sociolégico sucumbe ao juridico, ou seja, o Estado representa a
centralizagdo da ordem juridica. Assim, é possivel conceber que o Estado se atrela a
um tempo e a um espaco nos quais os atos coercitivos tenham legitimidade e validade
perante o coletivo. Entdo, o Estado de Direito se opde ao carater anarquico, mostra-
se como uma organizagao da for¢a bruta e da coacéo, vinculando certas condi¢des
para o emprego da brutalidade fisica, e detém o monopdlio da forga. Cabe ressaltar
que os o6rgaos do poder estatal, que se materializa pelas maos dos funcionarios
publicos, objetiva a reprodugcédo da ordem normativa, observando-se que o Estado se
constitui como uma sociedade politica, uma comunidade formada pela organizagéo
do poder coercitivo, de modo que a centralizagao do poder de coagir é o direito. Assim,

percebe-se que:

Nesse sentido, o conceito de Estado de Direito, para Kelsen, destoa em
relacdo a classica definicao liberal, que esta presente em Montesquieu,
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Tocqueville e nos neoliberais, como Hayek. O Estado de Direito, segundo
Kelsen, ndo é sinbnimo de “liberdade negativa”, isto &, a liberdade entendida
como auséncia de impedimento ou de constrangimento por parte do poder
estatal sobre os individuos. O Estado de Direito ndo é associado ao Estado
liberal. Para Kelsen — convergindo, assim, com Weber e o proprio Poulantzas
(comoveremos a seguir) — qualquer organizacao estatal moderna, seja liberal,
democratica ou autoritaria € definida como um Estado de Direito. Essa
posicdo de Kelsen o faz um liberal realista (ou heterodoxo), distinto dos
liberais “utopicos” (ou ortodoxos). O Direito, assim, significa o exercicio legal
do uso da forga, da coagao, e ndo uma “redoma” que garanta a liberdade das
acgoes dos individuos. (MOTTA, 2011, p. 10)

De tal ideario, Kelsen (2000) elabora criticas a ambas as vertentes sob o
julgamento da auséncia de imparcialidade e do vicio analitico, por estarem permeadas
pela filosofia, pela sociologia e pelos valores histéricos e culturais. Kelsen (2000)
exerceu criticas ao marxismo por considerar, neste, a existéncia de um ar utdpico anti-
Estado e, também, teceu criticas aos liberais que apresentam a ndo submissao como
premissa para a autopreservagao.

Pulsando a influéncia Kelseniana nas concepcbes da modernidade e
determinando uma perspectiva que esvazia a apreciagao das normas de profundidade
filosofica e sociolégica, € nesse vazio que reside a problematica. Porém, é possivel
destacar o carater hierarquico como importante para esse estudo, pois, sendo o corpo
normativo respondente a outros corpos e compondo um conjunto normativo que tem
origem na norma maxima fundamental (Constituicido Federal para o Brasil), ndo é
estranho ou incorreto considerar que, entre normas e entre disposicdes de certa
norma, se preserve a coeréncia e a coesao, evitando contradigdes e conflitos para a
regulagéo de condutas. Ainda, é possivel destacar que a exclusividade do uso da forga
bruta, fundamento do Estado e das relagdes para o Direito, mostra-se como um
aspecto indispensavel de ser considerado, para que ocorra o éxito da reproducéao e
do cumprimento das normas, enraizando-as e naturalizando-as.

Nesse momento, é necessario resgatar que a relagéo entre economia, politica
e Estado emerge como de grande importancia para as analises dos corpos juridicos,
ou seja, estabelecendo o olhar analitico sobre a relagao fundante entre estrutura
(produgao) e superestrutura (demais relagdes humanas). Nesse sentido, cabe

observar os estudos de Poulantzas (1977, p. 15):

Poulantzas esteve plenamente envolvido no circulo intelectual ligado a revista
LesTemps Modernes, de Jean-Paul Sartre, no qual se destacavam Maurice
Merleau-Ponty e Simone de Beauvoir. As influéncias do marxismo
existencialista de Sartre, além das concepgdes historicistas de Lukacs e
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Goldmann, foram evidentes nesse seu periodo inicial. Essa influéncia é nitida
em seu artigo publicado na Les Temps Modernes em agosto-setembro de
1964: A teoria marxista do Estado e do Direito e o problema da “alternativa”.
Entretanto, nesse pequeno artigo pode-se encontrar elementos sobre o
Estado e o Direito que serdo desenvolvidos em obras posteriores, como
Poder politico e classes sociais e o Estado, o poder, o socialismo. Poulantzas,
no inicio desse artigo, estabelece uma linha de demarcacéao de sua posi¢ao
em relagdo as perspectivas voluntaristas sobre o Direito e o Estado nos
trabalhos de Reisner e Vishiski, que consideram o Direito como um conjunto
de normas emitidas pelo Estado que referendam a exploragédo das classes
oprimidas pela classe dominante, sendo o Estado constituindo a vontade-
poder.

Assim, o autor explica que o jurista marxista considera o vazio encontrado em
Kelsen problematico, ou seja, a analise dos corpos juridicos nao deve apenas
considerar a légica interna do conjunto de normas e da norma em especificidade, mas,
também, o mundo externo que determina as disposi¢cées normativas. Entéo, a logica
interna se encarrega da abstracdo e da generalidade (estética), aspectos de
formalidade que conduzem as regulamentagdes de conduta: hierarquia, coeréncia e
axiomas estruturais. Do externo da norma, surge a necessidade de investigar como o
sistema pode estar relacionado a exploragéo de classes, ou seja, as relagdes de
opressao sustentadas e expandidas pelo poder repressivo estatal. (POULANTZAS,
1977).

Trata-se do estudo da complexidade material, histérica e dialética que estrutura
a superestrutura juridica de tal forma que o direito ndo responde a um
desenvolvimento linearizado de condutas, mas os conceitos do direito sdo concebidos
no interior da producao a que estao intrinsecamente ligados. Os modos de produgao
coexistem e geram diversos direitos correspondentes em coexisténcia, de forma que
a predominancia no plano juridico é o direito advindo das relagbes de produgéo.

Por fim, cabe ressaltar que Poulantzas (1977) explica sobre a interdependéncia
entre a estrutura produtiva e a superestrutura juridica, na qual uma impde limites sobre
a outra em movimentos sociais originados nas relagdes produtivas, mas que
obedecem aos formalismos do plano juridico para alcangarem o corpo normativo.

Assim, o estudo das relacbes humanas a partir da relacdo de producao
possibilita investigar a aderéncia das normas as relagdes de opressao, recuperando
as contradicdes que foram esquecidas no processo linear que naturalizou certo ideario
opressor como ordem social. Esse processo de recuperacdo se mostra como uma
critica necessaria a superar a estrita aceitacdo e conformagdo, a exemplo da

positividade logica Kelseniana que privilegia o formalismo funcional e estético
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normativo em detrimento da investigagao filoséfica e sociolégica. Vale destacar as

conclusdes de Silva (2011, p. 129):

Na primeira via — na qual se encontra Locke —, observa-se a defesa de que
os limites do poder advém ou deveriam advir do carater exégeno dos direitos
naturais, pois ao serem anteriores ao Estado ndo dependeriam desse,
cabendo ao Estado Unica e exclusivamente reconhecé-los e garanti-los. De
acordo com os jusnaturalistas, ao preexistirem ao Estado os direitos naturais
seriam eles proprios os limites do Estado. E desta defesa inconteste dos
direitos naturais dos individuos que nasce o Estado liberal-burgués classico.
Na segunda via — na qual se encontra Montesquieu —, observa-se a defesa
de que os limites do poder independem dos direitos naturais que precedem
ao Estado, cabendo a elementos enddégenos o controle do poder estatal. A
solucdo encontrada por estes tedricos se encontrara na divisdo dos poderes
— Executivo, Legislativo e Judiciario —, através das quais se atribui funcao
distinta a poderes distintos. De tal forma, que ao se autonomizar e se
tornarem independentes uns dos outros, pudessem se controlar
reciprocamente. Desses tedricos nascera o Estado liberal-burgués
constitucional.

Assim, o liberalismo projeta suas necessidades e objetivos produtivos nas
relagbes politicas, normativas e juridicas, independentemente das diferencas entre
vertentes, converge em uma sociedade que permita a livre movimentagao
individualista/mercadoldgica. Em Kelsen (2000, p. 141), é possivel perceber que essa
livre movimentagcdo reside em aspectos normativos em um esvaziamento de
profundidade material, histérica e dialética, restando a norma como um corpo linear
cientifico, formal e estético ao desprezar a substancia dos valores, das crengas e da

cultura:

[...] liberalismo e democracia podem ser caracterizados enquanto termos
antitéticos, pois a determinagédo de um Estado liberal-burgués pleno implica
a exclusio de toda e qualquer possibilidade democratica, enquanto que um
Estado Democratico implica na corrosao de todos os fundamentos do
liberalismo. Assim, em um Estado liberal burgués pleno a democracia é
puramente técnico-formal e n&o possui nenhuma substancialidade,
restringindo-se a um mero Estado de Direito Minimo, pois a propria
concepgdo de Estado de Direito (KELSEN, 1998) passa a se limitar a
existéncia ou ndo de um ordenamento juridico, independentemente da
substancialidade qualificadora deste ordenamento.

Até esse momento, cabe salientar o Quadro 8, que reune os principais aspectos
necessarios a metodologia, advindos da estrutura formal em Kelsen (2000) e do

aprofundamento elaborado por Poulantzas (1977):
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Quadro 9 — Aspectos indissociaveis dos corpos normativos

Aspecto Contribuicdo a analise

Hierarquia e coeréncia A interpretagdo de um corpo conduz a interpretacédo de
outros corpos superiores e inferiores. Da ndo contradigéo,
ou seja, o entendimento da parte representa o
entendimento do todo.

Coacéo e coercao Nas normas, no direito e no Estado, pulsa o poder publico
coercitivo da obrigagéo de segui-las.
Interdependéncia entre modo de As normas advém das relagdes produtivas. E a producao
producgéo e plano juridico encontra nos mecanismos formais legais os meios de
gestar direitos.
Disposi¢des normativas como As normas de conduta dispostas em hierarquia,
discursos coerentes, cristalizam objetos atinentes as necessidades

€ aos objetivos das relagdes produtivas.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao conceber os corpos normativos como um conjunto de normas de conduta
que cristalizam discursos polissémicos advindos das relagdes de producédo e das
correspondentes ideologias, torna-se indispensavel uma maior compreensao sobre os
fundamentos para uma analise discursiva que permita a hermenéutica da norma pela
materialidade e pela historicidade dialética.

Essa pesquisa compreende que prevalece uma interpretacéo popularizada dos
corpos juridicos a partir das concepgdes Kelsenianas, como explicou Motta (2011), de
modo que as disposigdes normativas sdo marcadas por uma intencéo ideoldgica
liberal de racionalizar, abarcando os mais amplos movimentos sociais no interior da
ordem vivida e o mercado, que nao percebe questionamento. Assim, € possivel as
partes conduzirem a interpretacdo do todo diante da coeréncia e da hierarquia das
normas (primeiro questionamento). Porém, ressalta-se que essa coeréncia e
hierarquia, para além da estética e do formalismo, respondem as ideologias atreladas
a estrutura produtiva (segundo questionamento).

A concepcgao de que o ordenamento juridico se mostra como ciéncia quando
pautado estritamente por um olhar formal e estético, que se desprende de premissas
valorativas historico-culturais e considera as mais diversas regras de conduta como
validas independentemente de um julgamento pela maxima da protegéo a vida, acaba
por perceber uma tendéncia de repousar em disposi¢gdes sobre uma natureza humana
inviolavel, que alcangou a estruturacdo de um Estado limitado por poderes harménicos
e independentes que dao vida as disposigcdes na medida da diversidade social,
atendendo aos anseios liberais, como denotou Silva (2011). Essa amplitude conceitual

das disposi¢cdes normativas se encontra em um vazio de profundidade material,
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historica e dialética, momento no qual os direitos e deveres assumem uma perspectiva
pelo minimo possivel que, descontextualizado, pode permear a diversidade se
pautado pelas garantias individuais, que naturalizam certa estrutura produtiva e seus

desdobramentos.

5.2 O corpo Normativo como discurso: analises a partir de Bakhtin

O texto de Scorsolini-Comin e Santos (2010, p. 746) explica que a obra de
Bakhtin encontra centralidade no dialogo. A dialogicidade, por conseguinte, exige a
interagdo social, considerando o ser social como fundamental na constru¢ao cultural

dos discursos. Assim, ressaltam que:

O dialogo bakhtiniano contrapde-se ao discurso monoldgico, sendo
compreendido como agao entre interlocutores. Mesmo no discurso interior,
diferentes vozes séo por nés atualizadas, de modo que ndo ha um discurso
unico, isolado de um contexto e do qual n&o participem outras vozes, outros
discursos e alteridades.

Os autores denotam que os elementos bakhtinianos recebem grande
reconhecimento em diversas areas, como a psicologia, as ciéncias sociais, as artes e
a educagado. Esse corpo tedrico se mostra indissociavel de uma complexidade
historica permeada de transformacgdes econdmicas e politicas atinentes ao contexto
da antiga Unido Soviética. A época, o marxismo exerceu influéncia nos elementos
construidos por Bakhtin, que encontram fundamento no universo material historico e
dialético, ou seja, da vida objetiva e que revelam condi¢gées concretas da existéncia
humana, conduzindo o modo de pensar e agir. Em sintese, a linguagem, inclusive a
palavra, constitui a forma de movimentacao e de articulagéo ideolégica, ocultando a
realidade, as contradigdes, as lutas e as rupturas. (SCORSOLINI-COMIN; SANTOS,

2010) Nesse sentido, vale destacar que:

A verdadeira substancia da lingua seria o ato dialégico em seu acontecimento
concreto, sendo que qualquer dialogo, além de ser ele préprio histérica e
socialmente determinado, evidencia uma outra histéria: a histéria da prépria
linguagem. A lingua seria o produto do trabalho coletivo e ininterrupto de
sujeitos socialmente organizados, cujo processo instaura a construgao,
também coletiva, de conhecimentos, praticas e saberes sobre o mundo.
(SCORSOLINI-COMIN; SANTOS, 2010, p. 747)
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Dessa centralidade no dialogo e na fundamentagcdo material, histérica e
dialética, Scorsolini-Comin e Santos (2010) salientam que aspectos metodoldgicos
aderentes procuram na lingua respostas a partir da interacdo social, além de

necessidades e objetivos concretos e regentes da experiéncia humana.

Todo o dizer, por estar imbricado com a praxis humana (social e historica),
estd também saturado dos valores que emergem dessa praxis. Essas
diferentes “verdades sociais” (essas diferentes refragbes do mundo) estado
materializadas semioticamente e redundam em diferentes vozes ou linguas
sociais que caracterizam a realidade da linguagem como profundamente
estratificada (heterogldssica) e atravessada pelos continuos embates entre
essas vozes — a infinda heteroglossia dialogizada. (FARACO, 2003, p. 121)

Nesse momento, € inevitavel ressaltar que o materialismo historico-dialético
pulsa no corpo teorico proposto por Bakhtin, levando a estudos, investigagdes e
reflexdes que superam apenas a estética dos objetos, possibilitando olhar para o
movimento que levou a certa dominagao ideoldgica e que possibilita o inconformismo
diante da compreensdo da diversidade que envolve as coisas, € ndo a simples
aceitacao.

De tal perspectiva, a palavra assume grande importancia, pois carrega em si
cargas discursivas aderentes a concretude da vida. Também com grande importancia
aparece o complexo dos enunciados que se entrelagam e produzem objetos
discursivos estaveis que atendem aos modos de vida. Assim, € interessante observar
que Brait (2012) explica que a centralidade no dialogo se mostra como um principio
regente, sintetizando a linguagem como indissociavel das relagbes humanas em
complexidade, ou seja, o ser e o mundo produzem incessantemente significados sem
limites. Assim, o contexto material, histérico e dialético e a interagc&o social projetam

objetos discursivos que pretendem conformar entendimentos sobre o mundo:

Ele se entrelaga com eles em interagbes complexas, fundindo-se com uns,
isolando-se de outros, cruzando com terceiros; e tudo isso pode formar
substancialmente o discurso, penetrar em todos os seus estratos semanticos,
tornar complexa a sua expressao, influenciar todo o seu aspecto estilistico.
(BAKHTIN, 1998, p. 86)

O objeto discursivo, mediante a compreensédo de Bakhtin (1998), pode ser
localizado como primario, menos estavel e mais espontaneo, e secundario, mais

estavel e de uma complexidade social na qual encontrou cristalizagao dominante.
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Entdo, torna-se indispensavel compreender a relagdo entre os objetos
ideoldgicos e os discursivos, esclarecendo o processo enunciado/enunciagao. Assim,

inicialmente é possivel aprofundar a concepgao sobre a palavra:

A neutralidade da palavra, por sua vez, se estabelece no sentido de que a
palavra é “neutra em relagdo a qualquer fungéo ideoldgica”, ou seja, pode
assumir qualquer funcédo ideoldgica, dependendo da maneira em que aparece
num enunciado concreto. Além disso, pode ser entendida como um “signo
neutro”, ndo no sentido de que nao tenha “carga ideoldgica”, mas no sentido
de que, como signo, como conjunto de virtualidades disponiveis na lingua,
recebe carga significativa a cada momento de seu uso. (STELLA, 2010, p.
179)

Urge destacar a posicdo de Bakhtin (1998) quando o autor elabora que a
palavra ndo pertence a alguém, ndo valora nada em si estritamente e essa condi¢ao
de flexibilidade possibilita que as palavras sirvam a qualquer falante, a qualquer
enunciado, a qualquer discurso. A neutralidade que se atribui a palavra se rompe
mediante a sua contextualizagcdo em um cenario concreto que conduz o enunciado,
de modo que a palavra pode assumir um valor ideoldgico funcional de acordo com os
interesses do emitente.

Da palavra a linguagem, em que pese a necessidade de esclarecer a lingua
para além de um conjunto de regras sintaticas e semanticas e o objetivo de reconhecer
a linguagem como indissociavel de um incessante movimento de reproducéo e de
producdo de significados e da experiéncia humana concreta, uma concretude que
encontra na lingua uma forma de expressao ideoldgica que advém das relagdes

humanas regentes da realidade:

O ideoldgico enquanto tal nao pode ser explicado em termos de raizes supra
ou infra-humanas. Seu verdadeiro lugar € o material social particular de
signos criados pelo homem. Sua especificidade reside, precisamente, no fato
de que ele se situe entre individuos organizados, sendo o meio de sua
comunicacao. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 35)

Assim, o ideolégico pulsa como projegcao da materialidade histérica e suas
transformacgdes, conduzindo a histérica da linguagem de modo que os significados
nao se desprendem de uma hermenéutica ideoldgica que reflita sobre a complexidade
da concretude da vida:

De fato, essa dialogizagdo das linguagens esta sempre em agao, e assim,
quando as palavras atraem tons e significados das linguagens de
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heteroglossia, ndo raro estdo atraindo significados dialogizados. Tendo
participado de mais de um sistema de valores, essas palavras tornam-se
dialogizadas, discutidas e reacentuadas de outra maneira quando se
encontram com outras. Esse processo, potencialmente infinito pertence nao
s6 a palavras particulares, mas também a outros elementos da linguagem —
a determinados estilos, formas sintaticas ou mesmo normas gramaticais. As
interacbes complexas desse tipo servem como forga propulsora na histéria
de qualquer linguagem. (MORSON; EMERSON, 2008, p. 159)

Por esse olhar, Bakhtin (1998) posiciona a palavra como objeto fundamental
para a investigagao dos significados e da ideologia regente. Assim, a linguagem se
constitui de uma complexidade de interlocutores que, em seus embates e
convergéncias, produzem signos em um movimento histérico incessante atinente a

complexidade material histérica:

Nenhum signo cultural, enquanto compreendido e dotado de um sentido,
permanece isolado: torna-se parte da unidade da consciéncia verbalmente
constituida. A consciéncia tem o poder de aborda-lo verbalmente. Assim,
ondas crescentes de ecos e ressonancias verbais, como as ondulagdes
concéntricas a superficie das aguas, moldam, por assim dizer, cada um dos
signos ideoldgicos. Toda refragdo ideoldégica do ser em processo de
formagcdo, seja qual for a natureza de seu material significante, é
acompanhada de uma refragdo ideoldgica verbal, como fenémeno
obrigatoriamente concomitante. (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2014, p. 38)

A materialidade historica e dialética na qual se funda a ideologia atende a
génese e a reproducdo de objetos ideoldgicos, que alimentam objetos discursivos e
permitem que as palavras e 0s signos encontrem significados e condicionem os
sujeitos conscientes, de tal forma que a centralidade no dialogo se revela como
perspectiva cultural e poténcia de condicionamento humano. Nesse momento, insta
observar a relagéo entre enunciado e enunciacéo, relacdo nuclear do didlogo em que
ocorrem tensdes que refutam ou convergem ideias. Esse processo envolve aceitagao,
convencimento e condicionamento de sujeitos, portanto se torna o mecanismo de

funcionamento da génese e de propagacao ideoldgica:

Fica claro, entdo, que o Circulo de Bakhtin entende as relagbes dialdgicas
como espacos de tensdo entre enunciados. Estes, portanto, ndo apenas
coexistem, mas se tencionam nas relagdes dialdgicas. Mesmo a
responsividade caracterizada pela adesao incondicional ao dizer de outrem
se faz no ponto de tensdo deste dizer com outros dizeres (outras vozes
sociais): aceitar incondicionalmente um enunciado (e sua respectiva voz
social) é também implicitamente (ou mesmo explicitamente) recusar outros
enunciados (outras vozes sociais) que podem se opor dialogicamente a ela.
(FARACO, 2003, p. 69)
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Nota-se uma especial atengdo ao enunciado como realizagdo das
necessidades e dos objetivos ideoldgicos. Assim, mostra-se como a fusdo de objetos
ideoldgico, historicamente e materialmente constituidos, das transformagdes da
experiéncia humana para com o0s objetos discursivos polissémicos e instaveis
pronunciados pelos individuos, ou os objetos discursivos mais estaveis e de pouca
polissemia circulantes nos grupos sociais.

Dessa maneira, cabe destacar que o enunciado incorpora a palavra, movimenta
a linguagem e representa as ideologias que o influenciaram da mesma forma que
influencia as ideologias, como uma projecao da vida concreta e como uma poténcia
para transformar visées de mundo na medida das lutas sociais, modificando as agbes

e a concretude vivida:

A caracteristica distintiva dos enunciados concretos consiste precisamente
no fato de que eles estabelecem uma miriade de conexdes com o contexto
extraverbal da vida, e, uma vez separados deste contexto, perdem quase
toda a sua significagdo — uma pessoa ignorante do contexto pragmatico
imediato ndo compreendera estes enunciados. (BAKHTIN, 2000, p. 08 e 09)

Reforca-se, assim, a indissociabilidade entre as relacbes materiais vividas para
a compreensao dos objetos discursivos, bem como € possivel notar que os
enunciados, ao valorarem algo, apresentam crengas e verdades sociais, as quais se

constituem de objetos ideoldgicos nascidos na iteragao social:

O enunciado concreto (e ndo a abstragao linglistica) nasce, vive € morre no
processo da interagéo social entre os participantes da enunciagédo. Sua forma
e significado sdo determinados basicamente pela forma e carater desta
interagdo. Quando cortamos o enunciado do solo real que o nutre, perdemos
a chave tanto de sua forma quanto de seu conteudo — tudo que nos resta é
uma casca linglistica abstrata ou um esquema semantico igualmente
abstrato (a banal “idéia da obra”, com a qual lidaram os primeiros tedricos e
historiadores da literatura) — duas abstragcées que n&o sdo passiveis de uniao
mutua porque ndo ha chao concreto para sua sintese organica. (BAKHTIN,
2000, p. 13)

Desse solo que nutre os enunciados, das interagdes sociais, € necessario
denotar que ndo sdo naturais, imutaveis ou espontaneos em alguma visao de caos e
aleatoriedade. O interacional responde a materialidade histérica e dialética da
experiéncia humana e, conforme Faraco (2009, p. 157), “aquilo que chamamos lingua

€ também e principalmente um conjunto definido de vozes sociais”. Sobre essas

vozes, € interessante observar que podem ser investigadas por representarem visdes
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de mundo, aquilo que converge os objetos discursivos dos enunciados com o0s

ideoldgicos fundados nas relagbes vividas:

As linguas, dialetos (territoriais, sociais, girias), estilo de linguagem
(funcionais), digamos o discurso familiar do cotidiano e a linguagem cientifica,
podem entrar naquelas relagdes dialdgicas, isto é conversar entre si? Sé sob
a condicao de um enfoque linglistico, isto &, de serem transformados em
“visdes de mundo” (ou em certas visdes de mundo centradas na linguagem
ou no discurso), em “ponto de vista”, em “vozes sociais”, etc. (BAKHTIN,
2003, p. 325)

Nesse ponto, ressalta-se que o dialogo, em suas relagdes dialéticas, promove

a naturalizagado de objetos ideoldgicos cristalizados em discursos recorrentes, que

podem se fixar na organizagao do coletivo:

Bakhtin adverte que descrever o didlogo como uma “discordancia” € uma
compreensao crua, e essa crueza requer apenas um curto passo para se
chegar ao erro clamoroso de reduzir o didlogo a relagéo dialégica da
contradicdo. A concordancia € tdo dialégica quanto a discordancia. A
concordancia tem variedades incontaveis, matizes e gradagoes infinitos e
interagdes imensamente complexas. (MORSON; EMERSON, 2008, p. 148)

Dessa forma, os objetos discursivos polissémicos, reproduzidos pelos
interlocutores em seu cotidiano, encontram referéncias em objetos com menor carga
polissémica ou positivados de maneira a evitar tal carater (como as normas estatais
de conduta). Nesse movimento, aparece a conexao que permeia os enunciados e as

relagdes de enunciagao:

Contudo, além do destinatério (segundo), o autor do enunciado propde, com
maior ou menor consciéncia, um supradestinatario superior (o terceiro), cuja
compreensao responsiva justa ele pressupde quer na distancia metafisica,
quer no distante tempo histérico. “Um destinatario de escapatéria”. Em
diferentes épocas e sob diferentes concepgbes de mundo, esse
supradestinatario e sua compreensdo responsiva idealmente verdadeira
ganham diferentes expressodes ideoldgicas concretas (Deus, a verdade
absoluta, o julgamento da consciéncia humana imparcial, o povo, o
julgamento da histéria etc.). (BAKHTIN, 2003, p. 333)

Assim, os enunciados se valem do poder ideolégico e operam uma antecipagao
dos outros perante a necessidade de convencimento e o objetivo de sustentar e de
expandir as relagdes humanas sob certa ideologia, transformando objetos ideoldgicos
em verdades sociais absolutas. Scorsolini-Comin e Santos (2010) encontram na

dialogicidade os conceitos que orientam as analises, tornando indispensavel observar

as concepcoes: da constituicdo interna da palavra; dos enunciados e da relagao social
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como génese; da construgao pela emergéncia de diversas vozes convergentes sobre
certa especificidade; e das linguagens diversas oriundas de grupos sociais. Destas,
vale explicitar o Quadro 10, que relaciona possiveis conceitos e perspectivas que

contribuem a analise dos corpos legais:

Quadro 10: Concepgdes Bakhtinianas de linguagem e discurso.

nos enunciados

intrinsecamente e
indissociavelmente a outros nas
relagcbes entre o eu e 0s outros —
assim, o locutor n&o representa o
marco zero do objeto discursivo,
mas respondente diante de um
complexo interacional;

Elemento Conceito Perspectiva analitica
tedrico
Dialogismo Do objeto discursivo que encontra | As palavras, quando investigadas por uma
interno da origem em valores, crengas, | reflexdo que procura desvelar a
palavra descri¢des e definicdes — a dialética | materialidade histérica dialética, permitem
desse objeto reside no didlogo | olhar para as lutas, para a ideologia
social que o engloba; dominante e para as relagbes de opressao
vividas que se apropriam do
desenvolvimento humano;
Dialogicidade | Determinado enunciado esta ligado | Os contextos, as circunstancias vividas, as

condicdes sociais que remetem as
situagdes compartiihadas gestam os
objetos  discursivos. Assim, cada

enunciado advém de outros que interagem
na complexidade material, historica e
dialética forjando como grupos ou sujeitos
interpretam o mundo;

das linguagens

palavra, a linguagem, um plural de
objetos  discursivos que séo
atinentes a grupos sociais, tais
como de profissionais, de
autoridade, da ciéncia, entre outros.

Dialogismo Das vozes que se relacionam sobre | Existe uma aderéncia dos objetos
construido uma especificidade, uma discussdo, | discursivos a materialidade histérica e
um problema, uma tematica, em | suas transformacdes; assim, certos
que um pode antecipar as respostas | discursos se tornam menos polissémicos,
do outro perante possibilidades | enraizados, naturalizados, dominantes
imaginadas; ideologicamente,  cristalizados  como
verdade sobre certo tema;
Dialogizagao Da pluralidade que conduz a | A polissemia do discurso atende a essa

diversidade de grupos locutores
influenciadores e do estabelecimento de
uma complexa rede de interconexdes;
assim, o estudo do discurso é o estudo dos
modos sociais, dos modos de vida e das
relacdes humanas concretas que projetam
0s objetos discursivos.

Fonte: Confeccionado pelo autor com base na obra de Scorsolini-Comin e Santos (2010).

Diante do exposto, cabe ampliar a aderéncia de tais concepgdes a proposta de
pesquisa, elaborando procedimentos analiticos e possibilidades de critica numa
metodologia que investigue, com enfoque material, historico e dialético, os objetos
ideoldgicos orientadores dos objetos discursivos. Assim, o terceiro questionamento
realizado na abertura desse capitulo encontra em Bakhtin uma resposta positiva, uma
vez que o corpo tedrico trazido pelo autor possibilita a investigagdo dos corpos

normativos a fim de superar o estrito formal estético, alcancando uma complexidade
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levantada por Poulantzas (1977) em contraponto a perspectiva de Kelsen (2000), que

se alastrou globalmente.

5.3 Procedimentos de investigagdo: norma orientadora do processo educativo

A operacao inicial consiste em localizar a presenga das dimensdes arroladas
no Quadro 11 no corpo do documento federal da BNCC (BRASIL, 2017). E importante
destacar que essas sado as dimensdes evidenciadas a partir do fundamento tedrico
presente nos dois capitulos iniciais, do marxismo e do materialismo histérico-dialético
frente ao liberalismo e ao neoliberalismo, estas duas ultimas as correntes pragmaticas

em prol do mercado.

Quadro 11 - Termos e significagdes aderentes pela ndo contraposi¢ao da indole pré-

mercado.

Dimensdes apropriadas pelas
relagdes capitais

Significagéo diante da indole utilitaria — recortes reducionistas
— objeto ideoldgico transcrito em sintese

Producgao, trabalho e atividade: o
produtivismo como meio para o
progresso/evolugio;

O consumismo como evidéncia
do progresso/evolugao

Reducgao da atividade humana e da poténcia humana
aplicadas tanto na experiéncia histérica quanto na biografia do
sujeito, a fim de significa-la na medida das necessidades e dos

objetivos do mercado;

Coletividade: a solidariedade
como caridade — o poder publico
como sistema de controle pelas

garantias individuais;

Reducao da ordem social humana, da coletividade e da
solidariedade humana, aplicada tanto na experiéncia histérica
quanto na biografia do sujeito, a fim de significa-la na medida

das necessidades e dos objetivos do mercado, objetos que
conduzem a nogéo de progresso;

Razao: a racionalidade como
neutralidade cientifica enquanto
fundamento para o
conhecimento. Neutralidade
como sindnimo de nao histoérico e
nao politico;

Redugao da amplitude contextual historica e biografica,
verdades absolutas que constituem uma evolugao linear, um
continuo de descobertas. A figura do cientista heréi e do saber
mitificado, que é concebido para um continuo de utilidades
encadeadas e movimentadas pela ordem social que influencia
e é influenciada em um processo de progresso inevitavel, que
levou ao liberalismo e disparou exponencialmente a partir
deste ponto;

Liberdade: a liberdade
mercadoldgica como meio para
evitar a ndo liberdade;

Igualdade: a igualdade
estritamente juridica como
evidéncia da néo servidao;

Reducéo a concepcgao de liberdade e igualdade, que aderem
as relagdes mercadoldgicas que amparam a totalidade dos
anseios humanos;

A educagao como sistema de
controle;

Reduzida como instrumento de controle para a ordem social
posta, promotora da adaptagao dos sujeitos pela apreensao de
saberes orientados pelo estrito fazer — saber fazer —
competéncias — em detrimento da reflexao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Vale ressaltar a hierarquia que influencia a Base Nacional Curricular Comum,

uma vez que esse complexo normativo atinge a norma educacional pela coeréncia e
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pela coesao entre normas, de forma que inevitavelmente atinge os contextos que

delas se desdobram e que foram abordados em sec¢éo anterior.

Quadro 12 - Normas que atingem a Educacgao no Brasil.

Documento Legal Perfil
CF/1934
CF/1937
CF/1946 Constituicdo do Estado — Maxima Norma
CF/1967
CF/1988
Lei de Diretrizes e Coercitivo — Punitivo pelo ndo cumprimento
Bases/1996
Parametros Curriculares | Orientagdo com poder coercitivo e punitivo, pois vincula um saber fazer
Nacionais (década de exigido em provas e seletivas, como concursos, vestibulares e afins;
1990 — inicio dosanos
2000)
Base Nacional Curricular | Orientagdo com poder coercitivo e punitivo, pois vincula um saber fazer
Comum (2017-2019) exigido em provas e seletivas, como concursos, vestibulares e afins,
bem como tem o poder de atingir diretamente a formagéo docente.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esclarecidas as dimensdes e a norma a ser investigada, resta trazer
explicagcdes quanto ao procedimento a ser executado. O caminho procedimental
consiste na leitura dos capitulos iniciais, das disposicdes sobre ensino médio e
fundamental e daquelas sobre o saber matematico. Ao ler os capitulos iniciais, o
trabalho investigativo deve procurar a presenga das dimensdes elencadas,
percebendo os termos empregados (palavras) e a aderéncia contextual que os
enunciados direcionam. Essa procura pretende encontrar justificativas para as
disposicdes, de modo que, se encontradas, podem permitir uma reflexao sobre a
existéncia ou a inexisténcia de questionamento em relagdo a ordem vivida, ou seja,
do contemporaneo quando imerso na experiéncia humana.

A busca pelas dimensbes expressas em palavras, tais como trabalho,
produgao, atividade, consumo, liberdade, igualdade, raz&o, conhecimento e
educacao, a serem percebidas na investigagao do documento quando analisadas pelo
contexto que o enunciado remete, pode permitir a compreensao da ideologia fundante
em uma perspectiva dos discursos estaveis cristalizados na norma.

Da leitura das disposi¢des iniciais do ensino médio e fundamental, a pretensao
se orienta pela localizagao de justificativas que denotem a forma como o saber deve
ser reproduzido, permitindo refletir, se encontrada, sobre as necessidades e os
objetivos fundantes. Ao alcancar as disposi¢coes especificas sobre a matematica, o
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olhar proposto € o de buscar a presenga ou a auséncia da perspectiva histérica do
saber matematico imerso na experiéncia humana, bem como a presenga ou a
auséncia de um excesso de intencdo formalista estética, que promove saberes
encadeados estritamente pela complexidade conceitual hermética — descolada de
contextos amplos pela materialidade historica das transformagdes humanas.

Ent&o, salienta-se que o procedimento, em aspectos gerais, busca apresentar
uma possibilidade analitica acessivel a professores, alunos e interessados, a fim de
promover uma consciéncia reflexiva com profundidade para além das relag¢des vividas
naturalizadas. Insta como primordial a reflexao sobre as se¢des tedricas que procuram
expor movimentagdes histéricas de sedimentagdo das relagbes capitais,
considerando que a agdo analitica se encontra na mobilizagdo de tais reflexdes,
aplicadas a certo corpo documental. Assim, a Figura 1 relaciona pretensdes e
possiveis comportamentos oriundos do pragmatismo mercadologico e do utilitarismo,
estruturados nos capitulos tedricos e que se mostraram marcantes nos contextos das

normas superiores e antecessoras:

Figura 1 — Procedimento e comportamentos possiveis.

Possibilidade do reconhecimento de auséncias: Pragmatismo
ausente olhar pela materialidade das 1 mercadologico:

/ transformagdes na experiéncia humana;

Significados
estruturais advindos
estritamente da
ordem vivida.

Trechos das Normas \ Possibilidade do reconhecimento de

negligéncias: negligenciados os contextos,
que sdo recortados para caberem na ordem

vivida;
\4

Utilitarismo: Significados projetam saberes
estritamente Uteis ao mercado.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Assim, o procedimento analitico encontra na perspectiva da coeréncia e da
coesao da norma, enraizadas em estudos do formal estético em Kelsen (2000), a
seguranga de um comportamento normativo holistico formalista, ou seja, a
compreensao da parte permite a compreensdao do todo. Para que esse
comportamento holistico seja possivel, € preciso considerar as concepg¢des de
Poulantzas (1977), ou seja, da relagdo entre estrutura e superestrutura no ambito

juridico e de que os direitos se fundam nas relagdes de produgéo, como ja expds Marx
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(1999, 2013), Lukacs (1979), Mészardés (2008) e Gramsci (2004), autores que
elaboraram sobre as transformagdes produtivas, os desdobramentos ideoldgicos e a
ordem vivida para o desenvolvimento humano.

Esse estudo que pretende alcancgar o estrutural o faz pela identificacdo de uma
sustentagdo e expansdo ideologica, momento em que a ideologia assume a
centralidade pelo transporte de ideias que percebem poténcia para conformagao dos
sujeitos a ordem vivida. Desse transporte, pulsa o olhar trazido por Bakhtin (1998,
2000, 2003) de um ideario que permite a significagdo das palavras por enunciados
que pretendem certo relacionamento com a ordem vivida.

Bakhtin (2010, 2014) permite observar que o processo de significagdo nao se
descola da materialidade historica das transformag¢des humanas. Assim, a concepgao
de uma relacdo dialdégica orienta a investigagéo de crengas e de valores que guiam a
emissdao e a recepgao dos enunciados (dialogismo interno das palavras e
dialogicidade nos enunciados). Como se trata de discurso com menor carga
polissémica, ou seja, daqueles projetados pela coletividade na representacao estatal
do poder publico, a figura do supra destinatario recebe singular importancia, pois os
enunciados emitidos procuram uma aceitagdo popular, absorvendo as relagdes
historicas sobre certas tematicas (dialogismo construido) e alcangando as mais
diversas relacdes produtivas e desdobramentos (da dialogizagao da linguagem).

Entdo, a linguagem se torna enraizada no presente vivido, naturalizada, e muito
desvia da reflexdo, pois, estando o vivido concebido como natural, evita que seja
atingindo por questionamentos estruturais.

Esse processo de naturalizagdo do vivido encontra uma sedimentagcao que
pode ser investigada pelas palavras e pelos enunciados, assumindo uma vinculagao
ideologica dominante na qual certas concepgbes sdo mitigadas e relegadas ao
esquecimento. Em outras palavras, partindo da perspectiva de auséncia, os
enunciados podem ser apreciados pelo que nao dizem, ultrapassando barreiras de
significagao pelo imediatismo do presente.

Sobre as negligéncias, € possivel observar que elas se tornam indissociaveis
das auséncias, uma vez que adaptam os mais diversos saberes a ordem vivida, aquilo
que no dialdgico se ocupa das concordancias e das discordancias vividas. Estando a
ordem dominante concebida como natural, as demais concepc¢des, passadas e

futuras, devem sofrem um reducionismo que atenda a ela. A valoragao do saber passa
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pelo valor que ele apresenta nas relagdes produtivas vividas e seus desdobramentos,
ou seja, um ser util em detrimento da reflexao.

Assim, negligenciam-se os contextos, as lutas e as transformagbes em
complexidade social, e aproveitam-se recortes reducionistas que promovem o
necessario e o objetivado pela ordem dominante. Desses recortes, cabe evidenciar
que muito resta omitido, e daquilo que pulsa oculto surge a possibilidade de
profundidade quando os sujeitos percebem essa movimentagdo. Do enlace entre
auséncias e negligéncias, torna-se possivel uma reflexdo sobre o pragmatismo
mercadoldgico vivido e o consequente utilitarismo, considerando que a possibilidade
de reconhecer nos documentos estatais tais movimentos, como na BNCC (BRASIL,
2017), permite aos sujeitos um momento de inconformismo e um resgate daquilo que
foi mitigado ou adaptado em prol da ordem de mercado e seu cerne no estrito
individualismo.

Ao fim da analise, os resultados das palavras recorrentes serdo organizados
em um quadro resumo, evidenciando as aderéncias ideoldgicas percebidas. Vale
ressaltar que a vontade em poténcia desse estudo € possibilitar aos professores e aos
alunos outra maneira de interpretacdo, mais profunda que aquela pautada pela

concordancia e pelo conformismo com a ordem naturalizada.

5.4 Produto educacional: facilidade de acesso a reflexao proposta

Faz-se necessario ressaltar que esse corpo pretende levar a consciéncia a
reflexdo, de forma que dele sera gerado um produto educacional em forma de livro
eletrénico que condense as principais concepgdes, primando por quadros de sintese
e de questionamento condutores e destinados ao corpo docente.

Esse produto ndo sera incorporado nesse momento como conjunto de
resultados para analises, uma vez que atuara como promocao e extensao do saber
aqui produzido, de forma que o registro se dara em separado e espera-se a
continuidade dos debates nos ambientes educacionais sobre o tema tratado. Abaixo,

consta o Quadro 13 com o roteiro idealizado.
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Quadro 13 - Sintese de objetos do momento educativo proposto.

Capitulos: Objeto da Reflexdo

Objeto da Intencionalidade

Apresentacéao e introducao

Contato inicial com a proposta de reflexdo e sua
aderéncia a pesquisa realizada;

1. A teoria do Discurso em Bakhtin; do
materialismo histoérico-dialético em Marx e
Engels; Das auséncias e negligéncias;

Possibilidades de investigagdo, analise e critica
desse vazio conceitual que permeia os corpos
normativos;

2: Do pragmatismo mercadolégico e do
utilitarismo mediante auséncias e
negligéncias;

Movimentos ideoldgicos aderentes ao ideario liberal
e neoliberal;

3: Trechos da BNCC e anélises;

Questionamentos quanto ao vazio conceitual dos
termos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

Observa-se que o desafio enfrentado na confecgdo do produto se prende a

consolidar no livro eletrénico uma linguagem que facilite o acesso, a qual restou

pautada pela promogéo de aspectos tedricos, com grande densidade de leituras, de

uma forma acessivel e que se orienta pelo esclarecimento da pratica vivida como

indissociavel da experiéncia humana materialista histérica e dialética. O esquema da

Figura 2 representa as necessidades e os objetivos fundantes das sec¢bes do livro

eletrénico.

Figura 2 - Necessidades e objetivos do produto.

Necessidade: Reflexdo sobre o Objetivo:
, L. ideario liberal e neoliberal como Desconstrucao
Sintese do corpo tedrico ¢
e indi iavei relaco naturalizaca
e indicaces de autores; dissocidveis das relagdes da naturalizagdo
capitais — individualismo; do vivido;
Sintese da andlise do Necessidade: Reflexdo sobre a Objetivo:
discurso em Bakhtin; carga ideoldgica regente das Desconstrucdo
palavras e enunciados; da neutralidade
como sinGnimo
. Necessidade: Reflexdao sobre _histéri
Trechos e andlises; de a-historico e
auséncias e negligéncias — a-politico:

pragmatismo e utilitarismo;

Objetivo: Refletir
sobre o que diz o
ndo dito.

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Assim, essas necessidades e reflexdes intencionam possibilitar o
inconformismo pelo desvelar do dito (ideoldgico) pelo nao dito (esquecido/suprimido),
de modo que esse inconformismo possa, entdo, conduzir a novos caminhos que
preencham as auséncias e as negligéncias com esclarecimentos sobre o

desenvolvimento humano vivido e a sua poténcia.
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6 ANALISES

Ressalta-se que o estudo da norma se mostra marcante porque a
movimentagao proposta foi reconhecida em diversos aspectos e em grande amplitude,
caracterizando o corpo normativo. Do carater kelsenesiano que se aprofunda no
mundo juridico, ja insta uma sinalizag&o pela vaguidade conceitual; porém, a posigao
hierarquica da norma como orientagdo pretende maiores esclarecimentos e maior
densidade conceitual, até mesmo por tratar de objetos educacionais. Salienta-se que
o corpo analitico pode apresentar certa recorréncia incessante, ou seja, uma
repeticdo, mas ndo se considera tal movimentagdo como prejudicial a pesquisa,
apenas reforca o carater normativo. Assim, a investigacao de diversos trechos serve
de evidéncia dessa recorréncia caracteristica — trata-se de um vazio e de um apelo ao

novo, ao cotidiano, a contemporaneidade.

6.1 Dos debates que envolveram a BNCC: aspectos introdutérios no documento

Os enunciados revelam aderéncia as dimensdes de producdo, trabalho e
sociedade que convergem em necessidades e objetivos concentrados nas
disposi¢cdes das competéncias. Inicialmente, vale destacar a posicdo que marca o
carater normativo e a sua inser¢cdo harmdnica no universo das normas, com
necessidades e objetivos que se prendem por termos amplos e correntes nos embates

do desenvolvimento humano:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacgao (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacgéo escolar, tal como a define o0 § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formagdo humana integral e a construgao de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacgéo Bésica (DCN). (BRASIL, 2017, p. 05)

Explicitamente, a BNCC permanece como documento de poder para
normatizar, regular e padronizar o ensino e a aprendizagem. Assim, as posi¢des que

estruturam o corpo documental se ocupam de promover definigdes que conformam o
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desenvolvimento humano por um saber essencial, organico porque atende
determinada organizagido social, e progressivo, o que remete a uma evolugado dos
sujeitos no interior dessa organizagdo. Assim, € possivel observar aquilo que ja foi
explorado em Gramsci (2002, 2004) sobre a intelectualidade e os intelectuais, ou seja,
a norma se vincula a intelectualidade gestada pela ordem dominante e os intelectuais
que a confeccionaram se ligam a mesma ordem. assumindo a necessidade da
promogado de certo ideario e objetivando a inser¢do deste como obrigatério no
desenvolvimento humano atinente ao ensino basico.

O poder normativo harmonicamente se comunica com outras normas, dentre
elas a LDB (BRASIL, 1996) em uma relacao hierarquica entre orientagao e lei superior.

Assim, o corpo normativo da orientagao deve dar vida ao corpo da lei, ou seja,
pormenoriza-lo em aspectos que forne¢cam maiores esclarecimentos, garantindo a
aplicagao da lei segundo o espirito historico e cultural que a permeia. Nesse sentido,
€ imprescindivel perceber que, tanto em Gramsci (2002, 2004) quanto em Bakhtin
(2010, 2014), pulsa a urgéncia de uma investigacao material, historica e dialética para
a interpretacido das disposi¢cdes normativas, pois sem ela a hermenéutica se mostra
marcada por uma replicagao de ideais em detrimento da reflexao.

A apreciacao estética da norma, ou seja, a localizagédo de enunciados, palavras
e oragdes presentes reincidentemente no conjunto das normas, com um olhar
descolado da reflexdo materialista, histérica e dialética, conduz uma analise
reducionista para os contextos, projetando os significados na ordem vivida
naturalizada e inquestionavel. Assim, os termos que instam em principios, como ética,
politica, estética, democracia, justica e inclusao, restam esvaziados de conceito, um
vazio que pode ser preenchido pelas significagdes advindas dos objetos discursivos
da ordem vivida.

Da forga do poder normativo, cabe ressaltar que ela orienta a padronizacao de
amplitude para alcangar entes federativos, a formagao docente, a postura avaliativa e
a selecao de conteudo, além de impactar nas possibilidades de infraestrutura.

Necessario ressaltar que o processo de desenvolvimento humano quanto ao
que deve ser ensinado, como deve ser ensinado, a forma que o éxito sera percebido,
a forma como os educadores atendem ou n&o aos anseios da sociedade e o
planejamento dos investimentos devem ser considerados no interior do que a norma

define como necessidades e objetivos. Os esforgos dos poderes da Unido, que
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organizam e limitam o Estado no que tange a educacgéo, devem se pautar pelo que
reside na forga normativa dessa norma, um corpo que almeja superar fragmentacoes,
garantir acesso e fomentar a permanéncia dos sujeitos de acordo com um comum

definido como essencial:

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacéo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e ag¢des, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliagdo, a elaboragdo de conteudos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educagéo. Nesse sentido, espera-se que a BNCC
ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboracgdo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educagao. Assim, para além da garantia de
acesso e permanéncia na escola, € necessario que sistemas, redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes,
tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental. (BRASIL, 2017, p. 06)

A forca da norma se mostra complexa e nao é estranho observar que alcanca
posicdo de regente da formagéo da visdo de mundo que os sujeitos compartilham,
pretendendo incorporar pela hierarquia e pela harmonia entre normas o espirito que
permeia o desenvolvimento humano desde a Constituicado Federal.

Porém, cabe ressaltar que, de maneira impropria, a norma orientadora
realizada pelo Poder Executivo almeja alcangar status maximo, invadindo e
formatando a liberdade de estados e municipios e influenciando a relagdo entre os
poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario), do que pulsa uma generalizagao que se
impde ao amplo poder publico como necessidade e objetivo inegaveis, que
representam a sociedade. Essa amplitude € imprépria, uma vez que nao pode
intencionar a posigao de fundamental diante da Constituicdo Federal e da Constituicao
dos entes federados, devendo incorporar e atender os fundamentos oriundos das
normas superiores e nao 0s superar.

No tocante a espinha dorsal da norma, ela se funda na concepcédo de
competéncia, entdo se torna indispensavel refletir sobre o que representa essa ideia

diante da existéncia de conceito explicito:

Ao longo da Educacéo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é
definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
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habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2017, p. 06)

Mobilizagao, em que pese ausente nessa agao a reflexao (palavra ou contexto
que a intencione), é procedimento, um estrito saber fazer em que nao esta presente
como necessidade refletir sobre a experiéncia humana material, historica e dialética
que forjou o saber, o que corresponde ao estudado por Moretti (2010). Esse saber
fazer esta ancorado em habilidades, atitudes e valores que promovem praticas e
cognicao aderente a pratica diante de um ideario que permita o desenvolvimento
socioemocional, ou seja, um ser util a certo pragmatismo replicado, pois, se ausente
a reflexdo e pulsante a estrita mobilizacdo do saber em prol do fazer, a
intencionalidade nao apresenta a necessidade e o objetivo de questionar a estrutura
vivida, apenas reproduzindo, adaptando, contribuindo para a melhoria da resolugao
de demandas cotidianas, imediatas, apoliticas e a-histéricas. Nesse momento se
fazem necessarias algumas perguntas: do que se tratam as demandas complexas da
vida cotidiana? De que se trata a plena cidadania e o exercicio no mundo do trabalho?

Vale ressaltar que o vivido ndo sofre questionamento estrutural, o vivido se
mostra naturalizado ja que n&o questionado, e pode, assim, sofrer melhorias dentro
de uma evolugao continua, linearizando o conhecimento, desprezando contextos e
lutas e desqualificando esses cenarios para caberem na compulsao que resultou no
presente. E possivel lembrar de Wood (1996), porque a autora coloca o capitalismo
como uma alternativa histérica e ndo como uma tendéncia humana, apesar de as
competéncias estritas ao saber fazer atinente a estrutura naturalizada apresentarem
as relagdes capitais como uma compulsao humana e, implicitamente por nao refletir e
nao questionar, tornam-nas invisiveis, apoliticas e a-histéricas.

A cidadania se mostra nas possibilidades de viver sob as adaptacbes
necessarias e objetivas pelas relagdes capitais, o que ja foi exposto por Chaui (2007)
no capital que se totaliza na histéria e se mostra como uma ordem social que
representa a racionalidade humana, proporcionando a evolugao continua, e disso o
mercado representa a materializacdo do capital. Assim, o ser cidad&o corresponde a
adaptacao diante das relagbes mercadoldgicas, na qual o individuo se relaciona com
o corpo social pelo mercado nas mais diversas relagdes de ganho e perda individuais,
bem como de opresséao, o que fragmenta a sociedade em patamares de igualmente
individualistas.
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O mundo do trabalho adere as relagbes produtivas capitalizadas, porque a ndo
reflexdo conduz ao desenvolvimento humano e a uma adaptagao a ordem imediata,
restando uma tendéncia a significar as relagdes de trabalho na medida das relagdes
de produgéo vividas. Como Marx (2013), Engels (1999), Lukacs (1979) e Mészaros
(2008) ja fundamentaram, a produgao humana sob o capital e sua materialidade no
fetichismo da mercadoria alimenta a alienagao pelo estranhamento, ou seja, o corpo
social marcado pelo interesse individual que objetiva o ganho mercadolédgico e a
necessidade que rege as vidas se torna maneiras de alcangar tais ganhos. O bem
coletivo sofre uma redugcado por um equilibrio social proveniente das relagdes
mercadoldgicas que naturaliza a opressao e promove a visao idealista de que a
convergéncia dos ganhos individuais em detrimento do coletivo opera o bem-estar e
o desenvolvimento humano, como expde Smith (1996, 2003) ou Hayek (1977), o
coletivo que se torna equivocadamente inimigo da individualidade.

A poténcia humana para gestar a protecao a vida resta aprisionada e reduzida
as possibilidades do mercado. Do acima exposto, resta salientar que as disposicoes
da norma estdo explicitamente comprometidas com o ideario circulante dos
documentos nacionais em concordancia com a agenda frente a mundializacdo das

relacdes capitais e suas transformagdes necessarias e objetivadas:

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educagao deve
afirmar valores e estimular agbes que contribuam para a transformacgao da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservacdo da natureza” (BRASIL, 2013), mostrando-se também
alinhada a Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).
(BRASIL, 2017, p. 06)

A norma em referéncia € denominada “Caderno de Educagcdo em Direitos
Humanos” e foi emitida pela secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica Brasileira, bem como as considera¢gdes do documento “Transformando
Nosso Mundo” advém da Organizagéo das Nag¢des Unidas (ONU), respectivamente
nos anos de 2013 e 2015. Novamente é possivel questionar: ao que se refere a
transformacao da sociedade? Tornando-a mais humana? Socialmente justa? Do que
se trata voltar-se para a preservacao da natureza?

A auséncia de carga conceitual prejudica a analise da norma pelo que ela
apresenta no corpo de conceitos entrelagados; porém, reforca a necessidade de

investigar o material, o histérico e o dialético que permeiam tais concepgdes. As
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relagbes capitais operam transformacgdes nao desestruturantes da matriz produtiva
opressora e as mutagdes se prendem as melhorias diante da sustentagdo e da
expansdo do mercado. O ser humano, a justigca e a preservagao da natureza podem
perceber uma frequente adaptacdo da significagdo diante das demandas
mercadoldgicas. Os modos de producgao persistem no individualismo, a justi¢ca social
persiste na estrita garantia individual e a natureza adere ao equilibrio entre o
produtivismo e as urgéncias da escassez de recursos e dos desastres ambientais.

Assim, 0 que é justo e 0 que €& preservacdo sucumbem perante uma
desqualificacdo das lutas para caberem nas relagdes capitais do que é possivel ser
feito para nao ferir o mercado, podendo-se observar que as lutas sdo negligenciadas
€ que isso se revela na sua adaptacdo a estrutura produtiva opressiva. Nesse
momento, € imprescindivel notar que o comportamento normativo adere aos
processos indissociaveis de auséncias e negligéncias, algo que foi percebido na
experiéncia humana sob a totalizagdo exercida pelo capital. Como Marx (1999) ja
explicou, tudo se reduz ao frio interesse, ou seja, todos os sentidos s&o reduzidos pelo
sentido do ter, ou, como Lukacs (1979) permite compreender, os sujeitos s&o
absorvidos pela estrita manipulagao mercadologica.

Dentre as competéncias gerais dispostas para o desenvolvimento humano e
incorporadas como premissas para o desenvolvimento escolar, cabe destacar, nessa

sec¢ao, a sexta:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que |lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL, 2017, p. 07)

Das acgdes propostas acima, mostra-se ausente a reflexao e a perspectiva que
a promova no tocante a experiéncia humana no enlace indissociavel entre historia,
materialidade e dialética. A diversidade de saberes se apresenta descolada da
reflexdo sobre uma selegao de objetos uteis, ou seja, que podem ser valorizados de
acordo com o pragmatismo vivido. A apropriagdo de conhecimentos e de experiéncias,
quando ausente a reflexdo, possibilita o reconhecimento e a utilizagédo de objetos
uteis, bem como os recortes aplicados sobre contextos aderentes a esses objetos.

Assim, a utilidade se encontra guiada pelas relagdes préprias do mundo do

trabalho, naturalizadas e ndo questionadas, nado sendo redundante observar que as
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relagdes de trabalho atendem ao pragmatismo mercadoldgico, ao produtivismo e ao
consumismo.

A cidadania se atrela ao mundo do trabalho, orienta o projeto de vida, a
liberdade e a autonomia do sujeito, desembocando na consciéncia e na
responsabilidade de criagdo de um ser individualizado, que negligencia o coletivo por
uma reducgao deste ao vivido sob o ideario mercadologico individualista, ausente de
reflexao sobre a estrutura produtiva opressiva, seus desdobramentos superestruturais
e os significados que uma manipulagéo pela ordem mercadolégica pode assumir. Do

conjunto das competéncias gerais € possivel expor as reflexdes propostas no Quadro

14.

Quadro 14 —

Competéncias gerais e consideragoes.

Competéncias
(BRASIL, 2017, p. 7-8)

Reflexao possivel

Valorizar e utilizar 0s
conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital
para entender e explicar a
realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

Ausente reflexdo sobre a experiéncia humana material, histérica
e dialética, o desenvolvimento dos sujeitos se destina a
valorizagdo do que foi construido e se apresenta disponivel para
a utilizagdo. Um carater util a estrutura que o cerca, uma realidade
que deve ser compreendida, porém nao criticada por um
inconformismo. As lutas sociais que fundam a justica, a
democracia e a inclusdo sao negligenciadas pela nao reflexao;
assim, a necessidade e o objetivo se orientam pela adaptagéo dos
individuos a ordem vivida;

Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a

analise critica, a imaginagéo e a
criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes
(inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das
diferentes areas.

A que se refere a abordagem propria da ciéncia? Investigagdo?
Reflexdo? Analise critica? Imaginacdo e criatividade? Na
continuidade da disposigdo, perante a auséncia de carga
conceitual, pulsa um desembocar na procura de causas, testes,
hipoteses, resolugdo de problemas, ou seja, uma dureza
mecanica com apelo loégico formal, e tal apelo pode definir o
desenvolvimento intelectual incialmente citado. A dureza se
mostra aderente ao formalismo em que a maxima é a relagdo de
implicacdo ldgica entre causas e efeitos. Ocorre que tal jogo de
implicagdes pode desprezar a complexidade da concretude da
experiéncia humana, depositando o conhecer o mundo sobre a
ideia de um linear continuo evolutivo. Um encadeamento de
verdades, da melhoria continua da vida que despreza a
necessidade de refletir sobre a estrutura opressiva, a deixa oculta
como evolugdo humana promotora dos avangos;

Valorizar e fruir as diversas
manifestacbes  artisticas e

culturais, das locais as
mundiais, e participar de
praticas  diversificadas da

producgao artistico-cultural.

A valorizagdo e a fruigdo da diversidade denotam aspectos da
celebracao da diversidade, que n&o encontra na reflexdo sobre a
concretude da experiéncia humana necessidades e objetivos
comuns a promogao da vida ou o reconhecimento de totalidades,
desprezando a totalizacdo exercida pelas relagbes capitais.
Estando o capital naturalizado, o pragmatismo mercadolégico
pode suportar a inclusao da diversidade;

Utilizar diferentes linguagens —
verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital

O pragmatismo vivido opera um estrito saber utilizar saberes,
projetando sentidos a partir da estrutura vivida que ndo se mostra
questionada na disposi¢cdo. Assim, os sentidos produzidos nos
mais diversos contextos reproduzem o ideario dominante. A
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—, bem como conhecimentos

auséncia de reflexao sobre a estrutura opressiva conduz a uma

reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar,

acessar e disseminar
informagoes, produzir
conhecimentos, resolver
problemas e exercer

protagonismo na vida pessoal e
coletiva.

das linguagens artistica, | negligéncia aplicada as lutas, pois, tais embates podem e devem
matematica e cientifica, para se | ser entendidos no interior da ordem naturalizada, que pode
expressar e partilhar | possibilitar o entendimento mutuo;

informacgoes, experiéncias,

ideias e sentimentos em

diferentes contextos e produzir

sentidos que levem ao

entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar | A compreensdo nao se dissocia de uma utilizagdo tecnoldgica
tecnologias digitais de | orientada pelos sistemas digitais de informacdo e comunicacgéo.
informagdo e comunicagao de | Critica, significagio, reflexdo e ética sao concepgbes aderentes
forma critica, significativa, | ao acesso a disseminagcdo de informagdes, conhecimentos e

solugbes, a promogado de melhorias possiveis no interior da
estrutura opressiva vivida, sem reflexdo que questione a sua
naturalizacdo. Had um apelo ao individualismo, que revela a
maxima dos ganhos individuais em detrimento do coletivo, que se
mostra uma convergéncia de autorias e protagonismos;

Valorizar a diversidade de
saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que |he
possibilitem entender as
relagdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e
responsabilidade.

As acdes de valorizagao da diversidade dos saberes e vivéncias
se encontram no preparo para as relagées do mundo do trabalho,
na cidadania possivel mediada pelas relagdes produtivas vividas,
bem como liberdade, autonomia, consciéncia e responsabilidade
se prendem as possibilidades que se desdobram da estrutura
produtiva naturalizada. Inexiste reflexdo sobre a materialidade
histérica que conduziu transformagbes aderentes a estrutura
produtiva considerada inquestionavel. Assim, o ser deve adequar
suas possibilidades as da estrutura produtiva opressora,
negligenciando a profundidade que rege a fragmentacgéo social e
as lutas de classes, adaptando o individuo aos encaixes
necessarios e objetivados pela ordem pragmatica conformadora;

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista
e decisbes comuns que
respeitem e promovam O0s
direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local,
regional e global, com
posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do
planeta.

A argumentacdo se prende aos fatos que se mostram
indissociaveis do enlace entre dados e informagdes. Os fatos
sofrem um reducionismo pela auséncia de reflexdo material,
histdrica e dialética e sdo narrados por uma fonte confiavel, que
se torna medida pelo imediatismo do informacional circulante. Dos
pontos de vista é possivel destacar que se ocupam de forjar os
olhares individuais, que aceitam, replicam, a consciéncia
socioambiental, o consumo e a ética conforme as necessidades e
objetivos circulantes nas informagdes regidas pelo imediatismo
frenético do pragmatismo vivido. Nao ha reflexdo que posicione o
pragmatismo vivido como estrutura gestora da insustentabilidade
para as relagdes humanas, ha a mengado de eufemismos
circulantes, que procuram sustentar e expandir a ordem vivida.

Fonte: Confeccionado pelo autor (2021)

Das competéncias propostas pela norma, evidencia-se que resta ausente o ato

de refletir, ou seja, as disposi¢cdes se firmam em torno de agdes que projetam um ser

que valora, exercita, utiliza, compreende e argumenta, um saber fazer mediante

necessidade e objetivos da ordem naturalizada que o cerca.
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6.2 Justificativas apresentadas no corpo documental

Observa-se que o corpo normativo possui trés secdes especificas que atuam
como a exposi¢cao da justificativa para suas disposigdes, de forma que o proprio
documento realiza uma breve digresséo sobre normas pretéritas que condicionam sua
producao, referindo-se a Constituicado Federal (BRASIL, 1988), a LDB (BRASIL, 1996)
e ao Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2014). Ao explicar esses marcos
legais promotores, o documento elabora um enlace normativo que denota obrigagcao
juridica, ou seja, daquilo que no complexo normativo indica e intenciona a
necessidade de regular os conteudos e a forma como devem ocorrer 0S processos

educativos. Diante do corpo constitucional, cita-se a seguinte passagem:

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, reconhece a educagéo
como direito fundamental compartilhado entre Estado, familia e sociedade ao
determinar que: A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988). (BRASIL, 2017, p. 08)

O artigo extraido da Constituigdo Federal possui uma hermenéutica simplista
na qual pesam apenas os termos direito e dever, que atingem ag¢des indissociaveis da
relacdo entre os termos Estado, familia e sociedade. Assim, deixa de questionar,
conceituar e refletir sobre como se mostram o direito, o dever, o Estado, a familia e a
sociedade ao se considerar a experiéncia material, histérica e dialética humana. Cabe
ressaltar que, quando ausente a reflexao sobre a materialidade histérica conducente
das transformagdes humanas, os significados se encontram nas relagdes vividas, um
pragmatismo pelas demandas cotidianas.

A hermenéutica presente na orientagao, atinente ao artigo constitucional citado,
demonstra uma simplificacdo que despreza a reflexdo sobre as concepgdes que
trazem o objetivo dos processos educacionais, expresso em termos como exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho. De tal forma, & justo questionar: o que
representam os termos cidadania e trabalho? Como representam estrutura objetiva
para o enlace direito, dever, Estado, familia e sociedade? Assim, é possivel reafirmar
que a auséncia de uma reflexdo materialista, histérica e dialética possibilita que o
processo de significacdo seja estritamente atinente as relagdes objetivadas pelo

pragmatismo vivido.
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Na busca de maior claridade, a investigagao prossegue na observagao das
demais normas trazidas como fundamento juridico. Aqui, a orientagdo promove uma
comunicagao entre a disposigao constitucional e infraconstitucional legal referente a

educacao:

Para atender a tais finalidades no ambito da educagéo escolar, a Carta
Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de que sejam
“fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Com base nesses marcos
constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que cabe a Uniao:
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum (BRASIL, 1996;
énfase adicionada). (BRASIL, 2017, p. 08)

A centralidade se revela pela educacao escolar, que representa o processo
educativo formal. Essa formalizacdo € conduzida a absorver, aceitar e se constituir
através dos conteudos minimos atrelados a formagao basica comum. Porém,
novamente se faz imprescindivel questionar: a que se refere 0 minimo e o basico?
Qual necessidade deve contemplar? Quais objetivos devem atingir?

A auséncia de reflexdo com olhar material, histérico e dialético possibilita que
o processo de humanizacgao sofra um reducionismo pelo saber minimo que forma um
ser basico comum — e que se mostra como um saber adaptavel e mutavel, porque
deve respeitar e acessar a diversidade cultural e artistica, nacional e regional,
recebendo, dando conta e servindo de matriz tedrica para organizar a convivéncia
humana em uma diversidade concebida sobre a estrutura pragmatica vivida.

Dessa forma, a humanizagcao, como expde Lukacs (1979), Mészaros (2006) e
Leontiev (1978), prende-se ao desenvolvimento humano em prol da poténcia social
para libertagdo das necessidades materiais, ou seja, o bem comum que leva a
poténcia humana social pelos caminhos da preservacdo da vida. Assim, a
humanizacdo encontra premissa na reflexdo sobre a concretude da experiéncia
humana e ndo na idealizagao de um nucleo util que padronize o desenvolvimento. Os
processos educativos atuantes na conformacdo que padroniza ndao apresentam um
bem comum, mas um comum util as necessidades e objetivos imediatos, restando a
reflexdo suprimida pela significagdo na medida das relagbes do olhar pragmatico
cotidiano, que se sustenta e se expande como ordem social.
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Ao continuar a leitura do documento normativo em questdo, vale salientar
aquilo que esta disposto diante de outras normas avocadas, as quais procuram

esclarecer estratégias e planos atinentes a execucéo dos processos educacionais:

Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o conceito
de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagdo das diferengas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando
as varias manifestagdes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer
CNE/CEB n° 7/2010. Em 2014, a Lei n® 13.005/20147 promulgou o Plano
Nacional de Educagéo (PNE), que reitera a necessidade de: estabelecer e
implantar, mediante pactuacao interfederativa [Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios], diretrizes pedagdgicas para a educagao basica e a
base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do
Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as diversidades regional, estadual
e local (BRASIL, 2014). (BRASIL, 2017, p. 10)

A abordagem que se projeta sobre a tentativa de conceituar o termo
“‘contextualizacdo” se mostra reveladora, uma vez que ela se mostra estritamente
imediatista e ausente da proposicéo de reflexdo material, historica, dialética e sobre a
poténcia humana. As agdes se prendem pela inclusdo de tudo e todos na ordem
vivida, que ndo é questionada. Na valorizacdo do diferente, ndo ha mencao de
compreensao, de entendimento, de reflexdo sobre lutas e transformacgdes, as quais
sdo negligenciadas na estrita possibilidade de reduzir experiéncias a valorizagao
frente a experiéncia atualmente vivida, como um desembocar inevitavel e
naturalmente humano.

Atender ao plural e ao diverso e resgatar com respeito a manifestacoes
culturais das comunidades, quando ausente a reflexdo, pode ocasionar
distanciamento cultural, relativismo e isolamento dessas culturas, embora coexistam
no interior da ordem social naturalizada/inquestionavel, com necessidades e objetivos
particularizados e congruentes na ordem vivida. Além disso, 0 resgate pode se
projetar como recortes aplicados sobre as culturas, sobre a concretude da experiéncia
humana, compondo uma linearizagcao continua do saber perante a evolugao humana.

Assim, paradoxalmente, a contextualizacdo se apresenta como uma reducgéo
que recorta objetos uteis segundo o pragmatismo que forjou seu olhar, ou seja, uma
descontextualizagcdo pela tendéncia as auséncias e negligéncias presentes
implicitamente na disposicdo, sob o disfarce da diversidade, da pluralidade e das
diferencgas no contemporaneo, mas permitindo a promocéao das possibilidades da vida

estritamente no interior da ordem vivida. A reincidéncia da auséncia reflexiva e do
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apelo pelo comum se mostram uma marca no documento normativo, representante
dos direitos e objetivos para aprendizagem e do desenvolvimento promotor da
diversidade.

Esse pedido que se mostra urgente ndo explica a referéncia para o comum, um
vazio conceitual de auséncias e negligéncias. E possivel observar, primeiramente, que
€ necessario buscar no documento maiores explicagdes sobre a referéncia desse
minimo saber comum, que forja o ser padronizado e que se situa na busca por
responder qual o vivido, expresso no documento, que expde necessidades e objetivos
que se projetam no processo educativo formal. Reforcando a ideia de que o
documento deve conter mengdo aos objetivos que conduzam a percepgao das

necessidades, insta colacionar que:

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, o PNE afirma a
importancia de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco
na aprendizagem como estratégia para fomentar a qualidade da Educagao
Basica em todas as etapas e modalidades (meta 7), referindo-se a direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Em 2017, com a alteragéo da
LDB por forca da Lei n® 13.415/2017, a legislagao brasileira passa a utilizar,
concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da
educacao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagédo, nas seguintes areas do conhecimento [...] Art. 36. § 1° A
organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias
e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino (BRASIL, 2017, p. 10)

De tal forma, o comum se revela nos objetivos que representam o pragmatismo
vivido, que traz as necessidades indissociaveis dos objetivos. A qualidade do
processo educacional, entdo, somente encontra sentido diante das condigbes
estipuladas nas relagdes vividas. Esse enlace dentre necessidade e objetivo
pragmatico se mostra na organizagdo do saber, a qual se concentra no termo
“‘competéncia” associado a habilidade. Ao expor os fundamentos pedagdgicos com
enfoque nas competéncias, o documento explicita a posicdo politica, ou seja, a
ideologia que permeia a norma, conduzindo a concepg¢ao de competéncia e expondo

aquilo que procura justificar:

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC, marca a discussao
pedagdgica e social das ultimas décadas e pode ser inferido no texto da LDB,
especialmente quando se estabelecem as finalidades gerais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (Artigos 32 e 35). Além disso, desde as
décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o foco no
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desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos Estados e
Municipios brasileiros e diferentes paises na construgao de seus curriculos.
E esse também o enfoque adotado nas avaliagdes internacionais da
Organizagédo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
que coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés), e da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o Laboratério
Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da Educacéo para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol). (BRASIL, 2017, p. 11)

Como alertou Rabelo et al. (2009), a mundializagao do capital vem projetando
suas necessidades e objetivos no desenvolvimento humano necessario para a
sustentacao e a expanséao das relagdes capitais, do pragmatismo mercadoldgico.

Nesse contexto, Mészards (2006), Chaui (2007) e Lessa (2009) possibilitaram
compreender que os processos de educacao formal sucumbem perante a ideologia
dominante, que se coloca como ordem que domina a sociedade civil pela introjecao
ideoldgica que forja intelectualidades, controlando a sociedade politica e dispondo da
forca normativa e coercitiva, como explicou Gramsci (2004).

Assim, a presenga das discussbes das Uultimas décadas sobre o
desenvolvimento de competéncias como olhar fundamental pedagdgico coaduna com
organismos mercadologicos internacionais e denota explicitamente a tendéncia pela
supressao de possibilidades ndo interessantes ao capital mundial. Esse pragmatismo
de mercado projeta um utilitarismo para o desenvolvimento humano, que pretende a
formacao de um ser que reune o saber sobre fazeres uteis, nao reflexivos, a-historicos,

a-politicos, flexiveis as demandas do imediatismo mercadoldgico:

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar
o aprendizado. No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto
histérico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acumulo de informagdes. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagao cada
vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos
contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar
os dados de uma situagao e buscar solugdes, conviver € aprender com as
diferencgas e as diversidades. [...] Independentemente da duragédo da jornada
escolar, o conceito de educagdo integral com o qual a BNCC esta
comprometida se refere a construgao intencional de processos educativos
que promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios
da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias
e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir. (BRASIL, 2017, p. 12-13)
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Ha um explicito apelo a sociedade contemporanea imediata, na qual esta
ausente e negligenciado o olhar material, histérico e dialético. O imediatismo
pragmatico das relagbes vividas, assim, pode definir, na medida de suas
necessidades e objetivos, o que a norma denota: o que aprender, para que aprender,
com ensinar, como promover redes de aprendizagem e como avaliar o processo.

Dessa forma, o pragmatismo das rela¢des vividas assume a totalidade da
educacédo formal, que atinge todos os curriculos ofertados, demonstrando poténcia
para forjar intelectualidades em prol da sustentacdo e da expansao das relagdes
pragmaticas mercadologicas.

No decorrer da passagem, o utilitarismo atinente ao pragmatismo se mostra
mais detalhadamente, pois considera que as necessidades e os objetivos que moldam
a totalidade do percurso que forja o desenvolvimento humano devem atender
estritamente ao novo cenario do capital mundializado. O reconhecimento histoérico e
cultural do capital se insere nesse contexto ndo questionado e ndo questionavel, ou
seja, naturalizado. Os termos referentes e continuos as agdes de comunicacgao,
criatividade, analise, participagao, abertura a novidade, colaboragao, resiliéncia, o ser
produtivo e responsavel, demonstram um aprisionamento pelo imediatismo
informacional.

O eufemismo de buscar mais do que o acumular informa¢des denuncia uma
evolugdo para manipular dados diante do frenesi informacional, ou seja, produgéo e
responsabilidade atendem a formacao, considerada estritamente no contexto da
cultura digital, para resolver problemas, ter autonomia e proatividade, tomar decisdes
e outros eufemismos que denotam a necessidade e objetivo de adaptar com
frequéncia os sujeitos ao pragmatismo mercadolégico e seu imediatismo, como ja
explicou Duarte (2001) no aprender a aprender. O processo de justificacdo se amplia
para encontrar elementos no desenvolvimento individualizado que possibilite observar

a presenca de uma indole implicita pelo individualismo:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, os
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam
elaborar propostas pedagodgicas que considerem as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais. Nesse processo, a BNCC desempenha papel
fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
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educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas. Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de
ingresso e permanéncia em uma escola de Educagéo Basica, sem o que o
direito de aprender n&do se concretiza. O Brasil, ao longo de sua histéria,
naturalizou desigualdades educacionais em relagdo ao acesso a escola, a
permanéncia dos estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente
conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de estudantes
definidos por raga, sexo e condi¢do socioecondmica de suas familias. Diante
desse quadro, as decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das
Secretarias de Educacgio, o planejamento do trabalho anual das instituicbes
escolares e as rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem levar em
consideragao a necessidade de superagao dessas desigualdades. Para isso,
os sistemas e redes de ensino e as instituigdes escolares devem se planejar
com um claro foco na equidade, que pressupbde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sao diferentes. (BRASIL, 2017, p. 13)

Nesse momento, as auséncias e as negligéncias em prol de um utilitarismo
pragmatico mercadologico se tornam pulsantes na valorizagao do interesse particular,
na maxima do individualismo em detrimento do coletivo. Termos como autonomia,
diversidade cultural e desigualdades sociais convergem em outros como
necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes, representados como
aspectos que se prendam a identidades linguisticas, étnicas e culturais. Essas
expressdes se mostram esvaziadas de carga material, historica e dialética, ou seja,
da experiéncia humana concreta, tornando-se passiveis de significagdo estrita pelo
vivido.

O pragmatismo mercadolégico apresenta uma totalizagao histoérica, como ja
exposto em Chaui (2007), definindo aquilo que é racional ou irracional, apropriando-
se do conhecimento humano diante da pés-modernidade e fazendo com que o ideario
pos-estruturalista inste um abandono da veia combativa, como ressaltou Silva (2009).

Assim, resta a estrita celebracdo da diversidade como um relativismo no qual
tudo pode existir imerso na unica ordem social representante da natureza humana: o
mercado.

Assim, é imprescindivel ressaltar que o ser autbnomo e a diversidade cultural
sao postos lado a lado com a desigualdade social e econdmica de forma implicita,
estando ausente a reflexdo sobre a ordem opressiva que promove essa condicao
prejudicial ao desenvolvimento humano. A autonomia do ser e a diversidade dos
grupos sao naturalizadas e inevitaveis diante de uma ordem mercadoldgica
inquestionavel e as lutas de classes sédo distanciadas dos aspectos econdémicos
opressivos. Esse distanciamento permite o relativismo pelo individualismo e pelo

interesse particular, ou seja, através das necessidades e das possibilidades dos
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proveitos particularizados frente as melhorias que possam alcangar na estrutura
vivida.

A retorica documental continua com a explicagdo da urgéncia educacional de
abordar as desigualdades entre grupos, expondo fatores isolados em termos como
raga, sexo e condigao socioecondémica, que motivam a dita desigualdade educacional,
mas que nao refletem sobre a estrutura produtiva opressiva e seu pragmatismo, que
conforma para inserir biografias nas necessidades e objetivos que definem as
possibilidades para a vida. Por fim, expde como necessario a superagcdo do quadro
desigual; porém reforca o individualismo e o interesse particular ao concentrar a
disposicdo em reconhecer necessidades diferentes nos estudantes.

Da estrita aderéncia ao individualismo, o que se revela é o detrimento do
coletivo, sendo preciso ressaltar que, como expds Marx (1999), Lukacs (1979), e
Mészards (2006), o coletivo ndo existe em oposigao a individualidade. A experiéncia
humana material, histérica e dialética apresenta um ser humano progressivamente
menos natural e mais social, em que a poténcia coletiva permite a libertacdo das
necessidades materiais na promog¢ao da preservagao da vida. Dessa forma, liberto
das necessidades materiais comuns, como habitag¢ao, alimentagdo, medicamentos e
mobilidade, o ser acumula experiéncias que permitem sustentar e expandir a
liberdade, inclusive a individual diante de um desenvolvimento que humanize os
sujeitos, como evidenciou Duarte (2001).

A influéncia desse documento normativo nos desdobramentos curriculares se
mostra explicita e evidente, também, nos objetivos pragmaticos pela ordem vivida na

forma de agdes especificas, organizadas no Quadro 15.

Quadro 15 - Acbes propostas pela BNCC.

Acdes propostas (BRASIL, 2017, p.

Reflexado possivel

apresenta-los, representa-los,
exemplifica-los, conecta-los e torna-
los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos
quais as aprendizagens estdo
situadas;

14-15)
contextualizar os conteudos dos | Contextualizar os conteudos se desdobra em encontrar
componentes curriculares, | significados na realidade do lugar e do tempo em que ocorre
identificando estratégias para | o aprender, ou seja, uma adaptacdo ao vivido, ao

pragmatismo mercadoldgico regente das relagdes humanas;
Percebe-se a auséncia de reflexdo sobre a concretude da
experiéncia humana e a negligéncia sobre as lutas que
permeiam a constituicdo da realidade, pois conceber esse
contexto demanda reflexdo sobre a estrutura produtiva
opressiva e seu pragmatismo;

decidir sobre formas de organizagao

Decidir sobre formas organizacionais interdisciplinares para

interdisciplinar dos componentes | o curriculo e o fortalecimento da competéncia pedagdgica
curriculares e fortalecer a | das equipes desemboca na elaboracdo de estratégias
competéncia pedagogica das | dindmicas, interativas e em colaboragdo, mas reforga
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equipes escolares para adotar
estratégias mais dindmicas,
interativas e colaborativas em
relacdo a gestdo do ensino e da
aprendizagem;

novamente a auséncia de investigagcdo socioeconémica e as
dificuldades que decorrem disso. Assim, o processo de
ensino e aprendizagem se mostra como algo descolado,
possivel de melhoria apenas no esfor¢go docente, familiar,
escolar e discente, operando a replicagdo do necessario e
objetivado no corpo normativo como comum e basico, afinal
tal agao se prende as disposicdes da norma que explica um
saber normatizado como essencial;

selecionar e aplicar metodologias e
estratégias didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos
diferenciados e a conteudos
complementares, se necessario,
para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos, suas
familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de
socializacao etc.;

Da selecao e da aplicagdo de métodos, estratégias didaticas
e coisas diversas que atendam a individualizagdao do saber
na medida de interesses particulares diversos, ndo existe
questionamento sobre a estrutura opressiva e percebe-se
que os interesses podem alcancar satisfagdo na estrutura
vivida naturalizada; novamente a reflexdo se mostra ausente
e as diferengas opressivas sao relativizadas como possiveis
de adaptagéo a ordem vivida;

conceber e pOr em pratica situagdes
e procedimentos para motivar e
engajar 0s alunos nas
aprendizagens;

A concepgao e a pratica atendem estritamente a situagdes e
procedimentos da aplicabilidade do saber no imediato vivido.
De tal forma, a ordem vivida € o motor, motiva e engaja,
movimenta o desenvolvimento;

construir e aplicar procedimentos de
avaliacao formativa de processo ou
de resultado que levem em conta os
contextos e as condigbes de
aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para
melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos;

A construcéo e a aplicagao de procedimentos avaliativos se
prendem a um olhar que considera o processo educativo e
seus resultados na medida de contextos e de condigbes para
aprender que nao aderem a reflexao sobre a estrutura que
os projeta na educagao, sendo tratados como determinantes
que individualizam a forma de perceber o éxito ou o fracasso.
Ausente a reflexdo e negligenciadas as lutas sociais, a
estrutura e as escalas opressivas que fragmentam a
sociedade se mostram naturalizadas, os individuos e os
interesses individuais sdo considerados como possibilidades
de adequacgdo a ordem vivida;

selecionar, produzir, aplicar e avaliar
recursos didaticos e tecnoldgicos
para apoiar o processo de ensinar e
aprender;

Ha um relativismo projetado na didatica e na pedagogia e
aplicado sobre teorias. Assim, a selegao, a produgado e a
avaliagao de recursos ocorrem na medida das necessidades
e dos objetivos do ensinar e aprender, um enlace que projeta
na educacdo o necessario e objetivado pela ordem
pragmatica vivida, ja que esta isenta de reflexdo e
naturalizada, pois, até este momento a reflexdo material,
histérica e dialética se mostra ausente e as lutas sociais
negligenciadas;

criar e disponibilizar materiais de
orientacao para os professores, bem

como manter processos
permanentes de formagdo docente
que possibilitem continuo

aperfeigopamento dos processos de
ensino e aprendizagem;

manter processos continuos de
aprendizagem sobre gestéo
pedagbgica e curricular para os
demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino.

Da criagcdo e da disponibilizagdo de materiais orientadores
para os docentes, um processo continuo de
aperfeicoamento, que trata tanto do processo de ensino e
aprendizagem quanto de gestdo, urge que tais
movimentagdes absorvam o carater apolitico e a-historico
que permeia o documento e as acgbes anteriores. Assim,
diante de uma coeréncia documental, a constituicdo dos
docentes como intelecto replicador do ideéario pragmatico se
mostra como necessidade e objetivo, de tal maneira que o
conhecimento replicado com agdes que se omitem da
reflexdo atinge a adaptagdo dos professores ao formal
comum proposto.

Fonte: Confeccionado pelo autor.
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Do acima exposto, cabe ressaltar que o relativismo pelos interesses
particulares que coexistem na ordem vivida se mostra em amplitude no trecho abaixo

colacionado:

Essas decisdes precisam, igualmente, ser consideradas na organizagéo de
curriculos e propostas adequados as diferentes modalidades de ensino
(Educacgéo Especial, Educacao de Jovens e Adultos, Educagdo do Campo,
Educacédo Escolar Indigena, Educagédo Escolar Quilombola, Educagao a
Distancia), atendendo-se as orientagbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais. No caso da Educacdo Escolar Indigena, por exemplo, isso
significa assegurar competéncias especificas com base nos principios da
coletividade, reciprocidade, integralidade, espiritualidade e alteridade
indigena, a serem desenvolvidas a partir de suas culturas tradicionais
reconhecidas nos curriculos dos sistemas de ensino e propostas pedagdgicas
das instituicdes escolares. Significa também, em uma perspectiva
intercultural, considerar seus projetos educativos, suas cosmologias, suas
I6gicas, seus valores e principios pedagogicos proprios [...] (BRASIL, 2017,
p. 15)

O eufemismo da ideia de adequacao da organizacgao curricular as diferentes
formas de ensino e a diversidade social e cultural pulsa em termos que aderem a
concepcado de competéncias especificas. A especificidade, como acima tratada e
rejeitando a promocdo da reflexdo, apropria-se de termos como coletividade,
reciprocidade, integralidade e espiritualidade para, implicitamente, forjar no curriculo
um relativismo que individualiza interesses, ou seja, que permite significar as culturas
pelo seu produto residual diante da ordem vivida opressora. Nao cabe considerar que
0os povos indigenas perceberam uma supressdao massiva material e historica no
interior das transformagdes que naturalizaram a ordem mercadoldgica vivida? Nao
cabe considerar que tal supressao ainda ocorra?

Assim, esses questionamentos aderem a uma reflexdo sobre a ordem
pragmatica vivida e um refletir que esta ausente. As lutas destes povos, entdo, podem
ser significadas no interior da evolugao continua linear, proposta pelas relagdes
capitais, das melhorias que a ordem vivida e inevitavel pode oferecer. A perspectiva
intercultural permeada de auséncias e negligéncias conduz a uma adequagao cultural
ao vivido. Ao tratar especificamente sobre a disposicdo de um regime colaborativo

entre a Unido, os Estados e os Municipios, torna-se indispensavel observar que:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisao da
formacéo inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A
acao nacional sera crucial nessa iniciativa, j& que se trata da esfera que
responde pela regulagédo do ensino superior, nivel no qual se prepara grande
parte desses profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos
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professores e demais membros da equipe escolar para o sucesso dos alunos,
essa € uma agao fundamental para a implementacao eficaz da BNCC.
Compete ainda a Unido, como anteriormente anunciado, promover e
coordenar agdes e politicas em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a avaliagao, a elaboragédo de materiais pedagdgicos e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educagédo. (BRASIL, 2017, p. 19)

A intelectualidade docente se apresenta como objeto fundamental para a
conformacao disposta. Como expbés Gramsci (2004), os intelectuais representam o
corpo fundamental para a sustentagao e a expansao da dominagéao ideoldgica. De tal
premissa extrai-se que a revisao da formacao académica docente, incorporando as
necessidades e 0s objetivos pragmaticos que permeiam o corpo normativo, mostra-
se como uma maneira de dar seguranga a replicacdo ideologica, a exemplo da
resolucao CNE/CP (BRASIL, 2019), com diretrizes para licenciaturas.

Tem-se uma conformagao que se orienta pelo sucesso dos estudantes,
atrelado estritamente ao que as disposicbes em vaguidade permitem, ou seja, um
éxito a ser medido na logica de adequagéo ao vivido. Nesse momento, é possivel
observar que a estrutura da norma possibilita a Figura 3, esquema que sintetiza
campos de interesse e que serve de caminho para analises sobre como o corpo

normativo atinge o saber matematico.
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Figura 3 — Estrutura considerada para demais analises.

BMNCCR2017

Competéncias Gerais

Educacdo Infantil - Fundamental - Médio

Areas do Conhecimento

Competéncias Especicas das areas

Fonte: Confeccionado pelo autor.

Assim, cabe esclarecer que a norma possui demais classes que concentram
codificacbes para a leitura; porém, a concentragdo das analises se prende nas
defini¢gdes presentes nas competéncias gerais da abertura dos capitulos (fundamental
e médio) e nas competéncias especificas da area de matematica. A educacao infantil
foi destacada nao por critérios de importancia, mas pela relevancia que foi dada ao
saber matematico, que encontra corpo definido no ensino fundamental e médio.

Dessa forma, para a educacéo infantil e diante de sua complexidade, é possivel
observar a necessidade de um estudo especifico que permita reflexdes no caminho
material, histérico e dialético, 0 que ndo é objeto tratado nessa pesquisa. Assim,

passa-se ao estudo do ensino fundamental.

6.3 Ensino fundamental

Nesse momento do desenvolvimento humano e das disposi¢cdes da educacao
formal, é preciso notar que surge uma divisao entre os anos iniciais e finais; entretanto,
independentemente dessa separacdo, a linha condutora se mostra amparada por

aspectos que ratificam o utilitarismo em prol do pragmatismo vivido.
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Quadro 16 — Enunciados de interesse anos iniciais.

Trecho 1) As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas memorias,
seu pertencimento a um grupo e sua interagdo com as mais diversas tecnologias de informacao e
comunicacgao sao fontes que estimulam sua curiosidade e a formulagao de perguntas. O estimulo ao
pensamento criativo, ldgico e critico, por meio da construgéo e do fortalecimento da capacidade de
fazer perguntas e de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais,
de fazer uso de tecnologias de informagdo e comunicagdo, possibilita aos alunos ampliar sua
compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das relagbes dos seres humanos entre si e
com a natureza. (BRASIL, 2017, p. 54)
Trecho 2) Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento ocorre
pela consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensao de normas e os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com sistemas
mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria,
com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente. (BRASIL, 2017, p. 55)
Trecho 3) As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no ambiente escolar que se
organize em torno dos interesses manifestos pelas criangas, de suas vivéncias mais imediatas para
que, com base nessas vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensao, o que
se da pela mobilizagdo de operagdes cognitivas cada vez mais complexas e pela sensibilidade para
apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele atuar. (BRASIL, 2017, p. 54-55)
Trecho 4) Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes,
oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informagédo. (BRASIL, 2017, p. 56)

Fonte: Confeccionado pelo autor.

Os trechos colacionados no Quadro 16 procuram centrar no contexto da
crianga, mas, permitem a auséncia da reflexdo sobre a estrutura opressiva e seu
pragmatismo. Assim, o contexto vivido pelo sujeito adere a termos como os da
experiéncia familiar, social e cultural, que supostamente, em uma idealizagao,
estimulam o pensamento criativo, légico e critico para que se possa alcancgar
compreensao de si e do mundo, conforme o trecho 1.

Cabe questionar quanto a fome da crianga, a falta de moradia, a falta de
saneamento, a falta de transporte, o desemprego dos genitores, ou seja, essas
experiéncias, sem reflexdo sobre a opressao naturalizada, levam a que compreensao
de si e do mundo?

O segundo trecho possibilita ampliar aquilo que foi disposto anteriormente, de
tal forma que ocorre uma valorizagao da experiéncia estética e intercultural, que se
prende a compreensao, a légica e a critica aderentes a contemplagao daquilo que é
vivido, replicando-o diante da aceitagdo de sua coeréncia formal, como ensinou
Bakhtin (2008, 2010). Essa contemplagao, aceitagao e replicagao do formal assume
posicao mais clara ao remeter ao aprendizado das normas e dos interesses sociais
que, como foi exposto por Wood (1996), mostram-se atomizados na medida das

necessidades e dos objetivos do capital mundializado.
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O formal estético que opera um convencimento se apresenta explicado no
terceiro e no quarto trechos, pois ha um enlace entre a fundagéao da instituicao escolar,
organizada sobre os interesses imediatos dos sujeitos, e a necessidade objetivada
como capacidade de possuir ferramentas para acessar e interagir criticamente acerca
de conhecimentos e informagdes. Em outras palavras, nota-se uma critica orientada
a partir do imediato que se conhece sobre o mundo, mas que néao reflete sobre a
materialidade historica e dialética que permeia as relagdes vividas.

Aquilo que essa pesquisa observa como prejudicial ndo € a necessidade de
considerar o vivido, mas a cega conformagao para com ele diante da auséncia de uma
clara proposicao reflexiva que possibilite desconstruir a naturalizagao do pragmatismo
dominante. Assim, € imprescindivel notar o enlace informacional em que a reflexdo
dita profunda é disposta, mas disfarga um processo adaptativo em relacdo a ordem
vivida, ou seja, a critica se prende a capacidade de avaliar conteudos e as multiplas

ofertas do imediato midiatico.

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em
relagdo & formacdo das novas geracdes. E importante que a instituicdo
escolar preserve seu compromisso de estimular a reflexdo e a analise
aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no estudante, de uma
atitude critica em relagao ao conteudo e a multiplicidade de ofertas midiaticas
e digitais. Contudo, também é imprescindivel que a escola compreenda e
incorpore mais as novas linguagens e seus modos de funcionamento,
desvendando possibilidades de comunicacéo (e também de manipulagéo), e
que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e para uma
participagdo mais consciente na cultura digital. (BRASIL, 2017, p. 57)

A reflexao, na forma em que foi disposta, mostra-se esvaziada e aderente ao
conteudo, aos recortes que alcangam a percepgdo e as movimentagdes
informacionais midiaticas, ou seja, movimentos que se projetam de tais recortes, os
quais representam um reducionismo mediante a auséncia de fundamento pela
concretude da experiéncia humana. Assim, os conteudos podem aderir a significados
por uma suposta neutralidade apolitica, que considera o saber inserido em uma
evolucao continua linear indissociavel das relagdes capitais, as quais se totalizaram
em um utilitarismo implicito. Esse carater utilitarista se mostra progressivo quando se
avanca nas disposi¢cdes sobre os anos finais, sendo possivel destacar aquilo que
consta no Quadro 17.
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Quadro 17 - Demais enunciados de interesse anos iniciais.

Trecho 1) Nessa direcdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o
delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com
0s anseios desses jovens em relagao ao seu futuro, como também com a continuidade dos estudos
no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de
planejamento de agdes para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de
desenvolvimento pessoal e social. (BRASIL, 2017, p. 58)
Trecho 2) Em todas as etapas de escolarizagdo, mas de modo especial entre os estudantes dessa
fase do Ensino Fundamental, esses fatores frequentemente dificultam a convivéncia cotidiana e a
aprendizagem, conduzindo ao desinteresse e a alienagao e, nado raro, a agressividade e ao fracasso
escolar. Atenta a culturas distintas, ndo uniformes nem continuas dos estudantes dessa etapa, é
necessario que a escola dialogue com a diversidade de formacao e vivéncias para enfrentar com
sucesso os desafios de seus propdsitos educativos. (BRASIL, 2017, p. 58)
Trecho 3) A compreensao dos estudantes como sujeitos com histérias e saberes construidos nas
interagbes com outras pessoas, tanto do entorno social mais préoximo quanto do universo da cultura
midiatica e digital, fortalece o potencial da escola como espacgo formador e orientador para a
cidadania consciente, critica e participativa. (BRASIL, 2017, p. 58)

Fonte: Confeccionado pelo autor.

Assim, considerando o Quadro 17, o primeiro trecho apresenta um utilitarismo
que se prende as possibilidades dos sujeitos e uma individualizagdo que concentra o
anseio dos jovens frente ao futuro, o que cada um quer de seu futuro; contudo, sem a
reflexdo sobre o pragmatismo regente das possibilidades, impulsiona uma adaptagao
das individualidades.

Esse individualismo se mostra marcante no segundo e no terceiro trechos, pois
a pretenséao é a atengao ao individualismo das trajetérias, das historias e dos saberes
advindos de biografias significadas no reducionismo do entorno social ou do
informacional midiatico, o que, como denota Gross (2002), atende a uma atomizagao
dos sujeitos diante de interesses estritamente atomizados cuja convergéncia ocorre
estritamente no pragmatismo vivido, mascarado, invisivel, ndo criticado, do mercado.

O desinteresse e a alienacdo sado concebidos como acontecimentos
individualizados, bem como o fracasso e a agressividade, pois resta ausente o
pensamento critico sobre a ordem opressiva que marginaliza, fragmenta o coletivo em
uma escala opressiva e alimenta os atritos sociais. A partir das consideracdes
realizadas até aqui, torna-se possivel investigar as disposicbes especificas para o

conhecimento matematico.

6.3.1 Saber matematico

Precisamente sobre a matematica, € interessante considerar a passagem de

abertura que expde saberes como ideias fundamentais, ou seja, l6gicas absolutas.
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Esse ar absoluto acaba por desprezar a concretude complexa da experiéncia

humana que, em uma longa movimentagao, conduziu tais saberes.

Com base nos recentes documentos curriculares brasileiros, a BNCC leva em
conta que os diferentes campos que compdéem a Matematica reGinem um
conjunto de ideias fundamentais que produzem articulagbes entre eles:
equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representagao,
variagdo e aproximacgao. Essas ideias fundamentais sao importantes para o
desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e devem se
converter, na escola, em objetos de conhecimento. A proporcionalidade, por
exemplo, deve estar presente no estudo de: operagdes com os numeros
naturais; representacgao fracionaria dos niumeros racionais; areas; fungdes;
probabilidade etc. Além disso, essa nogao também se evidencia em muitas
acgdes cotidianas e de outras areas do conhecimento, como vendas e trocas
mercantis, balangos quimicos, representacdes graficas etc. (BRASIL, 2017,
p. 264)

O saber matematico é apresentado de forma apolitica, uma neutralidade que
afasta a possibilidade de compreendé-lo como indissociavel da experiéncia material,
historica e dialética. Assim, a matematica, como representante do formal racional, da
ciéncia e da tecnologia, mostra-se como um universo ndo tocado pela estrutura
opressiva, ou seja, uma evolugdo hermética que n&o desprende possibilidades de
reflexdo sobre a ordem pragmatica dominante. Os objetos do saber sao relacionados
como pegas pela utilidade, sendo entdo vinculados estritamente pela necessidade ao
produtivismo vivido, atendendo aos objetivos da estrutura produtiva. Ao fim da reunido
desses objetos, aparece uma contextualizagdo reducionista que os coloca como
estritamente uteis ao cotidiano, a relacdo entre venda e troca no mercado, como
primeira possibilidade de significacado material.

O esvaziamento se mostra progressivamente presente, pois as orientagdes
atendem a aspectos estritamente técnicos de quantificacdo, o que conduz a
julgamentos e interpretacgdes. As situacdes significativas aderem a registros, usos e
significados que podem ser compreendidos como atinentes a concepg¢ao que os

antecedem, ou seja, a utilidade e as operagdes fundadas em tais significados.

A unidade tematica Numeros tem como finalidade desenvolver o pensamento
numerico, que implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos
de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades.
No processo da construgdo da nogao de numero, os alunos precisam
desenvolver, entre outras, as ideias de aproximagao, proporcionalidade,
equivaléncia e ordem, nogbes fundamentais da Matematica. Para essa
construgdo, € importante propor, por meio de situagbes significativas,
sucessivas ampliagdes dos campos numéricos. No estudo desses campos
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numeéricos, devem ser enfatizados registros, usos, significados e operacdes.
(BRASIL, 2017, p. 264)

O aprofundamento se prende pelo reconhecimento e pela utilizagdo como
acima exposto e o utilitarismo desemboca na resolu¢ao de problemas pela justificativa
dos procedimentos e resultados. Porém, inexiste reflexdo que supere a utilidade
diante de recortes pontuais a serem propostos no ensino, ou seja, que se oriente pela

concretude da experiéncia humana histérica em transformacao.

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a expectativa em relagdo a essa
tematica € que os alunos resolvam problemas com numeros naturais e
numeros racionais cuja representacao decimal é finita, envolvendo diferentes
significados das operagbes, argumentem e justifiquem os procedimentos
utilizados para a resolugdo e avaliem a plausibilidade dos resultados
encontrados. No tocante aos calculos, espera-se que os alunos desenvolvam
diferentes estratégias para a obtencdo dos resultados, sobretudo por
estimativa e calculo mental, além de algoritmos e uso de calculadoras.
(BRASIL, 2017, p. 264)

Assim, converge explicitamente com um olhar utilitarista para todo o corpo da
disciplina, de tal forma que o pensamento matematico se mostra como uma reuniao
de objetos uteis, do mais simples ao mais complexo, uma complexidade nao pela

materialidade historica das transformacdes da experiéncia humana, mas pela

amplitude de conceitos tecnicistas progressivos.

No tocante a esse tema, espera-se que saibam reconhecer, comparar e
ordenar numeros reais, com apoio da relagao desses numeros com pontos
na reta numérica. Cabe ainda destacar que o desenvolvimento do
pensamento numérico ndo se completa, evidentemente, apenas com objetos
de estudos descritos na unidade Numeros. Esse pensamento € ampliado e
aprofundado quando se discutem situagées que envolvem conteudos das
demais unidades tematicas: Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e
Probabilidade e estatistica. (BRASIL, 2017, p. 264)

Dessa maneira, o utilitarismo converge com o anseio pragmatico
mercadoldgico, pois a contextualizacdo disposta se concentra nas relagdes
financeiras que dominam a economia, mais precisamente sobre consumo e dinheiro.

Mostra-se ausente uma reflexdo sobre a estrutura opressiva, sobre o
produtivismo e o consumismo que dominam o desenvolvimento humano e sobre o
fetichismo da mercadoria e do dinheiro. Assim, ha uma permissividade para que todos
os significados sejam projetados de um utilitarismo pragmatico alienante, inclusive na

comunicagao entre as areas do conhecimento.
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Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica é o estudo de
conceitos basicos de economia e finangas, visando a educacao financeira dos
alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagao,
aplicagbes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e
impostos. Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicolégicas, além da
econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro. E possivel,
por exemplo, desenvolver um projeto com a Histéria, visando ao estudo do
dinheiro e sua funcéo na sociedade, da relagdo entre dinheiro e tempo, dos
impostos em sociedades diversas, do consumo em diferentes momentos
historicos, incluindo estratégias atuais de marketing. Essas questbes, além
de promover o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos
alunos, podem se constituir em excelentes contextos para as aplicagdes dos
conceitos da Matematica Financeira e também proporcionar contextos para
ampliar e aprofundar esses conceitos. (BRASIL, 2017, p. 265)

Esse utilitarismo se mostra profundo e progressivo nas disposi¢cdes para o
ensino fundamental, que forja ideologicamente os olhares sobre o mundo, momento

no qual é possivel salientar o disposto no Quadro 18.

Quadro 18 — Trechos similares de interesse — matematica ensino fundamental

Trecho 1) Assim, a Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplicagdo de formulas de calculo de
area e de volume nem a aplicagdes numéricas imediatas de teoremas sobre relagbes de
proporcionalidade em situagdes relativas a feixes de retas paralelas cortadas por retas secantes ou
do teorema de Pitagoras. A equivaléncia de areas, por exemplo, ja praticada ha milhares de anos
pelos mesopotamios e gregos antigos sem utilizar férmulas [...] (BRASIL, 2017, p. 268)
Trecho 2) As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais para a
compreensao da realidade. Assim, a unidade tematica Grandezas e medidas, ao propor o estudo
das medidas e das relagdes entre elas — ou seja, das relagbes métricas —, favorece a integragéo da
Matematica a outras areas de conhecimento, como Ciéncias (densidade, grandezas e escalas do
Sistema Solar, energia elétrica etc.) ou Geografia (coordenadas geograficas, densidade
demografica, escalas de mapas e guias etc.). (BRASIL, 2017, p. 269)
Trecho 3) A incerteza e o tratamento de dados sédo estudados na unidade tematica Probabilidade e
estatistica. Ela propbe a abordagem de conceitos, fatos e procedimentos presentes em muitas
situagdes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. (BRASIL, 2017, p. 270)
Trecho 4) Merece destaque o uso de tecnologias — como calculadoras, para avaliar e comparar
resultados, e planilhas eletronicas, que ajudam na construcéo de graficos e nos calculos das medidas
de tendéncia central. A consulta a paginas de institutos de pesquisa — como a do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) — pode oferecer contextos potencialmente ricos ndo apenas para
aprender conceitos e procedimentos estatisticos, mas também para utiliza-los com o intuito de
compreender a realidade. (BRASIL, 2017, p. 270)
Trecho 5) Na elaboragéo dos curriculos e das propostas pedagdégicas, devem ser enfatizadas as
articulagdes das habilidades com as de outras areas do conhecimento, entre as unidades tematicas
e no interior de cada uma delas. (BRASIL, 2017, p. 271)
Trecho 6) Da mesma forma que na fase anterior, a aprendizagem em Matematica no Ensino
Fundamental — Anos Finais também esta intrinsecamente relacionada a apreensao de significados
dos objetos matematicos. Esses significados resultam das conexdes que os alunos estabelecem
entre os objetos e seu cotidiano, entre eles e os diferentes temas matematicos e, por fim, entre eles
e os demais componentes curriculares. (BRASIL, 2017, p. 294)

Fonte: Confeccionado pelo autor.
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Do primeiro trecho trazido no Quadro 18, & possivel observar que a
contextualizagao, na forma supostamente histérica como foi disposta, trata-se de um
estrito reducionismo, pois, de toda a complexidade histérica, destaca apenas um povo
especifico e, de todas as nuances que envolvem esse povo, traz somente uma certa
especificidade, sem refletir sobre a necessidade e os objetivos do contexto. Assim, a
experiéncia grega sofre um recorte utilitario daquilo que serve a intengéo pragmatica
presente no documento. O segundo trecho, por sua vez, propde a integragado da
matematica com a demais areas do saber; porém, cabe mencionar que as outras
areas também se mostram atingidas pelo pragmatismo mercadologico, diante do
carater de coeréncia da norma em relagao ao todo.

O terceiro e quarto trechos se concentram na visdo do saber fazer na medida
do cotidiano vivido, ou seja, a ordem vivida. Assim, trata a estatistica como alinhada
a elaboracao de solugdes para problemas no universo da ciéncia e da tecnologia;
contudo, inexiste mengao a uma reflexao que questione a estrutura vivida opressiva,
reforcando a sua naturalizagdo. A estatistica € concebida como aderente aos aparatos
tecnolégicos da informagéo, nos quais os dados s&o tratados como contextos sem
reflexdo material, histérica e dialética. Assim, a simples reunido de dados se torna
possibilidade fiel de interpretacédo da realidade.

Do quinto e do sexto trechos, € possivel observar que pulsa a articulagdo com
as demais areas do saber, bem como o fato de que as disposi¢cdes dos objetos do
saber matematico devem restar estritamente ligadas a conexdes possiveis com o
cotidiano. Nao ha proposicao de questionar a ordem vivida, apenas de um saber ser
util a ordem no percurso do ensino fundamental. Para evidenciar o enlace que pode
ser encontrado com demais areas do conhecimento, cabe observar as seguintes

disposicoes, presentes no Quadro 19.

Quadro 19 — Trechos de interesse - saber em Geografia.

Trecho 1) Trata-se, nessa unidade tematica, de desenvolver o conceito de ambiente na perspectiva
geografica, o que se fundamenta na transformacgéo da natureza pelo trabalho humano. Nao se trata
de transferir o conhecimento cientifico para o escolar, mas, por meio dele, permitir a compreensao
dos processos naturais e da produgdo da natureza na sociedade capitalista. Nesse sentido, ao
compreender o contexto da natureza vivida e apropriada pelos processos socioecondmicos e
culturais, os alunos constroem criticidade, fator fundamental de autonomia para a vida fora da escola.
(BRASIL, 2017, p. 361)

Trecho 2) Trata-se, portanto, de compreender o conceito de natureza; as disputas por recursos e
territérios que expressam conflitos entre os modos de vida das sociedades originarias e/ou
tradicionais; e o avango do capital, todos retratados na paisagem local e representados em diferentes
linguagens, entre elas 0 mapa tematico. O entendimento dos conceitos de paisagem e transformacgao
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€ necessario para que os alunos compreendam o processo de evolugéo dos seres humanos e das
diversas formas de ocupacdo espacial em diferentes épocas. (BRASIL, 2017, p. 377)

Trecho 3) No Ensino Fundamental — Anos Finais, essa unidade tematica ganha relevancia:
incorpora-se o processo de produgéo do espago agrario e industrial em sua relagdo entre campo e
cidade, destacando-se as alteragdes provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator
desencadeador de mudangas substanciais nas relagées de trabalho, na geracdo de emprego e na
distribuicdo de renda em diferentes escalas. A Revolugao Industrial, a revolugao técnico-cientifico-
informacional e a urbanizagao devem ser associadas as alteragées no mundo do trabalho. (BRASIL,
2017, p. 359)

Fonte: Confeccionado pelo autor.

Do primeiro trecho presente no Quadro 19, é imprescindivel notar que as
transformacdées da natureza pelo trabalho humano convergem com uma dita
compreensao dos processos naturais e da producdo da natureza na sociedade
capitalista. Assim, a apropriagao socioecondmica pulsa estritamente nas relagdes
capitais que, no corpo do texto, ndo sao questionadas, o que possibilita reconhecer
que elas acabam sendo naturalizadas.

Ao olhar atentamente para o segundo trecho, é preciso notar que os conflitos
dos modos de vida das sociedades originarias ou tradicionais se mostram descolados
do advento historico capital. Dessa forma, o avango das relagdes capitais ndo é
questionado por uma reflexdo material, histérica e dialética, aparecendo como um
progredir inevitavel e compulsivo, 0 que marca presenga quando o texto desemboca
em um suposto processo de evolugao humano.

O terceiro trecho permite observar que as relagcdes produtivas estruturais que
projetam uma fragmentagao social pela opressao se mostram naturalizadas, pois se
propde uma compreensao dos impactos em relacdo ao emprego, a renda e as escalas
sociais, aspectos livres de questionamento pelo inconformismo. Dessa forma, esses
trechos se encontram esvaziados de reflexdo e marcados pelo utilitarismo pragmatico
mercadoldgico, que conforma intelectualidades e que se sustenta e se expande como
ordem social. O corpo normativo, seja nas disposi¢cdes especificas ou nas disposi¢des
que intencionam uma interdisciplinaridade, termina por aprisionar o ensino formal no
interior da ordem opressora dominante.

A fim de concluir a presente secéo € necessario observar as disposicdes quanto
a histéria quando mencionadas nas especificidades da matematica, surgindo como
histéria da matematica e sem qualquer disposicdao de reflexdo sobre como a
experiéncia humana complexa, material, histérica e dialética influenciou e foi

influenciada pelo saber matematico. Assim, a histdria da matematica resta como um
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universo passivel de sofrer recortes reducionistas que promovam utilidades aplicaveis

nas relagdes vividas, no cotidiano e nas suas possibilidades.

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas
quadriculadas, abacos, jogos, calculadoras, planilhas eletronicas e softwares
de geometria dindmica, é importante incluir a histéria da Matematica como
recurso que pode despertar interesse e representar um contexto significativo
para aprender e ensinar Matematica. Entretanto, esses recursos e materiais
precisam estar integrados a situagdes que propiciem a reflexao, contribuindo
para a sistematizacdo e a formalizagdo dos conceitos matematicos. Cumpre
também considerar que, para a aprendizagem de certo conceito ou
procedimento, é fundamental haver um contexto significativo para os alunos,
ndo necessariamente do cotidiano, mas também de outras areas do
conhecimento e da prépria histéria da Matematica. No entanto, é necessario
que eles desenvolvam a capacidade de abstrair o contexto, apreendendo
relagdes e significados, para aplica-los em outros contextos. (BRASIL, 2017,
p. 294)

Das competéncias especificas para matematica no fundamental, cumpre
salientar consideragdes relevantes que reafirmam o até aqui investigado, conforme o

exposto no Quadro 20.

Quadro 20 — Competéncias em matematica ensino fundamental

Competéncias
(BRASIL, 2017, p. 263)

Reflexado possivel

Reconhecer que a Matematica é
uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupagdes de
diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, e é uma
ciéncia viva, que contribui para
solucionar problemas cientificos e
tecnologicos e para alicercar
descobertas e construgoes,
inclusive com impactos no mundo
do trabalho.

A acédo disposta de reconhecimento se pauta em
necessidades e preocupagbes, aderentes a diversidade
cultural que se prende a diferentes momentos histéricos sem
a explicitagdo de uma reflexao profunda. Ou seja, o recorte
de momentos histéricos se mostra reducionista ao nao
considerar a materialidade histérica dialética, de modo que o
reconhecer apresenta um saber estritamente destinado a
solugédo dos problemas vividos, descobertas e construgdes
inseridas no pragmatismo nao questionado. O saber
desemboca no trabalho, que esta inserido na matriz produtiva
do pragmatismo vivido, negligenciando o saber sobre a
experiéncia humana frente as possibilidades que nao se
orientam pelas rela¢des produtivas dominantes;

Desenvolver o raciocinio légico, o

espirito de investigacdo e a
capacidade de produzir
argumentos convincentes,
recorrendo  aos conhecimentos

matematicos para compreender e
atuar no mundo.

O desenvolvimento do raciocinio légico, que deve, como
colocado, orientar a investigacdo e a produgdo de
argumentos convincentes, apresenta uma recorréncia ao
saber matematico estritamente ligado a compreenséo e a
atuagdo na realidade vivida, ou seja, no mundo. Esse
compreender e atuar deixa ausente a reflexdo sobre as
relagbes humanas materiais e histéricas que conduziram as
transformagdes na experiéncia humana. Assim, os
significados a serem compreendidos e que guiam a atuagao
se encontram nas necessidades e nos objetivos das relagdes
vividas, que pulsam pela naturalizagdo como ordem social;

Compreender as relagbes entre
conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica

A compreensao amplia as suas possibilidades no interior da
estrita construcdo de relagbes entre conceitos e
procedimentos. A relacdo com outras areas denota uma
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(Aritmética, Algebra, Geometria,
Estatistica e Probabilidade) e de
outras areas do conhecimento,
sentindo seguranga quanto a
propria capacidade de construir e
aplicar conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a
autoestima e a perseveranga na
busca de solugdes.

orientacao pela aplicagao do saber nos lagos do individual e
a busca de solugbes, da autoestima e da perseveranca
perante problemas, os quais ndao sado colocados em
construgdes coletivas. Novamente, ha de se considerar que
as solugbées melhoram o vivido, ja que ndo o questionam
mediante a complexidade politica e histérica. Pulsa um saber
apolitico e a-histérico, ou seja, passivel de servir como uma
ferramenta a melhoria incessante da estrutura vivida;

Fazer observagdes sistematicas de
aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas praticas
sociais e culturais, de modo a
investigar, organizar, representar e
comunicar informacdes relevantes,
para interpreta-las e avalia-las
critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes.

As observagbes sistematizadas, seja quantitativa ou
qualitativa, aderem estritamente as praticas sociais e
culturais, ausente a reflexdo sobre a complexidade concreta
da experiéncia humana, pois a investigagdo pretende a
organizagcdo e a representagdo que convergem na
comunicacdo de informagdes ditas relevantes. Uma
relevancia que ao suprimir a humanizagdo material e
histérica, se dissocia do saber humano em transformacao,
possibilita interpretacao e avaliagdo apenas pelas relagdes
vividas, ou seja, o apelo presente no corpo documental para
com o contemporéneo e o futuro;

Utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias
digitais disponiveis, para modelar e
resolver problemas cotidianos,
sociais e de outras areas de
conhecimento, validando
estratégias e resultados.

A compreenséo, o desenvolvimento e o observar se mostram
aderentes a uma utilizagdo que suprime a experiéncia
humana complexa por processos e ferramentas. O
imediatismo do presente pragmatico e suas possibilidades de
melhoria no futuro aderem a resolugdo de problemas
cotidianos, sejam estes sociais ou diversos, de modo que a
visdo pelo cotidiano é que valida o saber sobre as coisas
perante resultados possiveis. Esses resultados possiveis
encontram necessidades e objetivos desvinculados da
materialidade histérica e dialética que conduz o saber
humano, ou seja, um saber apolitico e a-histérico que atende
a um desenvolvimento humano natural, como é a estrutura
vivida em incessante melhoria;

Enfrentar situagdes-problema em
multiplos contextos, incluindo-se
situagdes imaginadas, nao
diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar
suas respostas e  sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes
registros e linguagens (graficos,
tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras
linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e
dados).

O util se mostra na estrita vocagao do ensino para resolugao
de situagdes-problema, com multiplos contextos. Assim, os
contextos, por ndo apresentarem uma reflexdo que questione
a estrutura vivida, que marginaliza, que oprime e que opera
0 corpo social como uma matriz de estritos ganhos por
interesses particulares, possibilitam, entdo, a compreensao
de que qualquer recorte sobre a experiéncia humana
histérica ou presente se mostra algo valido se util ao
pragmatismo presente vivido. O pratico-utilitario aparece
ressignificado, ou seja, ndo ser pratico ou utilitario se prende
apenas a imaginagao de contextos nao aderentes aos
recortes historicos ou do presente, mas isso € um equivoco,
pois todo saber quando se forma, estando ausente o
material, o historico e o dialético, pulsa em uma idealizagao
atinente as necessidades e aos objetivos do pragmatismo
vivido. Assim, promove a justaposicdo de saberes Uuteis
aplicaveis na estrutura vivida, ou ndo aplicaveis (situagdes
utdpicas), servindo a sustentagdo e a expansdo de uma
racionalidade pautada pelo vivido. Como o pragmatismo nao
se mostra questionado, aquilo que envolve o saber se
justifica pela natureza humana, representada nas relagdes da
ordem social inquestionavel;

Desenvolver e/ou discutir projetos
que abordem, sobretudo, questdes
de urgéncia social, com base em
principios  éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios,

O  utilitarismo que procura se camuflar opera o
desenvolvimento do saber pelos caminhos da urgéncia
social, 0s principios éticos, democraticos, da
sustentabilidade, da solidariedade, da diversidade, a
convergéncia de interesses particulares na estrutura
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valorizando a diversidade de
opinides de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

pragmatica vivida. A estrutura vivida, diante da auséncia de
reflexdo que desvele a opressdo como indissociavel,
possibilita a naturalizagao das lutas sociais como inevitaveis,
isentando e mascarando a ordem opressora;

Interagir com seus pares de forma
cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas
para responder a questionamentos
e na busca de solugbes para
problemas, de modo a identificar
aspectos consensuais ou nao na
discussdo de uma determinada

E imprescindivel notar que a interacdo com seus pares
esboga a interagdo social que se espera do sujeito ao se
adaptar a ordem vivida. A solugao de problemas, seja pelo
consenso seja pela discusséo, denota que as questbes da
dita urgéncia social procuram uma solugédo possivel sem o
prejuizo da estrutura pragmatica do contemporaneo. A ultima
competéncia pontuada reforga a solugao dos problemas sem
refletir sobre o estrutural mercadolégico, sendo passiveis de
melhoria na prépria estrutura que rege a coletividade.

questao, respeitando o modo de
pensar dos colegas e aprendendo
com eles.

Fonte: Confeccionado pelo autor.

Do exposto até entdo, resta investigar as disposi¢cdes sobre o ensino médio,
pois essa etapa de desenvolvimento percebe uma maior aderéncia com as
necessidades e os objetivos do mundo do trabalho e da cidadania, ou seja, da

estrutura produtiva e dos lagos politicos e juridicos.

6.4 Ensino médio

Das disposicoes iniciais, vale destacar a expansao do apelo pelo alinhamento
da educacdo com as relagdes de trabalho vividas, o que pretende superar o
desempenho insuficiente dos sujeitos diante de aspiragdes, ou seja, da necessidade

e dos objetivos regidos pelos argumentos eufémicos do presente e do futuro.

O Ensino Médio ¢é a etapa final da Educagéo Basica, direito publico subjetivo
de todo cidadao brasileiro. Todavia, a realidade educacional do Pais tem
mostrado que essa etapa representa um gargalo na garantia do direito a
educagdo. Entre os fatores que explicam esse cenario, destacam-se o
desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental,
a organizagao curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de
componentes curriculares, e uma abordagem pedagégica distante das
culturas juvenis e do mundo do trabalho. Para além da necessidade de
universalizar o atendimento, outros grandes desafios do Ensino Médio na
atualidade sdo garantir a permanéncia e as aprendizagens dos estudantes,
respondendo as suas aspiragdes presentes e futuras. (BRASIL, 2017, p. 461)

Da estrutura produtiva, cabe ressaltar que ela ndao se mostra questionada, de
modo que a ideologia dominante opera uma adaptacido das intelectualidades pelos

caminhos do engajamento, da sustentacdo e da expansdo da ordem vivida. Urge

observar que o imediatismo presente nas relagdes capitais se afirma como regente do
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preparo do ensino formal em sua etapa final, denotando argumentos com maior carga

ideolodgica:

Para responder a essa necessidade, mostra-se imprescindivel considerar a
dindmica social contemporanea, marcada pelas rapidas transformacgdes
decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico. Trata-se de reconhecer que as
transformagdes nos contextos nacional e internacional atingem diretamente
as populagdes jovens e, portanto, o que se demanda de sua formacéao para
o enfrentamento dos novos desafios sociais, econdmicos e ambientais,
acelerados pelas mudangas tecnolégicas do mundo contemporéneo. Nesse
cenario cada vez mais complexo, dinamico e fluido, as incertezas relativas as
mudancas no mundo do trabalho e nas relagdes sociais representam um
grande desafio para a formulagdo de politicas e propostas de organizagao
curriculares para a Educagéo Basica, em geral, e para o Ensino Médio, em
particular. (BRASIL, 2017, p. 462)

Dessa forma, a naturalizagdo das relagbes capitais e do pragmatismo
mercadoldgico impde ao ensino objetos uteis do utilitarismo ideoldgico, mascarado
por enunciados eufémicos como o das rapidas transformagdes tecnoldgicas no
contexto nacional e global, do enfrentamento de novos desafios no enlace econémico,
social e ambiental e da incerteza no trabalho e nas relagdes sociais, todos
relacionados as necessidades de um contemporaneo que nao € posto em xeque pela
reflexdo material, histérica e dialética que permite vislumbrar o idealismo, o
individualismo e a opressdo. Assim, as relacbes contemporaneas podem ser
rasamente compreendidas como inevitaveis, uma compulsdo da natureza humana.

Do utilitarismo que se mostra progressivo e dominante, resultam sujeitos
apoliticos e a-histéricos que atuam estritamente na melhoria possivel do presente
imediato diante de causas diversas e dispersas, que se mostram dissociadas da
estrutura opressiva. A politica se reduz as possibilidades de preservar a ordem social
que se projeta da estrutura produtiva opressiva. A histéria, como a experiéncia que
conduziu os saberes, assume a posi¢ao de um arcabougo passivel de recortes que

possibilitem justificar o vivido.

Trata-se, portanto, de adotar uma nogdo ampliada e plural de juventude,
entendida como diversa, dindmica e participante ativa do processo de
formagdo que deve garantir sua insergdo autdbnoma e critica no mundo. As
juventudes estdo em constante dialogo com outras categorias sociais,
encontram-se imersas nas questdes de seu tempo e tém importante fungéo
na definicdo dos rumos da sociedade. Considerar que ha juventudes implica
organizar uma escola que acolha as diversidades e que reconheca os jovens
como seus interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem.
Significa, ainda, assegurar aos estudantes uma formagédo que, em sintonia
com seus percursos e historias, faculte-lhes definir seus projetos de vida,
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tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que
concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.
(BRASIL, 2017, p. 463)

Assim, a nogao ampliada e plural de juventude resulta na inser¢do, ndo na
reflexdo, de forma autébnoma, com apelo ao potencial individual presente nas
convergéncias dos interesses pessoais em detrimento da reflexdo sobre as mazelas
opressoras que desfiguram a coletividade. Forma-se um ser autbnomo na medida da
ordem vivida e que, apesar de critico, ao nao refletir sobre a materialidade histérica
das transformagdes humanas, coloca-se a servigco de uma melhoria estrutural.

Embora os jovens sejam posicionados como interlocutores do corpo curricular
nas disposi¢gdes do documento, eles se mostram como a intelectualidade em poténcia
para a preservacdo da ordem vivida, de forma que a interlocugdo serve ao
convencimento e a conformacao, nao a reflexdo e ao inconformismo para com as
mazelas, o que permite a sua naturalizacio.

A autonomia dos sujeitos sucumbe a um olhar que preserva os seus percursos,
suas historias e suas biografias sem questionar a opressdao que marca tais
experiéncias de vida. Assim, os percursos biograficos, que para muitos se mostra na
inacessibilidade a superacdo das necessidades materiais, como moradia e
alimentacao, resta naturalizado e aceito como determinante para os ditos projetos de
vida, para o trabalho e para as escolhas de estilos de vida no momento em que a
ordem social interiorizada define as possibilidades as quais suas existéncias se
dedicardao. A autonomia ndo se mostra como uma liberdade individual, mas como uma
liberdade condicionada a ordem opressora diante das possibilidades de
desenvolvimento que cada um pode alcangar perante o espaco que a ordem lhe
permite. Uma coletividade marcada pela incessante promog¢ao do individualismo como
motivagao para o desenvolvimento converge em equilibrios possiveis ha medida do
equilibrio pragmatico vivido.

Dessa maneira, cabe ressaltar que o enlace entre producao e trabalho, como
atividade humana inviolavel, torna-se apropriado pelas relagdes capitais e objetivado

nas concepgoes que orientam as competéncias.

Em relagdo a preparagéo basica para o trabalho, que significa promover o
desenvolvimento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se
de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho cada
vez mais complexo e imprevisivel, os projetos pedagdgicos e os curriculos
escolares precisam se estruturar de maneira a: explicitar que o trabalho
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produz e transforma a cultura e modifica a natureza; relacionar teoria e pratica
ou conhecimento tedrico e resolucdo de problemas da realidade social,
cultural ou natural; revelar os contextos nos quais as diferentes formas de
produgéo e de trabalho ocorrem, sua constante modificagéo e atualizagdo nas
sociedades contemporaneas, em especial no Brasil; e explicitar que a
preparagdo para o mundo do trabalho n&o esta diretamente ligada a
profissionalizagéo precoce dos jovens — uma vez que eles viverdo em um
mundo com profissdes e ocupagdes hoje desconhecidas, caracterizado pelo
uso intensivo de tecnologias —, mas a abertura de possibilidades de atuagéo
imediata, a médio e a longo prazos e para a solugdo de novos problemas.
(BRASIL, 2017, p. 465)

Do pragmatismo que se enraiza no corpo documental, o eufemismo da
complexidade e da imprevisibilidade assume posi¢cao central. Aquilo que se mostra
complexo, aliando-se a imprevisibilidade, procura sedimentar a refutacdo as
totalidades materiais e histéricas que se preservam nas transformacdes da
experiéncia humana. Refletir sobre as totalidades nao representa um apelo pela
fixacdo conceitual de uma natureza humana, mas observar os aspectos da
experiéncia humana que forjaram um desenvolvimento menos natural e mais
humanizado.

O desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia possibilita ao ser a libertagao das
necessidades materiais, a produ¢cado de comida, a habitacido, a saude, o transporte e
a ampliacdo dos meios de promocg¢ao das aquisicdbes da humanidade para a
preservagao da vida pela educacao, pela comunicacdo e pela informagao. Insta
observar que o frio interesse mercadoldgico representa uma totalidade que aprisionou
o desenvolvimento potencial da humanidade, de modo que os ditos avangos ocorrem
influenciados pelas possibilidades de ganho do mercado.

O imprevisivel atende ao apelo por uma adaptacao da poténcia humana para a
sustentacao e a expansao das relagdes capitais diante de crises frequentes, advindas
das relagdes de opressao e do complexo vinculo estrutural entre produtivismo e
consumismo que rege a ordem social. De tal forma, os enunciados eufémicos
atendem a propagacéo ideologica e partem de alguma constatagcdo em neutralidade
apolitica e a-histérica, abandonando a complexidade material, histérica e dialética,
como, por exemplo, mencionar em vaguidade que o trabalho produz e transforma a
cultura e a natureza. Da flexibilidade que é dada a essa oragao, surge um proveito
para disseminar objetos ideoldgicos intrinsecos a enunciados conformadores que
orientam o desenvolvimento dos conhecimentos teoricos aliados estritamente a

resolucao de problemas da realidade social imediata, dos contextos que se modificam
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culminando na sociedade contemporanea e da formacgao guiada por ocupagdes ainda
desconhecidas. Sobre as relagdes que se descolam da estrutura produtiva, cabe

observar que:

Tendo em vista a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva, condicdo para a cidadania e para o aprimoramento do educando
como pessoa humana, as escolas devem se constituir em espagos que
permitam aos estudantes valorizar: a ndo violéncia e o dialogo, possibilitando
a manifestagdo de opinides e pontos de vista diferentes, divergentes ou
conflitantes; o respeito a dignidade do outro, favorecendo o convivio entre
diferentes; o combate as discriminagbes e as violagdes a pessoas ou grupos
sociais; a participagao politica e social; e a construgdo de projetos pessoais
e coletivos, baseados na liberdade, na justica social, na solidariedade e na
sustentabilidade. (BRASIL, 2017, p. 465-466)

Existe, aqui, a possibilidade de relativismo e de ressignificacao frequente do
que é a ndo violéncia, o didlogo, a dignidade, a discriminagéo, a participagao politica
e social, que repousam na desqualificacao das lutas sociais histéricas com apelo ao
projeto pessoal em convergéncia com o coletivo e em meio as possibilidades ditadas
pela estrutura pragmatica vivida.

A violéncia social, assim, acaba desvinculada da estrutura opressiva vivida, da
desigualdade econdmica opressiva, de modo que o dialogo se mostra possivel na
complexa fragmentacao social em prol do mercado, a dignidade aparece como aquilo
que é viavel aos mais diversos interesses que coexistem no mercado e a nao
discriminacgao e a participag¢ao politica caminham pela adequacgao das lutas a estrutura
vivida. Pode-se recuperar o que ja foi exposto por Marx (1999) sobre a liberdade que
€ cambiada em liberdade comercial. Nao se trata de questionar a nao violéncia, a
dignidade, a ndo discriminagdo, mas de ressaltar que tais embates encontram seu
cerne na estrutura opressora naturalizada. Dessa forma, pode-se observar que a
dignidade concorre com as necessidades e o0s objetivos mercadolégicos, ou seja, néo
se realiza em detrimento do mercado. Assim, a libertagdo das necessidades materiais
deve estritamente ocorrer com investimentos que convergem aos ganhos financeiros
particulares, a lucratividade e ao equilibrio social. Para a produgao e a transmisséo do

conhecimento, a norma orienta um aprisionamento pelo informacional de mercado:

Por fim, mas ndo menos importante, a escola que acolhe as juventudes tem
de explicitar seu compromisso com os fundamentos cientifico-tecnolégicos
da producdo dos saberes, promovendo, por meio da articulagao entre
diferentes areas do conhecimento: a compreensdo e a utilizagdo dos
conceitos e teorias que compdem a base do conhecimento cientifico, e dos
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procedimentos metodolégicos e suas logicas; o reconhecimento da
necessidade de continuar aprendendo e aprimorando seus proprios
conhecimentos; a apropriacdo das linguagens das tecnologias digitais e a
fluéncia em sua utilizagdo; e a apropriagdo das linguagens cientificas e sua
utilizagdo na comunicacdo e na disseminacido desses conhecimentos.
(BRASIL, 2017, p. 466)

Resta uma redugdo do conhecimento pela compreensao indissociavel da
utilizagdo, um continuo aprender que se mostra como um constante apreender de
objetos uteis. A ciéncia e a tecnologia s&o estritamente aderentes ao mundo digital e,
na possibilidade de disseminacao de informacdes, um conhecimento desvinculado da
reflexdo adere as descobertas de melhorias frequentes guiadas pelo contemporaneo.

Esse aspecto, marcante em outras disposi¢cdes da norma, possibilita observar
um sujeito que melhora a estrutura vivida e a sua posicdo nessa estrutura,
disseminando novas maneiras interessantes a ordem vivida. Sobre o assunto, cabe
salientar que a flexibilidade curricular adere as movimentagdes frenéticas do

pragmatismo vivido:

Nesse contexto de diversidade, mostra-se imperativo, como ja previsto nas
recomendacdes definidas pelo Conselho Nacional de educagéo, no Parecer
CNE/CP n° 11/200954: Estimular a construgdo de curriculos flexiveis, que
permitam itinerarios formativos diversificados aos alunos e que melhor
respondam a heterogeneidade e pluralidade de suas condi¢des, interesses e
aspiragdes, com previsdo de espacos e tempos para utilizagdo aberta e
criativa. Promover a inclusdo dos componentes centrais obrigatérios
previstos na legislagdo e nas normas educacionais, e componentes flexiveis
e variaveis de enriquecimento curricular que possibilitem, eletivamente,
desenhos e itinerarios formativos que atendam aos interesses e necessidade
dos estudantes. (BRASIL, 2017, p. 466)

Perante a flexibilidade curricular vinculada a previsdo de espacgo e tempo para
utilizacao nao se torna estranho considerar o frenesi mercadolégico, esse frenético
ser que valora a novidade e deteriora a permanéncia de forma naturalizada, como
expds Bauman (2003), exigindo adaptagao e interesse e tornando-se necessidade dos
sujeitos. Sobre o saber matematico, a norma esclarece um aprisionamento em

maximo utilitarismo:

A éarea de Matematica, no Ensino Fundamental, centra-se no
desenvolvimento da compreensado de conceitos e procedimentos em seus
diferentes campos, visando a resolugao de situagdes-problema. No Ensino
Médio, na area de Matemética e suas Tecnologias, os estudantes devem
utilizar conceitos, procedimentos e estratégias nao apenas para resolver
problemas, mas também para formula-los, descrever dados, selecionar
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modelos matematicos e desenvolver o pensamento computacional, por meio
da utilizag&o de diferentes recursos da area. (BRASIL, 2017, p. 470)

Nesse momento, vale relembrar Marx (1999), Lukacs (1979) e Mészaros (2006)
quando denotam que a experiéncia humana implica um desenvolvimento que torna o
ser menos natural e mais humano, histérico e cultural; porém, no pragmatismo
mercadoldgico pdés-moderno, ocorre um tornar-se menos humano e mais maquinal,
uma mutagao do ser em mercadoria por um engajamento intelectual. Nao se busca a
reflexdo no saber, mas o saber para fazer solugdes necessarias e objetivas na
estrutura vivida, ou seja, um utilitarismo: apenas utilizar conceitos, procedimentos,
estratégias, dados, modelos, um pensar computacional. Claramente o problema n&o
esta em saber usar, mas em forjar a intelectualidade apenas para saber usar. Por fim,
ao buscar uma conexao com os demais saberes, torna-se possivel destacar das ditas

ciéncias humanas que:

A area de Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental, define aprendizagens
centradas na anadlise, comparagdo, interpretagdo e construgdo de
argumentos, por meio da utilizagdo de conceitos e recursos fundantes da
area. No Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
amplia essa base conceitual e, mantendo referéncia as principais categorias
da area, concentra-se na analise e na avaliagdo das relagdes sociais, dos
modelos econdmicos, dos processos politicos e das diversas culturas.
(BRASIL, 2017, p. 470)

A necessidade de utilizacdo de conceitos e de recursos possibilita observar que
a experiéncia humana complexa sofre uma recomposi¢ao por recortes que compdem
uma utilidade ao pragmatismo vivido, linearizando os saberes uteis. Essa utilizagao
pretende a avaliagdo das relagdes sociais, a economia tratada como modelos e nao
como experiéncia, os processos politicos e culturais apartados de tais modelos,
passiveis de dissociagdo em um encadeamento do social com o econdmico € o
politico para compor a histéria de ideias, como observou Marx (2013).

Tanto as disposi¢des iniciais quanto as especificas se mostram atinentes a uma
tendéncia pragmatica mercadoldgica. Sem aprofundar em outras areas e novamente
considerando a coesdo e a coeréncia normativa em Kelsen (2000), bem como a
hierarquia entre normas e os indispensaveis contextos no mundo juridico, como
suscitou Poulantzas (1990), ndo € estranho considerar que o todo documental se

mostre alcancado por esse comportamento.
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6.4.1 Do saber matematico

Sobre as especificidades dessa area, € possivel observar a aderéncia ao

contexto sob recortes reducionistas:

Os estudantes tém também a oportunidade de desenvolver o pensamento
algébrico, tendo em vista as demandas para identificar a relagdo de
dependéncia entre duas grandezas em contextos significativos e comunica-
la utilizando diferentes escritas algébricas, além de resolver situagdes-
problema por meio de equagdes e inequagdes. Em relagdo ao pensamento
geomeétrico, eles desenvolvem habilidades para interpretar e representar a
localizagédo e o deslocamento de uma figura no plano cartesiano, identificar
transformagbes isométricas e produzir ampliagdes e reducdes de figuras.
Além disso, sdo solicitados a formular e resolver problemas em contextos
diversos, aplicando os conceitos de congruéncia e semelhanca. (BRASIL,
2017, p. 517)

A matematica €, por exceléncia e diante da inteligéncia do trecho citado, uma
coisa util ao ser humano, mas nao possui uma trajetdria material, histérica e dialética,
ou seja, nao pode ser compreendida na humanizagado, um paradoxo que confunde e
mitiga o saber.

Resume-se, portanto, a um conjunto de saberes utilitarios, forjando uma
racionalidade instrumental, como ensinou Horkheimer (1976), que viaja nas
necessidades e nos objetivos do pragmatismo vivido. Os contextos diversos,
recortados e reduzidos sao passiveis de uma linearizagado racional matematica por
congruéncia e semelhanga. E as diferengas? E a dialética? O processo de
diferenciacao, considerando apenas a aplicabilidade no vivido, pode aderir a evolugao,
compondo mentes avidas por uma linearidade continua que motive o mundo. A estrita
aderéncia a geragcdao de mercadoria humana é demonstrada no trecho abaixo

colacionado:

Em continuidade a essas aprendizagens, no Ensino Médio o foco é a
construgdo de uma visao integrada da Matematica, aplicada a realidade,
conforme anteriormente anunciado. Nesse contexto, quando a realidade € a
referéncia, é preciso levar em conta as vivéncias cotidianas dos estudantes
do Ensino Médio, envolvidos, em diferentes graus dados por suas condigbes
socioecondmicas, pelos avangos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado
de trabalho, pela potencialidade das midias sociais, entre outros. (BRASIL,
2017, p. 518)

A matematica € uma area que tenciona a intelectualidade por caminhos da

aplicacao a realidade e as vivéncias cotidianas, que guiam o viver pelo pragmatismo
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do mercado como ordem social. De forma ainda mais explicita, naturaliza os diferentes
graus de condigao socioecondmica em uma sociedade marcada pela opresséao, o que
banaliza a relagéo entre opressor e oprimido regida pelo individualismo.

Posiciona-se o desenvolvimento como estritamente aderente as possibilidades
socioecondmicas e as exigéncias do mercado de trabalho, ou seja, a venda de tempo
de vida em prol das relagdes produtivas capitais. Ainda, de forma contundente,
vincula-se o desenvolvimento a poténcia midiatica, que se mostra imediatista,
frenética e de uma inseguranga necessaria para as movimentagées do ganho
individual e lucratividade, uma vez que o ganho de uns opera a perda de outros,
recriando incessantemente maneiras de lucratividade.

Insta mencionar que o bem comum se mostra apropriado e relativizado no
interior das possibilidades mercadoldgicas, pois a reflexdo que conduz a abstragéo no
interior da coeréncia da norma possibilita conceber um refletir sobre o hoje e um
abstrair possibilidades de gestar um futuro que traga melhoria diante da estrutura
naturalizada, na qual o bem comum se torna possivel pelo individualismo e pelo jogo

de mercado:

Tais consideracdes colocam a area de Matematica e suas Tecnologias diante
da responsabilidade de aproveitar todo o potencial ja constituido por esses
estudantes, para promover agdes que estimulem e provoquem seus
processos de reflexdo e de abstragdo, que deem sustentagdo a modos de
pensar criativos, analiticos, indutivos, dedutivos e sistémicos e que favoregam
a tomada de decisbes orientadas pela ética e o bem comum. (BRASIL, 2017,
p. 518)

Das competéncias especificas cabe observar as reflexdes propostas no Quadro
21.

Quadro 21 — Competéncias em matematica no ensino médio.

Competéncias (BRASIL, 2017, p. 523)

Reflexdo possivel

Utilizar estratégias, conceitos e
procedimentos matematicos para interpretar
situagbes em diversos contextos, sejam
atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, ou ainda
questdes econdmicas ou tecnoldgicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a
consolidar uma formacéo cientifica geral.

A utilizagdo se prende a interpretagao de situagdes
cotidianas, recortes aplicados sobre o vivido,
desprezando, assim, lutas sociais e inserindo-as nas
possibilidades estruturais. E, dos fatos da ciéncia,
novamente recortes sdo aplicados sobre a
experiéncia humana complexa. Ausente a reflexao
pela materialidade histérica das transformagdes
vividas;

Articular conhecimentos matematicos ao
propor e/ou participar de acbes para
investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisbGes éticas e

A articulagdo se mostra inserida na proposi¢ao ou na
participacdo de investigagdes do contemporéaneo,
dos desafios e da melhoria sem questionar e sem se
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socialmente responsaveis, com base na
analise de problemas de urgéncia social,
como os voltados a situagbes de saude,
sustentabilidade, das implicagcbes da
tecnologia no mundo do trabalho, entre
outros, recorrendo a conceitos,
procedimentos e linguagens proprios da
Matematica.

inconformar diante do vivido, uma incessante busca
por analisar e equilibrar as urgéncias sociais;

Utilizar estratégias, conceitos e
procedimentos matematicos, em seus
campos — Aritmética, Algebra, Grandezas e
Medidas, Geometria, Probabilidade e
Estatistica —, para interpretar, construir
modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequagdo das solugdes
propostas, de modo a construir
argumentacao consistente.

A utilizagado opera a interpretacao, a construgao e a
resolugdo de problemas aplicados a contextos
diversos que, pela auséncia de reflexdo pelo
inconformismo, operam uma relativizagio, recortes
que desqualificam a complexidade e promovem o
encaixe diante da naturalizagao do vivido;

Compreender e utilizar, com flexibilidade e
fluidez, diferentes registros de representagéo
matematicos (algébrico, geomeétrico,
estatistico, computacional etc.), na busca de
solugdo e comunicagdo de resultados de
problemas, de modo a favorecer a
construcdo e o desenvolvimento do
raciocinio matematico.

Investigar e estabelecer conjecturas a
respeito de diferentes conceitos e
propriedades matematicas, empregando

recursos e estratégias como observagéo de
padrées, experimentacbes e tecnologias
digitais, identificando a necessidade, ou nao,
de uma demonstragdo cada vez mais formal
na validagdo das referidas conjecturas

Essas duas competéncias representam o total
formalismo matematico, que se pauta na flexibilidade
para representar registros, de modo a denotar a
busca de solugdo. Essas solugdes agregam
conceitos e propriedades passiveis de formalizacao,
nas quais aparece a observagao de padroes. Assim,
o olhar sobre o mundo denota uma necessidade de
objetivar validagdes formais aderentes a estrutura
vivida, pois esta ndo sofre questionamento diante da
concretude da  experiéncia humana em
transformacao;

Fonte: confeccionado pelo autor.

Diante do exposto, cabe ressaltar que o pragmatismo mercadoldgico se mostra

marcante, permeando o corpo normativo e conduzindo o utilitarismo dos objetos do

saber. Assim, o saber fazer e as competéncias se mostram um corpo justaposto para

sustentar e expandir objetos ideoldgicos das relagdes capitais, como organizado no

Quadro 5 do segundo capitulo, mercantilizando o ser na medida do ter desenfreado e

da fragmentagao do corpo social.

6.5 Sinteses possiveis a partir das analises

O produtivismo e o consumismo se mostram como uma estrutura social que

materializa as relagdes capitais e relacbes de produgdo sob o ideario liberal e

neoliberal, de modo que as dimensdes inviolaveis para a preservagado da vida sao

governadas pelo mercado. As aquisi¢des da humanidade, como alimentacéo, moradia
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e saude, somente ocorrem nas relagbes capitais. As possibilidades de
desenvolvimento humano, diante daquilo que os sujeitos percebem para viver e do
que os sujeitos assumem como referencial para se dedicarem, estdo imbricadas ao
pragmatismo mercadoldgico.

A ordem social se apresenta como um corpo de compreensdes que sustentam
e expandem a conformacgao dos individuos pela ordem vivida, ou seja, a propagagao
intergeracional de certo corpo ideoldgico ao ponto de naturaliza-lo. Assim, termos
como produgdo, trabalho, atividade humana e desenvolvimento projetam coletividade,
liberdade, igualdade, cidadania e solidariedade como maneiras de equilibrar os
conflitos gestados pelo pragmatismo do mercado. A razédo e a educagao em termos
de ciéncia e tecnologia aderem a uma movimentag¢ao imediatista muito exemplificada
pelo universo comunicativo informacional, modelando necessidades e objetivos pelo
capital globalizado, que percebe ganhos indissociaveis de um carater de volatilidade
praticado por uma era de incertezas sob o produtivismo e consumismo tecnoldgico,
alimentando a efemeridade das existéncias e suas possibilidades de ganhos
individuais.

Dos termos observado no corpo da norma, eles se configuram como
promotores do pragmatismo mercadoldgico, pois se movimentam por auséncias e
negligéncias que atacam a reflexdo sobre a complexa experiéncia humana material,
historica e dialética. As auséncias se mostram como o processo historico realizado
pela ideologia liberal e neoliberal, condenando como inimigas da individualidade as
concepgdes que posicionam uma reflexdo que supere a dicotomia individual e
coletivo, a qual sustenta as relagcdes capitais. Assim, esse processo de condenagao
mostra um carater implicito, ou seja, silencioso, que, ao ndo fazer mengdo a uma
reflexdo em profundidade material e histérica sobre as transformagbdes humanas,
possibilita esquecimentos e a significacao pelo estrito das relagdes vividas, em termos
eufémicos como cotidiano ou contemporaneidade.

As negligéncias se desdobram das auséncias, denotando a capacidade de
desqualificar o passado e as lutas do presente para ressignifica-las na medida do
realizavel pela estrutura vivida. Dessa maneira, o projeto de vida dos sujeitos, o seu
protagonismo, as condi¢des étnicas, culturais e socioecondmicas se mostram como
passiveis de melhoria na estrutura vivida, a ser guiada por interesses atomizados e

que convergem na busca por resolugcdes de problemas na e para a estrutura
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pragmatica vivida, sem questiona-la. Assim, os termos ja mencionados se mostram
esvaziados de carga conceitual e, em alguns momentos do texto, surgem presentes
em explicagbes que atrelam expressdes como cotidiano, imprevisivel, inseguro,
mercado de trabalho, preservagao da diversidade e dialogo.

Esse vazio conceitual € um mecanismo que incorpora um ar de nao
necessidade conceitual, pois o vivido naturalizado fornece os significados aderentes
as necessidades e aos objetivos do pragmatismo vivido. A ndo presenga de uma
densidade conceitual dificulta a analise da norma quando se considera apenas o que
€ dito por ela, de modo que resta confirmada a concepcéo da necessidade de um
olhar pelas auséncias e negligéncias, resgatando o que foi mitigado e esquecido.

Assim, a existéncia de um movimento explicativo marcado por auséncias e
negligéncias denota aderéncia ao ideario liberal e neoliberal, que encontrou meios de
se globalizar, ou seja, naturalizar-se. Essa naturalizagdo, como investigada nos
capitulos tedricos, denota um avango material e histoérico que oculta o carater
opressivo e que mascara o capital como um relacional que encontra cerne no estrito
individualismo, condenando e desqualificando o coletivo como totalitarismo.

Da matematica, torna-se imprescindivel resgatar o processo de humanizacgao
pela reflexdo material, histérica e dialética, apresentando um saber ndo neutro no
sentido de apolitico e a-histoérico e sem reduzir a historia por ideias e abstragdes, por
fatos em especificidade. Busca-se um saber ligado as relagbes vividas em meio a
complexa experiéncia humana, marcada por relagdes opressivas que aprisionam o
desenvolvimento humano, historicamente politicas, sociais e ideoldgicas.

O esvaziamento do saber matematico € em grande escala, pois a histéria
abordada se refere a recortes de fatos atinentes ao estrito mundo da matematica,
universo hermético, uma maneira de matematizar o mundo em coeréncia e coesao
com as demais concepgdes aprisionantes advindas da totalidade do corpo normativo.

A matematica, como area que sofre grandes assédios pelo estrutural vivido,
diante de um cenario mercadolégico que opera ganhos pela obsolescéncia de
mercado e do frenesi da tecnologia de mutagdo acelerada, carece de uma
humanizacao que promova um olhar para além do pragmatismo que orienta o enlace
tecnoldgico.

Essa humanizacdo deve apresentar um saber para a esséncia humana de

preservacao da vida e nao para possibilidades de vida nos limites do mercado. Por
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fim, cabe ressaltar que a norma determina o corpo curricular, forja intelectualidades
dos sujeitos diante do ensino formal basico e com potencial de alcangar a formagao
docente do ensino superior. No ensino formal basico, torna-se garantia de uma
conformagao prévia dos sujeitos quando de sua insergdo no meio formal de
desenvolvimento humano. No ensino superior, cabe ressaltar que, além de os futuros
professores passarem a ser oriundos dessa matriz educacional (BRASIL, 2017), as
matrizes do proprio ensino percebem a norma como base fundamental, de modo que

pesquisas e extensdes podem sofrer formatacao pela lei diante das pressdes do poder

publico.
Quadro 22 - Termos marcantes — reincidentes
Termos reincidentes aderentes as Concepgdes eufémicas — Concepgdes explicitas
dimensbes Carater implicito
Produgao, trabalho, atividade, ensino, Cotidiano, contemporéneo, Competéncia, mercado,
aprendizagem, coletivo, cidadania; protagonismo, incerteza, ainda finangas, compra,
Compreender, utilizar, entender, nao existente, novas relagoes venda, juros, capital;
analisar, criticar, resolver problemas mundiais, comunicacao e
— aderentes a certa racionalidade; informacao;
Teoria e pratica Do util, pratico, vivido pelos Saber fazer solugdes na
sujeitos; € para a estrutura
vivida;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim, a consideracdo das dimensdes e as movimentagdes por auséncias e
negligéncias possibilitaram uma diferenciada e mais aprofundada interpretacdo da

normativa.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Primeiramente, faz-se necessario expor que, para o pesquisador, esse
percurso representa momento de grandes rupturas e transformagao dolorida, mas
indispensavel, pois permitiu uma maior consciéncia advinda de uma reflexao
complexa, densa, rica e, acima de tudo, motivadora perante a imprescindibilidade da
luta. A pesquisa, ao evidenciar a presenga de auséncias e de negligéncias, possibilitou
perceber o formal que permeia a norma. Desse formal, que oculta a opressao por
condenacoes e desqualificacdes, abre-se possiblidades de embate e de luta.

As auséncias podem ser alvo de pesquisas que possibilitem ultrapassar o
estrito olhar pelo vivido pragmatico. Assim, apresentando aos sujeitos concepgodes
suprimidas no corpo documental, o material, o historico e o dialético pulsam como
olhar que procura romper com o idealismo do individualismo em detrimento do bem
comum.

A experiéncia humana complexa apresenta ricas possibilidades de expor as
transformagdes do ser humano em prol da preservagdao da vida. As negligéncias
perante um aprofundamento material, histérico e dialético podem servir a evidenciar a
reproducao da opressao pela frequente adaptagao das lutas ao vivido, o pragmatismo
mercadoldgico. Em outras palavras, as maneiras de ensinar, considerando o vivido
em meio as totalidades que guiaram as transformacgdes histéricas e materiais da
experiéncia humana, representam poténcia para um carater informal e libertario.

Dessa forma, as lutas podem ser esclarecidas como existentes em um
estrutural opressivo que se totaliza e se naturaliza, fazendo residir o ideario opressivo
nos oprimidos. Como destacou Freire (2014), a urgéncia se mostra em romper o lago
hospedeiro e a introjecdo ideoldgica. Na matematica, € preciso observar a
justaposigéo de conceitos e de procedimentos que alimenta o utilitarismo em prol do
pragmatismo mercadologico, pois a desumanizagao se mostra na utilidade do saber
como unico meio de apreender, deslocando toda a experiéncia humana matematica
para uma experiéncia utilitaria, trazendo prejuizos a reflexdo e tornando o ato de
refletir em uma acgao de busca por solugdes cientificas, tecnolégicas e estratégicas no
e para o estrutural vivido, sem questiona-lo, que trazem uma aparéncia de evolugao

inevitavel, ou seja, apolitica e a-historica.
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Assim, é possivel observar a necessidade de outras pesquisas que contribuam
para alicergar maneiras de promover um resgate da experiéncia matematica nao
descolada da experiéncia humana complexa. Essas discussdes devem trazer a
consciéncia a reflexdo para permitir explorar como as totalidades das transformacoes
humanas, da dimensao produgao e seus desdobramentos e da praxis possibilitam ao
ser modificar as suas relagbes. Essas reflexdes podem se pautar por uma
aproximagao da matematica a filosofia, a sociologia e a antropologia, de modo que o
conceituar se torne uma reflexdo complexa sobre os momentos e a dialética entre o
social e o politico, estudo que nao intencione a fabricacdo de verdades, mas de
aproximagdes que humanizem.

Por fim, cabe ressaltar que o livro eletrdnico aderente a essa obra intenciona
promover a necessidade do resgate, da reflexdo e das discussdes sobre a reprodug¢ao
da estrutura opressiva e as possibilidades de supera-la rompendo com auséncias e
negligéncias. Tal produto inicialmente carrega uma carga pelo inconformismo, ou seja,
um abrir de olhos para o que foi esquecido; em segundo momento, ndo é estranho
acreditar que esse inconformismo carregue em poténcia o esclarecimento e a

transformacao dos olhares em prol do coletivo, ou seja, da protecéo a vida.
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