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RESUMO

SILVA, Jamille Santos da. EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO TECNICO
PROFISSIONAL: UMA REVISAO DE LITERATURA. 2020. 50f. Monografia
(Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnologica Federal do
Parana, Medianeira, 2020.

O meio ambiente tem sido intensamente degradado pelo homem ao longo dos ultimos
anos, ao mesmo tempo que ocorrem profundas sensibilizacbées na sociedade em
busca da preservacdo ambiental. Uma das formas de sensibilizagdo é através da
implementagdo da educagéo ambiental na educagao formal. Desta forma, o objetivo
desse trabalho foi avaliar, através de uma revisao de literatura, as diferentes formas
de como a educagdo ambiental tem sido abordada no ensino técnico profissional
brasileiro, identificando caracteristicas, metodologias utilizadas, limitagdes e desafios.
Foi realizada uma selecdo de 35 trabalhos na base de dados Google Scholar
relacionados a educacdo ambiental no ensino técnico profissional brasileiro. Os
trabalhos foram analisados e os resultados desses trabalhos apontaram que a
implementagdo da Educagcdo Ambiental nas escolas técnicas ainda é escassa, em
grande parte devido aos professores que, por diversos motivos, ndo se sentem
preparados para desenvolver essa tematica em sala de aula, sendo necessario o
incentivo a capacitacdo dos docentes nessa area. Além disso, a visdo acritica e
conservadora do meio ambiente pelos professores e alunos ainda continua
predominante, fazendo com que estes tenham em mente que o homem nao faz parte
do meio ambiente e, consequentemente, ndo se sintam responsaveis por suas agdes
diante dos impactos ambientais gerados. Porém, este tipo de visdo conservadora tem
sido modificado em alguns dos estudos mais recentes, através da aplicagdo de novos
recursos didaticos e novas ferramentas de aprendizagem.

Palavras-chave: meio ambiente, capacitagéo, ensino formal, percepcgao.



ABSTRACT

SILVA, Jamille Santos da. EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO TECNICO
PROFISSIONAL: UMA REVISAO DE LITERATURA. 2020. 50f. Monografia
(Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnologica Federal do
Parana, Medianeira, 2020.

The environment has been intensely degraded by man over the past few years, at the
same time that there are deep sensitizations in society in search of environmental
preservation. One way of raising awareness is through the implementation of
environmental education in formal education. Thus, the objective of this work was to
evaluate, through a literature review, the different ways in which environmental
education has been approached in Brazilian professional technical education,
identifying characteristics, methodologies used, limitations and challenges. A selection
of 35 works was carried out in the Google Scholar database related to environmental
education in Brazilian professional technical education. The works were analyzed and
the results of these works showed that the implementation of Environmental Education
in technical schools is still scarce, largely due to teachers who, for various reasons, do
not feel prepared to develop this theme in the classroom, being necessary encouraging
the training of teachers in this area. In addition, the uncritical and conservative view of
the environment by teachers and students still remains prevalent, making them keep
in mind that man is not part of the environment and, consequently, do not feel
responsible for their actions in the face of environmental impacts generated. However,
this type of conservative view has been modified in some of the most recent studies,
through the application of new didactic resources and new learning tools.

Keywords: environment, training, formal education, perception
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1 INTRODUGAO

Atualmente, a problematica ambiental tem se apresentado como um grande
desafio a ser enfrentado pela sociedade mundial. Uma maior exploragao dos recursos
naturais e do meio ambiente foi requerida para o suprimento do crescimento
populacional e 0 aumento do consumo com um consequente aumento do impacto
ambiental.

Essas modificagdes no meio ambiente foram acentuadas a partir da Revolucéo
Industrial, em meados do século XVIII, através do aumento da produgao e a ascensao
de novas tecnologias. Porém, somente em séculos posteriores a preocupagao com o
meio ambiente comegou a ser levantada devido as observacdes de desordens nas
mudancas climaticas causados por impactos ambientais acumulados.

Diante do cenario atual que estamos vivendo no Brasil e no mundo, a educacéao
ambiental tem sido de extrema necessidade na conscientizacdo e modificacdo de
valores de criangas e adolescentes sobre a preservacdo do meio ambiente para a
manuteng¢ao da qualidade de vida das atuais e futuras geracgoes.

A conscientizacado sobre a importancia e preservagao do meio ambiente deve
ser tida como essencial no ambiente escolar, visto que a sensibilizacdo do homem
deve ser iniciada ainda quando crianga durante a construgao pessoal, social e cultural.
Essa educacéao deve perdurar durante toda a formagao do profissional, principalmente
daqueles que lidam diretamente ou indiretamente com o meio ambiente.

A Educacdo Ambiental (EA) busca explicar os interesses e as causas de
conflitos e questdes socioambientais, ao mesmo tempo que constréi valores,
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes voltados a transformacao da
realidade socioambiental e a ruptura dos paradigmas de desenvolvimento em bases
insustentaveis (BRASIL, 2018).

Em 1981, a EA é incluida, através da Lei Federal 6938/81, em todos os niveis
de ensino, e em trés anos posteriores € realizada uma resolugdo estabelecendo
diretrizes para a EA. Ja em 1991, a portaria 678 estabelece que a EA deve permear
os curriculos dos diferentes niveis e modalidades de ensino. E em 1997 foi langado
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que tem como um dos temas

transversais a Educagdao Ambiental.
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Porém, o governo atual tem implantado algumas medidas que promovem o
descaso e a negligéncia com o meio ambiente, fazendo com que haja um retrocesso
nas politicas ambientais ja implementadas e uma imagem negativa do Brasil no
mundo.

Diante disso, futuros profissionais técnicos precisam estar cientes das questdes
ambientais e da sua responsabilidade quanto a conservacdo do meio ambiente na
execucado de suas atividades. A boa formagao desses profissionais em EA é de
extrema importancia para a continuidade da preservagdao do meio ambiente.

Desta forma, o objetivo desse trabalho foi analisar, através de uma revisao
sistematica de literatura, a abordagem da educacdo ambiental no ensino técnico
profissional brasileiro, identificando caracteristicas, metodologias e recursos didaticos,

limitagdes e desafios.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 LOCAL DA PESQUISA

Este estudo adotou uma abordagem de busca manual com as seguintes
expressoes “educacdo ambiental”, “ensino técnico”, “meio ambiente” e “ensino
profissional” na base de dados Google Scholar, pois os resultados da pesquisa sé&o
mais abrangentes, sem a escolha de um periodo especifico. A busca foi realizada no

periodo de abril a junho de 2020.

2.2 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa é considerada como uma pesquisa descritva e do tipo
levantamento através de uma reviséo de trabalhos encontrados na base de dados do
Google Scholar. Esta pesquisa tem natureza qualitativa, através de uma sintese
qualitativa dos dados (SILVEIRA; CORDOVA, 2009).

2.3 POPULACAO E AMOSTRA

A populagdo do estudo foi composta por toda a literatura encontrada
relacionada ao tema de estudo, indexada no banco de dados Google Scholar, a partir
dos seguintes descritores: educagao ambiental, meio ambiente, ensino técnico, ensino
profissional. Quanto a amostra, os trabalhos foram selecionados de acordo com uma
analise prévia manual, totalizando 35 trabalhos para a caracterizagdo da produgao

cientifica da aplicacdo da educagao ambiental no ensino profissional.
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2.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Uma selegéo inicial foi realizada a partir da busca manual na base de dados
Google Scholar. Uma pré-selegao foi realizada através da leitura criteriosa dos
trabalhos, identificando e separando aqueles com os requisitos de trabalhos que
abordam questdes da educacdo ambiental em contexto escolar de cursos técnicos de
nivel médio (integrado, concomitante, pés médio etc.) ou outras modalidades de
educacéo profissional e tecnolégica que ocorrem em instituicdes como SENAI,
SENAC etc. Foram excluidos trabalhos que envolviam a formacao de professores na

area.

2.5 ANALISE DOS DADOS

A partir da leitura dos estudos, foi realizada uma analise descritiva em uma
planilha de Excel com o objetivo de caracterizar os estudos realizados. Foram
extraidos os anos de publicagao, a regido do estudo, o tipo de pesquisa cientifica, o
eixo tecnologico do curso analisado na pesquisa, as metodologias, e o tema abordado
dentro da tematica educagdo ambiental. Posteriormente, algumas caracteristicas

especificas foram retiradas e abordadas nos resultados.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1. APROBLEMATICA E AS POLITICAS PUBLICAS AMBIENTAIS BRASILEIRAS

ApoOs a década de 60, inumeros movimentos tém sido criados para alertar o
mundo sobre os riscos que o meio ambiente sofre sob o dominio da economia
capitalista, que se fundamenta na acumulagao de capital, na procura pelo lucro e na
revisdo dos recursos naturais até o esgotamento (AGUIAR; BASTOS, 2012).
Indmeras modificagdes ambientais vém sendo recorrentes devido ao impacto
ambiental acumulado decorrente da intervengcdo do homem ao longo de sua
existéncia.

Em 1988, foi criado o Painel Intergovernamental sobre Mudancgas Climaticas
(IPCC, na sigla em inglés) pela Organizacdo Meteorologica Mundial (OMM) e pela
United Nations Environment Programme (UNEP), responsavel pela elaboragao de
relatérios sobre o clima global. Este Painel resume e apresenta estudos de
conhecimento interdisciplinar sobre as questdes das mudancgas climaticas. Diversas
informacgdes, como as divulgadas pelo IPCC, por exemplo, indicam que a questao do
aquecimento global e das mudancgas climaticas € de origem antropica, especialmente,
devido ao aumento crescente da producgao industrial (ESPARTA; MOREIRA, 2002).

Além das questdes apontadas pelo IPCC, a crise ambiental tem sido agravada
pela intensificacado de varios fatores: desmatamento, queimadas, monocultura, uso de
agrotoxicos e fertilizantes, contaminacdo de corpos d’agua, redugdo da
biodiversidade, uso intensivo do solo, aumento da queima de combustiveis fésseis e
aumento do consumo de produtos nao biodegradaveis.

Somente no inicio da década de 80 é que foram iniciados os primeiros estudos
de avaliagdo de impacto ambiental em resposta as exigéncias internacionais. Um
grande avanco foi alcangado com a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988, a
qual teve um capitulo inteiro dedicado ao meio ambiente, sendo este colocado como
um bem publico, mostrando a relagdo entre o desenvolvimento econémico e social
com a preservagao do meio ambiente (BENJAMIN, 2005).

No governo de Fernando Collor de Mello (1990-1992) as politicas de

preservagao ambiental tiveram reduzida importancia, confirmada pela transformacéao
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do Ministério do Meio Ambiente em Secretaria do Meio Ambiente, diretamente
vinculada a Presidéncia da Republica (LEANDRO et al., 2015).

Da mesma forma que no governo anterior, no mandato do presidente Fernando
Henrique Cardoso — FHC (1995-2002), o meio ambiente permaneceu em segundo
plano, inclusive, sendo deixado de fora do desenho estatal e da agenda de politicas
publicas (LEANDRO et al., 2015). Segundo Boeira (2003 apud LEANDRO et al.,
2015), nesse governo a questdo ambiental foi marcada pela incapacidade gerencial e
pela separacao entre as questdes ambientais e decisdes econdmicas.

No governo do presidente Lula (2003-2010) é possivel afirmar que politicas
publicas ambientais importantes foram criadas e quatro questdes essenciais
basearam a politica ambiental deste governo, sendo elas: a promogédo do
desenvolvimento sustentavel, a participagao social, o fortalecimento do Sistema
Nacional do Meio Ambiente (Sisnama) e a inser¢ao do principio da transversalidade,
que incluiu a questdo socioambiental na agenda de todos os Ministérios (LEANDRO
et al., 2015).

O estabelecimento do Plano para a Prevencao e Controle do Desmatamento
na Amazénia Legal (PPCDAM) foi uma obra muito importante, pois refletiu na redugéo
do desmatamento nos anos seguintes, e na diminuicdo de emissao de gases de efeito
estufa (GEE) (KAGEYAMA; SANTOS, 2012). O Fundo Amazdnia, criado em 2008,
com o objetivo de arrecadar doagdes para investimentos ndo reembolsaveis em agoes
de prevengao, monitoramento e combate ao desmatamento, e de promogao da
conservagao e do uso sustentavel da Amazénia Legal também colaborou para a
reducao das taxas de desmatamento e de emissao de gases do efeito estufa (BRASIL,
2008). Sendo que a Noruega e Alemanha séao, atualmente, os principais doadores do
Fundo, cujos repasses foram suspendidos em 2019 apds a extingdo do Comité
Orientador do Fundo Amazénia (COFA) no governo de Jair Bolsonaro.

Além da reducao do desmatamento, a diversificacdo da matriz energética com
a ampliagao da participacado de fontes renovaveis na matriz energética brasileira foi
outra agao importante do governo Lula (KAGEYAMA; SANTOS, 2012).

No governo de Dilma Rousseff (2011-2016), mudangas negativas foram
implementadas como o corte de verbas destinadas a protecdo da Amazénia reduzindo
o combate ao desmatamento de florestas e aumento do desmatamento em areas de
protecdo ambiental federais — APAs (crescimento de 10,27%) entre 2010 (fim do
governo Lula) e 2016 (fim do governo Dilma) e a implantagdo do Novo Cddigo
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Florestal, legitimando o desmatamento em areas de Reserva Legal (CASTELO et al.,
2018).

O retrocesso nas politicas ambientais permaneceu e se intensificou nos
governos seguintes. No governo de Michel Temer (2016-2018), em troca de apoio
politico, atos e decretos reduziram os requisitos de licenciamento ambiental,
suspenderam a ratificagdo de terras indigenas, reduzindo o tamanho das areas
protegidas e facilitando os grileiros a obter as agdes de areas desmatadas ilegalmente
(ROCHEDO et al., 2018).

Ja no governo atual de Jair Messias Bolsonaro (2019-2020) as politicas
publicas ambientais e a protecdo ao meio ambiente tém sido reduzidas
significativamente. Agcbes de incentivo ao desmatamento, pensamento anticientifico,
perseguicdo as ONG’s, ameacas ao IBAMA, ndao demarcagéo de terras indigenas
adicionais, facilitagao do licenciamento ambiental entre outras levaram a uma imagem
negativa do governo no exterior sob a pena de redugéo de investimentos no pais e de
mercado de produtos agricolas (MEEUS, 2019; SILVA, 2020).

3.2. AIMPORTANCIA DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A Educagdao Ambiental (EA) emergiu juntamente com os questionamentos
sobre as mudangas climaticas e os impactos ambientais pelo mundo. Ela estuda os
interesses, as causas e as consequéncias das questdes socioambientais, ao mesmo
tempo em que tenta modificar na sociedade os valores, os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades e as atitudes voltados a mudanca da realidade
socioambiental, finalizando em um crescimento e desenvolvimento sustentavel da
sociedade-meio ambiente (BRASIL, 2018).

O despertar da EA no mundo so veio em 1965 em Keele, na Gra-Bretanha, em
uma Conferéncia em Educacao, onde se concluiu que a EA deveria participar da
educacao de todos os cidadaos (DIAS, 1992). Em 1999, foi implantada a Lei n® 9.795
de 27 de abril de 1999 que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental no Brasil
e que caracteriza a EA como um componente essencial e permanente da educagao
nacional (BRASIL, 1999).
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Segundo o Art. 1° da Lei N° 9.795 de 27 de abril de 1999 que dispde sobre a
Educacdo Ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA), a
EA é conceituada como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias

voltadas para a conservagéo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

No artigo 4° desta lei os principios basicos da EA séo estabelecidos e séo:

| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a concepgao
do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre
0 meio natural, o socioecondbmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade; 11l - o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV - a vinculagao entre a
ética, a educacgdo, o trabalho e as praticas sociais; V - a garantia de
continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a permanente
avaliagao critica do processo educativo; VIl - a abordagem articulada das
questbes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; VIII - o
reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural
(BRASIL, 1999).

Segundo essa mesma lei como parte do processo mais amplo, todos tém direito
a educacao ambiental, incumbindo as instituicbes educativas este dever, através da
promocao da EA de maneira integrada aos programas educacionais que
desenvolverem (BRASIL, 1999).

No inicio, a EA era puramente de carater de transmissao de conhecimentos
ecologicamente corretos e a sensibilizacao individual pela beleza da natureza
(LOUREIRO, 2007). Segundo Reigota (1998), nesse tipo de abordagem as pessoas
se consideram como um ser a parte da natureza. Por isso, sdo necessarias mudangas
sérias nos metodos de ensino e aprendizagem em educagao ambiental com o objetivo
de modificar a mentalidade de conceber e agir com relagdo ao meio ambiente da

sociedade.

3.3. ABORDAGENS DE ENSINO SOBRE EDUCAGAO AMBIENTAL

Diversas abordagens podem ser encontradas no ensino de Educacao
Ambiental. Porém, segundo Souza (2014), a EA tem sido trabalhada de forma

incoerente e divergente, de maneira informativa voltada especificamente para a
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transmissdo de conhecimentos dos processos fisicos, quimicos e biologicos do
ambiente. Porém, esta abordagem é considerada superficial e incompativel com a EA,
uma vez que é necessario desenvolver uma visao critica e transformadora.

A EA deve ser um processo no qual as pessoas sdo incentivadas a pensar
reflexivamente e criticamente (CASCINO, 2007), estimulando o desenvolvimento do
pensamento e raciocinio do aluno, fazendo com que ele se sinta parte da natureza e
responsavel pelo que esta em sua volta, com a inclusdo de aspectos morais e éticos.
Assim, a EA deve ter como base a conscientizacdo e mudanca de comportamento,
valores e atitudes sobre o0 seu relacionamento com e para o meio ambiente, refletindo
sobre o papel do homem no mundo e da natureza, a partir de suas praticas, na
producdo do lugar onde se insere (MEDINA, 1999).

As caracteristicas fundamentais que a EA deve ter é a interdisciplinaridade e a
transversalidade. A interdisciplinaridade pode ser entendida como a troca e a relacao
entre diferentes areas de conhecimento. A interdisciplinaridade promove uma visao
mais ampliada do todo através da relacio entre os conteudos de diferentes disciplinas,
enriquecendo do processo de ensino-aprendizagem (ROCAS; SACRAMENTO;
ARAUJO, 2011). Ja a transversalidade esta voltada ao estabelecimento de uma
relacdo entre o conhecimento sistematizado e questbes sociais e a mudanca da
realidade.

De acordo com as orientagbes dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL
MEC/SEF, 1998, p. 29):

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica
de uma concepcao de conhecimento que toma a realidade como um conjunto
de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas
apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de
relagdes entre os seus diferentes e contraditérios aspectos. Mas diferem uma
da outra, uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem
epistemoldgica dos objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade
diz respeito principalmente a dimensao da didatica.

Na concepcéao de Oliveira (2007, p.108):

A transversalidade da questao ambiental é justificada pelo fato de que seus
conteudos, de carater tanto conceituais (conceitos, fatos e principios), como
procedimentais (relacionados com o0s processos de produgdo e de
ressignificagao dos conhecimentos), e também atitudinais (valores, normas e
atitudes), formam campos com determinadas caracteristicas em comum: nao
estao configurados como areas ou disciplinas; podem ser abordados a partir
de uma multiplicidade de areas; estéo ligados ao conhecimento adquirido por
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meio da experiéncia, com repercussao direta na vida cotidiana; envolvem
fundamentalmente procedimentos e atitudes, cuja assimilagdo deve ser
observada a longo prazo.

A Educagao Ambiental era ser abordada no curriculo de forma transversal, ndo
como uma disciplina especifica, e inclusa como Meio Ambiente juntamente com outros
Temas Transversais nos PCN's. No ensino médio, os temas relacionados ao meio
ambiente sdo, geralmente, ministrados com outras disciplinas basicas como Biologia
e Historia. No ensino profissional, a Educagdo Ambiental deveria estar inserida como
tema transversal através de conteudos que envolvam praticas ambientais
sustentaveis e a ética ambiental relacionada a sua futura profissdo (BERNARDES;
PRIETO, 2010). Atualmente, a EA é considerada um do Temas Contemporaneos
Transversais (TCT) de carater essencial para a Educacdo Basica, devendo ser
abordado de forma interdisciplinar e transdisciplinar, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2019).

De acordo com a Lei n® 9.795 de 1999, a Educagcdo Ambiental pode ser
abordada de duas formas: a formal e a ndo formal (PNEA, 1999).

A abordagem formal é aquela desenvolvida dentro do ambiente escolar, com
curriculo e estrutura definidos por meio professores habilitados e formados na area.
Como a EA segue uma estrutura definida com sequéncia garantida no tempo, ela é
caracterizada como permanente e continua, que sao representadas as vezes por
praticas especificas, que apesar de possuirem seu mérito, acabam por néao
sensibilizarem definitivamente os alunos, uma vez que nao apresentam uma
continuidade efetiva (LEONARDI, 1999; PNEA, 1999).

Ja de acordo com o Art. 13° da mesma lei, a Educagcao Ambiental Ndo Formal
€ compreendida como as agdes e as praticas educativas voltadas a sensibilizag&o da
coletividade (escola e comunidade) sobre a problematica ambiental, sobre a
organizacao e defesa do meio ambiente e da justiga social (PNEA, 1999). A EA Nao
Formal caracteriza-se, portanto, pelas praticas que nao sao restritas ao ambiente
escolar, buscando a integragdo de outros atores da sociedade, a partir de
metodologias e abordagens distintas da EA Formal.

As atividades de educacdo ambiental ndo formal podem ser realizadas em
parques e unidades de conservacao podendo ser organizados por ONGs, empresas,
e associagdes de classe (LEONARDI, 1999; PNEA, 1999).
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Tanto a EA Formal quanto a EA Nao Formal possuem principios que orientam
o processo educativo. Segundo Butzke, Pereira e Noebauer (2007), estes se resumem

em:

Sensibilizagdo/mobilizagdo: E uma ag&o desenvolvimento e motivagdo das
pessoas.

Percepcdo da comunidade/conhecimento: entende-se  como
conhecimento especifico, geralmente para um publico-alvo ou para um
aspecto ambiental especial.

Participagcdo: aqui se compreende o engajamento das pessoas nos
programas e nas agoes educativas.

Acompanhamento/avaliagdao: este € o conjunto de indicadores mais
subjetivo de todos, pois dificilmente podera ser medido numericamente — a
nao ser pelos resultados obtidos nos programas implantados.

Materiais didaticos: Os materiais devem contemplar aspectos sobre a
realidade dos envolvidos no processo de educagédo ambiental, sendo inclusos
temas sociais, econdmicos e culturais, reforcando assim as visdes
reducionistas da questdo ambiental.

A Educacdao Ambiental enfrenta inumeros desafios em sua implantacdo e
propagacao, visto que ha cada vez menos incentivos governamental e da sociedade,
pouca producgao cientifica sobre diferentes metodologias e abordagens de ensino e

baixo investimento na formacao e capacitagao de educadores para atuar na area.

3.4. O ENSINO TECNICO PROFISSIONAL NO BRASIL

A mudanca na forma de trabalho que ocorreu devido a Revolugéo Industrial na
Inglaterra fez com que houvesse a necessidade de um maior aprimoramento para os
profissionais, ja que era de grande importancia o uso adequado de novas maquinas e
tecnologias.

O trabalho bracal sempre foi considerado arduo e, por isso, destinado as
classes mais baixas da sociedade, enquanto o trabalho intelectual ainda continua
sendo destinado prioritariamente a elite, sendo que esta desigualdade tem sido
reduzida nos ultimos anos por politicas voltadas a inclusdo destas classes no ensino
académico.

Durante o Brasil colénia a forga de trabalho predominante era o indigena
inicialmente e os negros, posteriormente, com o trafico de escravos da Africa. A cultivo

da cana-de-acucar era a atividade principal na col6nia e para isso 0 conhecimento
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para a realizagdo das atividades agricolas era passado nas oficinas, que se
encontravam proximas as casas-grandes (FONSECA, 1986).

Sendo assim, Fonseca (1986, p. 15) coloca:

Era, pois, nas proprias fazendas, nas rudimentares oficinas situadas ao lado
das casas-grandes, que se dava a transmissdo dos conhecimentos
profissionais, feita sem carater sistematico, de acordo com os imperativos da
realidade e do momento e em decorréncia direta da necessidade que se
apresentava. A segregagao social, a economia da época e a incipiente cultura
reinante ndo permitiam, nem estavam a exigir, outra forma de aprendizagem
de oficios.

Outra forma de ensino de oficios a indigenas na época da colbnia foi através
dos padres jesuitas da Companhia de Jesus. Na auséncia de profissionais da area os
padres trouxeram irmaos da Europa para ensinarem aos seus “escravos’ suas
especialidades que foram aparecendo a medida que as necessidades das missdes
apareciam (FONSECA, 1986).

Logo em seguida veio o ciclo do ouro, em Minas Gerais, acompanhando da
caréncia de pessoas que soubessem das técnicas de lavrar o metal. E para isso, foram
criadas as Casas de Fundicido e de Moeda que era destinada para o ensino a homens
brancos, filhos dos empregados da Casa. Estes necessitavam serem avaliados apés
um periodo para conseguirem, se aprovados, um certificado (RODRIGUES, 2002).

No ano de 1808, D. Jodo VI criou o Colégio das Fabricas no Rio de Janeiro,
primeiro colégio instalado pelo poder publico onde artifices vindos de Portugal
repassavam seus conhecimentos para os 6rfaos da Casa de Pia de Lisboa com o
objetivo de “promover e adiantar a riqueza nacional” (GARCIA, 2000). Ainda no século
XIX, foram criadas instituicdes com o objetivo de amparar menores abandonados e
ensinar a eles alguma profissao (MOURA, 2007).

O considerado inicio do ensino técnico veio com a criacdo de quatro escolas
profissionais gratuitas pelo Decreto n.° 787, de 11 de setembro de 1906 que foi
instituido pelo presidente Nilo Pecanha, hoje considerado patrono da Educacgéao
Profissional e Tecnoldgica Brasileira, sendo trés delas destinadas ao ensino de oficios
e uma destinada ao ensino agricola.

Ja em 1909 foram criadas mais 19 Escolas de Aprendizes Artifices, também
pelo entdo presidente Nilo Peganha, uma em cada capital dos estados da Republica,

destinadas as classes proletarias para o ensino profissionalizante e primario (BRASIL,
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1909). Em 1910, essas escolas passaram a ofertar diferentes cursos como os de
tornearia, mecanica, eletricidade, carpintaria e artes decorativas, através de ensino
pratico e conhecimentos técnico (SOARES, 1982).

Em 1930 foi criado o Ministério da Educacédo e Saude Publica, e também a
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico que ficou responsavel por coordenar as
atividades relacionadas a pasta. Com isso, ocorreu uma ampliacao da rede de escolas
industriais, e também a introdu¢do de novas modalidades nas escolas ja existentes.
Em 1937, foi assinada uma Lei que transformava as Escolas de Aprendizes e Artifices
em Liceus Industriais, destinados ao ensino profissional, em todas as especialidades
e graus (PAIVA, 2013).

A Reforma Capanema foi iniciada em 1942 e finalizada em 1946. Esta
modificou o ensino no pais, primario, secundario, agricola e demais. O ensino
secundario foi dividido em dois ciclos, um denominado ginasial tinha uma formagao
geral, enquanto o colegial que preparava os alunos para o ensino superior e era
subdividido em classico e cientifico. O ensino de qualidade era oferecido aqueles que
se destinariam ao ensino superior, enquanto para as classes mais baixas restavam o
ensino profissionalizante com conteudos pobres (DALLABIDRA; TREVIZOLI; VIEIRA,
2013). Nessa época surgiu o Sistema S, ampliando o atendimento em educagéao
profissional.

Somente em 1961 é que foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da educacao brasileira, de n.° 4.024/1961 (BRASIL, 1961). Essa lei

[... ] reconhece a integracdo completa do ensino profissional ao sistema
regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos
profissionais e propedéuticos, para fins de prosseguimento nos estudos
(KUENZER, 2007, p. 29).

Com o golpe de Estado de 1964, o ensino brasileiro sofreu mais uma vez
modificagdes, por meio da Lei n. ° 5.692/71 (BRASIL, 1971). Esta lei modificou o
ensino do primario e secundario e tentou tornar obrigatério o ensino meédio
profissionalizante, fazendo com que a formacgéao geral perdesse espago. Porém, essa
inteng&o nao foi concretizada (BELTRAO, 2017).

Em 1994, a Lei n® 8.948 transformou, aos poucos, as Escolas Técnicas
Federais e as Escolas Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (CEFETSs), sendo o ensino superior também ofertado neste ultimo. A
criacao dos CEFETSs se deu por meio de decretos especificos para cada instituicao e
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de acordo com os critérios designados pelo Ministério da Educagao-MEC (MACEDO,
2017).

Em 1996, com a promulgagcdo da Lei n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), foi
instituida a segunda LDB, na qual foi atribuida a questdo de incluséo social, redugéo
da desigualdade e a certificagdo profissional a educacéo profissional (MORAES;
LOPES NETO, 2005).

Em seguida, o Decreto n.° 2.208 de 1997 regulamentou a educacgao profissional
e criou o Programa de Expanséo da Educagéo Profissional (PROEP), que visava a
modificagdo do modelo e a expansao da educagéao técnica profissional, com o objetivo
uma visao sistémica e integrada entre educacgao e trabalho, a ciéncia e a tecnologia
(MENEZES, 2001).

Em 2005, a fase | do Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacéao
Profissional e Tecnoldégica construiu 64 unidades de ensino (BRASIL, 2007). A
educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil, atualmente, de acordo com o art. 39, §

2.°, da Lein.° 11.741/2008, abrange os seguintes cursos:

| — de formacao inicial e continuada ou qualificagao profissional;

Il — de educagéo profissional técnica de nivel médio;

Il — de educacgao profissional tecnolégica de graduagéo e pds-graduagao
(BRASIL, 2008, s.p.).

Os cursos técnicos de nivel médio podem ser divididos de acordo com o seu
regime em: integrado incluindo formagéao técnica profissional e ensino médio em um
unico curso com carga horaria maior; concomitante, com cursos distintos ao mesmo
tempo, porém em escolas diferentes; e o0 subsequente, onde a formacéao técnica
profissional ocorre apds conclusao do ensino médio (BRASIL, 2005).

Em 2007, a segunda fase do Plano de Expansao da Rede Federal de Educacéao

Profissional e Tecnoldgica, teve como objetivo:

entregar a populagéo mais 150 novas unidades, com o intuito de, até o final
de 2010, perfazer um total de 354 unidades, cobrindo todas as regides do
pais, oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pds
graduacéo, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e
regional (MEC, 2009, p. 6).

A partir de 2008, a Educacao Profissional passou a ser denominada de
Educacao Profissional e Tecnolégica. Em 2008, os Centros Federais de Educagao
tecnolégica (CEFETs), que foram criados a partir de algumas escolas técnicas

federais, as Unidades Descentralizadas de Ensino (Uneds), as escolas agrotécnicas,



25

as escolas técnicas federais e escolas vinculadas a universidades passaram a
constituir os Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, especializadas
no ensino profissional.

Nesse mesmo ano, a Lei n.° 11.741/2008, organizou a educacgao profissional

de acordo com eixos tecnoldgicos. Esses eixos séo definidos como sendo a:

linha central de estruturacdo de um curso, definida por uma matriz
tecnoldgica, que da a diregdo para o seu projeto pedagoégico e que perpassa
transversamente a organizag¢ao curricular do curso, dando-lhe identidade e
sustentaculo (BRASIL, 2008, p. 8).

Em 2011, houve uma ampliagao de oferta de cursos de educacgao profissional
e tecnoldgica devido a implementagédo da Lei n.° 12.513 pelo governo federal, que
instituiu o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — Pronatec
(BRASIL, 2011).

Em 2012, o Ministério da Educagao expediu o ultimo Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT), onde sdo encontrados os treze eixos tecnoldgicos

considerados atualmente:

ambiente e saude; controle e processos industriais; desenvolvimento
educacional e social; gestdo e negdcios; informagdo e comunicagao;
infraestrutura; militar; produgao alimenticia; produgdo cultural e design;
producdo industrial; recursos naturais; seguranca; turismo; hospitalidade e
lazer (BRASIL, 2012).

Entre 2006 e 2018 a rede federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica foi ampliada de forma significativa, saltando de 144 unidades em 2006
para 659 unidades distribuidas em todo territério brasileiro, partindo, em 2018 (Figura
1). Uma das principais caracteristicas foi a interiorizacdo dos campi levando a
educacao profissional para milhares de pessoas reduzindo a desigualdade regional e
local e criando oportunidades de crescimento e desenvolvimento local.

O total de alunos matriculados na educacédo profissional no Brasil vinha
apresentando uma queda nos ultimos anos. No entanto, houve um aumento de 2,9%
em relagao ao ano anterior, chegando a 584.564 matriculas no ano de 2018 (INEP,
2019).

As matriculas estao concentradas, principalmente na rede privada, seguida das
redes estadual e federal. A maior propor¢cdo de matriculas da educagao profissional

na zona rural encontra-se na rede federal. A educacao profissional € composta
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predominantemente por alunos com menos de 30 anos e por mulheres, existindo um

equilibrio entre brancos e pretos/pardos (INEP, 2019).
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Figura 1. Mapa da expansao da Rede Federal de Educacgao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no
Brasil em 2016. Fonte: Brasil (2016).

Diante do exposto, segundo Pacheco (2010), a educacgao profissional e
tecnologica no Brasil vem assumindo um papel estratégico na incorporacgao de setores
sociais, que historicamente estiveram ligados aos processos de desenvolvimento e
modernizacao do Brasil, tonando valido e justificando a importancia de sua natureza
publica, de forma que a educacgao profissional e tecnoldgica alcance classes sociais

mais baixas servindo como instrumento robusto na transformacéao social e resgate da
cidadania.
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3.5 CARACTERIZAGAO DA PRODUGAO CIENTIFICA COM A TEMATICA DE
EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO TECNICO PROFISSIONAL

Mesmo que a questdo ambiental tenha sido levantada ha muitos anos no
mundo e que a Constituicdo Brasileira de 1988 tenha dedicado um capitulo inteiro ao
meio ambiente, a preocupacdo com a Educagcdao Ambiental e sua importancia na
sociedade é recente. Sendo que muitas vezes a EA é colocada como a salvacao para
as questdes ambientais através da conscientizacdo do ser humano com relagdo ao
meio em que vive, porém somente isso ndo é necessario. Ainda ha uma escassez de
estudos mais aplicados da EA formal nas escolas.

Fracalanza et al. (2005) consideraram que a produgado académica e cientifica
sobre essa tematica no Brasil € grande e significativa. Um estudo realizado em 2016
encontrou cerca de 2150 documentos considerados como sendo dissertacbes ou
teses de EA entre os anos de 1987 a 2009 (CARVALHO, 2016). Porém, nesse estudo,
em que foi considerado a EA somente no Ensino Técnico Profissional e Tecnoldgico,
em um tempo indeterminado foi observado uma quantidade muito pequena de
trabalhos, totalizando 35, diante da extensdo do pais, da quantidade de cursos e
instituicdes de ensino técnico profissional existentes no Brasil e da importancia da
tematica em um pais com uma quantidade gigantesca de recursos naturais e da
demanda elevada por profissionais capacitados na area.

Um aumento significativo de produgao académica sobre esse tema tem sido
observado, a partir da década de 90 devido, em parte, a grande visibilidade que a EA
conquistou nesse periodo com a Rio 92 e outros eventos (PIVA, 2004). Foi possivel
observar essa recente produgdo académica para trabalhos sobre EA no ensino
técnico e profissional brasileiro, encontrando estudos somente a partir de 2006 (Figura
2). Sendo que um pouco mais da metade dos estudos encontrados e avaliados aqui
foram publicados entre os anos de 2015 a 2019 (Figura 2).

Diante dos dados obtidos, foi possivel observar que estudos sobre a tematica
EA no Ensino técnico e tecnoldgico € escasso e recente no Brasil, necessitando talvez
de um maior incentivo para esse tipo de pesquisa com o objetivo de diagnosticar

possiveis deficiéncias no ensino de EA e a implantacdo de melhorias.
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Estudos por ano de publicacao

m 2005-2009
m 2010-2014

® 2015-2019

Figura 2. Distribuicao percentual dos estudos avaliados por ano de publicagdo. Fonte: Autor (2020).

Dentre os trabalhos selecionados foi possivel observar uma grande
quantidade de dissertagdes, totalizando cerca de 57,15% do total (Figura 3). Dos 35
trabalhos avaliados somente uma tese foi encontrada, o que pode sugerir um possivel
novo campo de estudos (Figura 3). Porém, sabe-se que para uma evolugao e criagao
de abordagens de ensino realmente eficazes na sensibilizagdo e conscientizagéo da
sociedade quanto a preservagao do meio ambiente sdo necessarios estudos cada vez
mais complexos. Carvalho (2016) observou também uma predominancia de
dissertagdes quando comparado ao numero de teses, sendo que ele encontrou cerca
de 79,3% de dissertagdes e 11,3% de teses.

O numero de artigos também foi bem expressivo, indicando que uma parte
desses estudos chegam a ser publicados oficialmente em revistas cientificas dando

uma maior possibilidade de acesso desses estudos pela sociedade.
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Estudos por tipo de trabalho cientifico

2,86%_ 2,85%

37,15%

57,15%

B tese dissertacao artigo resumo

Figura 3. Distribuicao percentual dos estudos avaliados por tipo de trabalho cientifico. Fonte: Autor
(2020).

A distribuicdo geografica aqui apresentada foi avaliada de acordo com a
instituicdo de ensino técnico em que foi realizada a pesquisa de campo e nao a
instituicdo da produg¢ao académica, visto que € necessario analisar os cursos técnicos
que estdo sendo estudados na pesquisa sobre EA. A espacializagao dos trabalhos
selecionados, de acordo com as regides brasileiras, foi razoavelmente bem
distribuida, sendo que todas as regides apresentaram representatividade (Figura 4).
Alguns estudos mesmo sendo produzidos em cursos de poés-graduagao de
universidades do Rio de Janeiro, suas pesquisas de campo foram realizadas nas
regides Norte e Nordeste, demonstrando uma preocupagdo com o ensino de EA
nessas regioes e indicando a expansao e interiorizagao publico federal no Brasil que
ocorreu nos ultimos anos, responsavel por grande parte da oferta de cursos de Ensino
Técnico Profissional.

Mesmo assim, a regido Sudeste ainda continua sendo a melhor representada
em numero de estudos sobre a Educagdo Ambiental e menor representatividade as
regides Norte e Centro-Oeste (Figura 4), provavelmente pelo menor numero de

instituicbes de ensino profissional nessas duas ultimas regides.
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Estudos por regiao brasileira

11,43%

® NORDESTE = SUDESTE NORTE SUL = CENTRO-OESTE

Figura 4. Distribuicao percentual dos estudos avaliados por regido brasileira. Fonte: Autor (2020).

Os cursos técnicos e tecnoldgicos sao divididos em 13 eixos tecnoldgicos de
acordo com a informagdes cientificas e tecnoldgicas utilizadas. Sao eles: ambiente e
saude, controle e processos industriais, desenvolvimento educacional e social, gestao
e negocios, informagao e comunicagao, infraestrutura, militar, produgao alimenticia,
producao cultural e design, produgao industrial, recursos naturais, seguranga, turismo,
hospitalidade e lazer (MEC, 2016).

O eixo tecnolégico que se sobressaiu foi o eixo tecnoldgico referente aos
recursos naturais, representados aqui predominantemente por cursos técnicos em
Agropecuaria e em menor propor¢cao pelos cursos de Agroecologia, Agricultura e
Agronegocio, totalizando 72,2% do total (Figura 5). Representando 5,5% temos o eixo
producdo alimenticia representados pelo curso de Agroindustria e o eixo de
infraestrutura representado pelos cursos de Geoprocessamento e o de Edificacdes
(Figura 5). Os demais cursos encontrados na literatura avaliada foram Cozinheiro,

Quimica, Moveis, Industria, Informatica e Nutrigao.
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Estudos por eixos tecnologicos

5,55% 2,77%_\2,77|% 2,77%

2,77%

B ambiente e salde ¥ recursos naturais
m diversos producido cultural e design
m infraestrurura ® turismo, hospitalidade e lazer

B producdo industrial

Figura 5. Distribuicao percentual dos estudos avaliados por eixos tecnoldgicos. Fonte: Autor (2020).

A Educacao Ambiental dentro das escolas é conhecida como Educagao Formal
devendo ser oferecida continuamente de maneira transversal juntamente com outros
temas da realidade e do cotidiano da sociedade, de forma a tentar fazer com que o
aluno tenha a percepcgao de fazer parte do conteudo.

Entre os temas abordados nos estudos avaliados dois temas foram
responsaveis por 85,7 % do total, sendo eles a propria educagédo ambiental e o
contexto socioambiental (Figura 6), provavelmente pela forma em que esses estudos
foram procurados na plataforma Google Scholar. Ja temas mais especificos também
foram abordados visando a percepc¢ao dos alunos que foram sobre agroquimicos e
agua (Figura 6).

No geral, a busca sobre o conhecimento da aplicabilidade e o desenvolvimento
da EA nas escolas foi preponderante, para verificar se ela esta sendo abordada da
mesma forma que a legislagdo insere a EA, como um tema transversal sendo

desenvolvida de forma continua e permanente.
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Estudos por tema abordado
2,85%

42,85%

2,85%

m agroecologia ™ socioambiental ® agroquimicos = educagao ambiental = dgua

Figura 6. Distribuigao percentual dos estudos avaliados por temas abordados. Fonte: Autor (2020).

Entre as metodologias utilizadas nos estudos avaliados foram encontrados: a
percepg¢ao, em que uma abordagem sobre algum tema da EA é colocada para os
alunos e eles descrevem seja por meio de questionario ou outra forma sua percepgao
sobre aquele assunto. Essa ferramenta é importante para o diagndstico de possiveis
deficiéncias quanto a compreensao do tema abordado. Ja outros trabalhos descrevem
sobre como a EA esta sendo abordada naquela instituicdo com os alunos, nao
envolvendo os alunos diretamente. E em outros, € desenvolvida a agao, em que é
introduzida uma nova ferramenta de ensino e abordagem em EA, geralmente
combinada com um estudo de percepcao dos alunos sobre essa nova ferramenta.
Essas metodologias podem ser combinadas entre si, como foi verificado em muitos

dos trabalhos avaliados (Figura 7).
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Estudos por metodologia utilizada
2,85%

25,71% ‘
20%

14,28%

B percep¢ao ® descrigao ™ descricao e percepgdao  agdo e percepgao M agao

Figura 7. Distribuicao percentual dos estudos avaliados por metodologia utilizada na pesquisa. Fonte:
Autor (2020).

Na maioria dos estudos foi desenvolvida a metodologia de percepgdo com
37,14% para analisar como estava sendo avaliado pelos alunos determinado tema em
EA, ou até mesmo para verificar algum raciocinio ou forma de pensamento dos alunos
sobre esse tema. Outra metodologia bastante utilizada foi a agao e percepgdo com
25,71 %. Essa metodologia da respostas mais rapidas sobre a validagdo de uma
abordagem adotada, verificando pontos fortes e fracos da abordagem de ensino e
aprendizados através dos proprios alunos. Considerando que o estudo da percepgéao
da aplicagéo da EA nas escolas respondeu por cerca de 82,85% de todos os estudos
avaliados (Figura 7), considera-se uma tendéncia de preferéncia a esse tipo de
estudo.

Segundo Hoeffel e Fadini (2007, p. 255):

A percepgdo ambiental é condicionada por fatores inerentes ao proprio
individuo, fatores educacionais e culturais imprimidos pela sociedade e
fatores afetivos e sensitivos derivados das relagbes do observador com o
ambiente. Cada individuo enxerga e interpreta o ambiente de acordo com seu
préprio olhar, sua propria maneira de ver o mundo, a partir de suas
experiéncias prévias, expectativas e ansiedades.
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Por trazer consigo outras questdes além do individuo, esse tipo de estudo se
torna de extrema importancia por ser capaz de diagnosticar os problemas enfrentados,

porém, muitas vezes, ndo revelando os desafios e as solugdes para esses problemas.

3.6. PANORAMA DA APLICAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NA EDUCAGAO
TECNICA PROFISSIONAL E TECNOLOGICA.

Através dos 35 trabalhos analisados foi possivel observar que na maioria das
escolas, a educacao ambiental ainda é pouco aplicada de uma forma critica, continua,
interdisciplinar e transversal (VASCONCELOS, 2017; CANOVA, 2017; NICOLINI,
2016; SANTOS; LOPES; JUNIOR, 2017). Em muitas, a educagdo ambiental esta
prevista nos Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI), nos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPC) e nos Planos de Ensino (PE), porém na pratica ndo sdo contemplados
de forma satisfatoria (SANTOS et al., 2015; CAVALCANTE, 2007; PIMENTEL, 2009;
DIBO, 2016; BARBOSA; PIRES; ZANON, 2010). Outras ainda tem o curriculo pouco
articulado com a Educacédo Ambiental (BARBOSA; PIRES; ZANON, 2010; PASSOS,
2017; SILVA, 2009). Dessa forma, é requerido mudangas de concepgdes e praticas
curriculares exigindo a inclusdo da EA como um componente permanente dos PPCs
e dos PEs, ja que é considerado um conteudo obrigatério na forma de tema
transversal.

Isso se inicia ainda na contratacédo de professores, onde a tematica ambiental
nao € inserida em provas de selegao e concursos, visando uma preocupag¢ao com a
futura incorporacao desse tema em todas as disciplinas. Devido a essa falha, muitos
professores ainda possuem uma visao conservadora do meio ambiente, em que se
considera o meio ambiente como a natureza que esta em volta do homem, onde a
natureza e o homem nao interagem e séo partes distintas do sistema (SANTOS;
LOPES; JUNIOR, 2017; MOREIRA, 2009).

Quando a Educagdo Ambiental é abordada dentro da sala de aula ainda se
perdura uma visdo ecoldgica, simplista e académica, muitas vezes abordadas
somente na disciplina de Biologia (MOREIRA, 2009; MOURA; DE ANDRADE
FERREIRA, 2016). Ha ainda também uma falta de interesse de uma pequena parte

dos professores em abordar tematicas ambientais, principalmente quando eles acham
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que suas disciplinas ndo estao diretamente relacionadas a tematica ambiental (SILVA,
2010; CAETANO, 2017).

Em alguns estudos foi questionado o tempo de profissdo dos professores e na
maioria das vezes, a maior parcela era composta de professores ha mais tempo, o
pode ter contribuido ainda mais para a ampliacédo do ensino da visdo conservadora
do meio ambiente (DUTRA, 2006). Uma futura renovagédo desses professores,
provavelmente, melhore a abordagem da EA no ensino, pois a EA ainda é pouco
discutida até mesmo no ambiente académico durante a formacgao de professores, mas
que tem sido aprimorado devido a importancia que a causa ambiental tem no mundo.

As abordagens de EA em sala de aula, em sua maioria s&o de forma expositiva,
seguida de praticas, leituras de texto e videos, encontrando ainda a teoria e a pratica
totalmente desvinculada, porém, na maioria das vezes, restrita a disciplina e em
momentos especificos, ndo sendo praticada a interdisciplinaridade e a
transversalidade e utilizando muito pouco de aulas vivenciais (NICOLINI, 2016; SILVA,
2010; MOREIRA, 2009). Poucos projetos transversais e abordagens de ensino
diferenciais séo realizados, porém isso tem sido melhorado nos ultimos anos (VILELA,
2011, XAVIER, 2015). Um dos trabalhos mostrou que a criagdo de um jogo como
recurso didatico, através da gamificagao integrada com a EA favoreceu de uma forma
criativa o aprendizado critico, juntamente com a construgdo coletiva dos saberes,
aumentando a sensibilidade e acgido consciente sobre os problemas ambientais
(SANTOS, JUNIOR, LOPES, 2016).

Foi verificado também, que se a iniciativa da introdugédo da tematica ambiental
no cotidiano escolar nao partir do professor, os alunos nao tentam discutir e dialogar
com o professor sobre o tema. Assim, a desconstrugao do professor como autoridade
em sala de aula permite o afastamento da tentativa de dialogo e participagdo dos
estudantes. Muitos professores também nao se sentem preparados e apresentam
dificuldades ou acham que nao possuem conhecimento para trabalhar esse tema em
sala de aula (DUTRA, 2006). Além da dificuldade e da falta de interesse de uma
minoria de professores, ha ainda pouca integragao entre os eles fazendo com que
fique ainda mais dificil superar esse desafio (NICOLINI, 2016). Outro obstaculo a ser
enfrentado € a falta de recursos para desenvolvimento de projetos, porém nessa area
€ necessario se reinventar e criar materiais alternativos para o oferecimento da EA
(PIMENTEL, 2009; PEREIRA, 2015).
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Para superar esse problema, a maioria desses trabalhos chegam a uma
conclusdo de que o investimento em formagdo e capacitacdo continuada de
professores é essencial e de extrema importancia para a que a EA atinja seus
objetivos (MOREIRA, 2009; SILVA, 2009;.CANOVA, 2015). Como em qualquer outra
area é necessario entender seus conceitos e seus objetivos para que a transmisséo
do conhecimento seja correta. Além disso, é importante incluir no cotidiano
educacional diferentes propostas de metodologias de ensino.

A capacitacdo deve permitir ao professor que, além de adquirir os
conhecimentos tedricos sobre a educagao ambiental, vivencie a pratica e a discussao
sobre o0 assunto de forma que a construgdo do conhecimento seja sélida e focada no
crescimento da relacéo entre professor e aluno. Apds a sensibilizagcdo e a construgao
do conhecimento é esperado que ocorra mudancas no comportamento do professor,
essas modificagdes podem ser desde mudangas em suas praticas pedagogicas em
sala de aula, incentivo de alunos e comunidade escolar até a alteracdo de documentos
institucionais e do curso (SILVA, 2010).

A capacitagdo pode ser oferecida por entidades governamentais e néo-
governamentais. Um caso de sucesso, de acordo com a pesquisa, € de uma escola
técnica estadual de Sao Paulo em que os professores séo incentivados a formacao
na area, onde a propria administracdo da Escola promove essa capacitacio, através
de capacitagbes da Unidade de Ensino Médio e Técnico (NICOLINI, 2016). Assim,
para uma ampliagdo da capacitacdo de professores é necessario a criagao de
programas de incentivo a capacitagao e continuidade dessa por parte da diregéo da
escola.

De outro lado, em alguns trabalhos foram investigados a percepg¢ao dos alunos
sobre a EA, e foi verificado que muitos ainda possuem uma visao simplista sobre o
meio ambiente em que o0 homem nao faz parte do meio em que vive, tendo uma ideia
que a natureza, a fauna, a flora fazem o meio ambiente (XAVIER, 2015). Em outros
trabalhos que discutem agdes e valores ambientais com os alunos, percebe-se que
os alunos possuem consciéncia das atitudes corretas a serem realizadas que causem
nenhum ou pouco impacto ambiental, e sabem sobre as suas responsabilidades, no
entanto os mesmos caem na inércia de achar que muitas a¢gdes nao dependem
somente deles e sim da sociedade como um todo e acabam que essa consciéncia nao
reflete em agdes (NASCIMENTO et al., 2019; SILVA et al., 2017; SANTOS; LOPES;
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JUNIOR, 2017). Um dos objetivos da EA é aumentar a visdo dos alunos de que eles
sao responsaveis pela protecdo ao meio ambiente.

Alguns trabalhos verificam que muitos alunos quando entram na escola nao
possuem essa percepgao e que no decorrer do curso adquirem essa percepgao e
consideram que sua atuacao profissional podera gerar impactos ambientais e que ha
uma preocupagao com os efeitos indesejaveis causados pela falta adequada da
exploragdo do meio ambiente (CAETANO, 2017; PERNA, 2013). Outros ainda
possuem a consciéncia de que agroquimicos sao sindbnimos de veneno, mas nao
compreendem desenhos ou tarjas nos rétulos dos produtos e a grande maioria sdo
favoraveis ao uso desses produtos, mostrando que mesmo sendo um assunto que é
para ser contemplado no decorrer do curso, os alunos ndo conseguem aprender de
maneira satisfatoria (NOBRE; PROCHNOW; FARIAS, 2015). Assim, a EA é
necessaria para a aquisicao de valores éticos frente a problematica ambiental em sua
profissdo durante a formagao dos alunos do ensino técnico e tecnoldgico (SANTOS et
al.,, 2015). Sob a percepcdo dos egressos também foi possivel verificar o
reconhecimento e a falta de abordagem dessa tematica na escola (PIMENTEL, 2009)
durante o periodo em que eles realizaram o ensino técnico.

A analise pelo olhar do estudante permitiu também verificar que ainda é muito
pequena o ensino da tematica ambiental em sala de aula (CAVALCANTE, 2007;
SILVA, 2009a; PIMENTEL, 2009; MOREIRA, 2009; MOURA; DE ANDRADE
FERREIRA, 2016). Para um aprendizado integral e sisttmico da EA na educagao
formal é necessario além de eventos pontuais, a criagcdo de agbes continuas e
permanentes de trabalho e discussdao com os alunos, para que essas atividades
descontrua nos alunos conceitos errados, construa valores, modifique suas agdes
para a construgdo de um mundo com menos desigualdade baseado no
desenvolvimento sustentavel e na protecdo ao meio ambiente.

Alguns estudos mostraram que acgdes realizadas na escola voltadas para essa
tematica como palestras, discussdes em classe, diagndstico ambiental dos setores
educacionais de produgao, induziram uma visao positiva pelos alunos através do
estimulo da curiosidade, a construgdo de uma nova realidade e uma continuidade do
desenvolvimento dessas atividades no ambiente escolar (VILELA, 2011; ANDRADE
et al.,, 2016; XAVIER, 2015, SILVA 2009b; COSTA, 2017, GONCALVES, 2019;
GUIMARAES, SANCHEZ, 2010). Apesar de haver uma infinidade de recursos
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didaticos para serem utilizados na area, poucos sao utilizados e muitos séo utilizados
de forma inadequada.

A implantacdo da Educagdo Ambiental pode ser mais facilmente alcancada
guando o aluno vivencia as ag¢des voltadas para a EA, porém em muitos casos ha
diversas implica¢des e conflitos na criacdo de cursos técnicos com um viés voltado
para o agroecologico, mesmo em uma escola que desde sua criagado apresenta forte
ligacdo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) (FREITAS,
2011; FAGUNDES, 2012).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da importancia cada vez mais acentuada da protecdo ambiental, da
devastagdo que o homem tem realizado no meio ambiente e das consequéncias ja
observadas dessa degradacgéo, a educacado ambiental no ensino formal tem sido uma
ferramenta essencial para modificar a forma de visdo da sociedade sobre a
preservacao ambiental.

O ensino técnico profissional, apesar de ser considerado inicialmente um
ensino voltado para as classes mais baixas, prepara o estudante para vida profissional
e muitas dessas profissdes lidam diretamente com o uso dos recursos naturais. Dessa
forma, a educagédo ambiental deve ser inserida de forma obrigatéria ensino formal, de
forma interdisciplinar e transversal.

Neste trabalho, foi verificado que a literatura ainda € muito escassa com relacéo
a aplicacao da educacio nessa modalidade de ensino, contando que existem mais de
600 unidades espalhadas pelo pais, foram encontrados somente 35 estudos com essa
abordagem. Esses trabalhos, em sua maioria, sdo dos ultimos dez anos, indicando
uma preocupacao recente com a abordagem da EA no ensino e realizam estudos em
grande parte em cursos ligados a ciéncias agricolas (agropecuaria e agroecologia).

Também foi possivel verificar que a maioria dos estudos era de percepgao
sobre o0 meio ambiente e a EA, poucos envolveram agdes dentro da escola com o
objetivo de verificar se essas agbdes foram efetivas no aprendizado da EA. Esses
trabalhos de percepcéo por serem mais simples de serem aplicados podem indicar o
motivo de se encontrarem poucos trabalhos complexos na area, além de identificar
somente limitagdes e sugerir possiveis solucbes que n&o sao validadas
experimentalmente.

Apesar do numero pequeno de estudos foi possivel tragar um perfil da
abordagem da EA no ensino técnico profissional brasileiro. No geral, ha uma
deficiéncia da abordagem da EA nas escolas e em sala de aula, reconhecida pelos
professores e alunos. A EA esta muitas vezes relacionada ao ensino ecolégico na
disciplina de biologia. A interdisciplinaridade e a transversalidade s&o utilizadas em
poucos casos recentes como metodologia de ensino e aprendizado na EA, sendo as
aulas expositivas a forma mais comum expor tematicas ambientais. Porém, essa

realidade apesar de ser verificada na maioria dos trabalhos, alguns ja abordam
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recursos como aplicagdo de projetos interdisciplinares e a gamificacdo. Assim,
considera-se que ha uma expectativa de reversdo para uma visao sistémica da
educacédo ambiental em um futuro préximo.

Um dos problemas mais comentados nos estudos avaliados foi a falta de
capacitacao de professores, onde esses tiveram uma formagao pedagadgica tecnicista,
sem a interacdo com o social e com o ambiental, fazendo com que esses possuam
erros de conceitos de meio ambiente e vejam este de uma forma simplista e
conservadora. O conhecimento se propaga de forma errada para os alunos néo
levando a aquisigcao de valores, comportamentos e a¢des voltadas para a preservagao
ambiental.

Sendo assim, esse trabalho foi importante para a organizagao e interpretagao
desses resultados para tracar um panorama sobre a aplicagdo da EA no ensino

técnico profissional brasileiro e suas limitagdes.
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