UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
MESTRADO EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

CLAUDILENE APARECIDA PANDORF BARTMEYER

ENSINO DE HABILIDADES MONETARIAS PARA EDUCANDOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI) DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

DISSERTACAO

PONTA GROSSA
2015



CLAUDILENE APARECIDA PANDORF BARTMEYER

ENSINO DE HABILIDADES MONETARIAS PARA EDUCANDOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI) DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Dissertacdo apresentada como requisito parcial
a obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Tecnologia, do Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Tecnologia, da Universidade Tecnologica
Federal do Parana.

Orientador: Prof?, Dra. Siumara Aparecida de
Lima

PONTA GROSSA
2015



Ficha catalografica elaborada pelo Departamento de Biblioteca

da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Ponta Grossa
n.40/15

B291 Bartmeyer, Claudilene Aparecida Pandorf

Ensino de habilidades monetarias para educandos com deficiéncia intelectual
(DI) da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). / Claudilene Aparecida Pandorf
Bartmeyer. -- Ponta Grossa, 2015.

162f.:il.; 30 cm.

Orientadora: Prof. Dra. Siumara Aparecida de Lima

Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia) - Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia. Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana. Ponta Grossa, 2015.

1. Matematica - Estudo e ensino. 2. Educagdo financeira. 3. Incapacidade
intelectual. 4. Educagéo de adultos I. Lima, Siumara Aparecida de. Il. Universidade
Tecnologica Federal do Parand. lll. Titulo.

CDD 507




Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Campus de Ponta Grossa
Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo
nEmmesmmmEEEs PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO
DE CIENCIA E TECNOLOGIA

FOLHA DE APROVACAO
Titulo de Dissertacdo N° 98/2015
ENSINO DE HABILIDADES MONETARIAS PARA EDUCANDOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL (DI) DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
por

Claudilene Aparecida Pandorf Bartmeyer

Esta dissertacdo foi apresentada as 14 horas de 30 de julho de 2015 como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de MESTRE EM ENSINO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA, com area de concentracdao em Ciéncia, Tecnologia e Ensino, do
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia. O candidato foi
arguido pela Banca Examinadora composta pelos professores abaixo assinados.
Apos deliberagdo, a Banca Examinadora considerou o trabalho aprovado.

Profa. Dra. Vera Lucia Martiniak (UEPG) Prof. Dr. Antonio Carlos Frasson (UTFPR)

Profa. Dr2, Siumara Aparecida de Lima (UTFPR)-

Orientador

Prof2. Dr2 Nilcéia Aparecida Maciel
Pinheiro (UTFPR) Visto do Coordenador:

Prof. Dr. Luis Mauricio Martins de Resende
Vice-Coordenador do PPGECT

A FOLHA DE APROVACAO ASSINADA ENCONTRA-SE NO DEPARTAMENTO
DE REGISTROS ACADEMICOS DA UTFPR — CAMPUS PONTA GROSSA



Dedico esse estudo aos meus filhos Rebeca Maria, Petra
Maria, Claudine Maria, Guilherme Antonio e Susana
Maria que estiveram ao meu lado todo o tempo, me
incentivando, colaborando e entendendo os momentos
de auséncia.



AGRADECIMENTOS

Certamente estes pardgrafos ndo irdo atender a todas as pessoas que fizeram parte
dessa importante fase de minha vida. Portanto, desde ja peco desculpas aquelas que nédo estao
presentes entre essas palavras, mas elas podem estar certas que fazem parte do meu
pensamento e de minha gratid&o.

Agradeco a Deus por ter me concedido salde, disposicdo e sabedoria para
acompanhar e concluir mais essa etapa da minha vida.

A Nossa Senhora que é sempre minha intercessora junto a Jesus e Deus Pai em todas
as minhas dificuldades.

Aos meus filhos, pelo incentivo constante, dando-me forgas para prosseguir.

Aos meus familiares, que souberam entender os momentos de auséncia e me
incentivaram.

Aos colegas de trabalho, pelo apoio depositado em minha formacgéo de mestre e pelas
colaborac@es para que eu concluisse o curso.

A Prof®, Dra. Siumara Aparecida de Lima, pela competente orientacio e sabedoria
com que me guiou nessa trajetoria.

Aos demais educadores que me acompanharam pelas contribuicGes realizadas
durante as disciplinas que foram de suma importancia para a construcéo dessa dissertagao.

Aos meus colegas de sala.

A Secretaria do Curso, pela cooperacio.

Enfim, a todos os que em algum momento contribuiram para a realizacdo desta

pesquisa.



“A educagdo ¢ um processo social, ¢ desenvolvimento.
Nao ¢ a preparagao para a vida, ¢ a propria vida”.
John Dewey



RESUMO

BARTMEYER, Claudilene Aparecida Pandorf. Ensino de habilidades monetaria para
educandos com Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
2015. 162 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia) - Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand. Ponta Grossa, 2015.

O presente estudo é destinado a apresentar contribui¢cbes acerca do ensino de habilidades
monetérias (ROSSIT; FERREIRA, 2003) para Deficientes Intelectuais (DI) no Ensino
Fundamental. A questdo norteadora da pesquisa foi: Qual a influéncia da estratégia de ensino
“Conhecer e Utilizar Dinheiro” para a aquisi¢do de raciocinio matematico que possibilite ao
educando com DI da EJA reconhecer notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema
Monetério Brasileiro? Foram feitas consideracGes acerca do ensino para o educando com DI
na EJA e questdes que envolvem o ensino de habilidades monetarias. O grupo pesquisado foi
0 de educandos com DI da EJA de uma escola de Educacdo Especial no Parana, sendo uma
classe com oito educandos com idade entre 19 e 29 anos. Escolheu-se esse tema porgue, no
que diz respeito a matematica, entre as aplicaces para a vida, estd a que envolve as atividades
financeiras. Para alavancar a pesquisa, desenvolveu-se uma estratégia de ensino. Definiu-se
como objetivo: Analisar a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro” a ser aplicada
em uma turma da EJA, formada por educandos com DI, no que concerne a aquisicdo das
habilidades de reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema
Monetario Brasileiro para uma maior autonomia do educando. Esta pesquisa caracteriza-se
como aplicada por ter o propésito de resolver um problema que é habilitar o educando com DI
a préatica do manuseio do dinheiro. A pesquisa foi desenvolvida considerando a observacao e
anotacfes minuciosas dos eventos. Para levantar o problema e, posteriormente, para verificar
o0 aprendizado, utilizaram-se entrevistas centradas no problema. Analisaram-se os dados por
abordagem qualitativa. Para a analise desses dados, tomou-se uma entrevista inicial e uma
entrevista final como parametros do que o educando ja conhecia e do quanto avancou em
relacdo aos contetidos trabalhados. A investigacdo foi desenvolvida por meio da aplicacdo de
uma sequéncia didatica em que o conteudo foi distribuido em nove médulos e as atividades
foram planejadas a partir do levantamento de dados da entrevista inicial. Desenvolveram-se
atividades diversas com o0s educandos envolvendo dinheiro em notas de papel moeda e
moedas de metal. Como producdo final, os educandos foram as compras em um
supermercado. Os beneficios que se apresentaram foram o aprendizado dos educandos por
meio da estratégia de ensino desenvolvida em que o educando com DI pode fazer o
reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro
e suas relacOes de valor. Tiveram a oportunidade de exercer a cidadania pela autonomia ao
fazerem uso dos conhecimentos adquiridos. O estudo indicou que a estratégia “Conhecer e
Utilizar o Dinheiro” se mostrou eficaz no ensino e aprendizagem de educandos com DI da
EJA considerando-se as limitagGes cognitivas dos mesmos. Essa estratégia pode ser aplicada
para o ensino de habilidades monetarias de outras turmas da Educacao Especial e em classes
regulares do Ensino Fundamental fazendo-se as devidas adaptacoes.

Palavras-chave: Ensino da Matematica. Deficiéncia Intelectual (DI). Educacao financeira.
Ensino de habilidades monetarias. Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).



ABSTRACT

BARTMEYER, Claudilene Aparecida Pandorf. Teaching monetary skills to Students with
Intellectual Disabilities at Education System for Youth and Adults (EJA). 2015. 162 p.
Dissertation. (Master Program in Science and Technology Teaching Program) - Federal
University of Technology Parana. Ponta Grossa, 2015.

This paper presents contributions to the process of teaching monetary skills (ROSSIT;
FERREIRA, 2003) to students with intellectual disabilities at Elementary School. The aim of
this study was to assess how the teaching strategy called “Conhecer e Utilizar Dinheiro”
(Knowing and Using Money) affects the acquisition of mathematical reasoning. More
specifically, if such strategy can enable students with intellectual disabilities who were taking
EJA - special type of education system for youth and adults in Brazil - to recognize paper
money and coins of the Brazilian Monetary System. Participants were eight students from 19
to 29 years old with intellectual disabilities from a special school located in Parana State. The
participants were interviewed twice during the study: an initial interview and a final one were
performed as parameters of what they already knew and of how much they have advanced in
relation to the content. A nine module sequence of the content was administered to the
participants along with a battery of activities based on the information collected on the initial
interview. The activities were exercises involving paper money and coins. As a final
production, the participants went shopping for grocery. Results show that the participants
were able to perform monetary transactions with both paper money and coins. They were also
able to understand the value of money and its relation with transaction value. Data has
demonstrated that “Knowing and Using Money” strategy has proven effective in teaching
monetary transactions to students with intellectual disabilities, considering their cognitive
limitations. Such strategy can be used to teach monetary skills to different groups of students,
regardless of special Education needs. In such case, it is important to highlight that
adaptations should be performed to meet the group specificity. This study theme was chosen
due to the importance of mastering simple monetary transactions for students with intellectual
disabilities as it allows them to achieve autonomy in performing everyday life activities.

Keywords: Mathematical teaching. Intellectual Disability. Financial Education. Teaching of
Monetary Skills. Education for youth and Adults.
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1 INTRODUCAQ?

Inclusdo é um tema em voga na atualidade. E uma bandeira que se levanta frente a
discriminacdo do deficiente que, devido a sua condicéo, fica de lado na sociedade em que
vivemos. A escola é onde mais ficam evidentes os esfor¢os para que aconteca a inclusdo visto
que se trabalha com a formacdao do individuo.

A Otica da inclusdo partindo da escola colabora para a melhoria de qualidade da vida
dessas pessoas com deficiéncia. As pessoas com deficiéncias podem estar incluidas no
trabalho e em outros contextos sociais. Porém, pessoas com DI, em relacdo as outras
deficiéncias, se encontram em situacdo desprivilegiadas, pois a sociedade atribui a pessoa
com DI uma cognicdo infantil, excluindo a condicao de um cidad&o adulto com autonomia.

Como a pessoa com deficiéncia recebe, por vezes, denominacdes pejorativas, as
pessoas com DI também sdo taxadas como retardados, deficientes, anormais, incapazes,
excepcionais, entre outros. Essas denominagbes ndo levam em conta a dimensdo
sociocultural. Colocam a énfase nas limitacGes ignorando a capacidade de desenvolvimento
(DIAS; OLIVEIRA, 2013). Entretanto, para combater a exclusdo, mudancas de denominagéo
ndo bastam. AcOes governamentais que garantam os direitos da pessoa precisam ser
efetivadas. Embora o Estado busque desenvolver programas de inclusdo, esses ndo ddo conta
de resolver esse problema da sociedade. Leite, Borelli e Martins (2013, p. 82) comentando

sobre a exclusao apontam que:

[...] apesar de se constatarem inimeras conquistas em termos normativos, preceitos e
acOes excludentes ainda estdo presentes nas relagdes e nos discursos da sociedade,
de sorte na compaix&o, na benevoléncia ou ainda embasados no assistencialismo.

O caminho para a inclusdo € longo e passa do assistencialismo para a esfera de
conquista de direitos da pessoa com deficiéncia. Para a pessoa com DI tem que se levar em
conta a pressao negativa sobre a sua deficiéncia. Essa pressdo € maior por considerar a parte
cognitiva fazendo com que, muitas vezes, sejam tratados como incapazes ou infantis.

Ao reconhecer a influéncia dessa pressao negativa, pode-se tomar posicdo favoravel

a pessoa com DI, considerando o seu direito a inclusdo tanto escolar quanto social e o

! A introducéo consta de duas partes: uma escrita em terceira pessoa, que segue as caracteristicas usuais de
introducdes; e outra, composta em primeira pessoa, que corresponde a apresentacdo da pesquisadora e sua
experiéncia. Justifica-se essa opcdo pelo fato de a experiéncia da pesquisadora influenciar no encaminhamento
da pesquisa aqui apresentada.
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reconhecimento como cidaddo que atua e participa da sociedade. Nesse sentido, a sociedade
pode promover condicgdes e estruturas para essa inclusdo. Para que isso se efetive, a pessoa
com DI deve ser tratada como capaz. Em sua maioria sdo educandos capazes de aprender e se
desenvolver, por meio de atividades que enriquecam e desafiem e que busquem compensar
limitacOes. Ao encontro desta afirmagdo vem a colocagéo de Dias e Oliveira (2013, p. 177):
“Novos processos podem surgir como resposta do organismo e da propria personalidade
diante dos desafios, ativando funcdes que compensam a deficiéncia, equilibram a pessoa e
suprem as demandas advindas da relagdo com o mundo”. A agdo restritiva da DI nao deve
prejudicar a sua interacdo na sociedade, pois a pessoa pode desenvolver outras habilidades
que venham a superar suas limitacdes e facilitar o convivio social.

Considerando o direito ao convivio social existem organizacfes e movimentos que
encabecam a luta pela insercdo e inclusdo dos deficientes na comunidade. Sdo grupos que
fazem presséo junto aos governos com o intuito de obter conquistas para essa popula¢do. Uma
das conquistas almejadas € o direito ao trabalho, que necessita de regulamentacgdo por lei, pois
a maioria das empresas esta orientada para o lucro, visto o capitalismo que as regem.
TransformacGes em relacdo ao trabalho e emprego sdo vistas somente sobre a Otica de
mercadoria a ser comprada pela empresa, 0 que prejudica a insercdo da pessoa com
deficiéncia no mercado de trabalho. Marques (2013) comenta sobre a imposicdo da ordem
financeira, colocando que tem implicagdes globais, determinado pelo que chama de novo
espirito do capitalismo. Segundo a autora, o discurso politico justifica as praticas sociais pelo
mercado de trabalho. Assim, a forca de trabalho do individuo se torna mercadoria, que como
qualquer outra, pode ser adquirida.

Levando em conta a pressdo de grupos organizados em defesa dos direitos da pessoa
com deficiéncia, o Estado se mobilizou para proteger e oportunizar o trabalho a essa parte da
populacdo. Criou um mecanismo que é o estabelecimento de cotas como demonstra Zanitelli,
(2013, p. 2086):
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A legislacdo brasileira combate a discriminacdo contra pessoas portadoras de
deficiéncia? (PPD) [sic] mediante a imposicdo de cotas em empresas com mais de
cem empregados. Essas cotas sdo de 2% para empresas com até duzentos
empregados, 3% para empresas com 201 até quinhentos empregados, 4% para
empresas com 501 até mil empregados e 5% para empresas com mais de mil
empregados.

A autora também coloca que essas vagas ndo chegam a serem preenchidas apesar do
impacto da lei que vem a ser um combate a discriminacdo da pessoa com deficiéncia
(ZANITELLI, 2013). A lei de cotas abre postos de trabalho nas empresas, mas outras
alternativas devem ser buscadas para contemplar a incluséo social.

A formacao para o trabalho é uma alternativa que pode ser oferecida pela familia e
escola. O adulto com DI ndo deve ser considerado incapaz e ser relegado a atividades manuais
nas escolas. Dependendo do seu grau de comprometimento ele pode aprender uma profisséo e
ganhar seu sustento. O que ocorre € que muitas vezes sdo tratados como incapazes de
trabalhar, inclusive pela prépria familia.

A lei prevé a educacdo para o trabalho para o deficiente no Cap. V, art. 59 da LDB
9.394/96, “IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercédo
no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os orgaos oficiais afins [...]” (BRASIL,
1996).

A escola especial pode auxiliar na colocacdo do DI no mercado de trabalho,
oferecendo preparacdo e acompanhando-o. A habilitacdo para o trabalho pode ser uma
atividade conjunta da familia, escola e sociedade, e deve ser buscada para oportunizar a
integracdo social do educando.

A filosofia de Inclusdo estd amparada pela Constituicdo Federal Brasileira no
Principio da Igualdade, no caput de seu artigo 5°, que apregoa: “todos sdo iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros,
residentes no Pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a
propriedade” (BRASIL, 1988). Por meio deste principio de igualdade garantem-se a pessoa
com deficiéncia seus direitos também a escolaridade nos mesmos ambientes que os demais.

A lei garante o direito da pessoa com deficiéncia a estar incluida na sociedade e para
tanto deve receber condic¢fes para usufruir desse direito. O direito & escolarizac¢do inclusiva

estd garantido pela LDB 9.394/1996, art. 59, paragrafo Unico e prevé o atendimento aos

2 Embora os termos “portador de deficiéncia” e “deficiente mental” nio sejam mais utilizados, foram mantidos
nas citacOes diretas, seqguidos da expressao [sic], considerando o uso empregado pelo autor.
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educandos com deficiéncia na rede publica regular de ensino, mas ndo retira o apoio as outras
instituicbes que atendem essa clientela (BRASIL, 1996). A disposi¢cdo em lei é necessaria e
vem ao encontro dos anseios dessa populacdo que é representativa também em questdo de
namero de individuos.

Oliveira (2010), ao analisar os dados apresentados pelo IBGE de 2010, destaca que
23,9% da populagdo do Brasil, correspondendo a 45.606.048 individuos, apresenta pelo
menos uma deficiéncia. Corresponde a uma consideravel parcela dessa populacdo na qual
estdo incluidos todos os tipos de deficiéncias (intelectual, fisica, sensorial). Em relacéo a DI,
Kasson (2012) aponta que 2.611.536 brasileiros foram declarados como pessoas com DI,
dado este que corresponde a 1,4% da populacdo. A inclusdo dessas pessoas no ensino regular
e com qualidade é um desafio para escolas e educadores.

Porém, ha muitos outros desafios que a educacédo para a pessoa com DI se depara nos
nossos dias. Questionamentos se levantam sobre as praticas educativas e sdo aplicados para
analisar, entender e buscar solugdes para os diversos problemas que emergem ndo somente
nas salas de aula, mas, principalmente, no que condiz a aplicacéo real do conhecimento para a
vida. Um dos desafios € a introducdo do ensino do Sistema Monetario Brasileiro como uma
potencialidade a ser trabalhada em educacdo financeira. Em beneficio do bom convivio na
sociedade, espera-se que o individuo conheca e manuseie notas de papel moeda e moedas de
metal do Sistema Monetario Brasileiro, pois esta € uma questdo recorrente quando se trabalha
com esses conhecimentos matematicos. Para atender a esse desafio, a escola lista conteddos
monetarios, e estes deverdo ser trabalhado também para o educando com DI.

Baseado neste entendimento, a questdo que se levantou e se tomou por problema
nesta proposta foi: Qual a influéncia da estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar Dinheiro”
para a aquisicdo de raciocinio matematico que possibilite ao educando com DI da EJA
reconhecer notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetéario Brasileiro?

O manuseio do dinheiro tem certo grau de dificuldade tendo em vista que envolve
conhecimentos matematicos como conhecimento de numerais e das quatro operagoes.
Também é necessario estabelecer relacGes de igualdade quando da utilizacdo de notas de
papel moeda e moedas de metal diversas para compor uma quantia, além de reconhecer qual
quantia € maior que outra, considerando relacGes de valor entre elas. Esses conceitos sao
complexos para o educando com DI, devendo ser trabalhados, levando em consideragéo o
grau de comprometimento.

Nesse sentido, apresentou-se a necessidade do educando com DI conhecer a

matematica basica por meio de atividades que levem em conta seu nivel de
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comprometimento, pois dominar essas nogfes € importante para a sua educagdo financeira.
Considerando o aprendizado para o uso do dinheiro, o educando com DI precisou
primeiramente reconhecer os elementos que compdem o Sistema Monetario Brasileiro para
poder trabalhar com ele.

Considerando esses pressupostos tem-se como Objetivo Geral:

* Analisar a estratégia de ensino “Conhecer ¢ Utilizar o Dinheiro” a ser aplicada
em uma turma da EJA, formada por educandos com DI, no que concerne a
aquisicdo das habilidades de reconhecimento de notas de papel moeda e moedas
de metal do Sistema Monetario Brasileiro para uma maior autonomia do

educando.

Foram concebidos como Objetivos Especificos:

» Estabelecer mecanismos e ferramentas que possam ser aplicados na préatica
docente no que concerne ao reconhecimento e utilizagdo de notas de papel
moeda e moedas de metal do Sistema Monetério Brasileiro;

* Introduzir a pratica do manuseio do dinheiro ao educando com DI da EJA da
APAE de uma cidade do Parand, por meio de atividades que possibilitem o
manuseio de dinheiro e desenvoltura nas atividades de compras;

* Elaborar um caderno pedagdgico que contemple a estratégia de ensino
“Conhecer e Utilizar o Dinheiro”, voltada para o reconhecimento e comparacao
de notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetéario Brasileiro em
educacdo financeira, no cotidiano do educando com deficiéncia intelectual (DI)
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Trabalhou-se com esses objetivos por ser a questdo da educacéo financeira recorrente
na pratica da matemaética e esta envolvida também na vida de pessoas com deficiéncia
intelectual. Estas, ainda mais, precisam de estimulos adequados para desenvolverem suas
potencialidades.

Por vezes, o ensino e uso do Sistema Monetario Brasileiro é apresentado ao
educando como atividade separada das outras do curriculo matematico. Contudo a
aplicabilidade da matematica esta intimamente ligada & educacdo financeira e aos outros

conteddos e deve ser trabalhada em conjunto.
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Para contribuir para a inser¢do do educando com DI na comunidade é necessario que
este possa fazer uso do dinheiro e com isso expandir suas atividades monetarias. E benéfico
para o educando, escola, familia e comunidade que ele adquira maior independéncia. Nesse
sentido uma maior autonomia financeira é desejavel para essa independéncia além de
aumentar a autoestima do educando com DI. Esse processo podera ser trabalhado pela escola
concomitante com a familia, pois 0 ensino e aprendizagem engloba 0 meio em que 0
educando vive como um todo.

Em matematica ndo basta mais fazer calculos, esses devem ter a possibilidade de
aplicacdo pratica. Das principais aplicagdes da matematica para a vida estd a que envolve as
atividades financeiras.

Considerando a importancia do fornecimento de estimulos adequados pela escola, a
pesquisa buscou aplicar estratégias de ensino da matematica sempre voltadas ao cotidiano do
educando com DI. Essas estratégias serviram de apoio ao educando, por meio de simulagdo de
situacbes de compras e vendas, jogos, resolucdo de problemas e de atividades reais como
compras no comércio local e outras atividades que forneceram estimulos para que 0 mesmo
manuseasse o dinheiro.

Como resultado, esperou-se que os educandos incorporassem 0 uso da matematica no
seu dia-a-dia, por meio de realizacdo de operacGes comuns envolvendo o dinheiro. Para tal se
introduziu uma estratégia de ensino que visou potencializar a¢fes educativas no ensino do
Sistema Monetéario Brasileiro.

Essas atividades possibilitaram a equipe envolvida uma reflexdo sobre as praticas
docentes e realizacdo de pesquisa sobre a matematica que comumente se faz presente na
vivéncia do educando com deficiéncia intelectual, visando a um enfoque investigativo e
reflexivo sobre os fenémenos estudados.

Refletir e buscar respostas para a pratica docente era um costume que sempre me
acompanhou na prética da sala de aula.

Durante os anos como educadora do Ensino Fundamental I, meu interesse sempre foi
em auxiliar educandos com alguma dificuldade na aprendizagem. Interessava-me, em
especial, esses educandos. Utilizava estratégias diversas para que conseguissem aprender. Por
dois anos, requeri a formacdo de uma turma especifica com educandos que tivessem notas
inferiores a média estipulada para aprovagdo. O trabalho que desenvolvi surtiu resultados
positivos.

Isso me motivou a cursar uma Especializagdo na &rea de Educacdo Especial. Por

meio desse curso, interessei-me mais pela Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
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(APAE) e iniciei conversacdo com outra educadora que trabalhava la. Iniciei a visitacdo a essa
escola e conversa informal com educadores. A apresentacdo do trabalho para concluséo da
especializacdo foi apresentada em 2007. Entre o quarto bimestre letivo de 2006, as férias e o
primeiro bimestre letivo de 2007, juntamente com mais duas educadoras, desenvolvi uma
pesquisa para conclusdo da “Especializagio em Educacdo Especial: Atendimento as
necessidades Especiais”, do Instituto de Estudos Avangados e Pos-Graduagéo - ESAP. O tema
versava sobre educandos com Sindrome de Down de trés escolas da rede regular de ensino
que faziam contraturno. Procuramos saber se esses educandos apresentavam algum tipo
retrocesso nas aquisi¢des académicas devido ao periodo longo das férias de verdo e se esse
retrocesso, caso existisse, era representativo. Alguns educadores do ensino regular foram
pesquisados e era senso comum que haveria algum prejuizo. Durante a pesquisa, estive em
contato com as educadoras desses educandos com Sindrome de Down, bem como seus pais.
Chamou-me muita atencdo a deficiéncia intelectual que acompanhava esses educandos e a
dedicacdo dos educadores e alguns pais para ensina-los adequadamente. Verificou-se que 0s
educandos que tinham férias estimulantes (em que eram proporcionadas brincadeiras, visitas a
museus, passeios, brinquedos educativos, entre outros) e que praticavam algumas atividades
académicas com seus cuidadores ou pais, ndo tinham retrocesso nos conteldos e
apresentavam avancos. Essa investigacdo forneceu-me estimulos para aprofundar a pesquisa
na area de Deficiéncia Intelectual, abrangendo a matematica.

Tendo em vista o0 exposto, em 2012, conversei com educadores da APAE, pois
pretendia desenvolver um trabalho voluntario na area da matematica nessa instituicdo de
ensino. Propus para a diretora e a pedagoga um tema, mas elas pediram que fosse
desenvolvida a pesquisa num tema que a escola encontrava dificuldade de trabalhar: o ensino
de habilidades monetarias no reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal do
Sistema Monetario Brasileiro para educandos da EJA.

Como se tratava de uma pesquisa, procurei um programa de Pés-Graduacdo que
pudesse me oferecer subsidios para tal. Submeti meu projeto “Ensino da matematica ao
educando com Deficiéncia Intelectual (DI) no que concerne a pratica de manuseio do
dinheiro” para o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT)
da Universidade Tecnologica Federal do Parana, onde fui aceita como aluna do Mestrado.

A pesquisa que se desenvolveu encontra-se organizada da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, a introducdo, estdo dispostos a motivacao para a realizagdo da
pesquisa, problema, objetivos e justificativa. Foram abordados o amparo legal para a

educacéo da pessoa com deficiéncia e o desafio do ensino do Sistema Monetario Brasileiro na
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educacdo financeira para educandos com DI da EJA. Foi proposta uma estratégia de ensino
“Conhecer e Utilizar o Dinheiro”, criada especialmente para a pesquisa, para o ensino de
habilidades monetarias para esses educandos, em especial o reconhecimento de notas de papel
moeda e moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro.

O capitulo dois abriga o referencial tedrico que pretendeu abordar o ensino para o DI
na EJA e foi subdividido em trés partes: O deficiente e a educagéo; O ensino de habilidades
matematicas e monetarias para o educando com DI da EJA e Resolugéo de problemas e jogos
como estratégia de ensino das habilidades monetarias.

O capitulo trés abordou a metodologia. Primeiramente o delineamento que, buscando
orientagdes em Moreira e Caleffe (2006), caracterizou-se a pesquisa como aplicada e
qualitativa. Para a pesquisa, utilizou-se também a observacdo. Nesse capitulo esta disposto o
local, uma instituicdo especializada em educacgdo para pessoas com DI, Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) de uma cidade do Parand; a populacdo de oito educandos
com comprometimento intelectual diverso; o periodo de execucdo de outubro a novembro de
2013; os documentos e autorizagdes. Apresentaram-se as etapas da pesquisa e comentou sobre
0s contatos iniciais com a escola e pais dos educandos. Apds, comentou-se sobre a sequéncia
didatica que foi baseada em Dolz e Schneuwly (2004). Apresentou-se a esquematizacdo da
sequéncia didatica e da estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro”. Comentou-se
sobre a entrevista final para verificacdo dos conhecimentos adquiridos. Apresentou-se como
os dados foram observados e coletados pela entrevista centrada no problema (APENDICE C),
e protocolos de observacdo (APENDICE E), (FLICK, 2009), (MOREIRA; CALEFFE, 2006).
Comentou-se que os dados foram analisados por abordagem qualitativa de cunho
interpretativo. Foram esclarecidos os critérios utilizados para a analise dos dados, assim como
comentarios sobre o produto desenvolvido: “Caderno pedagdgico sobre o ensino de
habilidades monetarias para educandos com Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA)”. Também foi apresentado o processo de avaliagéo.

O capitulo quatro apresenta a analise dos dados discorrendo sobre as dificuldades
encontradas. Foram analisados dados relativos ao reconhecimento de numerais estampados
nas notas de papel moeda e moedas de metal, reconhecimentos das notas de papel moeda,
reconhecimento das moedas de metal, bem como o desempenho do educando em relacdo ao
uso do dinheiro e comparados os dados da entrevista inicial e final. Também foi feito um
comparativo do desempenho do educando nas visitas ao comércio. Como ocorreu um estudo

individual com os educandos durante os mddulos, foram apresentados também os resultados
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desse, especificando educando por educando. Ainda neste capitulo, foi apresentado o processo
de avaliacdo do produto.

Levando em consideracdo o ensino e aprendizagem da matematica financeira para o
DI, pretendeu-se, com base na aplicacdo do projeto, elaborar como produto um caderno
pedagdgico que possa dar suporte a educadores no que concerne a questdo. Opta-se pelo
termo caderno pedagdgico considerando-se que, segundo Gauthier et al (2013, p. 136) a
pedagogia engloba “[...] tudo o que diz respeito aos comportamentos do professor visando a
instruir e educar os alunos” Portanto, este caderno pedagdgico constitui-se um material que
caracteriza as experiéncias condizentes a aplicacdo do projeto numa escola de educacdo
especial do Parana e podera servir de base para a implementacdo de programas e processos
metodoldgicos que possam tornar possivel o reconhecimento de notas de papel moeda e
moedas de metal e concomitantemente suas rela¢fes de valores. Possibilitara guiar o trabalho
a ser feito em relacdo ao poder de compra e operacdes matematicas basicas envolvendo
valores monetarios.

O caderno pedagdgico abriga a pesquisa desenvolvida em uma sequéncia didatica.
Optou-se pela sequéncia didatica porque possibilita que os contetdos possam ser apresentados
por grau crescente de dificuldade, partindo do que o educando ja domina (DOLZ;
SCHNEWLY, 2004).

Esta pesquisa traz como contribuicdo uma reflexdo sobre a necessidade de um
atendimento diferenciado a educandos com DI quando incluidos na modalidade de ensino da
EJA. Aponta para o fato de que o planejamento das acdes em sala de aula que considere as
diferencas surte resultados que demonstram a capacitagdo dos educandos com DI na
utilizacdo do dinheiro na escola e na comunidade, promovendo inclusdo escolar e, em

consequéncia, inclusdo social.
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2 O ENSINO PARA O EDUCANDO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI) NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A deficiéncia ainda é uma das causas de exclusdo escolar e social. Nessa condicdo de
exclusdo encontra-se a DI, duplamente caracterizada: por se tratar de uma deficiéncia e por
ser cognitiva.

Neste capitulo, fez-se consideracGes sobre a pessoa com deficiéncia, o educando com
DI e suas relacdes de incluséo escolar.

Abordou-se o0 ensino para essa parcela da populacdo e em especial das habilidades
monetérias considerando o Sistema Monetario Brasileiro, afirmando a importancia desse
estudo para a vida do educando com DI, buscando uma maior independéncia.

Destacou-se a preocupacdo sobre o planejamento das aulas voltadas para o interesse
do educando. Sugeriu-se trabalhar com resolucdo de problemas e jogos na abordagem da
educacéo financeira, que sdo indicados pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, com
a finalidade de desenvolver no educando com DI habilidades matemaéticas e monetarias
(BRASIL, 1998).

2.1 A PESSOA COM DEFICIENCIA E A EDUCACAO

A DI apresenta graus de comprometimento diversos para cada educando podendo o
ensino ser individualizado buscando contemplar as diferencas.

Os diferentes graus de comprometimento podem ser especificados pela classificagéo
dos niveis de cognicdo de Piaget (2002), por meio dos testes de Quociente de Inteligéncia
(QI). Porém, simplesmente indicar uma pessoa com DI e aplicar-lhe um teste de QI é uma
pratica controversa, pois 0s testes ndo contemplam o desenvolvimento do educando como um
todo.

Identificar o nivel de desenvolvimento em que se encontra o educando com DI ndo
basta. Dias e Oliveira (2013) acordam que é conveniente dar novo significado para a DI,
focalizando na superacdo das dificuldades que sdo impostas pela deficiéncia. Superando
dificuldades por parte da pessoa com deficiéncia e ainda conseguindo a aceitacdo por parte da
comunidade fica-se mais perto da inclusao.

A EJA é uma oportunidade para se fazer a inclusdo de educandos com DI que tém

mais idade e ainda ndo completaram a escolarizacdo. Nesse sentido, € oportuno abrir
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discussdo sobre a discriminacdo do educando com DI, a inclusédo escolar e social e os
beneficios da EJA para essa populacdo, que, por vezes, fica a margem da sociedade pela sua

deficiéncia.

2.1.1 Pessoa com Deficiéncia

A histéria da humanidade traz em seu escopo um entendimento que pessoas com
deficiéncia sdo relegadas a um segundo plano pela sociedade. Consideradas demonios ou
castigo de Deus pelos seus pecados ou pelos dos seus antepassados. Discriminadas pela
deficiéncia e, algumas, até mesmo pela dependéncia financeira em relacdo aos parentes, tantas
vezes eram consideradas um motivo de estorvo para a familia.

Bernardes e Aradjo (2012), ao discorrerem sobre a discriminagdo de pessoas com
deficiéncias, destacam que ainda estd muito presente na sociedade ficando evidenciada pelo
pequeno numero de politicas pablicas destinadas exclusivamente a essa populacdo. Como
exemplo da discriminacdo, 0s autores citam a prépria opinido popular, que, em muitos casos,
justificam um aborto no caso de se saber que a crianga nascera com deficiéncia. Pessoas com
deficiéncia muitas vezes precisam de atendimento especial, alguns inclusive de salde. E

ainda, segundo os autores,

A medicalizacéo e a corporeidade da deficiéncia sugerem que a vida da pessoa com
deficiéncia deve ser entendida em termos de incapacidade e confinamento. As
politicas sociais tém acompanhado esse discurso da modernidade, de tal forma que
essas pessoas tém sido socialmente excluidas, despojadas de suas responsabilidades
e consideradas epitomes da dependéncia. (BERNARDES; ARAUJO, 2012, p. 2436).

A busca da independéncia se faz necessaria para a inclusdo social da pessoa com
deficiéncia e pode ser buscada pelo individuo, familia e/ou sociedade contando com apoio do
poder publico. Contudo, o deficiente nem sempre consegue ter uma vida totalmente
independente. Devido as limitagfes causadas pela deficiéncia, por vezes, precisa de
atendimento especial na familia, escola, sociedade e salde publica. A familia pode ser
considerada como a que tem mais responsabilidade. Lutar para inclusdo da pessoa com
deficiéncia, para a familia, tem se tornado um grande desafio, visto que lagos afetivos
estreitam a convivéncia e ddo maior sentido a luta pela inclusdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade. A inclusdo pressupde aceitacdo e a sociedade nem sempre estd preparada para

aceitar o diferente.
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H& mudangas, ainda que vagarosas, ocorrendo na sociedade indo ao rumo da
aceitacdo. Um exemplo dessas mudancas sdo as que ocorrem nas denominacdes aplicadas a
pessoa com deficiéncia. Diversas forcas, entre elas, politicas, tedricas, historicas e culturais
puderam influenciar as representacfes de pessoas com deficiéncia nas organizacGes que as
defendem e, inclusive, influenciar as denominag6es que se impde a essas pessoas.

No Brasil, o uso de termos como “aleijados”, “incapazes”, “invalidos” indica que
existe quem considere pessoas com deficiéncia como indteis e mesmo sem nenhum valor. No
entanto, a ocorréncia de mudanca constante nas denominagdes também reflete o empenho de
movimentos sociais que t€m o intuito de rechacar a nogdo de “menos-valia” sobre a
deficiéncia (BERNARDES; ARAUJO, 2012).

Seguindo orientacdo da Organizacdo das NacOGes Unidas (ONU), atualmente se
utiliza a expressdo “pessoa com deficiéncia”. Julga-Se ser menos preconceituosa que as
demais denominagBes comuns utilizadas até entdo. A mudanca de denominagdo, mesmo
sendo um passo importante, ndo é suficiente para a aceitacdo da sociedade.

N&o se pode colocar que a deficiéncia em si se torna o principal limitante do
convivio social das pessoas, pois cada um interage com a sociedade e entende a deficiéncia de
modo particular, uns se sentem mais limitados que outros no convivio social; muitos superam
as limitagOes e fazem acontecer a sua inclus&o.

Nesse sentido Dias e Oliveira (2013, p.177) apontam,

[...] para que se compreendam os processos de desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia cabe ndo apenas conhecer caracteristicas da propria deficiéncia ou seus
aspectos quantitativos, mas conhecer a pessoa, ou seja, investigar o lugar que a
deficiéncia ocupa em sua vida, como a sua subjetividade se organiza em face dessa
deficiéncia, quais mudangas pessoais foram produzidas ou se apresentam como
possiveis.

Cada deficiéncia pode apresentar aspectos e graus de comprometimento diferentes:
umas possibilitam mais que as outras que a pessoa adquira maior grau de independéncia.
Além de que, cada individuo se relaciona com a sua deficiéncia e também consigo mesmo de
maneira diferente por meio da aceitagdo ou ndo da sua condicao.

Dias e Oliveira (2013) afirmam que a deficiéncia precisa ser encarada como uma
manifestacdo da propria condicdo do homem, com diferentes apresentacdes com relacdo ao
desenvolvimento que pode ser considerado comum. A pessoa com deficiéncia pode construir

a sua histdria em situacOes socioculturais concretas. Essa historia a ser construida envolve a



24

sociedade de modo a garantir os seus direitos. Contudo, nem sempre pessoas com deficiéncia
sdo capazes de exigir os seus direitos na mesma condicdo de igualdade que os demais. Isso
porque tém desvantagens causadas pelas restri¢bes de funcionalidades que as acompanham e,
também, pela sociedade em que estéo inseridos.

A sociedade imp0e barreiras para a acessibilidade dessas pessoas. Tanto sdo barreiras
de acessibilidade atitudinais, como legais e ainda fisicas. Essas barreiras provocam a negacao
dos direitos que possuem as pessoas com deficiéncia (Oliveira, 2010). Por meio do
movimento de inclusdo, sdo criadas condi¢cdes favoraveis para poder identificar quais séo
essas barreiras e buscar a garantia de que seus direitos possam ser reconhecidos.

Melo (2010, p. 16), falando sobre a identificacdo das barreiras que a pessoa com
deficiéncia encontra, esclarece que sdo quaisquer tipos de “[...] barreiras que impedem ou
dificultam o acesso, a participagdo e a aprendizagem de todos os educandos [...]”. Nesse
contexto, sdo validos o estudo e a pesquisa sobre a acessibilidade em todas as areas e em
especial na escola, identificando as barreiras e os meios necessarios para transp6-las,

construindo uma nova realidade da inclusdo no ambito escolar.

2.1.2 Deficiéncia Intelectual (DI)

A deficiéncia se apresenta de diversas maneiras e indistintamente na humanidade.
Existem pessoas acometidas de um so tipo de deficiéncia havendo, também, as que possuem
mais que uma delas.

De acordo com Dias e Oliveira (2013), trés grupos compdem a classificacdo da
deficiéncia: intelectual, sensorial e fisica. A deficiéncia intelectual estd relacionada ao
funcionamento intelectual abaixo da média com associacdo a limitacGes adaptativas; a
sensorial esta relacionada com limitagdes no funcionamento dos cinco sentidos, como surdez
ou cegueira; a deficiéncia fisica pode limitar a mobilidade da pessoa e sua coordenacao
motora em geral. Cada grupo desses possui suas especificidades que dependem também de
condigdes que sdo socioambientais. Considerando essa classificacdo toma-se por estudo a DI.

De acordo com Tédde (2012, p. 6),

A deficiéncia intelectual é uma deficiéncia que apresenta déficits cognitivos
concomitantes ao funcionamento adaptativo, em pelo menos duas das seguintes
dreas: comunicagdo, cuidados pessoais, vida doméstica, habilidades
sociais/interpessoais, uso de recursos comunitarios, independéncia, habilidades
académicas, trabalho, lazer, salde e seguranca.
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Por causa dessas limitagdes, pessoas com DI demoram mais para aprender e dominar
situagbes comuns como a de caminhar, falar, vestir-se, entre outras, que sdo mais facilmente
dominadas por outras que apresentam Quociente de Inteligéncia (QI) denominado normal.
Outro ponto a ser observado € que criangas com DI tém maior dificuldade no pensamento
abstrato e precisam ser conduzidas a desenvolver o que falta para passarem do concreto para o
abstrato (VIGOTSKY, 2010). O concreto devera ser apenas um ponto de apoio para a
construcdo do pensamento abstrato. As dificuldades encontradas e o grau de
comprometimento intelectual variam de individuo para individuo.

A forma para se medir o grau de comprometimento da deficiéncia intelectual mais
utilizada s&o as técnicas psicométricas medindo o QI. Surgem com Binet e Simon, em 1905,
que criaram o primeiro teste moderno de inteligéncia. Stern, em 1912, estabelece uma razéo
entre a idade cronoldgica do individuo e sua idade mental e utiliza um termo denominado
Quociente de Inteligéncia (QI) (SILVA, 2002). Preconiza-se que o resultado do Teste de QI
de uma pessoa de inteligéncia média é 100. Por este prisma a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) classifica os niveis de QI, denominados niveis de cogni¢do, segundo Piaget (2002),
tendo correspondéncia com a idade Mental.

De acordo com Santos, Nascimento e Meireles (2012, p. 10) a classificacdo segundo
os niveis de QI pela OMS fica assim distribuida:

e Com QI menor que 20 pontos, denominado “Profundo”, indicando o nivel de
cognicdo de Piaget Sensorio-Motriz, correspondendo a idade mental de 0 a 2
anos.

e Com QI entre 20 e 35, denominado “Agudo Grave”, indicando o nivel de
cognicdo de Piaget Sensorio-Motriz, correspondendo a idade mental de 0 a 2
anos.

e Com QI entre 36 e 51, denominado “Moderado”, indicando o nivel de cogni¢ao
de Piaget, Pré-Operativo, correspondendo a idade mental de 2 a 7 anos.

e Com QI entre 52 e 67, denominado “Leve”, indicando o nivel de cognicdo de

Piaget, Operagdes Concretas, correspondendo a idade mental de 7 a 12 anos.

H& contradigdes quanto ao uso de testes para a medi¢do do QI, pois, de acordo com
Dias e Oliveira (2013, p 176), “O que diferencia os individuos com ou sem deficiéncia

intelectual ndo se limita aos aspectos quantificaveis da inteligéncia, mas envolve a relacéo
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Unica estabelecida entre 0 modo de organizacdo da personalidade, a estrutura organica e
fungdes psicologicas”. Os testes de QI consideram o desenvolvimento anterior, estagios ja
completados (VIGOTSKY, 2010). Desse modo nao contemplam as descobertas das
potencialidades do educando com DI. Porém, esses niveis auxiliam que o educador possa
verificar qual o grau do comprometimento do seu educando, tendo uma ideia geral de como se
caracteriza o nivel de cognicdo em que se encontra, podendo trabalhar partindo do que ele ja
domina alcando aquisi¢cbes maiores de conhecimento. Vigotsky (2010) aponta que um
aprendizado, qualquer que seja, precisa da maturidade de algumas fungdes. Portanto, ha de se
considerar o estagio em que o educando se encontra ndo como limitagdo para o ensino, mas
como ponto de partida para o seu desenvolvimento.

Dias e Oliveira (2013, p. 176) comentam que o principal argumento de Vigotsky
(1997) sobre deficiéncia é que ndo seria um “menor desenvolvimento, mas uma organizacao
psiquica qualitativamente diferenciada do que é comumente observado”. Ainda segundo esses
autores a diferenciagdo estaria no “modo de organizagdo da personalidade, a estrutura
organica e fungdes psicoldgicas”.

Ainda em relacdo a identificacdo da DI, Veltrone e Mendes (2011, p. 414)

esclarecem,

E importante considerar que apesar da porcentagem alta de alunos com deficiéncia
intelectual esta identificagdo nem sempre € precisa. Isso ocorre porque a
nomenclatura e consequente definicdo do que seja a deficiéncia intelectual sofreram
e ainda sofrem alteracdes ao longo da historia. Esta imprecisdo conceitual inclusive
trouxe implicacdes educacionais, sobre os objetivos previstos para o atendimento do
alunado com deficiéncia intelectual, que variam de acordo com a defini¢do de
deficiéncia intelectual que se assume.

Tomando por base essa concepcdo, entende-se que ndo se utilize amplamente a
medicdo da capacidade intelectual baseada nos testes de QI, pois 0s mesmos ndo contemplam
a analise das potencialidades e do desenvolvimento humano.

De acordo com Dias e Oliveira (2013, p. 177), Vigostky apresenta uma concepcao

sobre a DI que leva em conta as possibilidades de desenvolvimento do sujeito:
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Ao defender uma concepcéo de deficiéncia intelectual fundamentada nessa nogéo de
desenvolvimento humano, mediada pelos processos historicos e vivéncias
socioculturais, Vigostky rompe com as visGes fatalistas baseadas na
predeterminacdo do fendbmeno, seja por causas sobrenaturais, organicas ou
ambientais, e conduz a uma guinada a partir da qual se passa a apostar nas
possibilidades e potencialidades preservadas, e ndo nas limitacbes e
impossibilidades.

Levando em consideracdo o citado, ndo se pode avaliar e colocar limites a pessoa
com DI apenas pelo seu desenvolvimento intelectual e considera-lo insuficiente, mas
considerar a pessoa em seu todo com o que ela é capaz de desenvolver, trabalhando suas
capacidades.

De acordo com Vigotsky (2010) cada assunto a ser aprendido estabelece relagdo com
0 desenvolvimento do educando, variando com o0s estagios que este alcanca. Assim, a
aprendizagem precisa superar os limites para o educando com DI, galgando niveis de
desenvolvimento maiores, explorando sempre as suas potencialidades.

Para entender a deficiéncia, muitas vezes buscam-se identificar as causas. Mas, para
Tédde (2012, p. 24) as causas da DI nem sempre sdo identificaveis. A autora aponta que as

mesmas,

[...] podem ser genéticas, congénitas ou adquiridas. Dentre as quais as mais
conhecidas sdo: Sindrome de Down, Sindrome alcodlica fetal, Intoxicacdo por
chumbo, Sindromes neurocutineas, Sindrome de Rett, Sindrome do X-fragil,
Malformacdes cerebrais e Desnutrigdo proteico-caldrica.

Embora sua causa possa ser identificada como uma doenca, a DI se apresenta no
individuo mais como uma caracteristica em relacdo ao seu desenvolvimento cognitivo.

A DI ja foi considerada pela sociedade como sendo uma doenca que teria como
caracteristica o subdesenvolvimento mental, o que acarretava complicacdes para a educacao
académica do individuo. Na atualidade, sabe-se que é uma caracteristica do individuo a qual

nem sempre impede de receberem instrugéo escolar.

2.1.3 Deficiéncia Intelectual (DI) e Inclusdo Escolar

De acordo com as politicas educacionais vigentes no Brasil, amparadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, a incluséo de pessoas com

deficiéncia deve-se fazer presente em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1996). Esse fato €
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resultado das mudangas de conceitos mundiais sobre a Inclusdo. Carvalho (2012, p. 56)
afirma: “Todos somos diferentes e queremos ser reconhecidos em nossas diferengas sem
sermos igualados aos demais, negando-se nossas experiéncias, subjetividades e nossas
identidades! Pleiteamos e lutamos pela igualdade de direitos, inclusive o de sermos
diferentes”. O movimento de inclusdo defende que os educandos com e sem deficiéncia
possam estar juntos, num mesmo ambiente para, juntos, receberem educagdo académica por
meio de um processo regular de ensino.

A preocupacdo com a ocorréncia da deficiéncia e com a escolaridade desses
individuos se estabeleceu por meio de alguns movimentos ocorridos a nivel internacional que
possibilitaram aos paises envolvidos a pratica da incluséo escolar. Mendes, Almeida e Toyoda

(2011, p. 81) discorrem que:

A preocupacdo sobre as préticas inclusivas nas escolas puablicas no Brasil comegou
apos a Declaragdo de Salamanca, com desafios e dividas. Ainda hoje, passados
cerca de 15 anos, os professores do ensino regular se queixam dizendo que ndo tém
conhecimento suficiente ou preparo formal para lidar com criangas com
necessidades educacionais especiais, especialmente quando estas apresentam
disfuncbes graves, como paralisia cerebral, deficiéncia intelectual e comportamentos
desafiadores.

Educadores se preocupam por ndo estarem aptos a receber em suas salas de aula
educandos com deficiéncias diferentes e diversas, porém estdo conscientes da necessidade de
se preparar para acolher esses educandos em virtude da lei. A LDB 9.394/96 vem garantir a
permanéncia desses educandos nas salas de aula junto com os demais, porém, as escolas ainda
estdo se adaptando para melhor recebé-los. A LDB 9.394/96 estabelece em seu artigo 59 a
educacdo acontecendo na rede regular de ensino e indica o atendimento especial aos
educandos com deficiéncia, colocando que ¢ incumbéncia dos sistemas de ensino assegurar “I
- curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as
suas necessidades” (BRASIL, 1996). A necessidade de atendimento especializado, que ¢
determinada por forca da lei, vem ao encontro das necessidades também de educandos com
DI, pois é necessario um curriculo diferenciado e também individualizado buscando dar
suporte ao seu pleno desenvolvimento.

Considerando a perspectiva do ensino voltado para as necessidades individuais, Joo
Oh, Jia e Lorentson (2013) esclarecem que um pressuposto que se deve levar em consideracao
na busca do ensino eficaz é ter preocupacdo com o interesse demonstrado pelo educando e

qual é a utilidade para a vida do conhecimento que se passa ou da habilidade que o educador
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objetiva estar desenvolvendo em seu educando. Carvalho (2012, p. 94) esclarece que a escola
deve manter o foco em especial na aprendizagem ao invés de privilegiar somente o ensino de
conteddos programaticos. Afirma ainda, que se torna excludente uma escola que se fixa
somente no conteudo a ser visto e dominado pelo educando.

Um ensino que se encontre voltado para as necessidades individuais do educando
com DI, baseado nos seus interesses e expectativas, proporciona maior desenvolvimento do
educando de maneira geral e oportuniza que esse alcance uma maior independéncia,
colaborando, inclusive, para a sua insercéo na sociedade.

O educando com DI tem muito a desenvolver e, entdo, poder colaborar com sua
familia e mesmo com a sociedade. A educacdo proporcionada deve, na medida do possivel,
caminhar para que o educando com DI conquiste cada vez maior grau de independéncia, até
mesmo financeiramente. Muitos desses educandos tém algumas condicbes favoraveis para
assumirem autonomamente sua vida e viverem com determinado grau de independéncia. Esse
grau vai variar de individuo para de individuo, e vai determinar qual o auxilio que a familia
devera fornecer. Para auxiliar no processo, a escola pode promover o ensino voltado para a
vida escolar, familiar e também social do educando jovem e adulto com DI.

Nessa linha de pensamento, Soares et al (2012, p. 5) defendem que se deve ter,

[...] interesse em se considerar a pessoa com deficiéncia intelectual apta a participar
de forma mais digna da sociedade, proporcionando-lhe uma maior interagdo bio-
psico-social, ndo aceitando mais a deficiéncia como uma caracteristica Unica do
individuo, mas pensada como resultado da interacdo da pessoa com limites
intelectuais e seu contexto.

Para que aconteca essa interacdo, toda a comunidade escolar promove o acolhimento
dos educandos com DI e trabalha para que 0 mesmo seja incluido no contexto escolar. Em
alguns casos, os pais, inconformados, ainda relutam em aceitar a DI. Entretanto, é necessario
0 reconhecimento das reais capacidades cognitivas do educando para que se fornecam
condigdes de estudo diferenciadas dos demais, para seu melhor desenvolvimento e
aproveitamento de suas capacidades.

Dias e Oliveira (2013, p. 180), considerando a dualidade expressa entre a

constatacdo da DI e superacdo dessa condigdo, colocam:
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A ética inclusiva, difundida em primeira mao pela escola, abre possibilidades de
ressignificacdo da deficiéncia intelectual. Se, por um lado, determinados alunos séo
introduzidos na categoria de deficiéncia intelectual no momento inicial da
escolarizacdo por meio do critério do déficit, por outro lado, essa mesma escola,
quando comprometida com uma visdo de desenvolvimento processual, dindmica e
complexa, promove condicdes de superacdo da dificuldade inicial.

A escola auxilia o deficiente na superacédo de suas dificuldades iniciais e alavanca o
processo de sua inclusdo social. Para isso, a escola deve ser um espaco inclusivo e s6 o sera
“se houver articulagdo entre as politicas publicas que garantam aos cidaddos o exercicio de
seu direito a educag@o, como um bem” (CARVALHO, 2012, p. 96). A escola para o DI ndo
pode ser apenas um espaco de socializacdo, mas que deve ter como fim a educagdo e o

aprendizado, objetivando a inclusdo escolar.

2.1.4 Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) para o Educando com Deficiéncia Intelectual (DI)

A educacdo, estando intimamente ligada com a sociedade que estd em constante
processo de adaptacdo, esta sujeita também a mudancas. As mudancas na educacéo sao lentas,
mas estdo acontecendo sempre. Uma dessas mudancas esta relacionada a presenca do
preconceito que se encontra em todas as areas sociais. A aceitacdo do diferente é amplamente
discutida. A educacdo tem um papel decisivo nesse processo.

Costa (2013, p. 245) esclarece sobre o sentido da educacdo no conceito de aceitacdo
do deficiente, “[...] no atual estagio civilizatério a educagdo tem sentido unicamente se
voltada a auto-reflexdo [sic] critica e a0 combate ao preconceito na escola e demais instancias
sociais”. A escola pode influir no combate a discriminagdo, visto que, por vezes, influi
diretamente na formag&o de opinido dos seus educandos.

Muitos educandos, devido a faixa etaria em que se encontram, procuram estudar na
EJA. Ao educando com deficiéncia é oportunizado, também, frequentar a modalidade EJA
fomentando a discussé@o sobre a sua incluséo. A esse respeito temos a argumentacédo de Brito e
Campos (2013, p. 46):

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular tem sido um dos principais
pontos de discussdo no dmbito educacional. Dentre os muitos desafios em que se
coloca a educagdo inclusiva, particularmente a educacdo especial, estd a
escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia.
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Ainda séo poucos os estudos envolvendo educandos com DI no campo da educagéo
na EJA. Metodologias e estratégias que contemplem esse alunado precisam ser formuladas.
Sdo educandos mais velhos que os que cursam 0s anos do ensino regular. Devido a essa
caracteristica, sdo capazes de formular perguntas mais condizentes com o conteudo e buscar
respostas. Segundo Lopes, Veit e Araujo (2014) é oportuno incentivar os questionamentos
como meio de aprendizado, possibilitando o desenvolvimento de um pensamento com mais
criticidade por parte desses educandos.

Por meio de sequentes questionamentos por parte dos educandos, os educadores
conseguem ainda analisar o aprendizado, sanar as suas ddvidas e investigar os anseios
compreendendo a realidade da diversidade que se apresenta na classe, buscando melhor
efetivar a inclusdo escolar do educando com DI que se encontra na EJA.

A inclusdo escolar por meio da EJA torna possivel valorizar a diversidade e
trabalhar caracteristicas particulares de cada educando. Para o educando com DI, este é um
ponto essencial, pois, devido as suas caracteristicas, 0s conteddos precisam ser adaptados para
0 educando em particular, tendo em vista que o grau de desenvolvimento cognitivo é variavel.

Para contemplar essa parcela da populacdo com caracteristicas tdo peculiares €
preciso repensar a educagdo como argumentam Brito ¢ Campos (2013, p. 47), “[...] ao pensar
em inclusdo deve-se refletir nesse novo “modelo” de escola que atenda a todos
indistintamente, e também repensar a escola em razdo das novas demandas da sociedade atual
e das exigéncias e direitos desse novo alunado”. Para jovens e adultos apresenta-se a

preocupacdo de um ensino contextualizado como evidenciam Souza e Fonseca (2013, p. 921):

Atualmente permeiam os diversos discursos que circulam no campo educacional, ou
que o tomam como objeto, a preocupagdo e de certa forma a esperanca de se
estabelecerem relacBes entre 0 que se aprende na escola e as experiéncias e
demandas laborais de estudantes, especialmente se tais estudantes, em qualquer fase
da escolarizagdo, sdo pessoas adultas, jovens ou mesmo adolescentes.

A preocupacdo com a escolarizagdo de jovens e adultos possibilita surgirem
propostas pedagdgicas adequadas a essa populacdo que enlacem o aprendizado com a
vivéncia para dar sentido ao que se estuda. 1sso € especialmente necessario para o educando
com DI que, por suas caracteristicas, necessitam de atendimento pedagogico diferenciado para

se manterem na escola.
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A escolarizagcdo de educandos com DI na EJA pode colaborar para a insercdo no
mercado de trabalho completando a escolarizacdo que se necessita para a realizacdo de

atividades laborais. Esse conjunto de a¢des oportuniza a inclusdo social desse educando.

22 O ENSINO DE HABILIDADES MATEMATICAS E MONETARIAS PARA O
EDUCANDO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI) DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)

Mais que uma preocupacdo com as estratégias de ensino, a educacdo atual precisa
levar em conta o progresso do educando. Para despertar interesse, as aulas ganham mais
significado se trabalhadas com estratégias especificas para a atividade. Temas que tém
significado para a vida diaria do educando merecem atencdo. Dentre esses temas a educacao
do consumidor, que segundo os PCN “sdo contextos privilegiados para o desenvolvimento de
contetdos relativos a medida, porcentagem, sistema monetéario, e, desse modo, podem
merecer especial aten¢do no planejamento de Matematica” (BRASIL, 1997, p. 28). Preparar o
educando para ser um consumidor consciente dos seus direitos e deveres envolve a educacgédo
para a vida, pois somos todos consumidores.

A sequéncia didatica (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004), pode ser considerada uma
estratégia possivel visando a aplicabilidade da matematica no que diz respeito ao conteddo de
ensino monetario.

Considerando essas questdes, neste capitulo, abordar-se-do questfes relativas ao
ensino e aprendizagem do educando com DI tomando a sequéncia didatica como uma
estratégia para o0 ensino do Sistema Monetario em que jogos e resolucdo de problemas sdo

utilizados.

2.2.1 Consideragfes Sobre o Ensino e a Aprendizagem do Educando com Deficiéncia
Intelectual (DI)

O conhecimento pedagOgico e do conteddo € necessario para 0 ensino. Esse
conhecimento deve vir tanto das experiéncias em sala de aula como da formagdo de
educadores (LANNIN et al, 2014).

Dentre os conhecimentos que o educador poderd observar esta 0 do pensamento
verbal. O pensamento verbal ndo € inato, mas sim, um processo ‘“historico-cultural” sujeito ao

“materialismo historico”, portanto pensamento e linguagem vao além da ciéncia natural para
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se revelar como “problema central da psicologia humana histérica” (VIGOTSKY, 1998 p.
63). Na aprendizagem, pensamento e linguagem estabelecem uma ponte entre o individuo e o
conhecimento que € utilizada para a construcdo de conceitos.

Colocando que pensamento e linguagem tém origem social, Vigotsky sugeriu
mecanismos que fazem com que a cultura passe a fazer parte da prépria pessoa (COLE;
SCRIBNER, 2010). Como processo histérico-cultural o desenvolvimento do individuo podera

ocorrer por meio de mediacéo. Segundo Vigotsky (1998, p. 70):

Todas as funcdes psiquicas superiores sdo processos mediados, e 0s signos
constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las. O signo mediador é
incorporado a sua estrutura como uma parte indispensavel, na verdade a parte central
do processo como um todo. Na formagéo de conceitos, esse signo € a palavra, que
em principio tem o papel de meio na formagdo de um conceito e, posteriormente,
torna-se seu simbolo.

O uso de signos no adulto leva ao comportamento humano complexo, mas na crianga
pequena a inteligéncia préatica e signos podem acontecer independentemente, com a atividade
simbolica tendo funcdo de organizar, passando pelo uso do instrumento, garantindo novas
formas de comportamento (VIGOTSKY, 2010).

No processo de mediagdo do educador para com o educando o signo se faz presente.
A palavra, ou o que é dito pelo educador, objetiva tomar significado para o educando, para
que este forme um conceito adequado e possa, por exemplo, resolver um problema.

O pensamento conceitual pode surgir com as situacdes enfrentadas quando ingressam
no mundo dos adultos, com o0 meio apresentando tarefas, exigéncias que estimulem o
intelecto, para que, por meio do raciocinio consiga galgar estagios mais altos (VIGOTSKY,
1998). Isso possibilita que o educando ndo so receba instru¢do, mas também, se desenvolva.

Para o desenvolvimento do educando, o educador pode oferecer variadas
modalidades de ajuda considerando a zona de desenvolvimento proximal. lvic (2010, p.33)
cita: “demonstracdes de métodos que devem ser imitados, exemplos dados a crianga, questdes
que facam apelo a reflexdo intelectual, controle de conhecimentos por parte do adulto [...]” e
coloca que em primeiro lugar deve vir “[...] a colaborag¢do nas atividades partilhadas como
fator construtivo do desenvolvimento™.

Para o educador a zona de desenvolvimento proximal é a area ideal para atuar junto
ao educando por meio da mediagdo. A mediacdo possibilita essa atuagdo com a utilizacdo dos

signos como meio basico para dominar as func¢des psiquicas superiores (VIGOTSKY, 1998).
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Frade e Meira (2012) explicam a zona de desenvolvimento proximal, dando énfase
para a exploracdo da proximidade que ha entre educacéo e o desenvolvimento do educando.

Conforme Vigotsky (2010, p 97) a zona de desenvolvimento proximal se caracteriza por ser a

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.

Vigotsky apresenta a aprendizagem como resultado da mediacao, que se faz evidente
na relacdo entre signos e instrumentos fazendo acontecer a atividade mediativa que possibilita
a aquisicéo das funcgdes superiores (VIGOTSKY, 2010, p. 53).

Na atuacdo do ensino escolar, pode se dar a mediagdo com o educador atuando
diretamente com o educando considerando a zona de desenvolvimento proximal. Assim, o
educador ira identificar as dificuldades que o educando com DI apresenta no conteudo, entdo
podera auxilia-lo a transpor os eventuais obstaculos que se apresentarem.

Pereira et al (2013, p. 6) discorre sobre a dificuldade de aprendizagem dos

educandos analisando as competéncias cognitivas,

Se um aluno ndo aprende, € comum que se pense que o problema a ser resolvido
pode ser de ordem cognitiva, pois a aquisi¢do de novas cogni¢des ainda € um
paradigma na educacdo. Mas é importante lembrar que, em um cérebro sadio, todas
as competéncias influenciam-se mutuamente, pois as emocdes perturbam a aquisi¢éo
de competéncias cognitivas, técnicas ou relacionais. Embora haja grandes diferencas
entre as formas de aprender do cérebro cognitivo e do emocional, sdo muitas as
evidéncias de que competéncias emocionais, bem desenvolvidas e equilibradas,
interferem positivamente nos processos de aprendizagem cognitiva e técnica, visto
que o funcionamento cerebral ocorre em redes.

As emocdes também influenciam os processos de ensino aprendizagem. Observando
este fato, deve-se procurar preservar a saide emocional dos educandos com DI. Eles podem,
inclusive, trazer de casa alguns problemas que podem, de alguma maneira, incidir sobre a sua
aprendizagem. Esses problemas podem também ser de relacionamentos familiares, com
colegas e, até mesmo, com professores ou outros funcionarios da escola. Faz-se oportuno
investigar o porqué da dificuldade de aprendizagem, pois nem sempre o problema é cognitivo.
E proveitoso estabelecer bons relacionamentos entre educador, educando, colegas e demais

componentes da escola, para que se crie um ambiente emocionalmente saudavel.
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O educador pode analisar as emocdes que se fazem presentes no grupo ao ensinar e
fazer um levantamento do positivo e negativo, assim, avaliando atitudes e atividades que
podem ser repetidas e 0 que precisa ser evitado; podendo, com isso, manter a saide emocional
do grupo, pois é sabido que o estresse e a ansiedade atrapalham o desempenho escolar do DI.

Ao interagir com o educando com DI, o educador se identifica como parte do
processo de ensino e aprendizagem, buscando trabalhar as dificuldades que se apresentam
para que o educando passe a dominéa-las. Quanto as dificuldades de aprendizagem Pereira et al

(2013, p. 6) acrescentam:

Evidencia-se, também, que o cérebro é capaz de contornar as dificuldades para
aprender, quando estimulado e preparado para isso, e que os professores podem
interferir e desenvolver estratégias que estimulem e facilitem a aprendizagem, o que
depende da empatia e identificagdo com o objeto do trabalho e com as pessoas com
as quais se interage no cotidiano e ensino.

O desenvolvimento de estratégias que potencializem o aprendizado precisa ser uma
busca constante no ensino do educando com DI. Para buscar essas estratégias convem
investigar os anseios dos educandos e suas preferéncias para desenvolver o trabalho de modo
a atingir expectativas utilizando-se de metodologias que propiciem um ensino mais
interessante.

Buscando despertar o interesse do educando, trabalhou-se a pesquisa com dinheiro
ludico e dinheiro real, para oportunizar ao educando um verdadeiro conhecimento do mesmo
por meio do manuseio. Define-se dinheiro ludico como sendo o material que imita o dinheiro
real e pode ser utilizado em simula¢bes de compra e venda, jogos e brincadeiras. Para isto
pretendeu-se seguir uma sequéncia didatica para organizar o trabalho propiciando para o
educando, durante a maior parte do tempo, uma aprendizagem individual especifica e definida
com crescente grau de dificuldade, proporcionando-lhe, torna-lo mais ativo na resolucéo dos
problemas que se apresentam na vida diaria.

O estudo individual ocorreu fazendo-se a mediagdo do conhecimento junto ao
educando na zona de desenvolvimento proximal utilizando para isso a linguagem como meio
pelo qual o educando internaliza os conceitos. Compreendeu-se que como ser social o
educando pode aprender e se desenvolver nas relagdes sociais com o educador e o0 entorno

como processo histérico-cultural.
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2.2.2 Sequéncia Didatica

Uma sequéncia didatica intenciona levar o educando a dominar melhor e
gradativamente um conteudo. O trabalho € realizado sobre o que o educando ndo domina ou o
faz de maneira insuficiente, sobre o que é mais dificil para a maioria dos educandos. (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004). Assim a sequéncia didatica permite “encadear ¢ articular as diferentes
atividades ao longo de uma unidade didatica”, organizando os conteudos de maneira logica
(ZABALA, 1998, p. 20).

As atividades podem adquirir maior valor quando colocadas em uma sequéncia
possibilitando que o contetdo seja apresentado de modo diferenciado. A sequéncia didatica
permite “o estudo e avaliagdo sob uma perspectiva processual, que inclua as fases de
planejamento, aplicagdo e avaliagao” (ZABALA, 1998, p. 18).

De conformidade com Zabala (1998, p. 18) sequéncias didaticas sdao “[...] um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos”.

Assim sendo, as atividades séo planejadas e os educandos podem ser esclarecidos
dos objetivos ja no inicio do estudo.

Planejar a sequéncia didatica requer observar alguns passos caracteristicos de modo a
nortear o ensino e a aprendizagem.

Portanto, para propor uma sequéncia didatica, o educador precisa planejar acdes bem
definidas de acordo com o0s objetivos que se propde a alcangar em uma aprendizagem
especifica. Os trabalhos devem levar em conta o grau de dificuldade, comecando do simples
para 0 mais complexo, seguindo as etapas necessarias para que a aprendizagem seja
construida gradativamente. Primeiramente é preciso verificar quais conhecimentos o
educando ja possui, e entdo, partir desse ponto para que o ensino ndo fique repetitivo e
desinteressante.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004) a sequéncia didatica se esquematiza em:
apresentacdo inicial, producédo inicial, modulos e producdo final. E ainda comenta que a
apresentacdo inicial visa apresentar ao educando o projeto a ser trabalhado e esclarecer que
sera efetivado com a atividade da producéo final.

Dentro da sequéncia didatica acontece a producdo inicial que baseia o trabalho,
sendo 0 momento de o educador reconhecer e avaliar as necessidades reais dos seus

educandos, elaborando o processo como um todo.
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Conhecer o estdgio de aprendizagem ja alcancado pelo educando ira nortear todo
trabalho com sequéncia didatica. Segundo Tribeck (2010, p. 39), “essa produg¢do inicial é o
momento em que o educador vai observar as verdadeiras necessidades do educando e
organizar a avaliagdo formativa do processo como um todo”. Dentro da sequéncia didatica o
trabalho se desenvolvera por meio de modulos onde serdo trabalhados os problemas que
apareceram na producdo inicial observando que o contetido seja apresentado com grau de
dificuldade gradativo, a medida que se pode ir retirando facilitadores que podem apoiar o
educando.

Concluindo o trabalho numa sequéncia didatica ocorrera a producdo final onde se
colocaréo as producdes dos educandos. De acordo com Dolz e Schneuwly (2004, p. 106) “A
sequéncia [sic] é finalizada com uma producao final que da ao educando a possibilidade de
pOr em pratica as nogdes e os instrumentos elaborados separadamente nos modulos”.
Abrangera uma situagdo real com mais riquezas de detalhes e com maior complexidade do
que a producéo inicial (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

A producdo final sera 0 momento de se fazer a avaliacdo de todo o processo e dos
avancos obtidos individualmente. O educador, ja tendo observado a atuacdo de seu educando
durante o desenvolvimento dos médulos e a demonstragdo de seu conhecimento na producao
final, ter4 condicbes de avaliar com maior precisdo o educando e o processo aplicado de
sequéncia didatica. Tendo-se em vista que a avaliagdo é um norteador do ensino e da

aprendizagem, avaliando o educando, o educador e 0 processo em si.

2.2.3 Ensino da Matemaética para o Educando com Deficiéncia Intelectual (DI)

A matematica acompanha o homem desde os primdrdios dos tempos. Redondo,
Martin-Loeches e Pobes (2010) escrevem sobre descobertas de registros contabeis em 0ssos e
artefatos desde a pré-historia. Sdo possiveis identificar anotacdes interessantes como o que se
supOe serem ciclos lunares e contagem de cinco em cinco, em trios e duplas, e de e outros que
parecem ndo ser somente desenhos decorativos. Essas descobertas delineiam uma matematica
pré-historica. Com o passar dos tempos, a matematica evoluiu e se aplicou as diversas
ciéncias como fisica, quimica, astronomia, biologia, entre outras.

Mesmo com toda a evolugdo da matematica e sua aplicagdo nas mais diversas areas
do conhecimento humano ainda existe, para muitas pessoas, a ideia de que a matematica é s

para os privilegiados com uma inteligéncia superior. Isso deve ser desmistificado. Nesse
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sentido, Velho e Lara (2011, p. 3) comentam que “Atualmente, a Matematica pode ser aceita
tanto como ciéncia formal e rigorosa, como, também, um conjunto de habilidades préticas
necessarias a sobrevivéncia”. Considerando isso, a alfabetizagdo matematica precisa ser
oportunizada a todos e ainda, ter inicio ja na infancia.

Santos Junior, Fernandes e Lima (2012) enfatizam a funcdo social da matematica.
Colocam que promove questdes do conhecimento matematico para oportunizar ao sujeito
recursos para leitura do mundo e suas relacdes.

Antes mesmo de iniciar o aprendizado escolar as criancas tém contato com a
matematica em experiéncias, por exemplo, de relacdo de quantificacdo, classificacdo e
ordenacdo de objetos, estabelecendo relagéo entre maior e menor, entre outras. S&o atividades
realizadas na familia e na comunidade que as cercam que irdo proporcionar desenvolvimento
das habilidades matematicas dos pequenos antes de terem contato com a escola. Cabe a
familia e, depois, a escola fornecer estimulos que proporcionem o desenvolvimento da

crianga, bem como diz Pandorf et al (2012, p. 8)

Faz-se necessario observar os dons e habilidades do individuo para poder
proporcionar estimulos que favore¢cam o seu desenvolvimento. Esse trabalho pode
também ser feito pela familia, e principalmente por ela, pois € 0 meio onde o sujeito
estd inserido desde o nascimento e onde o mesmo passa maior periodo diario de
convivéncia.

As atividades matematicas que precedem o ingresso escolar surgem do convivio na
familia e comunidade. Em geral, acontecem de maneira natural e prazerosa para a crianca.
Com o fim de intensificar uma relacdo positiva agradavel com a matematica, os méetodos de
ensino vao se aprimorando. Com o passar dos anos, surgem novas praticas pedagogicas no
intuito de melhor ensinar matematica para a crianca e o jovem, resgatando os conhecimentos
que o educando traz das suas interacGes sociais.

Ndo ha um modelo a ser seguido para ensinar o educando com DI na éarea da
matematica. Considerando a dificuldade de abstracdo que se faz presente na aprendizagem
desses educandos, uma proposta viavel é trabalhar com material concreto e ensinar
individualmente, valorizando as potencialidades individuais.

Santos Junior, Fernandes e Lima (2012) consideram que a educagdo matemaética
ocorre na reciprocidade processual das partes envolvidas, educador e educando.

Nesse sentido, no ensino individual para o educando com DI, pode vir a ocorrer uma

proximidade favoravel entre as fundamentais pecas da educacgédo: educador e educando. Essa
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proximidade pode ser um espaco para que se estimule e promova a descoberta da
cientificidade do conhecimento que se esta trabalhando. O educador pode proporcionar que o
educando com DI fique instigado a entender as operacdes e saber quando e como aplica-las.

O ensino em si precisa chamar os educandos para um olhar cientifico. Os
conhecimentos matematicos estdo inseridos nesse pensamento. Ndo cabem superstigdes em
seus conteudos, pois a matemética tem uma caracteristica propria que € ser numericamente
verificavel. A construcdo do saber cientifico deve considerar conceitos que os educandos
trazem das suas interacbes na comunidade e familia. Neste contexto, Mugaloglu (2014)
acrescenta que educandos que tém a oportunidade de serem alfabetizados cientificamente,
conseguem analisar e resolver problemas de modo cientifico e tomar decisdes aplicando o que
aprendeu no seu dia a dia e na comunidade.

A aplicacdo do conhecimento da matematica para o educando com DI deve ter como
norte a integracdo com a sociedade, portanto deve-se buscar que os conteldos sejam
aplicaveis para que fagam sentido para o educando nas suas interagdes sociais.

Frade e Meira (2012) declaram que nas interacdes sociais 0 processo de ensino e
aprendizagem esta em continuo desenvolvimento em seus aspectos formal e informal.
Segundo 0s mesmos autores, o ser humano € constantemente transformado no modo de
refletir e agir, exemplificando a atuacdo da zona proximal de Vigotsky. A sala de aula é
ambiente propicio para que ocorra o processo de mediacdo por parte dos educadores,
desenvolvendo conhecimentos, habilidades e potencialidades dos educandos. A mediacdo é
favoravel para a alfabetizacdo do educando, e, no caso de educandos com DI, muitos
alcancardo pelo menos a alfabetizacao funcional.

Gussi (2011) entende que ha uma preocupacdo para que as pessoas consigam, no
minimo, a alfabetizacdo funcional como forma de participar efetivamente da sociedade. Nisso
estdo incluidos conhecimentos bésicos de leitura, escrita e matematica. A sociedade atual
valoriza o saber matemaético, mas este, segundo Gussi (2011), muitas vezes esta longe do
alcance de parte da populacdo moderna. Sobre essa linguagem matematica, o autor entende

que:

A linguagem Matematica por ser simbolica, se caracteriza por alto grau de
generalizacdo e abstracdo e, por esta razdo, se constitui num poderoso instrumento
de inferéncia e criacdo do conhecimento. Ela envolve a “traducdo” da linguagem
natural para uma linguagem universal formalizada, permitindo a abstracdo do
essencial das relagbes matematicas envolvidas, bem como o aumento do rigor
gerado pelo significado estrito dos termos. (GUSSI, 2011, p. 13)
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Ao educador cabera conduzir a linguagem matematica que o educando com DI
pratica para a linguagem mais formalizada, possibilitando a abstracéo.

2.2.4 Ensino do Sistema Monetario Brasileiro ao Educando com Deficiéncia Intelectual (DI)

A situacdo econbmica faz agravar a vulnerabilidade dos menos favorecidos
economicamente em especial se sdo pessoas com deficiéncia. Essas, quanto mais
desprivilegiadas mais ficam dependentes das familias. Com a deficiéncia, vem a perda dos
papéis sociais. Alguns se deparam com barreiras arquiteténicas que impedem a acessibilidade
de pessoas com deficiéncia, e ainda, ha de se enfrentar as barreiras culturais. Para buscar uma
efetiva inclusédo social, o deficiente enfrentara inimeros obstaculos (LESENDE, 2014).

Para o0 educando com DI, um dos grandes obstaculos a se enfrentar € o
desenvolvimento de habilidades matematicas. Considerando-se a educagdo especial e a
matematica, faz-se necessario desenvolver metodologias especificas e flexiveis para atender
as diversidades. Nesse sentido, ha a necessidade de se buscar um ensino que demonstre maior
eficacia para aprendizagem dessa parcela da populacdo (ROSSIT; GOYOS, 2009). Fazendo
parte dessas habilidades, estd a aquisicdo de habilidades de reconhecimento de notas de papel
moeda e moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro bem como o estabelecimento das
relacbes de valor entre quantias monetarias. Rossit, Araujo e Nascimento (2005), defendem
que o educando com DI pode desenvolver habilidades que podem ser trabalhadas em
educacéo financeira.

A educacdo financeira é recomendada por lei, no decreto n° 7.397 de 22 de dezembro
de 2010 (BRASIL, 2010), apresentando a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF) com a finalidade disposta no Art. 1° “promover a educagdo financeira e
previdenciaria e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do
sistema financeiro nacional e a tomada de decisGes conscientes por parte dos consumidores”.

Portanto, a educagdo financeira pode ser incluida nas aulas objetivando que os
educandos possam aprender a tomar atitudes e decisfes que sejam mais acertadas envolvendo
tanto o dinheiro como endividamento, perspectiva de consumo consciente, poupanca para
gastos inesperados, entre outros, e possam se planejarem financeiramente com consciéncia e
de maneira saudavel.

Campos (2012) ao falar sobre educagdo financeira esclarece que este tema tem

grande relevancia na atualidade e acrescenta a importancia para a formacdo do educando na
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matematica do Ensino Fundamental. Ainda coloca que as pesquisas sobre educagdo
financeira, embora recentes, demonstram a necessidade de serem abordadas ja nos anos
iniciais da escolarizacdo.

Para o educando com DI inserido no contexto escolar, é relevante trabalhar o ensino
do Sistema Monetario Brasileiro. Nos PCN encontra-se: “Utilizagdo do sistema monetario
brasileiro em situa¢bes problemas” (BRASIL, 1997, p. 61). Esse contetdo também esta
indicado para o Ensino Fundamental nas Diretrizes Curriculares orientadoras para a Educacéo
Bésica (DCE) do Estado do Parana (PARANA, 2008). Considerando as dificuldades
académicas desses educandos, pode ser uma condicdo facilitadora para a inclusédo social
buscar o desenvolvimento das habilidades necessarias para utilizacdo do dinheiro, o que
implicara na sua maior autonomia. Para conseguir o dominio de manuseio do dinheiro ha
habilidades matematicas e monetarias que precisam ser desenvolvidas. Rossit, Araujo e
Nascimento (2005, p. 121) indicam,

Espera-se que pessoas com deficiéncia mental [sic] dominem habilidades numéricas
e monetérias, a fim de que possam apresentar melhor desempenho na escola e na
comunidade. Entretanto, os professores tém apresentado dificuldades em ensinar tais
habilidades para essa populagdo e, por essa razdo, o ensino de habilidades huméricas
e monetdrias &, frequentemente [sic], excluido do curriculo académico ou relegado a
segundo plano.

Excluir conteldos monetarios do ensino para o DI é prejudicial para a sua vida
familiar, comunitaria e laboral. Atividades de compra e venda, pagamento de contas e outros
fazem parte também da vida do DI. No entanto, eles possuem uma maior dificuldade para a
aquisicdo desses conceitos. Por isso, faz-se necessario que os conteudos sejam melhor
trabalhados na intervencao em sala de aula.

A intervencdo na area da matematica para pessoas com DI é preocupacdo entre 0s
educadores. A esse respeito Rossit e Ferreira (2003, p. 98) complementam: “Entre os objetos
de intervencdo estdo as habilidades monetarias ou, mais especificamente, 0s comportamentos
de contar valores e dinheiro em situagOes de compra e venda”.

A busca por procedimentos que apontem para um ensino mais dinamico de
habilidades mateméticas e monetarias evidencia a necessidade de se rever o ensinar.
Procedimentos aprimorados podem auxiliar educadores na area de educacdo especial,
principalmente ao se tratar de educandos com DI, que necessitam de maior atencdo e

insisténcia para o aprendizado do manuseio do dinheiro para suas atividades de compras.
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Fazer compras e lidar com troco supde entendimento de valor de notas de papel
moeda e moedas de metal. Envolve conhecimentos simples de adigcdo e subtracdo, e no caso
do agrupamento de moedas de metal de um mesmo valor, aplica-se a propriedade da
multiplicacdo. Sao necessarios também outros conhecimentos como numa situacao de compra
ser capaz de ler valores nos produtos nas prateleiras dos supermercados, e para isso, precisam
compreender o valor dos numerais em relacdo a virgula (ROSSIT; FERREIRA, 2003). Sao
conteddos que podem ser trabalhados tendo em vista ndo s6 a aprendizagem de tarefas como
fazer compras e troco, mas, também, que envolvem a compreensdo do Sistema Monetario
Brasileiro. Devido a complexidade que apresenta, necessita do dominio de conceitos
precedentes. Porém, leva-se em consideracdo que educandos com DI tém mais dificuldades na

assimilacdo de conceitos basicos como relatam Rossit, Aradjo e Nascimento (2005, p. 121),

Os jovens com deficiéncia mental [sic] em geral, apresentam déficits
comportamentais em diversas areas do desenvolvimento (socializacdo, atividades da
vida diéria, comunicacdo, mobilidade na comunidade, conceitos e uso de numerais),
0s quais sdo evidenciados quando se propde a realiza¢do de tarefas estruturadas. Um
exemplo desse tipo de tarefa € o manuseio do dinheiro, fundamental para muitos
aspectos da vida diaria.

O dominio de algumas habilidades matematicas utilizadas na vida diaria pode
determinar maior sucesso ou até mesmo certo fracasso no preparo do educando com DI
guando pretende ocupar um posto de trabalho. Sdo habilidades essenciais que devem ser
buscadas como leitura de horas, no¢bes de quantidade, volume, peso, comprimento,
conhecimentos matematicos que permitam conferir troco e fazer pequenos pagamentos, entre
outros (ROSSIT; FERREIRA, 2003).

Desenvolver essas habilidades no DI é importante, pois, quando, na idade adulta,
deixam a escola, precisam estar mais independentes. Para 0s que entram no mercado de
trabalho, os conhecimentos monetérios e pratica do manuseio do dinheiro vem beneficia-los
visto que, trabalhando, recebem o seu salario e podem vir a administra-lo mais

adequadamente.
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2.3 RESOLUCAO DE PROBLEMAS E JOGOS COMO ESTRATEGIAS DE ENSINO
DAS HABILIDADES MONETARIAS

O manuseio do dinheiro faz parte da vida do trabalhador. Se esse trabalhador é um
educando com DI, conveém intensificar conhecimentos em relagdo ao desenvolvimento de
habilidades matemaéticas e entre elas as monetarias.

Atividades de jogos e resolucdo de problemas, que sdo indicados pelos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN, sdo adequados para desenvolver os trabalhos envolvendo o
dinheiro na educacéo financeira (BRASIL, 1998).

A resolucdo de problemas abre uma possibilidade de articular outros conhecimentos
aos matematicos. Nela pode-se estipular uma questdo real ou ficticia para que se busquem as
respostas possiveis. 1sso permite instigar o educando, desafiando-o a buscar a diferentes
solugdes para a questéo.

Contribuindo para a resolugdo de problemas, o0s jogos possibilitam o
desenvolvimento de habilidades de estratégias. Pela sua caracteristica ludica é bem aceito, o

que facilita sua utilizagcdo em sala de aula.

2.3.1 Resolucéo de Problemas

Os PCN orientam para que o ensino da matematica seja voltada para a resolucdo de
problemas. Recomendam articular os conhecimentos matematicos dos educandos com outras

areas e outros conhecimentos (BRASIL, 1998). Assim dispde:

Em contrapartida a simples reproducdo de procedimentos e ao acUmulo de
informacdes, educadores matematicos apontam a resolucdo de problemas como
ponto de partida da atividade matemética. Essa opcdo traz implicita a convicgao de
que o conhecimento matematico ganha significado quando os alunos tém situagdes
desafiadoras para resolver e trabalham para desenvolver estratégias de resolugdo.
(BRASIL, 1998, p. 39).

As orientacBes didaticas para a utilizacdo da resolugdo de problemas visam
concepgdes que orientam para esta atividade em sala como procedimento metodoldgico que
possibilite ao educando desenvolver os conceitos, os algoritmos e a ideia matematica como
um todo. O ponto de partida devera ser uma questéo a ser resolvida pelos educandos e, a partir

dai, serdo tomadas as iniciativas para a procura de respostas. Dessa maneira, investiga-se o
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problema. A ampliacdo dos conhecimentos matematicos dos educandos ocorrera
gradativamente por meio desse processo (SCHASTAI; SILVA; ALMEIDA, 2012).

Os exercicios matematicos, por meio da resolugdo de problemas, ganham um maior
significado por serem contextualizados, o que motiva o educando que passa a ver sentido na
atividade. Segundo Onuchic e Allevato (2011, p. 82),

O professor precisa preparar, ou escolher, problemas apropriados ao contetido ou ao
conceito que pretende construir. Precisa deixar de ser o centro das atividades,
passando para os alunos a maior responsabilidade pela aprendizagem que pretendem
atingir. Os alunos, por sua vez, devem entender e assumir essa responsabilidade.

Pode ser necessario que o educador auxilie na resolucdo do problema e, juntos,
podem buscar a constru¢do dos conceitos. Para tanto, os problemas devem ser do interesse
dos educandos para serem motivadores e, ainda, deve-se atentar para que estejam de acordo
com o conteudo. Dantas et al (2013) explicam que a resolucdo de problemas é uma atividade
que possibilita ao educando ter um maior interesse e oportuniza que ele venha a elaborar

estratégias para resolver problemas. Os autores evidenciam,

[...] habilidades como compreensdo e resolugdo de problemas, senso critico e
planejamento, tdo necessarias em diversas atividades cotidianas, sejam elas
profissionais ou ndo, estdo também diretamente ligadas ao raciocinio légico. E
importante que essas competéncias sejam estimuladas e desenvolvidas desde as
primeiras fases da educacdo, ndo sO nas tarefas escolares, mas também em
atividades culturais e de lazer. Entretanto, nem sempre é oferecido o estimulo
necessario para o estudo e aplicagdo da ldgica, gerando dificuldades para sua
assimilacdo ao longo da vida (DANTAS et al, 2013, p. 353).

Desenvolver a capacidade de resolver problemas é importante para que o educando
apligue essa habilidade na sua vida pessoal e também profissional. Para Polya (2006) o
educando vai adquirir as habilidades de resolucdo de problemas observando outra pessoa
resolver um problema, e, aperfeicoar essa habilidade, vai depender da pratica. Na escola
podem ser proporcionadas diversas atividades de resolugdo de problemas, as mais variadas
possiveis para que, pela imitacao e pratica, o educando aprenda a resolvé-las.

Polya (2006) apresenta a resolucdo de problemas em quatro fases. Primeira, a
compreensdo do problema, que determina a necessidade de entender o enunciado e descobrir
suas particularidades. Nessa fase identificam-se quais as partes principais do problema

necessarias para a analise do mesmo. A segunda fase é caracterizada pela elaboragdo de um
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plano para ser seguido em busca da resolucéo, estipulando célculos ou desenhos que possam
vir a ajudar a descobrir a incognita. Na terceira fase encontra-se a execugdo do plano. Nessa
fase deverdo ser observados os detalhes e examinados todos 0s pontos para que tudo fique o
melhor esclarecido possivel. A quarta fase é o retrospecto, onde se revisa o problema inteiro,
do comeco ao fim, analisando ndo so6 os resultados, mas também, os caminhos utilizados que
levaram ao resultado.

Todos os tipos de problemas matematicos podem seguir essas quatro fases. O
educando poderd descobrir quais sdo as semelhancas com outros problemas. Esse passo
facilitara e estimulara a resolucdo de outros problemas que séo parecidos. Contetdos
monetérios podem ser trabalhados por meio da resolucdo de problemas ganhando mais
significado para as atividades. Concomitantemente poderdo ser utilizados variados e
diferentes suportes de representacdo que possam ser Uteis no auxilio ao educando durante a

resolucéo do problema. No entendimento de Batista e Spirillo (2008, p. 14)

Suportes de representacdo podem ser entendidos como signos, ferramentas e
materiais usados durante a resolucdo de uma situacdo-problema, tais como material
concreto (dedos, fichas, palitos, pedrinhas, jarros, flores, etc.) ou recursos gréaficos
diversos (desenhos, marcas ic6nicas, diagramas, graficos, tabelas, etc.).

Utilizando-se de alguns suportes de representacdo o educando adquire uma maior
confianca e aumenta sua chance de chegar a resolucdo da questdo proposta, pois esses
suportes facilitam a compreensdo do problema. O material pode ser disponibilizado para o
educando e o educador pode ensinar como utilizarem-se dele. Os suportes de representacdo
poderdo até mesmo fazer parte do problema como dividir flores em vasos, somar e subtrair
bolinhas de gude, calcular area de figuras geométricas desenhadas, obter a diferenca entre

quantias em dinheiro, entre outros. Assim,

[...] os suportes de representacdo disponibilizados para resolver um problema fazem
parte da situacdo, podendo ser entendidos como ferramentas que ndo apenas
auxiliam na expressdo das formas de raciocinar, mas que também as influenciam
(BATISTA,; SPIRILLO, 2008, p. 14).

S&o inumeros os artificios que podem ser utilizados para desenvolver o raciocinio e
permitir a resolugdo da questdo pretendida. Esses auxilios poderdo ser retirados aos poucos,

ou serem substituidos, quando o educando ja tiver maior dominio de um tipo de problema. Na
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resolucédo de problemas envolvendo questdes de reconhecimento de notas de papel moeda e
moedas de metal do Sistema Monetéario Brasileiro, 0 material concreto que tem significado
expressivo sdo notas e moedas verdadeiras. Fazer uso desse material se torna mais
significativo quando se trata de educandos com DI, que apresentam um grau maior de

dificuldade no aprendizado de habilidades monetérias.

2.3.2 Os Jogos no Ensino da Matematica

Os jogos sdo atividades prazerosas que despertam o interesse em todas as idades. As
criancas gostam de jogar, jovens e adultos também sentem fascinio por atividades ludicas
como jogos. Atividades de jogos podem ser aliadas a pratica das salas de aula, auxiliando no
ensino e aprendizagem. O jogo pode ter um carater formativo o que nem sempre foi levado
em consideracdo na escola. Hoje, jogar ja é visto como forma educativa e de aprendizagem,
pois pode proporcionar desenvolvimento afetivo, motor e também cognitivo (MURCIA,
2005).

Jogar, além de trazer desenvolvimento cognitivo, pode enriquecer as aulas de
matematica. Os jogos e outros brinquedos podem ser utilizados na sala de aula, por suas
caracteristicas de cativar e motivar os educandos.

Tribeck (2010, p. 32) afirma que “O ludico deve ser considerado como parte
integrante da vida do homem néo s6 no aspecto de divertimento ou como forma de
descarregar tensdes, mas também como forma de penetrar na realidade, inclusive na realidade
social [...]".

Em geral o educando tem acesso em casa a jogos, incluindo jogos eletrdnicos, seja
em computadores, video games, celulares e outros. Essas atividades devem ser incentivadas
pelo educador, pois desenvolvem habilidades e colaboram para a construcdo do
conhecimento.

Os jogos assumem um papel ladico no ensino e aprendizagem. Por serem divertidos
sdo bem aceitos e podem ser trabalhados em todos os niveis de ensino, possibilitando ao
educando exercitar a mente. Jogos e solucdo de problemas podem ser trabalhados em
conjunto aliando colaboragdo e competitividade. O jogo pode proporcionar a aquisicdo de
habilidades e o desenvolvimento de estratégias que podem capacitar o educando para
resolucéo de problemas (DANTAS et al, 2013).
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Existem muitos jogos que podem ser utilizados na acdo educativa e a esses podem se
somar a criacdo de outros ou se fazerem adaptacOes de jogos ou reformulagdo das regras
quando necessario, atendendo as necessidades educacionais do educando, da turma ou escola.

Por meio de jogos diversos, o educando pode desenvolver confianca nas capacidades
que possui e passar a valorizar suas potencialidades, aumentando sua autoestima.

Scaglia et al (2013, p. 229) aponta que o ambiente de jogo pode ser considerado um
ambiente onde educandos e educador trabalhem contribuindo para o que chamou de
“ambiente de aprendizagem”. Continua dizendo que “[...] diferente das concepgdes
tradicionais de ensino, é o desejo de ao jogo se entregar que ira sustentar um ambiente de
aprendizagem” (SCAGLIA et al, 2013, p. 229).

Esse fascinio que o jogo exerce pode vir a oportunizar as situacdes de aprendizagem
também para os educandos com DI, tanto quando criangas, ou mesmo nos jovens e adultos.

Para aproveitar bem as oportunidades de aprendizagem, o jogo pode ser planejado
atendendo aos objetivos que se estejam trabalhando e aos interesses dos educandos. Os
interesses dos educandos serdo levados em conta para que se mantenham motivados durante a
atividade.

Murcia (2005) aponta que os jogos ndo devem ser sempre excludentes. Alguns jogos
podem exigir um maior grau de destreza que talvez ndo seja comum a todos excluindo parte
dos educandos. Esse critério deve sempre ser observado, em particular quando se tem na sala
educandos com necessidades especiais. Nesses casos, indica-se a formacdo de equipes para a
competicdo, pois, uma mesma equipe pode ser constituida de individuos com habilidades
diversas. A competicdo entre equipes aumenta a sensacdo de pertenga ao grupo e motiva a
cooperacdo para o trabalho. Mesmo em equipe, 0 jogo com fim educativo pode visar o
contetdo a ser abordado.

Segundo Scaglia et al (2013) a metodologia pode ser explorada por meio de jogos
com o educador fazendo com que o contetdo seja explorado garantindo um ambiente de
aprendizagem onde se tenha como meta 0s objetivos pedagdgicos e ndo apenas jogar por
jogar.

O educando procurard obter éxito no jogo, que é a motivacdo para se jogar,
superando os demais e o educador proporcionara atividades pedagdgicas por meio desses
jogos.

Construcdo de préticas pedagogicas que incluam jogos no ensino e na aprendizagem
torna o processo interessante e efetivo para jovens e adultos o que permite que contetdos

monetarios sejam também trabalhados por meio do ludico na EJA.
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Para educandos com DI da EJA, atividades de jogos conjuntamente com atividades
de resolucdo de problemas podem ser utilizadas na préatica de sala de aula, 0 mais possivel

com ajuda de material concreto, objetivando maior aceitacdo e desenvolvimento do contetdo.
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3 METODOLOGIA

A metodologia numa pesquisa indica 0s passos a serem seguidos para se alcancgar
resultados satisfatorios. Requer um planejamento alicer¢cado em conhecimentos prévios e o
resultado nem sempre € previsivel. Considerando isto, a metodologia empregada nesta
pesquisa possibilitou pensar criticamente sobre a pratica envolvida e escrever sobre ela. Para
1SS0, atuou-se diretamente em sala de aula com educandos com DI da EJA de uma escola de
Educacéo Especial do Parana.

Os conteudos de desenvolvimento de habilidades monetarias foram aplicados por
meio de sequéncia didatica.

A metodologia contemplou atividades que possibilitaram o manuseio do dinheiro
pelo educando, 0 que gerou anotagdes minuciosas sobre os dados pesquisados
individualmente.

Pretendeu-se, por meio dessa metodologia, fazer uma tomada do que o educando

conhecia e 0 que passou a conhecer depois da intervencao.

3.1 DELINEAMENTO

Caracterizou-se esta pesquisa como aplicada e qualitativa (MOREIRA; CALEFFE,
2006). Utilizou-se também a observacdo. Caracterizou-se como aplicada por ter o propésito
de habilitar o educando com DI a préatica do manuseio do dinheiro, introduzindo-o na pratica
do comércio. A pesquisa foi utilizada na area educacional visto que se pretendeu atuar de
forma direta no ensino da matematica com os educandos com DI.

A pesquisa foi qualitativa, pois considerou caracteristicas dos individuos por meio de
coleta de dados verbais, e outras obtidas por meio de observacdo (MOREIRA; CALEFFE,
2006).

Para a coleta de dados qualitativos, foi feita a observacdo onde a pesquisadora
utilizou perguntas estruturadas impondo suas prioridades aqueles que sdo objetos do seu
estudo. Pela observagdo, o pesquisador tem a vantagem de estar no local da pesquisa
diretamente ao inves de confiar em relatos, o que ocorreu com a presenca do pesquisador
fazendo o estudo em conjunto com a turma e, individualmente, com cada educando
(MOREIRA; CALEFFE, 2006).
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Prop6s-se o trabalho com anota¢cbes minuciosas dos eventos, as quais foram
analisadas e organizadas para maior compreensdo do mundo desses individuos dando énfase a
sua aprendizagem.

Para direcionar as anotacfes da pesquisa foi utilizado o protocolo de observagédo
(APENDICE E) baseado em Moreira e Caleffe (2006), onde foram registradas as atividades
realizadas individualmente, constando de um protocolo por educando, por dia de atividade.

3.2 CARACTERIZACAO DO LOCAL ONDE SE REALIZOU A PESQUISA: A APAE

O projeto foi efetivado numa instituicdo especializada em educacdo para pessoas
com DI, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) de uma cidade do Parana,
numa turma de educandos da EJA com comprometimento intelectual em diferentes niveis.

A primeira APAE surgiu em 1954 no Rio de Janeiro, e foram surgindo outras ao
longo dos anos. Impulsionada pela Declaragcdo dos Direitos Humanos, a mobilizacdo em torno
da pessoa com deficiéncia, possibilitou a criacdo de mais APAESs por meio de um movimento
que convencionou-se chamar de Movimento Apaeano. Esse movimento se caracteriza por ser
uma rede de pessoas, entre elas, familiares, amigos, comunidade em geral, instituicbes
parceiras publicas e privadas, que unidos buscam a prevencdo da DI e dar assisténcia a esses
individuos promovendo seu desenvolvimento (APAEBRASIL, 2006). A assisténcia social
oferecida coopera para a melhoria da qualidade de vida das pessoas com DI.

As familias buscam a APAE como meio para que seus filhos com DI possam
alcancar condicGes de inclusdo social com garantia de seus direitos como cidadaos.
(APAEBRASIL, 2006)

A APAE se encontra em todo o Brasil e na instituicdo em que foi desenvolvida a
pesquisa estd presente na cidade desde 1971. Atualmente, conta com 116 educandos, sendo
que a idade dos mesmos € de 6 meses a 55 anos. A EJA faz parte do atendimento da escola

desde 2012, e, atualmente sdo 49 educandos matriculados nessa modalidade.

3.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

O grupo pesquisado foi de educandos com DI da EJA - Ensino Fundamental na
Modalidade Educagdo Especial. Uma sala com oito educandos com comprometimento

intelectual diverso.
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Embora nédo se tenha conseguido a classificagdo de cada educando de acordo com 0s
niveis de comprometimento, por ser sigiloso o laudo médico, a orientadora educacional da
APAE esclareceu que o grupo apresentava condicdes de frequentar a EJA mesmo com suas
limitacdes.

Para fins de estudo optou-se por ndo identificar os educandos pelos nomes.
Estabeleceu-se chamé-los pela designagdo “E” seguido do niimero que os identifica.

Dois educandos apresentam grau de deficiéncia visual. Um deles, com grau
moderado de deficiéncia visual, necessita levar o material para leitura mais perto do campo de
visdo.

Outro educando, além do grau de deficiéncia visual apresenta comprometimento
fisico consideravel, utilizando-se de cadeira de rodas. O comprometimento fisico afeta
também a fala. Para este, o material foi todo impresso em fonte maior para atender a
dificuldade motora e visual. Ndo consegue escrever devido ao comprometimento fisico, mas
Ié razoavelmente.

Alguns educandos escrevem seu nome sozinho e alguns numerais até dez. Um
desses, somente copia seu nome do quadro e alguns desenhos simples.

Cinco educandos escrevem somente em caixa alta, dois também escrevem em letra
cursiva.

Um dos educandos apresenta dificuldade de pronunciar as palavras e fala muito
baixo, o que dificulta um pouco ser compreendido.

Para a execucdo do estudo, constituiu-se uma equipe formada pela educadora

regente, pela pesquisadora e sua orientadora.

3.4 PERIODO DE EXECUCAO

A pesquisa ocorreu durante trés meses, correspondentes setembro, outubro e
novembro de 2013. As quintas-feiras, no periodo matutino. Cada aula tinha a duracio de
quatro horas/aula.

Foram estipulados treze encontros, doze deles contemplados em uma sequéncia
didatica onde foram trabalhados contetidos de reconhecimento e utilizacdo de dinheiro, e um
encontro, no final da pesquisa, para anotacdo de dados de uma segunda entrevista, baseada na

entrevista da producdo inicial.
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3.5 DOCUMENTOS E AUTORIZACOES

Para a pesquisa com os educandos foi tomado o cuidado de ter as autorizacdes
necessarias.

Primeiramente, foi levada & escola uma carta de apresentacio (APENDICE A).
Depois foram pedidos os termos de consentimento da escola (APENDICE B) e da educadora
regente (APENDICE H).

Como se trata de uma pesquisa com alunos da Educacdo Especial, achou-se
conveniente ter a autorizagcdo dos pais. Para tanto a pesquisadora, acompanhada de uma
educadora da escola, foram até a casa dos pais, conversaram com eles explicando a pesquisa a
ser realizada e pediram que as mdes assinassem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE 1). Todos os pais consentiram que seus filhos participassem da
pesquisa.

Num outro momento, na escola, foi lido e explicado para os educandos o Termo de
Assentimento Informado Livre e Esclarecido (APENDICE J). Apds responder todas as
perguntas dos educandos foi pedido que todos assinassem o termo, tendo visto que todos
concordaram em participar da pesquisa.

Apos conseguir todos os consentimentos e assentimentos deu-se inicio a pesquisa.

Para a avaliacdo do produto também foi enviada uma carta de esclarecimento aos
avaliadores sobre o processo e foi solicitado o consentimento para uso dos dados
(APENDICE G).

3.6 ETAPAS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa procedeu-se a uma sequéncia de quatro etapas
da seguinte maneira distribuidas: na primeira etapa, desenvolveu-se o planejamento para a
aplicacdo da pesquisa em que se criaram protocolos de coleta de dados e se fizeram contatos
para pedidos de autorizacdo; na segunda etapa, foi desenvolvida uma sequéncia didatica que
foi aplicada em situacdo real de ensino; na terceira etapa, organizaram-se os dados coletados
durante a execucdo da segunda etapa e ocorreu a anélise dos mesmos; na quarta etapa, faz-se a
proposicdo de um produto em forma de caderno pedagogico o qual passou por um processo de

avaliagéo.
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3.6.1 Primeira Etapa - Planejamento da Pesquisa

Nesta pesquisa, 0s conhecimentos previos foram aferidos por meio de uma
entrevista, onde se pesquisou 0 que o educando conhecia sobre o0 assunto. Isso possibilitou o
planejamento das atividades de acordo com os dados levantados individualmente.

Os conteudos foram distribuidos de forma a conduzir a constru¢do do conhecimento
como um todo. Os temas foram escolhidos levando em conta o significado para o aprendiz, e
de forma contextualizada.

Como ambiente experimental planejou-se utilizar a sala de aula onde estariam
dispostos produtos de um “mercadinho”, utilizando-se dinheiro ludico e real para simular
compras. Também foram programadas compras reais em sala com "vale-compras” em um
sebo de gibis e por vezes um brechd de roupas e afins. Analisar-se-iam variados produtos
sobre o valor de mercado em conjunto com os educandos e estes colocariam as etiquetas, para
ajustar a realidade a visdo que o educando concebia dos pregos desses produtos.

Primeiramente seriam explorados os numerais que compde as notas de papel moeda
e moedas de metal, sendo, 1, 2, 5, 10, 20, 25, 50, 100.

Apos, seriam trabalhados valores monetarios correspondentes a todas as notas de
papel moeda e a moeda de metal de R$ 1,00. Na sequéncia, seriam trabalhados valores
correspondentes as moedas de metal e se faria uma visita a uma papelaria para compras com
até R$ 2,00. SO entdo se utilizariam todas as notas de papel moeda e moedas de metal,
trabalhadas em conjunto de quantias com parte inteira e parte decimal (R$ 2,50).

Como estimulos visuais seriam colocados notas de papel moeda reais e lddicas e as
moedas de metal reais, e como estimulos auditivos instrucbes verbais de precos
correspondentes as notas de papel moeda e moedas de metal.

Por meio de ditado os educandos identificariam o valor monetario ditado e
corresponderiam com o dinheiro ladico, com notas de papel moeda e moedas de metal
fotocopiadas. Apoés se faria 0 mesmo com dinheiro real. Em seguida, identificariam o valor
ditado e corresponderiam com o valor escrito (R$ 1,00).

As notas de papel moeda seriam manipuladas pelos educandos que poderiam
reconhecer suas representaces gréaficas, identificando as espécies animais, pois no Brasil
cada nota possui ilustracdo de um animal em extincdo. Pela manipulacdo e comparacao
constatariam a textura, cor, tamanho, holografia, ilustracido e o numeral impresso.

O mesmo ocorreria com as moedas de metal que seriam manipuladas para identificar

a ilustracdo em baixo relevo, comparar cores dos materiais, tamanhos e o numeral gravado. A
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identificacdo da textura das moedas de metal seria feita também pela técnica de frottage
(decalque).

A cada etapa os educandos simulariam compras no “mercadinho” e “sebo”, outras
vezes fariam compras reais no brechd com o valor de “vale-compras” a ser fornecido pela
pesquisadora. Gradualmente, conforme os avangos do educando, seriam inseridas quantidades
de notas de papel moeda e moedas de metal. Primeiramente trabalhariam com uma sé nota de
papel moeda ou moeda de metal e aos poucos seriam inseridos conjuntos de duas ou mais
notas de papel moeda e moedas de metal.

Também se trabalharia um orgamento individual com o valor do beneficio que o
educando recebe do governo. Gastos indispensaveis como o valor do transporte e remédios de
uso continuo que a maioria deles utiliza. Também programacao de compras futuras baseadas
na economia que podem fazer, exemplo: Uma calca custa R$ 90,00. Se economizo R$ 20,00
por més em quantos meses conseguirei comprar a cal¢a? E compras a prestacao.

Ap0s, seria feita conscientizacdo de compras com valores bem maiores do que as
usuais. Exemplo; quanto custa um carro, casa, terreno/localizacdo, bicicleta...

Por ultimo os educandos seriam levados a fazer compras no comércio local como
atividade da producéo final.

Foram planejadas as seguintes agdes:

Encontros da equipe, realizando um trabalho cooperativo e reflexivo.

e Selecdo dos topicos desenvolvidos na disciplina.

¢ Investigacdo de diferentes formas de potencializar o ensino de matematica tendo
em vista a aplicacdo na vida cotidiana dos educandos.

e Confeccdo, organizacdo, planejamento e disponibilizacdo do material didatico na
sala de aula.

e Aulas de aplicacdo pratica da matematica.

e Trabalho com as duas operacOes (adigdo e subtracdo) em questGes monetarias,
como troco, compra, venda com dinheiro ludico e real.

e Simulagdo do comércio com dinheiro ladico e real em um mercadinho em sala
de aula.

e Realizacdo de compras reais em um brecho e um sebo na sala de aula com “vale-

compras”.
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e Planejamento de gastos mensais tomando por base o valor do beneficio que
recebem do governo.

e Compras reais no comércio local.

e Avaliacdo das acOes realizadas durante o desenvolvimento, planejamento e

execucdo do projeto.

Seriam feitos registros em sala de aula das atividades e dos pontos pesquisados
diariamente, bem como dos avangos obtidos pelos educandos durante e apds a aplicacdo da

pesquisa.

3.6.1.1 Contato inicial com a escola

No quarto bimestre escolar de 2012, a pesquisadora entrou em contato com a Escola
de Educacdo Especial, nas pessoas da sua diretora e pedagoga. Foi proposto pelas mesmas um
tema que era do interesse da escola: o ensino de habilidades matematicas e monetarias que
envolvesse os educandos em atividades préaticas de compra e venda.

Nesse contato inicial estabeleceu-se que a aplicacdo da pesquisa deveria ocorrer no
segundo semestre de 2013.

Em abril de 2013, reiniciou-se o didlogo com a escola, agora envolvendo a educadora
da sala. A mesma concordou em ceder suas aulas nas quintas-feiras pela manha, nos meses de
setembro, outubro e novembro para a aplicacéo da pesquisa.

Durante o0 més de maio, foi discutido com a educadora da sala os procedimentos e
materiais a serem utilizados. Nessa etapa foram disponibilizados os materiais que a educadora

regente possuia e planejados a confecgédo de outros.

3.6.1.2 Contato inicial com os educandos e os pais

Em maio de 2013, a pesquisadora visitou a sala de aula e apresentou aos educandos
sua proposta de pesquisa. Conversou sobre as experiéncias de cada um com atividades
monetarias dentro e fora da escola, e quais expectativas tinham com a pesquisa.

Essa visita foi uma oportunidade para conhecer melhor os educandos e suas

dificuldades que deveriam ser levadas em conta durante a aplicacdo da pesquisa. Dois desses
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educandos precisariam de material especial devido a dificuldade visual e ainda ao
comprometimento motor de um desses.

Foi explicado que os trabalhos se iniciariam em setembro, embora estivessem
empolgados com a proposta e quisessem comecar ja em junho.

Em junho, a pesquisadora e uma educadora da escola foram as casas dos educandos e
conversaram com 0s pais, explicando como seriam as aulas e pedindo a autorizacdo dos
mesmos no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 1). Aos educandos foi
pedido o assentimento no Termo de Assentimento Informado Livre e Esclarecido
(APENDICE J).

Na primeira semana de setembro, a diretora enviou um comunicado aos pais em que
explicou a importancia da pesquisa a ser desenvolvida para o educando e pedindo a

colaboracéo para que os pais ndo deixassem de enviar seus filhos as quintas-feiras.

3.6.2 Segunda Etapa - Aplicagdo da Sequéncia Didéatica

A pesquisa contemplou questdes de ensino e aprendizagem aplicadas no cotidiano da
vida dos educandos e foi analisado como esses entendem a matematica relacionada ao ensino
do Sistema Monetario Brasileiro, o efetivo aprendizado e a aplicacao na vida real.

Trabalhou-se com sequéncia didatica, pois, a mesma, contempla a aplicacdo do
contetdo por médulos, producdo inicial e producéo final.

Para a producéo inicial aplicou-se aos educandos uma entrevista (APENDICE C). A
mesma foi direcionada para o problema que se buscava investigar, para tano esteve centrada
no problema da pesquisa.

Flick (2009) esclarece sobre a entrevista centrada no problema que tem como
caracteristica a orientacdo da pesquisa sobre um problema que tenha relevancia, ou seja,
centralizacdo do problema; apresentando métodos que estdo direcionados a um objeto de
pesquisa, sendo denominado pelo autor de orientacdo do objeto; e, por ultimo “orienta¢do ao
processo de pesquisa e no entendimento do objeto de pesquisa” (FLICK, 2009, p. 154).

Tendo em vista esse pressuposto, aplicou-se a entrevista inicial para entdo identificar
quais 0s conhecimentos prévios dos educandos e apos a conclusdo da proposta por meio da
sequéncia didatica, reaplicou-se o protocolo de entrevista, denominando entrevista final, para
verificacdo dos avangos obtidos em todos os quesitos pesquisados. Ainda, segundo Flick

(2009, p. 154), a entrevista centrada no problema possibilita confrontar “o entrevistado com
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contradigdes e inconsisténcias”, o que foi realizado, arguindo por mais duas vezes o
educando, no caso de ddvida da pesquisadora sobre a resposta do educando, para que se
registrasse acertadamente o que se pesquisava.

O problema investigado no protocolo de entrevista foi o reconhecimento de notas de
papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro e temas correlatos como
composigdo de valores para compra e verificagdo do troco. O protocolo de entrevista utilizado
foi um questionario (APENDICE C) que foi dirigido pela pesquisadora devido as limitagbes
dos educandos para preenché-los sozinhos. As anotacdes foram feitas em um protocolo de
anotagdes da entrevista (APENDICE D) onde, além das respostas dos educandos, puderam ser
anotadas as observacGes da pesquisadora quando necessarias. O protocolo de entrevista foi
utilizado como um guia que auxilia seguir uma sequéncia planejada e para manté-la produtiva
e o entrevistador pode “introduzir seu interesse centrado no problema” com questdes
direcionadas (FLICK, 2009, P. 154).

O conteudo constou de nimero inteiro (notas de papel moeda e moeda de metal de
R$ 1,00); nimero decimal (moedas de metal menores que R$ 1,00); numero inteiro mais
numero decimal (todas as notas de papel moeda e moedas de metal). O conteudo foi dividido
em modulos para aplicacdo dentro de uma sequéncia didatica.

A sequéncia didatica foi baseada em Dolz e Schneuwly (2004) e foi elaborada de
modo a contemplar os contetdos desenvolvidos observando-se o grau crescente de
dificuldades. Essas dificuldades foram detectadas por meio da entrevista como producdo
inicial, portanto, o estudo pretendeu atender a esses pressupostos. A sequéncia didatica se
apresentou da seguinte forma:

Sequéncia didatica: adaptada do esquema de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly
(2004, p.98):

e Apresentacdo da situacao

e Producdo Inicial: entrevista parte I e Il

e Modulo 1 - Reconhecimento de notas de papel moeda e moeda de metal de
R$1,00

e Modulo 2 - Agrupamento de valores inteiros de todas as notas de papel moeda e
moedas de metal de R$ 1,00.

e Modulo 3 - Reconhecimento de todas as moedas de metal.

e Moddulo 4 - Visita ao comércio - Piloto.
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e Modulo 5- Agrupamento de moedas de metal.

e Modulo 6 - Reconhecimento de notas de papel moeda. Reconhecimento de
moedas de metal. REVISAO

e Modulo 7 - Reconhecimento de valores compostos de notas de papel moeda e
moedas de metal. PARTE 1.

e Modulo 8 - Reconhecimento de valores compostos de notas de papel moeda e
moedas de metal. PARTE II.

e Modulo 9 - Reconhecimento de valores compostos de notas de papel moeda e
moedas de metal. Parte 111

e Producdo Final: Visita ao supermercado para compras.

Nos modulos se desenvolveram atividades, as mais variadas, para trabalhar os
conteddos de modo a atender as preferéncias de todos, devido ao fato de cada educando se
adapta mais a um tipo de atividade do que a outra.

Trabalhou-se nas aulas com o seguinte esquema para reconhecimento das notas de
papel moeda e moedas de metal, baseado em Rossit e Goyos (2009),

Estratégia de ensino - “Conhecer e Utilizar o Dinheiro”

1- VALOR DITADO-----> DINHEIRO
2- DINHEIRO ----------- - VALORACAO

3- VALOR DITADO <- CARTAO COM NUMERAL IMPRESSO

4- VALOR DITADO <-> REPRESENTACAO POR ALGARISMOS (ESCRITA)
5- ADICAO E SUBTRACAO

Dentro desse esquema estabeleceu-se que:

e “Valor ditado”, correspondendo ao valor "falado", expresso verbalmente.

e “Dinheiro”, referindo-se as notas de papel moeda ou moedas de metal.

e “Valoracao”, indicando o reconhecimento da nota ou moeda citando seu valor.
Ex: ao apresentar a moeda de R$1,00 o educando deverd dizer (falar) seu valor,

gue € "Um Real".
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e “Cartao com numeral impresso”, correspondendo a cartdes de cartolina que
contém o valor escrito, como exemplo: R$ 2,45. O educando identifica o valor
ditado correspondendo com o valor impresso no cartéo.

e “Representacdo por algarismos (escrita)” indicando a escrita do valor pelo
educando. Ex: o pesquisador fala "Dois Reais e vinte centavos” e o educando
escreve "R$ 2,20".

e “Adi¢do e subtragdo”, compondo-se de atividades de célculo com notas de papel
moeda e moedas de metal utilizando calculo mental ou com auxilio de papel e
lapis, contagem com dedos ou risquinhos, calculadora, ou outros meios que se

fagcam oportunos.

Fez-se, no quarto médulo, uma visita a uma papelaria para compra com valor de até
R$ 2,00, como piloto tendo em vista observagdo e preparo para a visita a0 comércio no
término da pesquisa.

Ap0s os trés meses de estudo, finalizando a aplicagdo do projeto, a turma fez uma
visita ao comércio local para compras com dinheiro que economizaram individualmente para
este fim.

Encerrando a aplicagdo da pesquisa houve a reaplicacdo do protocolo de entrevista
para registrar o progresso individual dos educandos.

No desenvolvimento da pesquisa, foram ministradas aulas pela pesquisadora
juntamente com a educadora regente num total de 4 horas/aula semanais.

Realizaram-se encontros com a diretora da escola, a coordenadora, a educadora
regente e a pesquisadora, com a finalidade de acompanhamento do processo de ensino.

Desenvolveram-se atividades de jogos e resolucdo de problemas com os educandos
envolvendo dinheiro em notas de papel moeda e moedas de metal.

As atividades foram elaboradas a partir da constatacdo das dificuldades dos
educandos. Essas informacgdes foram colhidas na entrevista inicial (APENDICE C) onde se
verificou o que conheciam sobre notas de papel moeda e moedas de metal e se sabiam fazer
troco e compor quantias. Também foram analisadas informacdes sobre adequagdo de
valor/produto e relagdo de maior e menor com notas de papel moeda e moedas de metal.
Destaca-se que o protocolo de entrevista utilizado passou por avaliacdo de cinco profissionais,
sendo trés educadoras da area de educacdo especial; uma educadora da area da matematica; e
uma educadora com experiéncia em EJA. Das trés educadoras da Educacdo Especial uma

atuava em uma sala com educandos com DI da EJA e outra também era pedagoga. As
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profissionais foi fornecido um questionario para realizarem a avaliagcdo da entrevista, e, as
mesmas, preencheram uma autorizacao para a utilizacio dos dados (APENDICE F).

As anotacOes da entrevista foram feitas em um protocolo de observacdo préprio
(APENDICE D) para melhor visualizacdo na coleta de dados, onde foram anotadas outras
observagoes pertinentes.

Para compor os temas das aulas o contetdo foi dividido e distribuido em nove
modulos. Cada modulo teve a duracdo de quatro horas/ aula.

As atividades desenvolvidas encontram-se no caderno pedagogico, produto exigido
para a conclusdo do mestrado, que acompanha essa dissertagéo.

Apo6s a finalizacdo da sequéncia didatica, voltou-se a escola para reaplicar o
protocolo de entrevista (APENDICE C) e os dados foram passados para o protocolo de
anotacBes da entrevista (APENDICE D) com a finalidade de comparar os dados para verificar
0s avangos alcancados nos quesitos pesquisados inicialmente. O processo foi feito em uma
aula apenas e ndo mais duas como no inicio da sequéncia didatica, pois, os educandos ja

estavam habituados ao ritmo um pouco mais acelerado das atividades.

3.6.3 Terceira Etapa - Organizacédo e Observacgédo dos Dados

Estabelecida pela Estratégia Nacional de Educacdo Financeira - ENEF, a educacédo
financeira busca formar os educandos como consumidores conscientes (BRASIL, 2010). A
escola é o ambiente especial para essa formacdo, pois nem sempre a familia consegue dar
suporte a esse ponto importante da cidadania.

Nesta pesquisa, estudou-se a educacdo financeira para educandos com DI da EJA no
desenvolvimento de habilidades monetarias, em especial no reconhecimento e utilizacdo de
notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetéario Brasileiro.

Durante todo o estudo, foram coletados dados que ajudaram a ter uma ideia mais
nitida de como se encontra a realidade desses educandos pesquisados. Os dados foram

analisados por abordagem qualitativa de cunho interpretativo.
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3.6.3.1 Coleta de dados

Os dados foram coletados a partir das entrevistas inicial e final (APENDICE C),
caracterizadas como entrevistas centradas no problema, para verificacdo dos conhecimentos
pesquisados (FLICK, 2009).

Durante as aulas os dados diarios foram coletados por meio do protocolo de
observacio (APENDICE E), sendo um protocolo por educando por dia da interveng&o. Nesses
protocolos foram anotados os avancos observados diretamente na intervencdo educador e
educando no ensino individual.

Durante as atividades de compras na sala de aula os dados foram anotados no
protocolo e avaliados tendo como base as mesmas atividades em aulas anteriores.

Durante as atividades de compras no comércio local os dados foram anotados em um
novo protocolo de observacdo e analisados tendo por norte a desenvoltura do educando na
escolha do produto e comportamento diante do caixa, bem como seu comportamento em
relacdo ao calculo da quantia que possui com produto a ser adquirido e se esta habituado a
esperar o troco.

Foram anotados também dados de contetdos especificos de cada educando que eram
diversificados dos demais levando em conta o nivel de aprendizagem em que cada um se
encontrava. Todas as anotacdes foram avaliadas pela educadora regente e pesquisadora por
abordagem qualitativa.

Esses dados foram dispostos em tabelas para buscar uma melhor visualizacdo que
veio facilitar a interpretacéo.

Para a analise dos dados obtidos nos modulos da sequéncia didatica, teve-se sempre
em maos a entrevista inicial como parametro do que o educando ja conhecia e do quanto
avancou em relacdo aos contetidos pesquisados.

A cada més os dados foram reavaliados pela pesquisadora.

Ao final da pesquisa, reaplicou-se a entrevista e os dados obtidos foram dispostos em

tabelas e comparados para observacdo dos avangos obtidos nos quesitos pesquisados.

3.6.3.2 Critério de analise dos dados

Os dados foram analisados sob trés aspectos: primeiro, caracterizacdo da sequéncia

didatica; segundo, resultados sobre o ensino da matematica financeira no que condiz ao
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reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal; terceiro, 0S progressos
individuais dos educandos.

Para a analise dos dados, inicialmente, foram analisados os dados obtidos por meio
dos protocolos de observacdo compostos durante a aplicagdo da sequéncia didatica. Para tal
anélise, & medida que foram apresentadas as agdes de ensino, também foram observados os
progressos e dificuldades dos educandos em relagdo ao conteddo proposto. Tais fatos
comprovam-se com citacdes das falas da pesquisadora e dos educandos.

O segundo aspecto analisado foram os dados do reconhecimento de numerais, notas
de papel moeda e moedas de metal, a relacdo de maior e menor valor entre eles, bem como o
desempenho dos educandos em relagcdo ao manuseio do dinheiro e visita aos estabelecimentos
de comeércio, os quais foram dispostos em tabelas para melhor visualizacdo. Para analisar 0s
dados matematicos que quantificam o conhecimento do educando, utiliza-se nesta pesquisa:

Para o reconhecimento e estabelecimento de maior e menor valor entre numerais,
notas de papel moeda e moedas de metal:

- Quando o educando desconhece o conteddo ou seu dominio € muito baixo, o
numeral 1 (ruim).

- Quando o educando tem um conhecimento mediano do conteldo, identificando
alguns pontos pesquisados, mas ndo o dominando totalmente, o numeral 2 (regular).

- Quando o educando tem um bom dominio do conteudo identificando a grande
maioria dos pontos pesquisados, o numeral 3 (bom).

Fica assim resumido objetivando melhor entendimento da pesquisa e aplicacdo em

tabelas:
1 =ruim
2 =regular
3=hom

Para comparacdo das notas de papel moeda e moedas de metal reconhecidas pelos
educandos na entrevista inicial e na final fica estabelecido:

- Quando o educando ndo reconheceu, a letra N (néo).

- Quando o educando reconheceu, a letra S (sim).

Para iniciar a pesquisa propds-se verificar o que cada educando conhecia dos
numerais que estdo estampados nas notas de papel moeda e moedas de metal, para deste ponto
iniciar o trabalho. Esse conhecimento facilita o reconhecimento do dinheiro e de outras
habilidades monetarias necessarias para um estudo contextualizado. Sobre ensino

contextualizado, dizem Souza e Fonseca (2013) que devem possibilitar relacionar o
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aprendizado académico com as experiéncias de vida, especialmente de educandos
adolescentes, jovens e adultos.

O terceiro aspecto, o desempenho individual dos educandos, foi analisado por meio
de um comparativo entre os dados coletados na entrevista inicial e os coletados durante as

aulas.

3.6.4 Quarta Etapa - Proposicdo do Produto: Caderno pedagogico sobre o ensino de
habilidades monetarias para educandos com deficiéncia intelectual (DI) da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA)

Como produto desenvolveu-se um caderno pedagdgico para aplicacdo da estratégia
de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro” voltado para o reconhecimento e comparagao de
notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro em educagdo
financeira, no cotidiano do educando com DI da EJA.

O caderno pedagdgico foi construido a partir das atividades realizadas nas aulas,
mantendo a estrutura de sequéncia didatica. Foram incluidas atividades que lograram maior
éxito depois da aplicacdo em sala. O caderno pedagdgico comportou descricdo e
exemplificacdo da estratégia de ensino "Conhecer e Utilizar Dinheiro", desenvolvida para este
fim.

Prop6s-se o estudo por meio de sequéncia didatica. A pesquisa foi estabelecida para
uma turma de educandos com DI na Educacdo de Jovens e Adultos, mas podera ser aplicado
em outras turmas onde se pretenda dar um diferencial no ensino de habilidades monetarias
objetivando maior eficacia. A proposta de pesquisa teve por base a disciplina de matematica a
partir do tema “ensino de habilidades monetérias” envolvendo o Sistema Monetério Brasileiro
e nela se envolveram outros conteudos como complemento.

Os contetdos planejados para serem trabalhados como complementos das atividades

relativas ao Sistema Monetario Brasileiro foram:

e Histdria do dinheiro.

e Historia do cheque.

e Preenchimento de vales, cheques.

e Leitura e interpretacdo de textos e situagdes problemas.
e Leiturade gibis.

e Regras de transito.
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e Recorte, colagem e pintura e desenho.
e Pesquisa de precos junto aos educadores das outras turmas.
e Atividades de recreacéo.

e Planejamento individual de gastos futuros.

3.6.4.1 Caracterizacdo do processo de avaliagcdo do produto

Ap0s a organizagdo do caderno pedagogico, o0 mesmo foi submetido a uma analise
conforme protocolo (APENDICE G). Para tal processo foram consultadas cinco educadoras,
sendo trés da area de educacdo especial, uma pedagoga e outra educadora com experiéncia em
EJA.
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4 EDUCACAO FINANCEIRA: ANALISE DE UMA ABORDAGEM DO ENSINO DE
HABILIDADES MONETARIAS PARA EDUCANDOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL (DI) NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)’

Para aplicacdo dos conteldos criou-se a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o
Dinheiro” para reconhecimento das notas de papel moeda e moedas de metal. A estratégia foi
baseada em Rossit e Goyos (2009) e estd disposta com maiores detalhes no “Caderno
pedagdgico sobre o ensino de habilidades monetarias para educandos com Deficiéncia
Intelectual (DI) da Educagao de Jovens e Adultos (EJA)” que acompanha essa dissertagdo. O
contetdo trabalhado foi o Sistema Monetario que é indicado nas DCE - Matematica
(PARANA, 2008).

Neste capitulo, sdo analisados os dados sob quatro abordagens: na primeira,
apresenta-se a caracterizagdo da sequéncia didatica aula a aula; na segunda, apresentam-se 0s
resultados da pesquisa sobre o ensino da matematica financeira no que condiz ao
reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal pelo DI; na terceira, séo
apresentados 0s progressos individuais dos educandos; na quarta, sdo apresentadas as

principais contribuicGes para a avaliagdo do produto.

4.1 CARACTERIZACAO AULA A AULA DA SEQUENCIA DIDATICA “CONHECER E
UTILIZAR O DINHEIRO”

Apresentam-se, a seguir, as atividades que foram desenvolvidas contemplando o
reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal por meio de sequéncia didatica.
As atividades foram divididas em Apresentacdo da situacdo, Producdo inicial, Mddulos em
namero de nove, Producdo final, e, ainda, a aplicacdo da entrevista final. Foram colocados 0s
objetivos de cada etapa e descritas as principais atividades, assim como se indicaram e

fundamentaram as participacdes dos educandos nas atividades.

4.1.1 Apresentacdo da Situacdo

Duragéo: 1 hora/aula
Objetivo: Apresentar aos educandos a proposta de estudo.
Contemplando o inicio da sequéncia didatica foi apresentada aos educandos a

proposta de estudo onde foi conversado sobre se habituarem a manusear o dinheiro em notas
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de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetério Brasileiro por meio de atividades a
serem desenvolvidas durante a pesquisa. De acordo com Rossit e Ferreira (2003) o ensino de
habilidades monetéarias deve ser proporcionado também a educandos com DI.

Indagou-se sobre o costume que os educandos tinham em manusear o dinheiro. Dois
deles (educandos E3 e E4) responderam que costumavam fazer pequenas compras em
mercearias perto de suas casas. O educando A5 respondeu que usava dinheiro para pagar
passagem de Onibus circular da cidade junto com a mde. Os demais admitiram ter pouco
contato com o dinheiro ou apenas traziam quantias para a escola quando solicitado para algum
passeio ou lanche. A maioria dos educandos recebe um auxilio do governo. Observa-se que
muitos dos educandos ndo costumavam manusear seu préprio dinheiro o que dificultava que
conhecessem as notas de papel moeda e moedas de metal.

A pesquisadora indagou sobre as atividades que gostariam de fazer. O educando E8
disse que gostaria de ir fazer compras. Os demais concordaram e, dessa forma, exp0s-se no
quadro os dias em que estariam planejados visitas a uma papelaria e ao supermercado. Os
educandos se motivaram e o educando E1 disse que nunca tinha ido a uma papelaria e que
gostava da ideia de irmos todos juntos.

No quadro de giz, a pesquisadora anotou os dias em que seria aplicada a pesquisa e
pediu que evitassem faltar nesses dias. Os educandos concordaram. O educando E5 perguntou
sobre que atividades eles iriam fazer nas aulas. A pesquisadora disse que seriam feitas
atividades com dinheiro ludico e real e ainda teriam um mercadinho para simular compras,
além de atividades reais de compras em um brecho e sebo de gibis com vale-compras, dentro
da sala de aula.

O educando E2 perguntou se realmente poderiam levar os gibis e as roupas do
brechd para casa. A educadora respondeu que sim, que seriam compras verdadeiras, com vale
fornecido por ela.

Quanto aos dias de compras no comércio local, a pesquisadora sugeriu que fizessem
uma economia de R$ 2,00 para a compra na papelaria e de quanto quisessem para ir ao
supermercado como producdo final da sequéncia didatica a ser aplicada.

Dolz e Schnewly (2004) comentam que a na sequéncia didatica a proposta deve ser
apresentada na apresentacdo inicial colocando também a atividade que acontecerd na
producdo final. Atendendo a esse pressuposto a pesquisadora elucidou aos educandos que,
como atividade final, ao término da pesquisa fariam as compras no supermercado e que as

outras atividades seriam preparatdrias para a atividade final.
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4.1.2 Producéo Inicial: Entrevista Inicial

Duracdo: 4 horas/aula

Objetivo: Realizar a entrevista de averiguacdo de conhecimentos prévios dos
educandos em relacdo a conhecimentos matematicos e monetarios.

Os educandos foram esclarecidos sobre os procedimentos a serem realizados na
aplicacdo da pesquisa inicial (APENDICE C), e que seriam feitos individualmente e em sala
separada e que poderiam ser acompanhados pela educadora regente se sentissem necessidade.

A entrevista foi uma investigacdo do que os educandos ja dominavam, nesse sentido
foi uma forma de avaliacdo investigando as suas dificuldades. Nas DCE, verificamos que, a
avaliacdo “[...] visa contribuir para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos
alunos, com vistas as mudancas necessarias para que essa aprendizagem se concretize e a
escola se faga mais proxima da comunidade [...]” (PARANA, 2008, p 31).

O trabalho com o Sistema Monetario envolve a rotina da maioria dos jovens
pesquisados, pois estdo inseridos na comunidade onde fazem pequenas compras € mesmo na
escola trazem dinheiro para passeios e lanches.

Os educandos foram levados a fazer reconhecimento de numerais que estampam
notas de papel moeda e moedas de metal mais utilizadas na atualidade no nosso pais.
Atividades comuns do dia a dia requerem habilidades reconhecimento de numerais e sua
utilizacdo (ROSSIT; GOYOS, 2009). Dois educandos se mostraram mais conhecedores do
dinheiro, mas mesmo esses tiveram alguma dificuldade com as moedas de metal.

Alguns educandos como reconheciam numerais apenas até 10, tiveram dificuldades
nos demais. Ao apontar 20, 25, 50 e¢ 100 o educando E1 disse: “Esses eu ndo sei nao,
professora”. Esse mesmo educando, reconheceu s6 algumas notas e em relagdo as moedas
demonstrou nao ter dominio. Solicitados que fizessem rela¢do de maior e menor valor entre 0s
numerais pesquisados tiveram maior dificuldade. De acordo com Rossit e Goyos (2009, p
214)

Diversos elementos que sdo requisitos essenciais para a aquisicdo de habilidades
com alto grau de complexidade, como € o caso da matemética, estdo envolvidos,
como 0s conceitos de nimeros, operagdes basicas, conceitos monetarios, conceitos
relacionais de igual-diferente, mais-menos, antes depois, maior-menor, entre outros.
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Esses conceitos foram pesquisados em relagdo aos numerais e as notas de papel
moeda e moedas de metal. Ainda foram pesquisadas outras habilidades relativas a utilizacdo
do dinheiro como leitura de valores e correspondéncia com valores escritos por extenso,
composicao de valores em notas de papel moeda e moedas de metal, troco, poder de compra,
caro e barato.

O educando ES5 disse néo ter certeza quando dos zeros de 1, 10, 100. A pesquisadora
explicou que estaria trabalhando com ele essa questdo durante as aulas.

Foi pedido que identificassem notas de papel moeda e moedas de metal. Durante a
identificacdo de notas o educando E4 disse: “Estda muito facil”. Porém quando foram
apresentadas as moedas, disse: “Agora ¢ mais complicado um pouco”. Do mesmo modo, 0s
demais tiveram mais dificuldade nas moedas de metal.

Foram arguidos os educandos quanto a relacdo de maior e menor valor entre notas de
papel moeda e moedas de metal. Alguns respondiam que ndo tinham certeza principalmente
quando das moedas.

Alguns educandos ndo conseguiram reconhecer as moedas de metal e uns nem
mesmo todas as notas. Verificou-se que a classe era diversificada quanto ao dominio dos
contetidos, portanto o trabalho precisaria ser planejado com uma parte a ser aplicada
individualmente.

Durante a entrevista a pesquisadora observou a intimidade que o educando tinha com
o dinheiro, se relutava em pega-lo e manusea-lo. Quando solicitado ao educando E6 que
pegasse nas maos as notas, esse respondeu: “Precisa pegar mesmo, ndo da s6 pra mostrar?”
Percebeu-se que a maioria dos educandos ndo tinha intimidade em manusear o dinheiro e que,
inclusive, relutava em “pegar” nas notas de papel moeda e moedas de metal.

Durante o processo 0s educandos se sentiram a vontade para responder a entrevista e
fazer questionamentos. Para 0s que apresentaram maior dificuldade o questionario
demonstrou ser um pouco mais moroso que para 0s demais.

A entrevista abordou o reconhecimento do valor de compra. Quando colocada uma
moeda de R$ 1,00 e uma nota de R$ 50,00 a maioria dos educandos ndo soube dizer o que se
podia comprar: um notebook, uma pacoca ou camiseta. Percebeu-se que é uma relacéo dificil
de ser estabelecida para esses educandos que ndo estavam acostumados a pensarem sobre
isso. O educando E8 apesar de ndo fazer a relacdo do poder de compra da nota de papel
moeda de R$ 50,00, sabia 0 que custava mais, mas nem todos puderam fazer essa relagdo de

mais caro e mais barato.
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Compor o valor de uma pequena compra com notas e moedas também se mostrou
muito dificil. Alguns realizaram a tarefa com ajuda. Outros nem assim puderam realizar. O
educando E7 ficou muito confuso, tentou por varias vezes contar, mas contava quantas notas
de papel moeda tinha na mesa sem estabelecer o valor de cada uma. Por fim disse: “Nao sei
nao, professora”.

Quando se propds verificar o troco a dificuldade dos educandos aumentou. O
educando E6 respondia sempre: “Um real”, para qualquer troco que se perguntasse.

O educando E4, um dos mais habilidosos na questdo do dinheiro, apresentou
dificuldade na atividade de troco, ndo conseguindo mesmo com ajuda. E o educando E3 chega
a pedir papel e lapis para fazer a conta, mas erra na subtracao.

A leitura de valores em numerais arabicos (R$ 3,50) teve limitagdes, e a leitura de
valores por extenso ndo pode ser realizada por alguns educandos, pois, nem todos sabiam ler e
escrever a contento. Mesmo os que leram apresentaram alguma dificuldade em relacionar
valores por extenso com valores em numerais arabicos (R$ 8,30).

Perguntou-se aos educandos sobre se 0s pais permitiam que utilizassem dinheiro em
casa e comparou-se a resposta com a observacdo de como manuseavam o dinheiro, se com
naturalidade ou com resisténcia em fazé-lo. O educando E5, mesmo sem dominar as moedas,
faz pequenas compras com a mée e demonstra habilidade em manusear as notas fazendo
macos e separando as moedas por valor.

Pela andlise da entrevista se percebeu que seria interessante trabalhar primeiramente
a notas de papel moeda e a moeda de R$ 1,00, correspondendo a inteiros e depois o trabalho
com os decimais, ou seja, moedas de metal. E, entdo, trabalhar moedas de metal e notas de
papel moeda conjuntamente.

Pelas observacdes da entrevista foi possivel planejar as aulas definindo os objetivos a
serem alcancados respeitando o ritmo de cada um. Veltrone e Mendes (2011) acordam que
educandos com DI apresentam um ritmo préprio de aprendizagem que por vezes esta
relacionado com uma necessidade educacional em especial. Algumas dessas necessidades
puderam ser observadas durante a entrevista, o que possibilitou tragar objetivos individuais. A
atividade de realizar troco foi a que apresentou dificuldade para todos os educandos

indistintamente, por isso decidiu-se coloca-la na maioria dos modulos.
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4.1.3 Mobdulo 1 - Histéria do Dinheiro

Duracdo: 4 horas/aula

Obijetivos:

- Desenvolver habilidades em relacdo a conhecimentos monetarios relacionados a
identificacdo de notas de papel moeda e moedas de metal de R$ 1,00.

- Tomar conhecimento de breve historia do dinheiro, por meio de leitura e explicacdo
da pesquisadora.

Todos receberam o texto sobre uma breve histdria do dinheiro. Fez-se a leitura em
voz alta e iniciou-se uma conversacio e todos colaboraram com suas colocagdes: “E mesmo,
professora, que trocavam as coisas?” Outro disse: “O dinheiro de antigamente era diferente.
Meu avd tem guardado”. A colocacdo de todos os educandos possibilitou a troca de
conhecimentos e veio ao encontro do que defendem Santos Junior, Fernandes e Lima (2012),
ao afirmarem que a educagdo € mais que o repasse de saberes e propicia momentos de
significacdo do conhecimento.

Depois da conversacdo receberam figuras de produtos para simular um escambo,
como se cada um fosse produtor: macas, peras, sorvetes, coxinhas, etc. Colocou-se que se néo
usassem o dinheiro necessitariam compartilhar e trocar os produtos e que o ideal é que todos
tenham um pouco de cada um. Quatro educandos tiveram dificuldade em estabelecer as trocas
e receberam ajuda dos colegas, pesquisadora e educadora regente.

Foi aplicada a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro” abordando:
notas de papel moeda e moeda de metal de R$ 1,00.

Foram apresentadas a moeda de metal de R$ 1,00 verdadeira e as notas de papel
moeda ludicas, correspondendo a valores inteiros, sem centavos. Depois, foram colocadas
sobre a mesa e 0s educandos as identificavam.

Foi mais proveitoso pedir que pegassem as moedas nas maos do que as indicassem,
pois quando indicado ficavam como que esperando que a pesquisadora desse um assentimento
e ndo se resolviam. Os educandos E3 e E4 n&o tiveram dificuldade na atividade. Os demais
precisaram de auxilio da pesquisadora. Apds a aula, trés educandos ndo conseguiram
compreender o conteudo.

O treino e a verificacdo da aprendizagem ocorreram com a simulacdo de compras no
mercadinho, onde recebiam notas de papel moeda ludicas e moedas de metal de R$ 1,00 e
realizavam as compras de um ou mais produtos. Montavam o valor com notas de papel

moedas ludicas e moedas de metal e depois davam uma nota de papel moeda ludica de maior
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valor e montavam o troco. Para essa atividade os valores dos produtos estavam com numeros
inteiros, sem centavos. Desenvolver atividades praticas colabora para a aprendizagem para a
vida do educando. De acordo com Velho e Lara (2011), dentro da matematica encontram-se
as habilidades praticas que sdo necessarias para a sobrevivéncia. Nesse contexto se tornou Util
a pesquisa com simulagdes de compras.

O educando E1 queria comprar mais produtos do que a quantia que dispunha:
“Porque nao posso, tenho dinheiro”. A educadora explicou a quantia que ele dispunha e as
combinacg0es que ele poderia estar fazendo.

As atividades do mercadinho foram feitas individualmente. O trabalho individual da
pesquisadora com o educando foi necessario, pois, favorece a educacdo matematica,
estabelecendo uma reciprocidade processual (SANTOS JUNIOR; FERNANDES; LIMA,
2012).

Enquanto ocorria a atividade do mercadinho, os demais fizeram o desenho de uma
cesta, coloriram os produtos do escambo e colaram no desenho, como se tivessem ido a feira

para trocar as mercadorias.

4.1.4 Mbédulo 2: Brecho

Duracéo: 4 horas/aula

Objetivos:

- Desenvolver habilidades em relacdo a conhecimentos monetarios relacionados a
identificacdo de notas de papel moeda e moedas de metal de R$ 1,00 fazendo composicdo de
valores para compra e troco.

- Participar de atividade de compras em um breché com a utilizacdo de vales.

Para iniciar a aula contou-se que fariam um brech6 na sala de aula e que comprariam
os produtos com um vale fornecido pela pesquisadora. Houve uma conversacao sobre brecho,
se conheciam essa atividade, quem ja tinha participado. Todos conheciam. Um dos educandos
falou que sempre ia com a mae no brecho da igreja. Outros disseram que frequentavam lojas
desse tipo de atividade comercial. Todos disseram que participaram com as mées do brechd
da propria escola.

Foi explicado como ocorreria 0 brechd na sala de aula. Cada educando ganhou um

vale para utilizar nas compras. Também foi apresentado uma vale em branco para
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preencherem com o intuito de conhecerem e entenderem quem fornece o vale e como pode
utiliza-lo quem recebe.

Realizou-se o brech6 simulando o troco com notas de papel moeda e moedas de
metal de R$ 1,00. A atividade foi feita individualmente e agradou a turma. Os educandos iam
juntando os produtos que estavam etiquetados. Perguntaram se poderiam levar para casa 0S
produtos escolhidos. Respondido que sim, se motivaram a fazer as escolhas e as contas do
troco.

O educando E3 conseguiu realizar as operacOes de adigcdo e subtracdo com papel e
l4pis, embora demorasse. J& o educando E6 escolheu sozinho as roupas e dizia com certeza:
“Esta me serve”, “Esta vai ficar pequena”. Entre os demais educandos, destacou-se 0
comportamento do educando E5, que escolheu uma sandalia e ficou tdo feliz com a aquisicao
que ria sozinho.

Levaram para casa roupas, sapatos, bijuterias, utensilios domésticos e brinquedos.
Educandos que ndo estavam habituados a escolher produtos sozinhos tiveram dificuldade e
precisaram de incentivo como o educando E1 que hesitava em escolher as roupas, mas
incentivado pela pesquisadora realizou a tarefa a contento.

Foi revisada a identificacdo de notas e moedas pela aplicacdo da estratégia de ensino
“Conhecer e Utilizar o Dinheiro” abordando notas de papel moeda ¢ moeda de metal de RS
1,00. Neste mddulo iniciou-se a utilizacdo de notas de papel moeda verdadeiras para as
atividades.

Deu-se énfase na composicdo de valores e equivaléncia, por exemplo: uma moeda de
metal de R$ 1,00 mais duas notas de papel moeda de R$ 2,00 equivalem a uma nota de papel
moeda de R$ 5,00. Essa atividade se mostrou dificil para a maioria. Embora dificil para
alguns educandos com DI, é interessante serem trabalhadas na familia e nas escolas, pois,
jovens com DI podem apresentar déficits em atividades de manuseio do dinheiro que séo
necessarias em situacdes da vida diaria (ROSSIT; ARAUJO; NASCIMENTO, 2005).

Teve-se que trabalhar a identificacdo das notas novamente com alguns educandos.
Dois deles avancaram significativamente. O educando E8 confundia as notas de R$ 5,00 e R$
2,00. Depois de ter tentado identificar por varias vezes disse: “Ai, essa eu ndo sei, esta
dificil”. Foram entdo trabalhadas as notas pela cor e animais estampados, pois, pelos numerais
0 educando n&o tinha obtido éxito nessas duas notas.

A atividade de mercadinho, realizada individualmente, oportunizou a composigéo de

notas de papel moeda e moedas de metal de R$ 1,00 e formacédo do troco. Essa atividade foi
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necessaria, pois, atividades de compras com pagamento e troco pode proporcionar sucesso na
preparacédo do educando com DI para a atuagéo no trabalho (ROSSIT; FERREIRA, 2003).

As somas e subtracdes para a maioria dos educandos eram feitas com auxilio de
palitinhos ou risquinhos no papel. Enquanto a pesquisadora realizava o trabalho individual
com um dos educandos a educadora regente desenvolvia outras atividades com os demais.

Essas atividades eram preparadas anteriormente pela pesquisadora.

4.1.5 Madulo 3: Reconhecimento de Moedas de Metal, Mercadinho

Duracédo: 4 horas/aula

Objetivo: Desenvolver habilidades em relacdo a conhecimentos monetérios de
compras e troco relativo a moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro.

A pesquisadora explicou que neste modulo trabalhariam somente com moedas de
metal e explicou os procedimentos. O educando E7 comentou “As moedas ndo valem quase
nada” e o educando E4 complementou: “Precisa ter uma porc¢éo delas para comprar alguma
coisa”. A pesquisadora comentou que as moedas de metal s3o necessarias para fazer as
compras e que ndo é de bom tom deixa-las em casa e so levar para as compras notas de papel
moeda, pois fazem falta no comércio. O educando E3 concordou: “Eles pedem se a gente tem
moedas na hora de pagar”.

Foi explicado que neste modulo fariam compras no mercadinho s6 com produtos de
até R$ 1,00, para poderem trabalhar as moedas de metal. Apresentaram-se entdo os produtos
que seriam utilizados: lapis, borracha, bombom, pirulitos, lingua de sogra, entre outros com
valores em centavos.

Aplicou-se a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro”, relativo as
moedas de metal. Os Educandos E3 e E4 assimilaram bem o contetdo da identificacdo das
moedas de metal, mas tiveram dificuldade na equivaléncia com moeda de metal de maior
valor, por exemplo: duas moedas de metal de R$ 0,50 equivalendo a uma moeda de metal de
R$ 1,00. Os demais educandos encontraram muita dificuldade no estudo das moedas de metal.
Tal dificuldade corrobora com o que esclarecem Rossit, Araujo e Nascimento (2005, p. 122):
“O ensino de habilidades de manuseio do dinheiro ¢ complexo, pois envolve diversos
componentes, 0s quais precisam ser aprendidos e relacionados entre si”.

A atividade de mercadinho foi realizada com os educandos ora sendo vendedores ora

fregueses e foi acompanhada pela pesquisadora e educadora regente. Vivenciaram situagoes
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problemas onde somavam o valor dos produtos e calculavam o troco. Ficaram muito
animados e depois, ao final da aula, poderiam levar um dos produtos para casa. O educando
E7 queria escolher na mesma hora, mas a educadora pediu que deixasse para depois que tinha
produto para todos. O educando E2 disse: “Mas eu quero um lapis e ndo tem pra todo
mundo”. A pesquisadora disse que tudo bem, um lapis seria dele, mas que nem todos iriam
querer o l&pis, pois havia muita coisa interessante. Os colegas concordaram que iriam levar
outros produtos.

Com encartes de supermercado foram analisados juntamente com a pesquisadora
produtos caros e baratos, depois os educandos recortaram e colaram em folhas de papel.
Estavam acostumados & atividade com esse material e fizeram com gosto e rapidez.

Foi dada énfase em atividades de composicdo de valores. Essa atividade foi
complexa e tomou mais tempo do que o esperado. A educadora da sala auxiliou dois
educandos enquanto a pesquisadora auxiliava os demais.

Trabalhou-se resolugdo de problemas com centavos. Os educandos montavam 0s
valores solicitados em moedas de metal, faziam a soma juntando-as ou subtraiam-nas, sempre
utilizando o material concreto. Depois faziam outros problemas com moedas fotocopiadas. A
compreensdo e resolugédo de problemas séo utilizadas nas atividades do dia a dia e podem ser
encontradas em situagGes profissionais ou ndo e devem ser estimuladas para o
desenvolvimento do educando (DANTAS et al ,2013).

Quando pedido que se fizessem as operacdes de adi¢cdo e subtracdo o educando E5
disse: “Nao consigo, professora”. E dessa vez ndo fez nem com o auxilio de contagem nos
dedos como costumava fazer.

O educando E6 disse: “Th, Dona. Nio sei isso ndo”. E ficou nervoso e cansado com a
atividade. Necessitou parar a atividade pelo cansaco. O educando E1 disse ao apresentar uma
moeda de metal de R$ 0,10: “E... um real? ... E... cinco centavos? Foi chutando o valor e ndo
reconheceu nenhuma das moedas. Se confundiu até mesmo na moeda de metal de R$ 1,00 que
estudou anteriormente nos modulos 1 e 2.

A fixagéo da atividade de soma de moedas de metal foi realizada individualmente
por meio de jogo, atendendo ao que dizem Dantas et al (2013, p. 359): “O uso de jogos como
forma de estimular o desenvolvimento do raciocinio logico dos alunos tem se mostrado uma
experiéncia bastante promissora e com perspectivas de trazer bons resultados a curto e a longo
prazo”. O jogo utilizava dois dados correspondendo a cada face um envelope com uma
moeda, onde, apos jogar os dados, o educando fazia a soma dos valores relativos a cada face

sorteada. Enquanto a pesquisadora realizava as atividades individuais os demais educandos
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realizavam tarefas previamente preparadas utilizando moedas fotocopiadas com a superviséo
da educadora regente.

Ap0s o jogo, os educandos puderam escolher um produto que havia sido trabalhado e
levar para casa.

Para relaxarem puderam, em grupos de quatro, jogar dados vendo quem tirava o

ndmero maior, somente para recreacao.

4.1.6 Modulo 4: Visita a Papelaria

Duracédo: 4 horas/aula

Objetivo:

- Relacionar composicdes de unidades de dinheiro estabelecendo calculos para
compra e troco.

- Visitar uma papelaria para compras.

- Participar de atividades utilizando convengdes sociais de transito, por meio de
caminhar a pé pelas ruas da cidade até o comércio desejado e volta a escola, passando por
seméforo.

Para este modulo os educandos chegaram ja motivados. Quiseram pegar o dinheiro
que tinham guardado com a educadora regente antes mesmo de iniciarem-se as atividades.
Somente o educando E7 ndo trouxe o seu préprio dinheiro, mas a educadora regente deu o
dinheiro a ele.

A visita a papelaria foi planejada para ser um piloto para a atividade final que foi
uma visita a um supermercado para compras.

Ainda na sala de aula, os educandos com ajuda da pesquisadora e educadora regente
fizeram o reconhecimento do valor que cada um possuia.

Foi revista com todos os educandos a composi¢cdo de valores agrupando as moedas.
Para tal foram utilizados os valores em moedas de metal de um dos educandos, para que todos
tivessem a oportunidade de aprender a composic¢do de valores em moedas. Mesmo levando
em consideracdo as dificuldades encontradas, os conteudos académicos devem ser ofertados
aos educandos com DI, pois, a ndo aprendizagem de contetdos basicos pode trazer prejuizos
ao convivio adaptativo colocando obstaculos a uma vida mais independente desses dentro da
comunidade (ROSSIT; ARAUJO; NASCIMENTO, 2005).
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Alguns tinham uma s6 nota de papel moeda e outros compunham o valor em moedas
de metal. O educando E4 disse: “Tenho R$ 5,00 para levar”. A pesquisadora comentou que o
combinado eram R$ 2,00. A pesquisadora esclareceu que iriam receber uma nota fiscal e que
deveriam guarda-la para trazerem para a escola.

Iniciou-se a colocacdo do que se poderia comprar com R$ 2,00. Os educandos
sugeriam produtos, em seguida, a pesquisadora e os colegas analisavam o provavel preco.
Concordaram que algumas opg¢des seriam: lapis, borracha, caneta, apontador, mas que
chegando a papelaria se analisariam os produtos.

O educando E7 disse queria lapis de cor. Foi alertado pelos colegas que o produto
poderia custar mais que R$ 2,00.

O dia estava bonito e percorreu-se o caminho a pé. No caminho estabeleceu-se uma
conversacao sobre as regras de transito, quando atravessar a rua, como utilizar o semaforo,
mao Unica, e outros que apareciam pelo caminho. Os educandos ficaram muito interessados.
Nem todos sabiam utilizar o semaforo e nenhum deles soube sobre a méo Unica, ou seja,
sentido unico percorrido pelos carros em algumas ruas.

Na papelaria a proprietaria mostrou a gondola onde se localizavam os produtos de
menor valor, como borrachas, lapis, algumas canetas, apontadores, entre outros. Alguns
educandos olhavam os produtos e perguntavam se o dinheiro dava para adquiri-lo. Esses
foram auxiliados pelos colegas E3 e E4, pela pesquisadora, educadora regente.

O educando que quisesse comprar mais de um produto deveria fazer a conta de
adicdo e depois a de subtracdo para verificar o troco, com lapis e papel. A atividade era
acompanhada pela pesquisadora individualmente, enquanto os demais escolhiam os produtos.
Nem todos conseguiram fazer as contas, pois alguns ndo estavam aptos a essa tarefa, mas a
pesquisadora fez a conta com eles.

Compras sdo atividades convenientes de serem trabalhadas com educandos com DI.
De acordo com Rossit, Araujo e Nascimento (2005, p. 121) “[...] habilidades com maior grau
de complexidade também se fazem necessarias, como identificar combinacdes entre moedas e
notas e determinar a quantidade apropriada de dinheiro para entregar quando se faz uma
compra e/ou checar o troco recebido [...]".

A atividade de fazer as contas com papel e lapis se mostrou cansativa para alguns
que se estressaram. Os educandos E2, E7, E8 quiseram trazer produtos mais caros do que o
valor que tinham. Foram orientados a outras escolhas. Os educandos E2 e E7 tiveram

dificuldade em aceitar que ndo poderiam levar o que tinham escolhido. O educando E4 se
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disponibilizou para ajuda-los, pois teimavam com a educadora regente. Enfim, escolheram
seus produtos considerando a quantia combinada.

A proprietaria do estabelecimento ficou disponivel para atender os educandos e teve
paciéncia na conferéncia do troco e na entrega da nota fiscal, deixando uma funcionaria para
atender os outros clientes.

O educando E4 sabia analisar o preco e a qualidade do produto, o que ndo foi
possivel a todos. Disse a um colega: “Leve esse lapis aqui que custa s6 um pouco mais do que
esse que voce pegou e ¢ bem melhor”.

Terminadas as compras voltamos para a escola relembrando as regras de transito. A
atividade se tornou cansativa para o cadeirante que cochilou no caminho de volta. Devido a
isso ficou decidido que a atividade no supermercado seria com a conducgéo da escola.

Como a atividade era piloto para a visita ao supermercado algumas observacdes
foram pertinentes. Em principio a dificuldade em escolher os produtos e estimar o troco.
Planejou-se, por isso, levar alguns colaboradores junto na visita ao supermercado que
pudessem monitorar grupos de dois a trés educandos. Depois, a atividade de fazer a conta com
lapis e papel para saber o troco tornou-se morosa e cansativa, levando em conta que nem
todos souberam fazé-la. Optou-se por ndo realizar a atividade no papel quando da visita ao
supermercado, mas apenas estimar o troco junto com os colaboradores.

Na sala de aula, cada um comentou sobre sua compra e se mostraram felizes, rindo
muito, e a pesquisadora pediu que colassem a nota fiscal no caderno e comentou sobre a

importancia da nota fiscal.

4.1.7 Mébdulo 5: Moedas de metal - Cara ou Coroa?

Duracéo: 4 horas/aula

Obijetivo: Relacionar composi¢6es de quantidades de dinheiro utilizando moedas de
metal e estabelecendo equivaléncias entre elas.

A pesquisadora explicou como se jogava cara ou coroa e fizeram uma atividade de
recreacdo com o jogo. Os educandos palpitavam sobre o resultado e um deles jogava a moeda.
Divertiram-se e riram muito.

Apbs o jogo, a pesquisadora relembrou os educandos para fazerem economias para
as compras no supermercado. Conversou-se sobre o que e fazer economia e como guardar

dinheiro para uma atividade ou fazer um fundo para emergéncias.
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Ocorreu a aplicacao da estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro”
relacionado as moedas de metal. Trabalhou-se o reconhecimento de moedas de metal
novamente, pois houveram dificuldades acentuadas, em especial na moeda de metal de R$
0,25. Alguns educandos reconheciam apenas numerais até 10, dificultando o reconhecimento
de todas as moedas de metal. Devido a diversidade da turma, os contetdos eram por vezes
adaptados, o que vem ao encontro de Leite, Borelli e Martins (2013), que colocam a
necessidade de adequac@es no curriculo como estratégia didatico-pedagdgica para contemplar
a diversidade, oferecendo oportunidades de aprendizagem diferenciada aos educandos com
deficiéncia respeitando a individualidade nas diferencas académicas e ritmo de aprendizagem.

O educando E8 disse: “Estou aprendendo muitas coisas aqui nessa aula” e
acrescentou apontando para a moeda de R$ 0,25 que ndo tinha reconhecido: “Esta ainda tenho
davida”. A pesquisadora explicou de novo a forma da moeda e o numeral estampado, mas a
duvida estava no numeral, entdo foi trabalhado com ele o numeral 25.

Trabalhou-se com énfase na representacdo escrita das moedas (R$ 0,50). Apds os
educandos fizeram tarefas que envolviam a equivaléncia das moedas de metal com a moeda
de metal de R$ 1,00.

O educando E7 comentou: “Professora, eu ja sei quase todas as moedas”. A
pesquisadora disse que trabalharia com ele as que, porventura, ainda tivesse duvida.

O troco foi trabalhado por meio de situacdes problemas. O educando E4 disse: “A
gente d& o dinheiro e 0 dono da mercearia da o troco, ndo precisa fazer a conta”. A
pesquisadora explicou que € importante saber se 0 troco esta certo. A esse respeito, Rossit,
Aradjo e Nascimento (2005), afirmam que € importante desenvolver habilidades monetarias,
entre elas a de checar sempre o troco.

Os educandos E3 e E4 desenvolveram bem as atividades de troco, outros quatro
realizaram com ajuda da pesquisadora e da educadora regente. Os educandos E1 e E6 nédo
conseguiram.

Nas atividades de recortar as moedas de metal fotocopiadas o educando E1
perguntava sempre: “E essa aqui, professora?” E o educando E6 dizia: “Ai, ai, professora,
esse eu ndo consigo fazer”. “E para recortar esse?”

Para se estudar a soma de moedas utilizou-se um jogo de dados em que cada face dos
dois dados correspondia a um envelope contendo moedas. O educando jogava os dados e
somava as quantias dos envelopes sorteados. Essa atividade foi feita individualmente e
durante ela os demais educando realizavam tarefas anteriormente preparadas pela

pesquisadora.
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Foi introduzida a calculadora para a soma com os educandos E3 e E4, porém, quando
os demais notaram, quiseram manuseé-la também, o que foi oportunizado a todos.

Na atividade de fazer a conta com lapis e papel seis educandos apresentaram
dificuldade nas operagdes onde apareceram zero, tanto na soma como ha subtracéo.

A atividade de mercadinho foi trabalhada com produtos que tinham valores em
centavos como balas, doces, bexigas, lingua de sogra entre outros. Foi pedido que
comprassem utilizando somente uma moeda de metal de R$ 1,00.

Foi realizada a atividade de jogo de valores monetarios com dados. Dois dados
correspondendo a cada face com um envelope com quantias em dinheiro. O educando jogava
0s dados e as faces sorteadas eram relacionadas com os envelopes. O educando fazia a soma e
anotava. Depois a educadora jogava 0s dados e somava as quantias dos envelopes. Em
seguida, comparavam qual era o maior valor para ver quem ganhava e qual era a diferenca.

O jogo pode proporcionar a aquisicdo de habilidades e o desenvolvimento de
estratégias que podem capacitar o educando para resolucdo de problemas (DANTAS et al,
2013).

Como atividades para relaxarem, fizeram decalque das moedas de metal com lapis.
Os educandos comparavam entre si 0s decalques e davam dicas uns para 0s outros de como

obter melhor resultado.

4.1.8 Modulo 6: Notas de Papel Moeda e Moedas de Metal

Duracédo: 4 horas/aula

Obijetivo: Identificar que o dinheiro, no Sistema Monetario Brasileiro, é composto
por notas de papel moeda e moedas de metal como um todo.

Fez-se uma explanagdo sobre valores compostos de nimeros inteiros e decimais
conjuntamente (R$ 12,34). Procedeu-se a leitura e escrita de valores no quadro de giz e no
caderno. Os educandos ja estavam mais acostumados e realizaram a atividade, alguns somente
com a explicacédo, outros com ajuda da educadora regente ou pesquisadora.

Alguns educandos apresentavam dificuldade em operacdes que envolvessem o
numeral zero. Trabalhou-se individualmente essa questdo. O aluno E1, quando perguntado
sobre a soma com zeros como de zero mais cinco, ou seis mais zero, dizia sempre: “zero”. Na
subtracdo ocorria 0 mesmo, sempre a resposta era zero. Semelhante ocorria com outros

educandos. Com o educando E2 trabalhou-se a subtracdo de numerais do mesmo valor (dois
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menos dois, cinco menos cinco) com a ajuda de palitinhos para que entendesse o valor de
zero.

O educando E6 ndo entendeu adicdo e subtracdo com zeros. Sempre respondia: “Né&o
sei, professora”. E ficava nervoso quando se insistia.

Devido a dificuldade encontrada com o zero, 0 mesmo foi trabalhado nas operacfes
de adicdo e subtragdo por meio de resolucdo de problemas. Schastai, Silva e Almeida (2012)
comentam que a resolucdo de problemas desenvolve o pensamento e permite que se facam
conexdes com aprendizados que ja se domina, ampliando os conhecimentos.

Os educandos E3 e E4 entenderam bem o valor de zero e fizeram operacOes de
adicéo e subtracdo de valores a contento.

Muitos dos produtos do mercadinho estavam ainda com 0s precos em inteiros para
facilitar as operacdes de adi¢do e subtracdo nas atividades de simulacdo de compra. Nesse dia
a educadora propds a turma: “Vamos fazer uma pesquisa de pregos e etiquetar os produtos do
nosso mercadinho”. “Faremos a pesquisa com encartes dos supermercados € com as outras
educadoras da escola”. As demais educadoras da escola foram avisadas pela pesquisadora e
concordaram em participar. Os educandos ficaram entusiasmados e comecgaram a escolher as
educadoras. A turma foi dividida em pares e os produtos divididos entre eles. Levaram junto
0s encartes de supermercado. As educadoras escolhidas diziam o preco do produto que
sabiam ou entdo ajudavam os educandos a procurarem nos encartes. Os educandos anotavam
e iam construindo seu conhecimento por meio da realizacdo das entrevistas e pesquisa nos
encartes. Construir seu préprio conhecimento precisa ser buscado e encontra-se nos PCN que
“a atividade matematica escolar ndo ¢ olhar para coisas prontas e definitivas, mas a
construcdo e a apropriacdo de um conhecimento pelo aluno, que se servird dele para
compreender e transformar sua realidade” (BRASIL, 1998, P. 56).

Os educandos comentaram: “A professora que eu entrevistei sabia os precos de cor”.
Ou entdo: “A professora procurou no folheto o produto que ndo sabia”. E ainda: “Minha
professora ndo sabia, mas perguntou para a outra da sala ao lado”.

Fez-se a etiquetagem dos produtos, retirando as etiquetas antigas e colocando as
novas.

Individualmente aplicou-se a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro”
relativa as notas de papel moeda e moedas de metal de R$ 1,00. Como os educandos E3 e E4
estavam utilizando a calculadora os demais quiseram manusear também e fizeram operacGes

de adi¢do com auxilio da educadora.
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Enquanto realizava-se a atividade individual os educandos faziam atividades de
resolucdo de problemas com notas de papel moeda e moedas de metal fotocopiadas e
decalque de moedas de metal sob a orientacdo da educadora regente. Por meio da resolucao
de problemas ampliam-se o0s conhecimentos em matematica, buscando respostas num
processo investigativo (SCHASTAI; SILVA; ALMEIDA, 2012). Percebia-se uma competicéo
entre os educandos quanto a resolucao dos problemas apresentados e o decalque das moedas
de metal. O educando A7, com mais habilidade, demonstrava aos outros como fazer para ficar
mais nitido o decalque.

Abriu-se uma discusséo sobre a aula.

O educando E4 comentou: “Esta aula foi muito boa porque fizemos a pesquisa com
as outras professoras. Eu ja tinha estudado com a professora que escolhi”.

Os demais concordaram que haviam gostado da atividade de pesquisa junto as

demais educadoras que j& haviam lecionado para eles.

4.1.9 Madulo 7: Sebo de Gibis

Duracédo: 4 horas/aula

Obijetivo:

- Desenvolver habilidades em relagdo a conhecimentos monetérios relativos a
utilizacdo do dinheiro em notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetéario
Brasileiro.

A educadora explicou como seria a atividade de sebo de gibis que estariam
realizando na aula. Esclareceu sobre o que seria um sebo e como estariam trabalhando a
atividade.

O educando E7 perguntou: “Vamos poder levar o gibi para casa?” A educadora
respondeu que sim; depois da atividade iriam levar para casa um gibi para lerem e trazerem na
préxima aula e que durante a semana poderiam estar trocando entre eles. Ficaram animados
com a proposta.

Aplicou-se a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro” relativa as notas
de papel moeda e moedas de metal conjuntamente.

Foram trabalhadas compras a vista e a prazo com folhetos de lojas. Esse conteddo
estd bem presente na vida dos educandos jovens e adultos, sujeitos dessa pesquisa, € se

justifica nos PCN onde se 1é: “a seleg¢@o e organizag¢ao de contetidos deve levar em conta sua
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relevancia social [...] e ndo deve ter como critério apenas a logica interna da Matematica”
(BRASIL, 1998, P. 56). Quando indagados sobre compras a prazo souberam dizer o que era e
relataram que as familias costumavam comprar dessa maneira. O educando E4 afirmou que
“Compra a prestacao ¢ quando se paga todo més um tanto”. Um dos educandos disse: “Eu
comprei um som a prestacdo e estou pagando”. Outro relatou: “Minha mae comprou um
guarda-roupas para mim e ja acabou de pagar”.

Foram analisados com os educandos alguns produtos dos folhetos que tinham
diferenca do preco a vista e a prazo, para que notassem as vantagens dos dois tipos de
compras. O educando E3 comentou: “As vezes o preco a vista ¢ mais barato, mas nem sempre
a gente tem o dinheiro todo, entdo ¢ melhor comprar a prestacdo que paga um pouco por vez”.
O educando E4 replicou: “Mas se guardar o dinheiro pra comprar a vista a gente leva
vantagem”. A educadora interviu: “Antes de comprar a pessoa tem que analisar bem as
vantagens e desvantagens do prego a prazo, como neste caso aqui do folheto a geladeira fica
muito mais cara a prazo. Quando a diferenca de preco é grande pode compensar mais esperar
e guardar o dinheiro pra comprar a vista”.

Fez-se recorte e colagem de produtos vendidos a vista como itens de farmacia e a
prazo como os de lojas de mdveis.

Analisaram-se dois produtos ofertados por lojas diferentes para verificar a diferenca
de preco e reconhecer 0 que era mais caro e mais barato. Nem todos conseguiram calcular. Os
educandos E3, E4 e E7 disseram estar habituados a ir com os familiares fazer compras em
lojas de mdveis e aparelhos elétricos. Esses conseguiram reconhecer a diferenca de preco e
dizer o que era mais caro e mais barato. O educando E8, mesmo néo tendo o costume de ir as
compras com a familia, reconheceu o0s itens que eram mais caros.

No quadro de giz foram colocados nomes de produtos de maior valor como carro,
bicicleta, terreno/localizacao, casa. Foi analisado juntamente com os educandos e colocado no
quadro o valor aproximado de cada bem, e, entdo, analisados os valores. Um dos educandos
comentou 0 pre¢co que o pai havia pagado por um carro usado. Outro colocou o preco da
bicicleta que tinha acabado de comprar. A educadora colocou o prego de um terreno que tinha
vendido e de uma casa que tinha visto em uma imobiliaria. Outro educando comentou o preco
da sua casa. Assim foram analisados os precos de bens com valores maiores, pois ndo tinham
a ideia do valor aproximado da maioria deles.

Ap06s, como motivagdo para a atividade de sebo, a educadora distribuiu um gibi da

Turma da Ménica para cada educando para que manuseassem e fizessem a leitura de uma
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historia. Para os que ndo dominavam a leitura foram analisadas as gravuras e indagado sobre
0 que entendiam da histdria. Depois a educadora leu outra histdria de gibi para todos.

A leitura de gibis foi novidade e os educandos mostraram interesse em folhea-los. O
educando E5 comentou: “Eu gosto muito da Magali”. E o educando E6 disse: “Eu gosto da
Monica”.

Todos conheciam os gibis da Turma da Monica e elencavam 0s personagens que
mais gostavam. Para a simulacdo de compra no sebo puderam escolher dois gibis com precos
diferentes para verificar qual era mais barato.

Individualmente foram realizadas as atividades de sebo, onde dispunham de dois
gibis e tinham que fazer a leitura do valor impresso em cada um, somar os valores fazendo a
operacdo com papel e lapis e montar o valor em notas de papel moeda e moedas de metal.
Para quatro educandos foi permitido que conferissem a operacdo de adi¢do com a calculadora,
mas como quisessem fazer também subtracdo, simulou-se que pagariam com uma nota de R$
10,00 e realizaram as operag0es. Por meio desses célculos intensificaram o estudo do Sistema
Monetario Brasileiro que ¢ uma recomendacdo dos PCN (BRASIL, 1997). A indicacdo dos
PCN ¢é que o conteudo seja trabalhado por meio de situacdes problemas. Para atender a esse
pressuposto a atividade foi colocada em situacdo de um problema real que era a compra dos
gibis tendo em mé&os uma quantia em dinheiro a qual deveriam calcular o troco e monta-lo em
notas de papel moeda e moedas de metal.

O educando E8 teve dificuldade em ler o valor impresso nos gibis e a educadora
copiou-0s em um papel para que conseguisse enxergar.

O educando E6 passou a escrever 0s numerais dois e trés. Anteriormente s6 escrevia
0 numeral um.

O educando E1 ndo leu os valores, mas gostou de manusear os gibis e fez a operagéo
de adi¢cdo com ajuda da pesquisadora.

Enquanto faziam a atividade individual os demais realizavam resolugéo de
problemas envolvendo gibis com moedas fotocopiadas e recortadas, sob a orientacdo da

educadora regente.

4.1.10 Mddulo 8: Preenchendo uma Folha de Cheque

Duracéo: 4 horas/aula
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Obijetivo: Desenvolver habilidades em relagdo a conhecimentos monetarios relativos
ao Sistema Monetério Brasileiro compondo valores com notas de papel moeda e moedas de
metal.

A pesquisadora explicou os procedimentos a serem feitos durante a aula. Contou que
se trabalharia com cheque. Iniciou-se uma conversacdo sobre o cheque. Somente 0s
educandos E3 e E4 sabiam o que é era cheque.

O educando E4 disse: “Cheque sem fundo se a pessoa passar vai para a cadeia”.
Explicou-se que para dar um cheque precisa-se ter dinheiro no banco e os procedimentos no
caso de limite do cheque especial, quando for o caso.

A pesquisadora mostrou uma folha de cheque e explicou no quadro como preenché-
la. Contou uma histéria do cheque. Em seguida, deu uma folha de cheque para cada educando
para preencherem. O educando E4 sugeriu preencherem com o preco da bicicleta que havia
comprado, 0 que todos assentiram. Simulou-se o total que tinham no banco, subtraiu-se o
preco da bicicleta, e os educandos preencheram o canhoto e as folhas de cheque.

O educando E1 teve dificuldade em preencher o cheque, escrevia melhor os humerais
do que as letras, mas sempre perguntava quando tinha que escrever: “E aqui, professora”?

Os educandos E2, E5 e E7 tiveram dificuldade no cheque devido ao tamanho da letra
ser demasiado grande. Tiveram que apagar varias vezes. O educando E5 estava disperso nessa
aula e tirou pouco proveito das atividades.

A atividade de preencher os cheques foi de muito interesse para os educandos E3 e
E4, que fizeram com rapidez as contas e o preenchimento. O educando E4 mostrou a folha de
cheque para todos dizendo: “Olhem a minha assinatura”. Tinha uma assinatura mais
elaborada. Incentivados por ele, alguns colegas elaboraram também uma assinatura.

Um dos educandos precisou da ajuda da educadora da sala para preencher o cheque
devido a dificuldade motora. Ele disse: “Eu quero fazer o cheque”. Precisou que pegasse na
sua mao e escrevesse.

Encerrando a atividade de preenchimento do cheque, aplicou-se a estratégia de
ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro” relativo as notas de papel moeda e moedas de metal
dando énfase na leitura de valores que estavam dispostos nas capas dos gibis. Além da
identificacdo das notas de papel moeda e moedas de metal, a estratégia potencializou a
resolucdo de situacfes problemas com significados para os educandos, envolvendo casos
sugeridos por eles, que fazem parte do seu convivio diario. Os PCN (BRASIL, 1998, p. 63)

indicam que:
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E importante destacar que as situagdes de aprendizagem precisam estar centradas na
construgdo de significados, na elaboracdo de estratégias e na resolugdo de
problemas, em que o aluno desenvolve processos importantes como intuicdo,
analogia, inducdo e deducdo, e ndo atividades voltadas para a memorizacéo,
desprovidas de compreensdo ou de um trabalho que privilegie uma formalizacéo
precoce dos conceitos.

Buscando dar significado ao aprendizado a pesquisadora propds um problema real:
deixou que cada educando escolhesse dois gibis que comprariam com uma nota de papel
moeda de R$ 10,00, fornecida pela pesquisadora.

Para a compra dos gibis todos estavam motivados. Individualmente somaram o0s
valores de dois gibis e subtrairam de uma nota de R$ 10,00. Em seguida compuseram o troco
com notas de papel moeda e moedas de metal. Os educandos perguntaram se poderiam levar
0s gibis. A educadora respondeu que os gibis eram deles, pois haviam sido comprados com 0
dinheiro dado a eles.

O estudo com gibis foi a principal atividade dessa aula utilizando-se do ensino do
Sistema Monetério Brasileiro. Atividades com o Sistema Monetario Brasileiro esta indicado
nas DCE (PARANA, 2008).

Depois da atividade de sebo de gibis os educandos foram novamente chamados
individualmente para fazer um planejamento de gastos com o dinheiro recebido do beneficio.
Na aula anterior havia sido mandado para casa um formulério onde deveriam ser escritos 0s
valores gastos pelo educando e as contas que 0 mesmo pagava. Esse formulario foi analisado
junto ao educando para que entendesse no que é gasto o dinheiro e quanto sobra. Um dos
educandos disse: “O dinheiro que sobra vai para a poupanga, mas esse més néo sobrou. E que
comprei umas roupas”. Outro comentou: “Eu pago agua e luz 14 em casa”. E um terceiro disse
gue a méde ficava com o beneficio e pagava tudo para ele. Somente dois educandos tinham
controle do ganho e gastos, 0s demais deixavam para as familias administrarem.

Enquanto ocorriam as atividades individuais, os demais educandos faziam tarefas
previamente planejadas pela pesquisadora, auxiliados pela educadora regente.

Segundo Scaglia et al (2013) o jogo pode garantir um ambiente de aprendizagem.
Nessa perspectiva, os educandos foram convidados a participar do jogo de valores
monetarios. A turma foi dividida em trés equipes e, para terem 0 mesmo numero de
participantes, a pesquisadora participou de um dos grupos. Cada educando jogava os dados
uma vez. Cada face dos dois dados correspondia a um envelope contendo notas de papel
moeda e moedas de metal. A equipe somava o0 valor obtido por cada participante e no final

somava os resultados da equipe. Vencia a equipe que obtivesse maior valor. Considerando
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isso, por meio do jogo, o contetdo foi explorado tendo como meta os objetivos pedagdgicos
(SCAGLIA et al, 2013).

4.1.11 Modulo 9: Analisando a Nota Fiscal

Duracéo: 4 horas/aula

Objetivo: Desenvolver habilidades monetarias que permitam fazer compras,
calculando o troco.

Aplicou-se a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro” em notas de papel
moeda e moedas de metal. Deu-se énfase no compor e decompor valores com notas de papel
moeda e moedas de metal. Notou-se que haviam avangado nos conteddos. Um dos educandos
comentou: “Ja estou sabendo todas as notas e moedas, o mais dificil é fazer a conta de
menos”. A pesquisadora comentou a importancia da subtracdo, pois € utilizada na conta do
troco e a necessidade de se conhecer notas de papel moeda e moedas de metal para todos, e
que isso € importante para quem recebe seu salario e comentou sobre a Lei de Cotas que
garante vagas nas empresas para pessoas com deficiéncia (ZANITELLI, 2013). A
pesquisadora comentou que os educandos poderiam ser beneficiados por esta lei. Dois dos
educandos comentaram sobre um colega deles que saiu da escola e esta trabalhando em um
supermercado e que o emprego foi conseguido pelas educadoras da escola.

Reviu-se a nota fiscal de compra na papelaria. Foram refeitas as operac6es de adicéo
e subtragdo para compra e troco, analisando a nota. Animaram-se em relembrar o dia da
compra na papelaria. Um educando comentou: “Foi muito bom, ainda tenho o lapis que
comprei, esta aqui”. Outro também mostrou para todos os dois produtos que tinha comprado.
Particularmente, o educando E7 estava muito entusiasmado com essa atividade: “Consegui
comprar lapis de cor por R$ 2,00, estava mais barato que nas outras lojas”. Essa atividade teve
0 proposito de conscientizar para a importancia de pedir a nota fiscal e foi aplicada neste
modulo porque no mdédulo seguinte houve a visita ao supermercado. Esperou-se que
estivessem aptos a esperar pela nota fiscal no caixa.

Trabalhou-se o planejamento para compra futura: quantos meses teriam que
economizar juntando R$ 20,00 por més para comprar uma calga de R$ 89,90, a vista. Essa
atividade foi mais dificil para os educandos. Fez-se a soma de 20,00 por més até chegar a R$
80,00 e depois se somou 0 restante para economizar no ultimo més. Um educando comparou

que era como comprar a prestacdo, mas se guarda o dinheiro e compra depois. Um outro
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colocou que é mais vantagem comprar a prestacdo. A pesquisadora explicou que, em muitos
casos, a vista tem desconto.

Com encartes de lojas proporcionou-se diferenciar precos a vista e a prazo, bem
como a diferenca do valor para analisar as vantagens e desvantagens. Um dos educandos
comentou: “As vezes, ¢ melhor comprar a vista quando sai mais barato”. Outro acrescentou:
“Mas a pessoa nem sempre tem dinheiro para pagar tudo. Ai compra parcelado”.

Fizeram-se colocacBes de produtos indicados nos catdlogos que precisariam ser
comprados a vista e de outros que havia a possibilidade de compra a prazo. Individualmente,
os educandos simularam uma compra de trés gibis pagando com uma nota de R$ 20,00.
Fizeram as operacOes de adi¢cdo com trés parcelas e subtragdo. Compuseram o troco em notas
e moedas. Os educandos comentaram que a adicdo com trés parcelas é mais dificil.

Os educandos participaram da atividade de brech6 com o crédito que ainda tinham
do vale fornecido pela pesquisadora e montaram o valor da compra com notas e moedas junto

com seus colegas, uns ajudando aos outros como na indicac¢ao dos PCN,

[...] o professor deve organizar seu trabalho de modo que os alunos desenvolvam a
prépria capacidade para construir conhecimentos matematicos e interagir de forma
cooperativa com seus pares, na busca de solugBes para problemas, respeitando o
modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles. (BRASIL, 1998, p. 63)

Ainda se referindo ao trabalho cooperativo, os educandos E3, E4 e E7 fizeram as
operacOes de soma e subtracdo para a compra no brechd e auxiliavam os demais colegas na
conferéncia das contas com o auxilio da calculadora. Estavam satisfeitos em poderem fazer as
compras. Adquiriram roupas, sapatos, bijuterias e utensilios domésticos.

O educando E5 tinha o hébito de hesitar em responder quando perguntado e
demorava muito a decidir-se, mas na atividade de brechd escolheu rapidamente, visto o
interesse. O educando E6 escolheu as roupas com confiancga, sabia o que lhe servia, mas ndo
fez as operacdes de adicdo e subtragdo. O educando E3 disse: “Se eu tivesse trazido dinheiro,
levaria tudo”, e sorriu da brincadeira.

Perguntado a todos sobre qual atividade de comércio mais tinham gostado
responderam que era o brechd, pois os produtos eram bons e diversificados.

Durante as atividades individuais os demais educandos trabalharam com notas de
papel moeda e moedas de metal fotocopiadas. Recortaram, colaram e indicaram os valores por

meio da escrita em numeral arabico (R$ 5,00). E ainda com pregos a vista e a prazo em
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encartes de lojas e supermercados. O educando E1 estava mais concentrado nas tarefas do que
habitualmente. Fazia tudo com muito empenho.

Como as atividades individuais demoraram, puderam jogar 0 jogo da memdria. O
educando E8 ria muito com essa atividade.

Lembrou-se que, na proxima aula, aconteceria a visita ao supermercado para
compras e que todos deveriam trazer o dinheiro economizado para esse fim. Alguns
educandos comentaram o valor que possuiam e outros ainda ndo tinham contabilizado.

Os educandos quiseram saber qual era o supermercado escolhido e concordaram com
a escolha porque era grande e tinha muita variedade. Dois educandos disseram que iriam ao
supermercado antes do dia estipulado para as compras para verificar o que poderiam estar
adquirindo.

Finalizando, a educadora agradeceu a participacdo de todos e deu a cada educando 0s
gibis que cada um tinha utilizado na atividade de sebo. Foram para casa levando os gibis e 0s

produtos que haviam comprado no breché.

4.1.12 Producdo Final - Visita ao Comércio - Supermercado

Duracédo: 4 horas/aula

Objetivo:

- Relacionar composicdes de unidades de dinheiro estabelecendo célculos para
compra e troco em um supermercado.

Indagou-se sobre as expectativas quanto as compras no supermercado. Os educandos
estavam ansiosos para irem.

A pesquisadora explicou que primeiramente iriam somar o valor que possuiam. O
educando E3 disse: “Sei quanto tenho. Esta tudo aqui”. E disse o valor. O educando E4
também ja tinha somado o valor. A pesquisadora deu a todos uma nota de R$ 2,00 para
adicionarem ao valor que possuiam.

Com seis educandos foi preciso ajudar na soma dos valores. O educando E2 néo
soube somar duas notas de R$ 2,00 para compor o valor que possuia. Para alguns educandos a
tarefa de lidar com o dinheiro é mais dificil. Segundo Rossit, Aradjo e Nascimento (2005)
poucas pessoas com DI adquirem habilidades para utilizar o dinheiro a contento,

funcionalmente. Por isso a importancia de se levar os educandos as compras.
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Alguns educandos fizeram somente a soma das notas de papel moeda. Outros
conseguiram somar também as moedas de metal. Um dos educandos trouxe somente uma nota
de papel moeda e um deles ndo trouxe dinheiro. Alguns utilizaram a calculadora para conferir
a soma. A respeito da calculadora, os PCN indicam que os educandos podem ser orientados a
utiliza-la para produzir e verificar resultados (BRASIL, 1998).

Feita a soma dos valores com a calculadora, anotaram os valores em um papel para
que consultassem, se fosse preciso.

Iniciou-se uma conversacdo com sugestdes do que se poderia comprar com cada
quantia. O educando E1 queria compara um pen drive e foi alertado que talvez né&o
conseguisse pelo valor que possuia. Discutidas as intencGes de compras iniciou-se a viagem
ao supermercado.

Para a visita ao supermercado contamos com o veiculo de transporte escolar da
instituicdo. Todos estavam a vontade e conversavam com o0 motorista que colocou o
cadeirante no veiculo e guardou a cadeira de rodas. O motorista era muito popular com 0s
educandos e atuou como colaborador para auxiliar nas compras.

Como ja havia sido feito um piloto no moédulo 4 e observadas algumas dificuldades,
tomou-se o cuidado de colocar os colaboradores auxiliando na escolha dos produtos,
verificando o preco e estimando o troco. Os auxiliares foram: a educadora da sala, 0 motorista
e uma moca que fez a filmagem. Dois educandos fizeram as compras sozinhos.

Primeiramente foi feito o reconhecimento do estabelecimento: onde era a padaria, 0
acougue, os eletrodomesticos, os caixas. Em seguida se pesquisou o pre¢o do pen drive, pois
o0 educando insistia em comprar um. Verificou-se ser um valor bem maior do que possuia. O
educando comentou que na loja de produtos do Paraguai conseguiria comprar com aquele
dinheiro.

Os educandos queriam andar pelo supermercado todo. Entdo, depois de um tempo,
foram reunidos em dois grupos e os colaboradores procurava saber o que mais interessava
para facilitar a ida as gondolas. A pesquisadora e a educadora regente auxiliaram o grupo em
que estava o cadeirante e o outro colaborador monitorou o grupo em que estavam dois
educandos que sabiam fazer compra sozinhos e dois que precisavam de ajuda. Os educandos
que terminavam as compras auxiliavam os demais.

O auxilio incluiu adequar as compras ao valor que possuiam. Com o educando E7
isso ndo foi possivel. O mesmo disse ao ver o colega comprando um desodorante: “Eu quero
um desse também”. A pesquisadora respondeu que o dinheiro ndo dava que teria que escolher

outro produto. Faltavam R$ 1,50. Como ele insistiu, os colegas que estavam proximos deram
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mais algum dinheiro a0 mesmo e no caixa, a educadora regente e a pesquisadora ainda
tiveram que interar R$ 0,50 que faltaram.

Trés educandos quiseram produtos de perfumaria, outros chocolates e bolachas. Um
dos educandos tinha que comprar um produto indicado pela mde. Nao demonstrou
conhecimento do funcionamento do supermercado e teve dificuldades de procurar os produtos
devido a sua limitagdo fisica, mas com ajuda da educadora regente comprou trés produtos.
Fez a compra com auxilio de um colega para achar o produto da marca solicitada, depois
comprou bolacha, chocolate e com o dinheiro que sobrou levou uma flor para a sua mae. Foi o
mais animado da turma.

O educando EB6 teve dificuldade em escolher porque o valor que possuia era somente
R$ 2,00. Acabou levando um enfeite de natal.

O educando E3 estava muito animado e comprou trés produtos. Quando passou no
caixa e sobrou dinheiro disse: “Vou levar mais essas pastilhas”, e fez nova compra. E os
educandos E1 e E4, verificando que sobrara troco, também compraram mais um produto que
estava exposto no caixa.

Mesmo sendo muito indeciso, o educando E5 sabia 0 que queria comprar, um
xampu, e escolheu um de mel. Ficou muito satisfeito e escolheu um condicionador da mesma
marca.

Apos todos terem passados pelo caixa, pararam para fotos. Voltou-se para a escola
no veiculo de transporte escolar. No caminho os comentarios eram alegres sobre os produtos
adquiridos. Na escola, mais fotos com a diretora, pesquisadora e educadora regente.

De volta a sala de aula os educandos colaram as notas fiscais em uma folha de papel
e verificaram o nome do supermercado, valor que entregaram ao caixa e troco. Compararam
com a nota fiscal da papelaria e viram que eram diferentes. A pesquisadora explicou que
ambas eram validas e necessarias e que iriam encontrar notas diferentes dessas, mas que todas

tinham a mesma funcao.

4.1.13 Entrevista Final: Todos Aprendemos

Duracéo: 4 horas/aula
Objetivo:
- Responder a entrevista final para averiguacdo dos progressos obtidos em relagéo

aos conhecimentos monetarios trabalhados durante a sequéncia didatica.
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Com a visita ao supermercado encerrou-se a sequéncia didatica. A pesquisa teve
éxito, porém surgiu ainda um questionamento: Se a entrevista fosse aplicada depois da
sequéncia didatica quanto seria 0 avanco de cada educando? Buscando responder essa questao
voltou-se a escola para a reaplicacdo da entrevista visando anotar 0s progressos obtidos nos
mesmos quesitos pesquisados.

Para fazerem a entrevista final os educandos foram chamados individualmente em
uma sala separada. O procedimento foi mais rapido devido aos educandos terem desenvolvido
habilidades concernentes aos itens pesquisados. A entrevista teve carater avaliativo para a
atuacdo da pesquisadora por meio da verificacdo da aprendizagem, pois, de concordancia com
as DCE,

No processo educativo, a avaliagdo deve se fazer presente, tanto como meio de
diagndstico do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de
investigacdo da pratica pedag6gica, sempre com uma dimensao formadora, uma vez
que, o fim desse processo é a aprendizagem, ou a verificacdo dela, mas também
permitir que haja uma reflexdo sobre a acdo da pratica pedagdgica. (PARANA.
2008, p. 31)

A entrevista final possibilitou a reflexdo sobre todo o processo vivido durante a
aplicacdo da pesquisa. A maioria dos educandos chegava a sala mais confiante, pois ja
conheciam bem a pesquisadora e o procedimento da entrevista. Um deles comentou: “Vamos
fazer a entrevista de novo? Vai ser moleza”.

Quando estava ocorrendo a entrevista com o educando E3, este comentou: “Estd bem
facil, agora. Bem mais que do primeiro dia”. A pesquisadora pediu que ele compusesse em
notas de papel moeda valores maiores. Compds R$ 70,00 e R$ 150,00. Também conseguiu ler
o0s valores por extenso e corresponder com 0s escritos com numerais arabicos (R$ 45,70).

O educando E4 conseguiu compor sozinho R$ 170,70 e obteve conceito maximo em
todas as demais atividades. Quando terminou sua entrevista e foi parabenizado ele disse: “E
por isso que todo mundo aqui na escola me chamam de doutor. E o meu apelido”.

O educando E5 estava mais desenvolto do que no inicio da pesquisa. Ja ndo relutava
tanto nas respostas. Também entendeu os numerais 1, 10 e 100 que anteriormente tinha
dificuldade.

Para alguns o progresso foi mais discreto. Nem todos conseguiram responder a todas
as questdes a contento. O educando E6 sempre dizia: “Nao sei isso, ndo”. Esse educando

reconheceu ao final da pesquisa os numerais 1, 2 e 3.
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O educando E7 estava seguro das respostas e comentou: “estou melhor agora,
professora”. Mas ainda ndo dominava fazer troco. O mesmo aconteceu com o0 educando E8
que avancgou em todos 0s quesitos, mas ndo dominou o troco.

Para alguns ainda foi dificil reconhecer todas as moedas de metal como no caso do
educando E1 que reconheceu somente a moeda de metal de R$ 1,00. Quando indagado sobre
a moeda de metal de R$ 0,05 disse: “E dez... é vinte... é cinquenta..”., chutando a resposta.

O educando E2 nédo respondeu a contento a entrevista. Estava disperso e foi preciso
maior atencdo da pesquisadora que fazia com que ele voltasse sua atencdo para as questdes a
todo 0 momento.

Finalizadas as entrevistas, a pesquisadora voltou a sala de aula para conversar com a
turma, encerrando as atividades. Os educandos fizeram comentarios sobre o que tinham
achado da experiéncia. Concordaram que havia sido muito produtiva e do agrado de todos. O
educando E4 fez um pequeno discurso agradecendo a pesquisadora e colocando a turma a
disposicao para outra pesquisa.

4.2 O ENSINO DA MATEMATICA FINANCEIRA: ANALISE DO DESEMPENHO DO
EDUCANDO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL (DlI)

Por meio das entrevistas inicial e final foram coletados os dados que estéo dispostos
e analisados nesse item. Aqui estdo apresentados os resultados do reconhecimento de notas de
papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro. Faz-se, também, um

apanhado do desempenho individual de cada educando pesquisado.

4.2.1 Reconhecimento de Notas de Papel Moeda e Moedas de Metal: Analise dos Dados de
Educandos com Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

Dentro do ensino contextualizado se encontra o desempenho das habilidades
monetarias que &€ demonstrado também em situacbes de compra no comeércio. Pode ser
trabalhado para a educacdo do consumidor (Brasil, 1997). Verificou-se que somente dois
educandos tinham o costume de fazer pequenas compras. Os demais, raramente, iam as
compras. Alguns até conheciam as notas de papel moeda, mas ndo estabeleciam relacdo de
valor, sabiam qual era a nota de R$ 50,00, mas ndo estabeleciam relacdo de valor de compra.
Por exemplo: se a nota conseguia comprar uma camiseta ou um computador, ou mesmo

somente um doce.
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O reconhecimento dos numerais demonstrou ser uma grande dificuldade (sendo a
maior) para o trabalho, pois nem todos reconheciam todos os numerais a serem trabalhados
nas notas de papel moeda e moedas de metal. Mesmo quando reconheciam 0s numerais
alguns tinham dificuldade de transpor o conhecimento para o reconhecimento das moedas de

metal.

Tabela 1 - Reconhecimento dos numerais que estdo estampados nas notas de papel moeda e moedas de
metal - entrevista inicial

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8

Reconhecimento dos numerais que sdo utilizados 2 2 3 3 3 1 3 3
nas notas de papel moeda e moedas de metal do
Sistema Monetario Brasileiro

Estabelecimento de maior € menor valor entre 0s 1 2 3 3 2 1 3 3
numerais que reconhece

Fonte: Autoria prépria

Na entrevista inicial teve-se 25% dos educandos reconhecendo 0s numerais s
parcialmente. Tratam-se de educandos que dominavam somente numerais até 10, portanto
reconheciam 1, 2, 5 e 10. Com esses educandos foi preciso trabalhar os numerais restantes, a
saber, 20, 25, 50 e 100. Verificou-se pelo estudo que dos educandos, 12,5%, ou seja, um
deles, ndo reconheceu nenhum dos numerais e 25% nao estabeleceram nenhuma relacdo de
maior e menor com esses nimeros. Porém, é indicado o trabalho com esses quesitos, pois,
como nos dizem Rossit, Araujo e Nascimento (2005, p. 121), “Espera-se que pessoas com
deficiéncia mental [sic] dominem habilidades numéricas e monetérias, a fim de que possam
apresentar melhor desempenho na escola e na comunidade”. Nesse sentido escola e familia
podem se unir em beneficio do educando.

Com parte dos educandos teve-se que primeiro trabalhar a identificacdo dos numerais
que estampam as notas de papel moeda e moedas de metal para depois poderem identifica-los
nessas notas de papel moeda e moedas de metal.

A maior dificuldade de reconhecimento esteve no numeral 25. As dezenas completas
eram mais facilmente trabalhadas.

O estabelecimento da relagdo de maior e menor valor entre os numerais foi mais
dificil para os educandos. O educando E1 mesmo reconhecendo parcialmente os numerais néo
soube fazer essa relacdo e o educando E5 reconheceu todos os numerais, mas sé fez a relacéo

parcialmente.
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Buscando analisar quais moedas de metal os educandos reconheciam aplicou-se na
entrevista inicial e final um questionamento relativo a esse conhecimento e tambem se
pesquisou o estabelecimento de relagdo de maior e menor valor entre as mesmas.

Quando em contato com o dinheiro que estava na mesa e que puderam manipular, os
educandos demonstraram muito mais interesse. Joo Oh, Jia e Lorentson (2013) consideram
que se deve levar em conta o nivel de interesse do educando em busca de um ensino eficaz e
também a utilidade do conhecimento que se tenta transmitir. Observando esse interesse e a
importancia do ensino de habilidades monetarias buscou-se desenvolver os questionamentos

das entrevistas com maior preciséo possivel.

Tabela 2 - Reconhecimento das moedas de metal pelo educando - entrevista inicial

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8

Reconhecimento das moedas de metal que sdo 1 1 3 3 1 1 3 1
utilizadas no Sistema Monetario Brasileiro

Estabelecimento de maior e menor valor entre as 1 1 3 3 1 1 1 1
moedas de metal que reconhece

Fonte: Autoria prépria

Tabela 3 - Reconhecimento das moedas de metal pelo educando - entrevista final

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8

Reconhecimento de moedas do Sistema 1 2 3 3 2 1 3 3
Monetéario Brasileiro

Estabelecimento de relacdo de maior e menor 1 2 3 3 2 1 2 1
valor entre as moedas de metal que reconhecem

Fonte: Autoria propria

O reconhecimento de moedas de metal na entrevista inicial foi mais dificil para os
educandos, somente 37,5% dos educandos reconheceram-nas. O restante deles, 62,5% ndo
conseguiu reconhecer a maioria das moedas. Portanto teve-se que direcionar maior nimero de
atividades para esse fim.

Nota-se que o reconhecimento dos numerais por 62,5% dos pesquisados (Tabela 1)
ndo bastou para que todos reconhecessem as moedas de metal. Ficando o reconhecimento das
mesmas num indice abaixo, 37,5% (Tabela 2).

Dos educandos que reconheceram as moedas de metal somente dois souberam fazer
satisfatoriamente a relagdo de maior e menor valor entre elas. A relagdo de maior e menor
valor entre quantias monetarias dever ser um contetido basico para o ensino de habilidades
monetarias, porém, conforme Rossit, Aradjo e Nascimento (2005, p. 138), “A ndo
aprendizagem de conteudos académicos basicos pode prejudicar o convivio adaptado e criar
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obstaculos a independéncia do deficiente mental [sic] na comunidade”. Nesse contexto, 0
trabalho de comparacéo de valores deve ser incentivado e retomado sempre que necessario.

Comparando os dados das Tabelas 2 e 3 verifica-se que 37,5% dos educandos
pesquisados deram um salto significativo no reconhecimento das moedas de metal apds a
aplicacdo da pesquisa. Os educandos E2 e E5 passam do ndo reconhecimento para o
reconhecimento parcial das moedas, e, o educando E8 atinge o reconhecimento satisfatdrio
depois de ter tido um indice insatisfatério na entrevista inicial. No estabelecimento de maior e
menor valor em relacdo as moedas de metal, comparando-se as duas tabelas, observa-se o
avanco: 37,5% dos educandos que ndo estabeleciam nenhuma relagéo de maior e menor com
as moedas de metal passam a fazé-la parcialmente. Porém, mesmo com a aplicacdo da
pesquisa, 37,5% dos educandos ndo conseguiram fazer esta relacéo.

Para aprofundamento do reconhecimento das moedas de metal a Tabela 4 demonstra

detalhadamente o que cada educando alcangou nas entrevistas inicial e final.

Tabela 4 - Comparativo de reconhecimento moeda / educando - comparativo entrevista inicial e final

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Entrevista inicial (1) / Entrevista final (F) I/F I/F L/F L/F LIF L/IF LIF LR
R$ 0,05 N/N N/S SIS SIS N/S NN S/S NIS
R$ 0,10 N/N N/S SIS SIS N/S NN S/S NIS
R$ 0,25 N/N N/N S/S SIS NN NN S/S SIS
R$ 0,50 N/N N/N S/S SIS NN NN S/S SIS
R$ 1,00 N/S N/S SIS SIS SIS NN SIS NIS

Fonte: Autoria propria

Analisando a Tabela 4 verifica-se que a maior dificuldade no reconhecimento inicial
das moedas de metal esteve na de R$ 0,05.

O resultado da pesquisa final apresenta maiores dificuldades nas moedas de metal de
R$ 0,25 e R$ 0,50, onde os educandos que ndo as reconheceram na entrevista inicial ndo
conseguiram superar a dificuldade e na entrevista final ainda ndo as reconhecendo (50%).

Nas moedas de R$ 0,05 e R$ 0,10 na entrevista inicial eram 62,5% dos educandos
gue ndo conseguiram reconhecé-las. Apos a pesquisa eram 25% o total dos que ainda ndo
reconheciam, notando-se um significativo progresso.

Analisando a tabela, na moeda de R$ 1,00 percebe-se que 50% dos educandos ndo a
reconheciam na entrevista inicial e apds a pesquisa esse indice baixa para 12,5%. Essa moeda
tem caracteristicas que permitem identifica-la mais facilmente, a cor dourada que a circula e o

tamanho, maior que as demais, por isso o trabalho logrou maior éxito.
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Os educandos E2, E5 e E8 tiveram resultados significativos no reconhecimento de
moedas de metal, onde ap6s a pesquisa 0s educandos E2 e E5 conseguiram reconhecer trés
das cinco pesquisadas e o educando E8 passou a reconhecer todas elas. Cabe registrar que o
reconhecimento parcial dos numerais ndo foi suficiente para que o educando E1 identificasse
alguma moeda e para que o E5, que identificou todos os numerais, identificasse todas as
moedas de metal.

A seguir apresentam-se 0s resultados com a pesquisa relativa as notas de papel
moeda do Sistema Monetario Brasileiro. Os educandos pesquisados reconheceram mais as
notas de papel moeda do que as moedas de metal. O que demonstrou que, para esses
educandos, foi mais facil esse conteldo se comparado com o contetdo de moedas de metal.
As notas de papel moeda sdo mais facilmente identificadas por terem os numerais maiores e
mais destacados quando comparados as moedas de metal. Além de terem caracteristicas
Unicas como: cor, tamanho e estampa. J& com as moedas de metal acontece de se ter: moedas
de R$ 0,05 somente de aco inoxidavel e outras revestidas de cobre; moedas de R$ 0,10 e de
0,25 somente de aco inoxidavel e outras revestidas de bronze, confundindo os educandos.
Apesar das dificuldades em ensinar educandos com DI, o ensino de habilidades monetarias
para essa populacéo é promissor, necessitando primeiro trabalhar pré-requisitos matematicos,
em especial a adicdo (ROSSIT; FERREIRA, 2003). No que concerne as moedas de metal a
adicdo precisou de mais atencdo do educador, pois sd0 numerais com decimais que
confundiam os educandos. Ndo bastando apenas reconhecé-las, mas saber que sdo valores
menores que o inteiro e que a soma delas pode resultar em nimero inteiro, ou nUmero inteiro
e decimal. Para a pesquisa realizada, teve-se que se retornar ao conteldo de moedas de metal

por mais vezes durante a pesquisa.

Tabela 5 - Reconhecimento das notas de papel moeda pelos educandos - entrevista inicial
Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8

Reconhecimento das notas de papel moeda que 1 1 3 3 2 1 3 3
sdo utilizadas no Sistema Monetario Brasileiro

Estabelecimento de maior e menor valor entre as 1 1 3 3 2 1 3 2
notas de papel moeda que reconhece

Fonte: Autoria propria
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Tabela 6 - Reconhecimento das notas de papel moeda pelos educandos - entrevista final

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Reconhecimento de notas de papel moeda do 2 2 3 3 3 1 3 3
Sistema Monetario Brasileiro
Estabelecimento de relacdo de maior e menor 1 2 3 3 3 1 3 3
valor entre as notas de papel moeda que
reconhecem

Fonte: Autoria prépria

Constatou-se, como demonstrado na Tabela 5, que 50% dos educandos pesquisados
na entrevista inicial reconheceram satisfatoriamente as notas de papel moeda e o
reconhecimento parcial das notas de papel moeda coube a um educando apenas (12,5%).
Entre esses educandos 37,5% tiveram indices insatisfatorios no reconhecimento de notas de
papel moeda.

Com o estudo desenvolvido pela pesquisa esses indices sofrem algumas alteracGes.
Sdo 62,5% o0s educandos que passam a reconhecer todas as notas de papel moeda
satisfatoriamente (Tabela 6), 25% agora apresentam reconhecimento parcial das mesmas.
Ficando com o indice insatisfatorio 12,5% dos educandos.

Para o quesito estabelecimento de relacdo de maior e menor valor entre as notas de
papel moeda verificou-se que somente 37,5% faziam satisfatoriamente essa relacdo (Tabela
5). Depois da intervencdo esse indice aumenta para 62,5% e apenas 25% nao conseguiram
estabelecer essa relacédo (Tabela 6). O educando E2 passa a fazer essa relacéo parcialmente.

A Tabela 7 demonstra os resultados individuais relativos a cada nota de papel moeda

pesquisada.

Tabela 7 - Comparativo de reconhecimento notas de papel moeda/educando - comparativo entrevista

inicial e final

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 ES8

Entrevista inicial (1)/ Entrevista final (F) I/F L/F L/F L/IF L/IFE LIF LIF LR
R$ 2,00 SIS N/S SIS SIS SIS N/N SIS SIS

R$ 5,00 SIS N/S SIS SIS SIS NN SIS SIS

R$ 10,00 SIS N/S SIS SIS SIS NN SIS SIS

R$ 20,00 N/N N/N S/S SIS SIS NIN S/S SIS

R$ 50,00 N/S N/N S/S SIS SIS NN S/S N/S

R$ 100,00 SIS NN S/S S/S SIS N/N S/S SIS

Fonte: Autoria prépria

A Tabela 7 evidencia a maior dificuldade de identificacdo nas notas de R$ 20,00 e

R$ 50,00, sendo que dos quatro educandos (50%) que apresentaram dificuldades na
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identificacdo da nota de R$ 50,00, dois deles superaram essa dificuldade, porém os trés
educandos (37,5%) que apresentavam essa dificuldade em relacdo a nota de R$ 20,00, ndo
conseguiram reconhecé-la apos a aplicacdo da pesquisa.

Apesar de constatadas dificuldades cognitivas o conteldo ndo deve deixar de ser
trabalhado. Nesse sentido, Pereira et al (2013) acrescentam que o cérebro humano pode
contornar algumas dificuldades de aprendizado e que depende do educador interferir
estimulando convenientemente o educando. A verificacdo da dificuldade torna-se ponto de
partida para o ensino, como se pode apreciar nas Tabelas 5, 6 e 7 que demonstram 0s
progressos significativos no reconhecimento de notas de papel moeda pelos educandos apos a
aplicacdo da pesquisa.

Para demonstrar mais claramente os dados de reconhecimento de numerais, moedas
de metal e notas de papel moeda elaboraram-se as Tabelas 8 e 9. Nessas tabelas os registros

sdo feitos pelo nimero de educandos que contemplam cada quesito.

Tabela 8 - Reconhecimento dos numerais, moedas de metal e notas de papel moeda pelo educando -
entrevista inicial

Reconhecem Reconhecem Né&o
todos alguns reconhecem
nenhum
Quantidade de educandos que reconhecem os numerais 5 2 1
Quantidade de educandos que reconhecem as moedas de metal 3 0 5
Quantidade de educandos que reconhecem as notas de papel 5 1 2

moeda

Fonte: Autoria prépria

Tabela 9 - Reconhecimento dos numerais, moedas de metal e notas de papel moeda pelo educando -
entrevista final

Reconhecem Reconhecem Né&o
todos alguns reconhecem
nenhum

Quantidade de educandos que reconhecem os numerais 5 2 1
Quantidade de educandos que reconhecem as moedas de 4 2 2
metal

Quantidade de educandos que reconhecem as notas de 5 2 1
papel moeda

Fonte: Autoria propria

Verificou-se que o numero de educandos que identificavam os numerais na entrevista
inicial e final se manteve nas duas pesquisas. J& no reconhecimento das moedas de metal trés
reconheciam todas e cinco, nenhuma, passando para quatro educandos reconhecendo todas,

dois algumas e ainda dois ndo as reconhecendo. Nas notas de papel moeda o resultado se
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mantém no reconhecimento total delas, mas varia no reconhecimento parcial que passa de um
para dois educandos, diminuindo o indice do ndo reconhecimento para um educando.

Completando as pesquisas inicial e final, foram anotados dados que se relacionam
com pontos proprios que sdo evidenciados com o costume do uso do dinheiro (Tabela 10),
pois essa é uma atividade humana bem presente no dia a dia. Rossit e Goyos (2009) lembram
a necessidade de adequacédo dos contetdos aprendidos na escola a uma nova realidade em que
se aplicam esses conhecimentos em diversas areas da atividade humana. Nesse aspecto, na
pesquisa foram anotados quesitos com os quais se pretendeu analisar se alguns conhecimentos
trabalhados com os educandos nas escolas séo efetivamente aprendidos se fazendo presentes
na sua vida. Para tanto, distribuiram-se os quesitos na Tabela 10, abrangendo os dados do
momento da entrevista inicial e, posteriormente, os dados da entrevista final.

Para a Tabela 10 fica estabelecido que “1” corresponde a insatisfeito (ruim), “2”

razoavelmente satisfeito (regular) e “3” satisfeito totalmente (bom).

Tabela 10 - Desempenho inicial e final do educando em relacio ao uso do dinheiro

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8
Entrevista Inical(l), Entrevista Final (F) M= vk UUF UF IUF UF I/IF IIF
Habilidade no manuseio de dinheiro /2 12 33 3/3 12 11 3/3 172

Estabelecimento de relagéo entre o produtoeseu 1/1  1/1  3/3 3/3 13 11 2/3 3/3
aproximado valor

Composigdo de valores com uso de moedas de 1/1 11 2/3 33 11 11 11 172
metal e notas de papel moeda

Composicdo do valor do troco com uso de 1/1 11 1/3 1/3 1/1 11 11 11
moedas de metal e notas de papel moeda

Leitura de valores monetarios em numerais 1/1 1/1  2/3 2/3 12 11 2/2 22
arabicos

Correspondéncia entre valores monetdrios por 1/1 12 3/3 3/3 1/3 11 1/3 213
extenso com numerais arabicos

Frequéncia de experiéncia no manuseio de 1/2 1/2 3/3 3/3 1/2 11 1/2 213
dinheiro em casa

Fonte: Autoria propria

A habilidade em manusear o dinheiro acontece com a pratica como se observa que
62,5% dos educandos que apresentaram inicialmente o conceito “insatisfeito” e depois do
processo quatro deles passaram para “razoavelmente satisfeitos”. De acordo Rossit, Araujo e
Nascimento (2005) para educandos com DI deve-se objetivar o dominio de algumas
habilidades monetéarias praticas para estarem mais bem inseridos na comunidade. Esse quesito
pode ser alcancado pela intimidade com o dinheiro em notas de papel moeda e moedas de

metal por ser o material concreto natural a esse ensino.
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Nos demais quesitos pesquisados experiéncias praticas de compra, pagamento, troco
também sdo determinantes para que o educando domine os conteudos. Note-se que 0s
progressos alcancados foram derivados das experiéncias de comércio em sala de aula e no
comeércio local.

Considera-se que 0s quesitos pesquisados devem ser trabalhados com o educando
com DI, pois, de acordo com Soares et al. (2012) o mesmo deve estar apto a participar da
sociedade de maneira digna. Nesse sentido se faz oportuno desenvolver habilidades que
possibilitem a interacdo da pessoa com a sociedade.

Porém, calcular o valor aproximado de produtos nédo foi tarefa facil de trabalhar com
os educandos. Foi preciso recorrer ao mercadinho em sala de aula e outras atividades com
panfletos de farmacia, supermercados e lojas, trabalhando também precos a vista e a prazo
para que identificassem a diferenca do montante pago. Ao final da pesquisa 62,5% dos
educandos conseguiram fazer essa relagao satisfatoriamente.

Compor valores com notas de papel moeda e moedas de metal conjuntamente, foi
mais dificil para os educandos, sendo que, ao final da pesquisa, 37,5% tiveram
aproveitamento significativo e 25% adquiriram a habilidade de calcular o troco com notas de
papel moeda e moedas de metal conjuntamente. Porém quando calculavam troco sé com
moedas de metal ou sé com notas de papel moeda esse nimero aumentava.

O estudo com notas de papel moeda depende do dominio de pré-requisitos como a
adicdo, para se fazer a soma de inteiros e decimais. Contudo, de acordo com Rossit e Ferreira
(2003) para educandos com DI, pode ocorrer de concluirem a escolarizacdo sem atingir o
dominio de certas habilidades matematicas que sdo basicas, resultando que alcancem a idade
adulta sem muitos dos pré-requisitos necessarios.

Para que o educando aprendesse a utilizar o dinheiro, nesta pesquisa foram estudados
pré-requisitos como, por exemplo, leitura de valores monetarios em numerais arabicos
(exemplo: R$ 2, 53), e o resultado positivo na atividade foi que 62,5% conseguiram ler os
valores. Outros educandos ndo alcangaram esse objetivo, um por ndo conhecer 0s numerais e
outros por ndo entenderem o que seriam reais e centavos em relacdo a virgula.

Outro quesito pesquisado foi a correspondéncia de valores escrito por extenso (ou
lidos pela pesquisadora, no caso de educandos que ndo sabiam ler) com valores em numerais
arabicos com cifras (R$ 4,50). Dos educandos 75% conseguiam fazer ligacdo apontando o
cartdo com o valor escrito. Esse ponto se mostrou mais facil para os educandos do que o

quesito de leitura dos valores por extenso.
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Na pesquisa inicial perguntou-se se os educandos tinham acesso e manuseavam
dinheiro em notas de papel moeda e moedas de metal (Tabela 10). De acordo com Rossit,
Araudjo e Nascimento (2005) o manuseio do dinheiro é questdo fundamental para vida do
educando com DI e deve fazer parte do seu dia a dia. Devido a isso, pesquisou-se 0 manuseio
de dinheiro em casa.

Quando da entrevista final 87,5% dos educandos responderam que os pais tinham
oportunizado que manuseassem dinheiro em casa. Nota-se uma mudanca de atitude positiva
desses pais que foram motivados pelo fato dos filhos estarem participando do estudo.

Esses pais ainda permitiram que os filhos trouxessem dinheiro para a escola para
poupar para a compra da atividade de visita ao supermercado. Da Tabela 10 esse foi o item
gue mais apresentou melhoras. De acordo com Pandorf et al (2013) é importante que a familia
se faca presente no processo de ensino e favoreca o desenvolvimento do educando, pois é o
meio em que se encontra inserido e onde passa a maior parte do seu tempo. Nesse sentido a
maioria das familias (87,5%) apoiou o projeto permitindo que trouxessem dinheiro, poupando
para as atividades de compra no comércio local.

Para um dos educandos (E6) esse poupar nao foi permitido e o mesmo foi ao
supermercado com dinheiro ganho da pesquisadora e educadora da sala de aula. Esse foi 0
Unico educando que ndo apresentou progresso nesse quesito, ou seja, 0S pais Nndo
oportunizaram que 0 mesmo tivesse acesso ao dinheiro em casa.

Na Tabela 11 estdo dispostos 0s dados dos educandos nas atividades de compra no
comércio local, comparando a desenvoltura na visita a papelaria e depois a visita final ao
supermercado, que foi feita para encerramento da sequéncia didatica. Alguns quesitos sao
comportamentais como localizar produtos no estabelecimento comercial e esperar o troco. No
entanto, sdo necessarios para a vida. A esse respeito Rossit, Aradjo e Nascimento (2005)
afirmam que jovens com DI apresentam déficits comportamentais quando se propde algumas
tarefas mais estruturadas. O comportamento dentro de um estabelecimento comercial foi uma
tarefa mais estruturada para os educandos da pesquisa, especialmente para a maioria deles que
nédo estava acostumada a frequentar esse ambiente.

Fica definido para a tabela que 11 que “1” (um) indica que o educando néo realiza a
tarefa; ‘2’ (dois) quando realiza mediante ajuda do educador; e ‘3’ (trés) quando realiza sem

ajuda.



102

Tabela 11 - Desempenho na visita ao comércio - comparativo da visita inicial ao comércio (papelaria) e
visita final ao comércio (supermercado)

Educando El E2 E3 E4 E5 E6 E7 ES8
Visita inicial (1)/ Visita final (F) LIE LIF LIF LIF 1IF LIF LIF IIF

Quantificaclo do valor em notas de papel moeda 1/1 1/1 2/3 2/3 11 11 2/2 2/2
e moedas de metal que esta portando

Relag&o entre quantia portada e poder de compra  1/1  1/1  2/3 2/3 11 1/1 2/3 2/3

Localizagdo dos produtos no estabelecimento 2/3 2/3 3/3 3/3 13 1/2 213 22
comercial

Previsdo da necessidade de troco ao efetuar o 1/2 1/1 2/3 2/3 11 1/1 11 172
pagamento

Estimag&o do valor do troco 1T 11 2,3 2/3 U1 11 11 11

O educando aguarda a nota fiscal 22 12 2/3 33 212 12 12 213
Fonte: Autoria prépria

Quando se sai as compras é importante verificar que valor se pode disponibilizar para
tal atividade. Para o educando com DI isso é mais dificil do que para os demais. Precisa ser
bem trabalhado. E util saber somar o dinheiro que esta portando em notas de papel moeda e
moedas de metal para entdo poder identificar que produto se pode comprar, fazendo relacéo
de valor do produto X quantia portada. Antes de sair as compras com o DI recomenda-se fazer
essa conferéncia para poder auxilia-lo no que escolher para comprar, ndo correndo o risco de
pegar um produto de maior valor, chegar ao caixa e ndo poder leva-lo.

Para se chegar a esses conhecimentos mais complexos do ato de fazer compras com
o DI deve-se partir de conceitos basicos e aumentar a complexidade. De acordo com Rossit e
Goyos (2009, p. 215) “O grau de complexidade deve ser aumentado gradativamente de acordo
com as condic@es individuais, assim como reduzir gradativamente os niveis de apoio”. Isso se
procurou fazer durante as aulas nas atividades de compras reais no brechd e sebo e nas
atividades na papelaria, onde os educandos tiveram a oportunidade de praticar 0s
conhecimentos adquiridos.

Na Tabela 11 é possivel verificar que 50% dos educandos conseguiram avancar
nesse quesito na atividade final de compras no supermercado quando comparado a atividade
inicial de compras na papelaria. Os mesmos educandos conseguiram saber o que podiam
comprar com 0 montante que possuiam. Os demais nao obtiveram éxito nessa atividade, para
eles foi muito dificil observar o preco dos produtos e relacionar com o montante portado. Uns
escolhiam produtos, perguntavam para os outros e para as educadoras se o dinheiro “dava”.
Dessa maneira, foi preciso auxilia-los.

Quanto a procurar e localizar o produto que queriam no estabelecimento comercial

(supermercado) o proveito foi maior, 100% dos educandos estavam mais desenvoltos nessa
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atividade, quando comparados a primeira experiéncia (papelaria). Apresentaram mais
autoconfiangca em manipular os produtos, 0 que na visita a papelaria eram receosos em
“pegar” os produtos, ndo sabiam se podiam “tocar” nas mercadorias para poder escolher.

Um ponto que preocupava nas atividades de compra era a de esperar pelo troco.
Investigou-se esse quesito em sala e na atividade de compra na papelaria. Esperava-se uma
mudanca na atitude frente & importancia de aguardar para receber o seu troco, pois se notava
tanto nas atividades de compras em sala como na visita a papelaria que o educando dava o
dinheiro em pagamento e nem percebia se tinha troco, querendo encerrar a compra. Dos
educandos 50% avancaram nesse quesito o que foi verificado na visita ao supermercado.

Estimar o valor do troco ndo é tarefa facil para um educando com DI. Isso ficou
demonstrado na pesquisa. Somente 25% souberam estimar o troco sem ajuda na visita ao
supermercado. Esses mesmos educandos tinham estimado o valor do troco na visita a
papelaria, s6 que com ajuda da pesquisadora. Portanto tiveram avanco significativo nesse
quesito.

Porém, apesar do ensino de troco ser moroso deve ser trabalhado com o DI,
especialmente na EJA, pois, “A maioria das pessoas adultas deficientes mentais [sic], por
motivos diversos, deixa as escolas ou as instituicbes em que vivem para a inclusdo na
comunidade, o que aumenta sua necessidade de aprender habilidades para uma vida
independente” (ROSSIT; ARAUJO; NASCIMENTO, 2005, p. 121). Entre essas habilidades,
calcular o troco e esperar pela nota fiscal é necessario para o educando na vida em
comunidade.

Aguardar a nota fiscal faz-se necessario para um consumidor consciente do seu papel
na sociedade. Cada vez mais as pessoas tomam consciéncia da importancia de exigir a nota
fiscal das suas compras. Essa faceta das atividades de compras foi trabalhada em sala e na
visita a papelaria. Quando da visita ao supermercado verificou-se que todos os educandos
tinham avangado nesta quest&o. 1sso demonstra uma mudanca positiva de atitude.

Esses quesitos foram trabalhados com os educandos sempre se questionando sobre a
importancia do que se estava aprendendo, 0 que vem ao encontro de Lopes, Veit e Araujo
(2014) no sentido que esse questionar desenvolve o pensamento critico e € um meio de

aprendizado.
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4.2.2 Analise do Desenvolvimento da Aquisicdo de Habilidades Monetarias do Educando
com Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): Estudo da
Progressdo do Desempenho Individual

O desenvolvimento da pesquisa contemplou uma parte do tempo dedicado nos
modulos para o estudo coletivo e outra individual. Individualmente eram tratados os
conteidos vistos coletivamente e mais uma parte que correspondia a pontos que eram
peculiares de cada educando.

Segundo Rossit, Araujo e Nascimento (2005), o educando necessita reconhecer
moedas de metal e notas de papel moeda, contar, emparelhar em grupos, e comparar as
quantidades. Esses quesitos foram contemplados em grupo e também no estudo individual.

Na parte individual o conteudo foi ainda mais diversificado de acordo com as
necessidades e capacidades de cada um, pois sendo uma classe bem diversa se encontravam
em niveis diferentes de aprendizado.

Uma das dificuldades encontradas para a qual se fez necessario estudo
individualizado foi que, apds o estudo com moedas de metal, precisou-se retomar com as
notas de papel moeda para depois inserir notas de papel moeda e moedas de metal juntas.
Percebeu-se que para 0s educandos notas de papel moeda e moedas de metal pareciam néo se
misturar. Houve dificuldade em juntar, por exemplo, dois reais e cinquenta centavos em uma
nota de papel moeda de R$ 2,00 e uma moeda de metal de R$ 0,50 como fazendo parte de
uma mesma quantia. Mas com as atividades de troco e compra de gibis, onde estdo escritos
valores inteiros e decimais nas capas, conseguiram entender a composicao.

Para que o educando com DI chegue ao conhecimento e manuseio do dinheiro alguns
pré-requisitos sdo necessarios. De acordo com Rossit, Araujo e Nascimento (2005), o
educando necessita reconhecer moedas de metal e notas de papel moeda, contar, emparelhar
em grupos, e comparar as quantidades. Nesse sentido, para conduzir aquisicdo das habilidades
de reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetério
Brasileiro teve-se que atender as particularidades e dificuldades individuais. Foram
necessarias intervencdes desses pre-requisitos. Todos os educandos avangaram considerando
0 ponto que partiram. Nem todos chegaram ao reconhecimento de todas as notas de papel
moeda e moedas de metal e estabelecimento da relacdo de maior e menor valor entre elas,
devido as suas limitacdes, mas com todos foram trabalhados nos conteudos relativos ao
Sistema Monetério e outros temas de modo pratico. Velho e Lara (2011) comentam que a

matematica pode, também, ser trabalhada nas habilidades praticas que sdo as que contam para
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a sobrevivéncia. As habilidades praticas foram trabalhadas também em atividades de
simulagdo de compras e compras reais.

Essas atividades reais de compra oportunizaram melhor desenvoltura com o
manuseio do dinheiro. Também em casa puderam fazer a economia que traziam para a escola

para juntar dinheiro para a atividade final no supermercado.

4.3 EXPOSICAO DO DESEMPENHO INDIVIDUAL

O estudo individual promoveu atividades em separado com cada educando de modo
a contemplar os pontos que cada um pudesse avancar em relacdo aos conhecimentos
demonstrados no ato da entrevista inicial e de outros pontos importantes para a pesquisa que
surgiram no decorrer do desenvolvimento dos modulos.

Analisando o estudo feito com todos os educandos, coloca-se que todos tiveram
avancgos apos o tempo da pesquisa. O avanco individual foi verificado a partir da investigacao
aula a aula do que ja& era conhecimento do educando e do que se estudava. Alguns
conseguiram avancar mais que 0s outros, sempre contando do conhecimento individual,
porém todos avancaram em muitos pontos. Esses avancos s6 puderam ser mensurados com

mais efetividade devido ao estudo individual.

4.3.1 Educando E1

O educando E1 néo reconhecia todos 0s numerais que estdo estampados nas notas de
papel moeda e moedas de metal. Conhecia somente os numerais até 10, o que dificultava
reconhecer as notas de R$ 20,00, de R$ 50,00, de R$ 100,00. Né&o estabelecia relagéo de valor
maior e menor entre elas e ndo reconhecia as moedas de metal. Para ele as moedas de metal
representaram maior desafio, pois ndo reconhecia nenhuma e passou a reconhecer a de R$
1,00. Com o estudo desenvolvido passou a reconhecer a nota de R$ 50,00 e R$ 100,00, mas a
de R$ 20,00 ainda Ihe causava certa inseguranga.

Tinha dificuldade em pegar no dinheiro, hesitava em tocar com as méos as notas de
papel moeda e moedas de metal. Essa dificuldade foi superada no decorrer da pesquisa por
meio de atividades de resolucdo de problemas e jogos, que sdo indicados pelos PCN
(BRASIL, 1998). Além dos conteldos trabalhados coletivamente foi necessario trabalhar

individualmente com esse educando a escrita e leitura dos numerais 20, 25, 50 e 100; notas de
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papel moeda e moedas de metal; a adi¢cdo e subtracdo com auxilio de risquinhos e dedos;
valor diferenciado das notas de papel moeda (apresentava qualquer nota para 0 mesmo
produto, ndo fazia relacdo de valor e nota); adi¢do e subtracdo (armar a conta); diferenca de
valor das compras a vista e a prestacao; valores compostos de nimeros inteiros e decimais;
nota fiscal (a importancia de aguardar a nota fiscal);

Na visita ao supermercado j& estava mais desenvolto e conseguiu localizar sozinho
0s produtos que queria, ao passo que, na visita a papelaria, ndo tinha seguranca em escolher
um produto e necessitava da ajuda de um colega. Como verificou que havia sobrado troco,
comprou outro produto. Saiu do supermercado muito mais satisfeito que na compra na
papelaria.

Para esse educando o maior avancgo foi na seguranca em tocar e manusear as notas de
papel moeda e moedas de metal sem hesitacdo, também seguranca em tocar os produtos tanto
no supermercado como nas atividades de compra na escola (ele hesitava em tocar nos
produtos) e o reconhecimento das notas de R$ 50,00 e R$ 100,00. Essa desenvoltura
alcancada foi resultado das intervencbes da pesquisadora e educadora regente, o que
corrobora com a afirmacéo de Dias e Oliveira (2013) de que € preciso esfor¢cos para superar as

dificuldades que sdo impostas pela deficiéncia.

4.3.2 Educando E2

O educando E2 foi o que mais se desenvolveu com relagdo ao reconhecimento de
notas de papel moeda e moedas de metal, considerando 0s conhecimentos prévios a pesquisa e
0 que veio a demonstrar na entrevista final. Ndo reconhecia todos 0s numerais que estdo
estampados nas notas de papel moeda e moedas de metal. Mesmo reconhecendo 0s numerais
até dez ndo soube reconhecer as notas de papel moeda e moedas de metal correspondentes, de
modo que ndo reconheceu nenhuma delas. Apds a intervencdo reconheceu as notas de R$
2,00, R$ 5,00 e R$ 10,00 e as moedas de R$ 0,05, R$ 0,10 e R$ 1,00. Ndo armava a operagéo
de adicdo e subtracdo sozinho e tinha dificuldade de copiar a operacdo armada do quadro,
principalmente quando a adigdo tinha trés parcelas ou mais. Buscou-se desenvolver com ele
habilidades praticas que fazem parte da matematica relacionadas com a vida e necessarias a
sobrevivéncia (VELHO; LARA, 2011).

No estudo individual, além dos quesitos comuns a todos os educandos para esse foi

preciso intensificar: reconhecimento de numerais 20, 25, 50 e 100; o reconhecimento das
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notas de papel moeda e moedas de metal, adi¢do com auxilio de risquinhos e dedos;
composic¢do de notas de papel moeda para compras; contagem de um a vinte. Adigdo de zero
mais zero, zero menos zero e numero inteiro menos zero (dificultando a operacdo armada);
composicao de notas de papel moeda e moedas de metal conjuntamente; nota fiscal, cheque e
compras no brecho, sebo e papelaria. Demonstrou mais intimidade com o dinheiro durante a
aplicacdo da pesquisa pelo manuseio proporcionado pela pesquisadora e em casa devido aos
pais possibilitarem que economizasse para as compras no supermercado. O trabalho
individual realizado com esse educando procurou que alcangasse maior independéncia na lida
com o dinheiro e consequentemente um maior grau de inclusdo social. Essa preocupagdo com
uma maior independéncia se justifica, pois, pessoas com deficiéncia “[...] tém sido
socialmente excluidas, despojadas de suas responsabilidades e consideradas epitomes da
dependéncia” (BERNARDES; ARAUJO, 2012, p. 2436).

Apos a intervencdo, durante a producao final, este educando avangou em procurar 0s
produtos no supermercado, ganhando mais confianga em tocar os produtos com as méaos e
escolhé-los, mas teve dificuldade em calcular 0 que comprar com a quantia que possuia,
queria comprar um produto mais caro.

Para esse educando, esperar pelo troco era dificil, pois era inquieto. Nas atividades
de compra dava por encerrada a mesma com a entrega do dinheiro, sem conferir o troco e nota
fiscal.

Na atividade no supermercado soube aguardar o troco, obtendo um avancgo

significativo.

4.3.3 Educando E3

Educando com comprometimento cognitivo menor, quando comparado com 0s
demais colegas de sala.

O educando reconheceu todas as notas de papel moeda e moedas de metal.
Apresentava dificuldade em quantificar os valores em notas de papel moeda e moedas de
metal e o0 seu respectivo poder de compra, previsao de troco nas compras e estimacédo do valor
do troco, bem como a necessidade da nota fiscal. Esses quesitos foram trabalhados e o
educando logrou éxito, demonstrando isso nas atividades de compra na escola e
supermercado. Nesse sentido, o trabalho com o dinheiro com esse educando ajudou a

capacita-lo para lidar melhor com quantias até R$ 300,00.



108

Além dos contetdos comuns, com ele foram trabalhadas questdes mais avancadas,
pois 0 mesmo correspondia. Sdo algumas delas: sequéncia de R$ 10,00 em R$ 10,00 até R$
300,00 (tinha dificuldade no R$ 60,00, R$ 160,00, R$ 260,00, mas conseguiu superar); leitura
de valores em numerais arabicos e por extenso; agrupamentos de moedas de metal e
agrupamento de notas de papel moeda e moedas de metal conjuntamente; troco; agrupamento
de valores até R$ 300,00; uso da calculadora para adicdo e subtracdo de valores; adicdo e
subtracdo de valores maiores como preco de bicicleta, carro, terreno, etc.; adicdo e subtracao
(armar e efetuar as operacdes); diferenca nas compras a vista e a prazo. Esse educando tem
apoio da mae para atividades que o deixem mais independente. De acordo com Pandorf et al
(2013) a familia pode auxiliar o ensino e sua ajuda é importante para 0 processo devido ao
fato de ser onde o educando passa maior parte do seu tempo.

Esse educando desenvolveu bem os contetdos comuns a todos e teve grande éxito na
composi¢do de valores, adicdo e subtracdo e ainda o troco. Também aprendeu a utilizar a
calculadora para adigdo e subtracdo de valores. Conseguiu compor valores até R$ 300,00 em
notas de papel moeda e moedas de metal por meio da resolucdo de problemas, que, de acordo

com Dantas et al (2013), € uma atividade que possibilita ao educando maior interesse.

4.3.4 Educando E4

Educando com comprometimento cognitivo menor, quando comparado aos colegas
de turma.

Esse educando reconheceu todas as notas de papel moeda e moedas de metal.
Armava as operacdes de adicdo e subtracdo sozinho. Apresentava dificuldade em estabelecer
o0 poder de compra com as notas de papel moeda e moedas de metal que possuia, bem como
quantificar as mesmas. N&o conseguia realizar uma previsdo de troco nas compras e
estimativa do valor do troco, mas considerava a necessidade da nota fiscal. Esses quesitos
foram trabalhados com a pesquisadora fazendo a mediagdo do conhecimento nas atividades
(VIGOTSKY, 1998). Assim, o educando logrou éxito, demonstrando nas atividades de
compra na escola, papelaria e supermercado.

Devido ao desenvolvimento demonstrado por esse educando além dos conteudos
comuns, com ele foram trabalhadas questdes mais avancgadas. S8o algumas delas: troco;
leitura de valores em numerais arabicos e por extenso; agrupamentos de moedas de metal de

centavos (apresentava dificuldades em adicionar os centavos e verificar que 0s mesmos



109

compunham um inteiro, por exemplo: R$ 0,50 + R$ 0,50 + R$ 0,25 = R$ 1,25; inicialmente,
para ele, os centavos adicionados sé resultavam em centavos); notas de papel moeda e moedas
de metal conjuntamente; troco; representacdo escrita do valor R$ 0,05; agrupamento de
valores até R$ 300,00; uso da calculadora para adigdo e subtracdo de valores; adicdo e
subtracdo de valores maiores como preco de bicicleta, carro, terreno, etc; subtracdo com zeros
e adicdo com mais de trés parcelas em que constavam zeros; diferenca nas compras a vista e a
prazo.

Na visita final ao supermercado se desenvolveu bem, escolhendo os produtos e
calculando se o dinheiro que possuia era suficiente (preocupacdo que nem todos
demonstraram).

Esse educando desenvolveu bem os conteudos e teve grande éxito na composicdo de
valores, adicdo e subtracdo e ainda o troco. Também aprendeu a utilizar a calculadora para
adicdo e subtracdo de valores, pois, 0 uso da mesma é indicado nos PCN orientando que 0s
educandos podem utiliza-la para produzir e verificar resultados (BRASIL, 1998). Mostrou-se
interessado e tirou grande proveito dos contetdos de cheques, vales, notas fiscais. Conseguiu

compor valores em notas de papel moeda e moedas até R$ 300,00.

4.3.5 Educando E5

A dificuldade em pesquisa com esse educando se mostrou por conta de estabelecer
uma comunicacao eficaz. Quando questionado ficava calado esperando alguma sinalizagdo do
que devia responder. A pesquisa foi morosa. Nem sempre se conseguiu determinar com
precisdo as respostas mesmo quando se pedia para pegar uma determinada nota ou moeda,
hesitava esperando uma sinaliza¢do, como isso ndo ocorria ndo realizava o pedido. Precisava
insistir e mesmo assim muitas vezes ndo respondia adequadamente.

O educando reconheceu as notas de papel moeda todas, mas néo estabeleceu relagédo
de maior e menor com elas, porém das moedas de metal s6 reconheceu a de R$ 1,00 na
entrevista inicial. Depois da pesquisa reconhecia as moedas de R$ 0,05, R$ 0,10. Nao fazia
adicdo e subtracdo (embora ndo fosse possivel determinar até que ponto sabia fazer sozinho
devido ao fato de sempre esperar gque se indicasse o que ele deveria fazer). Ndo demonstrou
interesse em preencher cheques, vales, etc. (talvez porque s6 escreve em caixa alta e letra

muito grande o que dificulta porque o espaco é reduzido para o preenchimento). Foram
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trabalhadas também questdes de educacdo do consumidor que € uma indicacdo dos PCN
(BRASIL, 1997).

Com esse educando foi trabalhado em separado além dos conteudos comuns a todos:
o numeral 25 (ndo conseguia reconhecer); relacdo de maior e menor com os numerais 1, 10 e
100 (confundia a quantidade de zeros); relagdo de maior e menor valor com as notas de papel
moeda e moedas de metal; troco; adi¢do e subtracdo com auxilio de risquinhos e dedos;
adicdo e subtracdo com zeros (ndo sabia dizer quanto é zero mais zero, ou zZero menos zero);
poder de compra das notas de papel moeda e moedas de metal; numerais até 20; compras a
vista e a prestacdo; composicdo de valores com notas de papel moeda e moedas de metal
(bastante dificuldade em utilizar notas de papel moeda e moedas de metal conjuntamente);
necessidade de aguardar a nota fiscal; entre outros. Fazer troco e pequenos pagamentos foi
priorizado com esse educando, pois, sdo habilidades que devem ser buscadas (ROSSIT,;
FERREIRA, 2003).

O educando ndo se sentia & vontade em fazer atividades de compras em sala e na
papelaria. Demorava-se para escolher um produto, ficava em ddvida, o que se constatava
porque olhava fixamente para dois produtos, ora um, ora outro, como que indeciso. Superou
isso com a pesquisadora deixando-o bem a vontade quando, no brecho, escolheu uma linda
sandalia que era o seu nimero e ficou muito sorridente. Depois disso conseguiu escolher mais
rapidamente os produtos. Inclusive na visita ao supermercado quando pegou com deciséo
xampu e condicionador, sabia 0 que queria. Nas atividades em grupo tinha maior
desenvoltura. Isso foi explorado pela pesquisadora, pois, a participacdo nas atividades
partilhadas é construtiva para o desenvolvimento (IVIC, 2010).

Esse educando teve maiores ganhos no reconhecimento de numerais 1, 10, 100 e
estabelecimento da relacdo de maior e menor entre eles. Também nas operacfes com zero
mais zero, zero menos zero e numeral inteiro mais zero ou menos zero. Outro ponto que se
destacou foi a atitude perante a escolha da compra sem indecisédo (ao final da pesquisa
conseguiu fazer a compra com maior rapidez: analisava bem, escolhia 0 que mais gostava e

entdo pegava sem relutar e ficava satisfeito).

4.3.6 Educando E6

Possuia um comprometimento cognitivo maior, exigindo mais atencdo durante os

estudos em grupo. Devido ao comprometimento este se enfastiava muito facilmente. Por
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vezes necessitou-se encerrar o estudo com ele, até que 0 mesmo descansasse por ndo estar
sendo produtivo.

S0 reconhecia 0 nimero e numeral um. Depois da pesquisa, hnum primeiro momento,
ficou reconhecendo os numeros dois e trés, mas ndo os numerais correspondentes. Apos dois
meses de estudo passou a reconhecer 0s numerais dois e trés. Contava até dez mecanicamente
e com erros, mas nao reconhecia 0s nimeros correspondentes. Apds o estudo de trés meses
conseguiu fazer contagem até dez com maior seguranca, errando menos, assim fazia a soma
até dez mecanicamente, mas nado registrava, pois ndo conhecia os numerais. Esse educando
era 0 que mais apresentava dificuldade de abstracéo. Esse fato evidencia que educandos com
DI tém maior dificuldade no pensamento abstrato e precisam ser levados a desenvolver
habilidades para que possam passar do concreto para o abstrato (VIGOTSKY, 2010).

Devido a ndo saber os numerais, as notas de papel moeda e moedas de metal nao
foram por ele reconhecidas. N&o tinha o hébito de manusear dinheiro em casa e de fazer
compras. Cansava-se rapido das atividades, pois exigiam muito dele. Nao conseguia fazer as
compras, tinha relutancia em pegar os produtos, pois ndo estava a vontade para escolher
coisas para si.

Com ele foram trabalhados em separado, além dos conteddos comuns a todos, 0s
ndmeros e numerais um, dois e trés num primeiro momento e depois soma até dez com dedos,
risquinhos e dados; atividades de compras em sala, na papelaria e supermercado; notas de
papel moeda e moedas de metal pela estampa, cor, tamanho; contagem a partir das bolinhas
dos dados (embora o educando ndo atingisse a compreensdo exata de numero). Foram
utilizados também jogos, que s&o vistos como forma educativa e de aprendizagem (MURCIA,
2005).

Os principais pontos de evolucdo com esse educando foram o reconhecimento dos
numerais dois e trés, a contagem e adicdo até dez. Com esse educando o trabalho que mostrou
mais resultados foi o individual, revelando a proximidade entre educagéo e desenvolvimento
do educando na zona de desenvolvimento proximal (FRADE; MEIRA, 2012). Também houve
progressos no desempenho nas atividades de compras (experimentava as roupas do breché e
escolhia os gibis do sebo bem mais & vontade que inicialmente), na localiza¢do de produtos no

supermercado e no aguardo pela nota fiscal no caixa do supermercado e papelaria.
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4.3.7 Educando E7

O educando reconheceu todas as notas de papel moeda e moedas de metal, porém
teve dificuldade no estabelecimento da relacdo de maior e menor valor entre as moedas de
metal. Sempre questionava a respeito do que ndo compreendia o que facilitava para a
pesquisadora ensina-lo. Segundo Lopes, Veit e Araujo (2014) deve-se encorajar 0S
guestionamentos, pois, podem proporcionar aprendizado.

Reconhecia que a moeda de R$ 1,00 tem mais valor que as outras, mas néo
relacionava o valor maior ou menor com nenhuma outra. Ao final da pesquisa conseguiu
estabelecer essa relagdo com a maioria das moedas de metal, mas algumas vezes se confundia
e tinha que pensar mais um pouco. N&o conseguia compor valores com notas de papel moeda
e moedas de metal apesar de reconhecé-las. Trabalhou-se mais intensivamente com ele o
valor do numeral em relacdo a virgula que €é necessario para leitura de precos nos
supermercados (ROSSIT; FERREIRA, 2003). Quando indagado sobre o costume de fazer
compras, 0 mesmo respondeu que nunca fazia, por isso teve dificuldades em escolher
produtos para si. Ndo calculava sozinho o tamanho da camiseta no brechd, precisando de
ajuda. Para as atividades de compra ndo conseguia compor o dinheiro. Apresentou dificuldade
nos numerais setenta e sessenta, talvez porque falasse com dificuldade de pronuncia. A
subtracdo teve gque ser vista com mais atencao.

Com o educando foi trabalhado em separado, além dos conteldos comuns aos
demais, o agrupamento de notas de R$ 10,00 (R$ 10,00 + R$ 10,00 + R$ 10,00), pois o
mesmo tinha dificuldade em contar de dez em dez; composicdo de valores em notas de papel
moeda e posteriormente em notas de papel moeda e moedas de metal conjuntamente;
numerais setenta e sessenta; contas com adi¢do até vinte e subtracdo com auxilio de
palitinhos; resolucdo de problemas com moedas de metal; posicdo de minuendo e subtraendo
na hora de armar a conta; produto caro e barato; compras a prestacao e a vista; formacao de
valores com moedas de metal; valores escritos por extenso e o correspondente em numeral
arébico.

Para esse educando foi dificil adequar o valor que possuia com o produto que queria
comprar nas atividades da papelaria e supermercado. Na papelaria queria um produto de
maior valor e os colegas queriam ajuda-lo a compor o montante, mas a educadora nédo deixou,
pois ele havia demonstrado esse comportamento outras vezes nas atividades de brecho e sebo.

Porém, para a visita ao supermercado, onde ocorreu o mesmo, foi permitido que um

colega colaborasse com algumas moedas de metal. Mesmo assim, quando chegaram ao caixa



113

as educadoras tiveram que interar a quantia porque o educando ndo abria mao de levar o
produto.

Para esse educando maiores éxitos foram alcancados no estabelecimento de maior ou
menor relacdo de valor com moedas de metal, praticas de atividades de compras (maior
desenvoltura em escolher produtos), soma e subtragdo de valores. Além da distin¢do que
conseguiu fazer entre 0s numeros e numerais sessenta e setenta. Também a formacéo de
valores com moedas de metal e a correspondéncia de valores monetarios escritos por extenso
com 0s numerais arabicos. Apesar das dificuldades encontradas com esse educando verifica-
se a importancia da escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia na EJA, que é um dos
desafios atuais da educacdo (BRITO; CAMPOS, 2013).

4.3.8 Educando E8

Esse educando, na pesquisa inicial, ndo soube reconhecer a nota de R$ 50,00 e as
moedas de R$ 0,05, R$ 0,10 e R$ 1,00. Ao final da pesquisa reconhecia todas as notas de
papel moeda e moedas de metal. No entanto o estabelecimento de valor maior e menor entre
as notas de papel moeda ndo era satisfatorio e entre as moedas de metal o educando nao
conseguia fazer essa relacéo.

Ao final da pesquisa realizou a atividade de relagcdo de maior e menor valor entre as
notas de papel moeda, mas ainda ndo conseguiu fazer essa mesma relacéo satisfatoriamente
com as moedas de metal. Também ndo distinguia valor de moedas de metal, nem mesmo de
R$ 1,00. Passou a contar as moedas de metal apresentando dificuldade apenas nas contas que
envolviam R$ 0,25. Apresentou dificuldade em formar valores juntando moedas de metal e
notas de papel moeda. O desenvolvimento da pesquisa na escola foi importante para o
progresso desse educando. Dias e Oliveira (2013) enfatizam a importancia da escola no
processo de promover a superacdo das dificuldades iniciais dos educandos.

O educando declarou que ndo ia as compras e ficou muito motivado com essas
atividades em sala de aula e no comeércio local. Na visita ao supermercado, ja estava bem a
vontade para escolher o que queria, embora a realidade de supermercado ndo fosse comum
para ele. Pegou alguns produtos e com o troco comprou flores para a mée. Dias e Oliveira
(2013) afirmam que o organismo e a propria personalidade podem dar novas respostas aos

desafios da pessoa com deficiéncia compensando suas debilidades. O mesmo ocorreu com
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esse educando, que, sempre com entusiasmo, procurava dar o maximo de si mesmo para
conseguir realizar as atividades.

Além dos contetidos que foram trabalhados pelos demais educandos, com esse foram
trabalhados: maior e menor valor entre as notas de R$ 2,00 e R$ 5,00 (confundia essas notas
de papel moeda, apesar de ter reconhecido na entrevista inicial e s6 no quinto modulo
identificou maior e menor valor entre as notas de R$ 2,00 e R$ 5,00); soma de moedas de
metal; maior e menor valor com moedas de metal, especialmente a de R$ 1,00 em relacdo as
outras (o que foi compreendido pelo educando ao final da pesquisa); operacbes de adigédo e
subtracdo com moedas de metal; compra a vista e a prestacdo; formacéo de valores com notas
de papel moeda e moedas de metal conjuntamente; nota fiscal; cheque; vales; atividades de
compras com troco no brechd e sebo em sala de aula. O reconhecimento das notas de papel
moeda de R$ 2,00 e de R$ 5,00 foi trabalhado com o educando por meio de jogos, 0 que
deixam as atividades interessantes, desafiadoras e prazerosas, ainda desenvolvendo a
criatividade do educando (TRIBECK, 2010).

Considera-se maiores avangos para o educando E8 a desenvoltura que adquiriu nas
compras, Visto que ndo estava acostumado e a pratica em manusear notas de papel moeda e
moedas de metal. O reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal também teve
destaque. Notou-se também progresso no estabelecimento de relagdo de maior e menor valor
entre as notas de papel moeda, adicdo e subtracdo com notas de papel moeda, adicdo com
moedas de metal, formacdo de valores em notas de papel moeda e moedas de metal

conjuntamente.

4.4 AVALIACAO DO PRODUTO

Para validar 0 produto “Caderno pedagodgico sobre 0 ensino de habilidades
monetarias para educandos com Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA)” foram convidadas cinco educadoras, sendo trés da Educacdo Especial, uma pedagoga
e uma com experiéncia em EJA. Das educadoras de educacdo especial, uma delas ja atuou
numa sala de EJA na APAE. Portanto, duas das cinco educadoras tém experiéncia em EJA.
Destaca-se que uma educadora de educacéo especial também atua como pedagoga. A escolha
das educadoras levou em conta que o material é destinado principalmente a educandos com

DI, por isso as educadoras de educacao especial; e foi aplicada a pesquisa numa sala da EJA
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com educandos com DI, portanto, justifica-se a escolha das educadoras com experiéncia em
EJA.

As educadoras foram nomeadas com as letras AP (Avaliacdo do Produto) seguidas
da numeracdo 1, 2, 3, 4 e 5, para indicar suas falas quando necessario.

O caderno pedagbgico foi encaminhado para as educadoras juntamente com o
protocolo de avaliagdo do produto (APENDICE G). Cinco questdes foram propostas.

Na primeira questdo, foi pedido que destacassem 0s pontos relevantes da proposta de
ensino do Sistema Monetario Brasileiro por meio da sequéncia didatica como estratégia de
ensino a educandos com DI da EJA do Ensino Fundamental. A educadora AP 1 destacou a
importancia de se ter iniciado o trabalho com os numerais. A educadora AP 2 notou a
importancia da elaboracdo dos mddulos a partir dos levantamentos da entrevista inicial.
Colocou também que julga importante o trabalho com dinheiro real e as visitas ao comércio.
As visitas ao comércio objetivaram a participacdo do educando na vida em sociedade e se
justifica em Soares et al (2012) que consideram que a pessoa com DI deva ser preparada para
participar da sociedade de forma digna. Ja a educadora AP 3 levantou a importancia do
material contemplar a historia do dinheiro, vale-compras, compras a vista e a prazo, e, a
andlise dos gastos mensais dos educandos. A educadora AP 4 destacou a importancia do
material para auxiliar os educandos com os conhecimentos para a sua vida cotidiana. A
importancia do respeito ao ritmo individual foi destacada pela educadora AP 5. De acordo
com Vigotsky (2010) cada contetdo que vai ser aprendido apresenta uma relacdo com o
desenvolvimento do educando. Nesse sentido, devem-se respeitar 0s estagios do
desenvolvimento individual. A educadora AP 5 salientou, ainda, que a sequéncia didatica,
passo a passo, atende ao tempo que cada um tem para aprender.

Na segunda questdo, foi pedido que se fizessem sugestdes, se achassem necessario,
no que se referisse a proposta de ensino em questdo. A educadora AP 3 elucidou que o
caderno pedag6gico havia sido muito bem elaborado ndo necessitando de mais sugestdes. A
educadora AP 1 colocou que o trabalho estd estruturado e organizado, com apresentacdo
coerente. Ja a educadora AP 2 levantou o fato de que o contetdo deve ser apresentado em
longo prazo, com repeti¢des devido ao aprendizado dos educandos com DI ser mais lento.

Na terceira questdo, foi indagado se consideravam a proposta do caderno pedagdgico
aplicavel. Todas as educadoras consideraram-no aplicavel. A educadora AP 2 disse que €
importante adaptar o material para o nivel de conhecimento do educando utilizando a
entrevista inicial. Além de adaptar o conhecimento ao nivel do educando, Souza e Fonseca

(2013) abordam que esse conhecimento deve ser contextualizado. A educadora AP 3
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comentou que a proposta é valida e que, por meio dela, os educandos reconhecem 0s
nameros, as operacdes numéricas, as contagens orais e as noc¢des de valores como ferramenta
necessaria no cotidiano dos educandos. Esse estudo pode desenvolver habilidades que podem
ser trabalhadas em educacdo financeira (ROSSIT; ARAUJO; NASCIMENTO, 2005).

Na quarta questdo, pediu-se que colocassem comentarios que julgassem necessarios.
A educadora AP 4 comentou que a modalidade de ensino para educandos com DI lhe
interessa por fazer parte da sua formacdo como Mestre. A educadora AP 3 anotou que o
caderno pedagdgico oferece atividades variadas e possibilita a formacdo de recursos humanos
dentro de uma viséo integrada da aprendizagem. Essa educadora evidenciou o atendimento
individual e em grupo para estar mais perto da realidade do educando. A educadora AP 2
notou que as aulas sdo criativas e motivadoras e podem contribuir para a aprendizagem dos
educandos. Nesse sentido, Carvalho (2012) esclarece o foco deve ser mantido na
aprendizagem em si, ao invés de se preocupar demasiadamente com o ensino de conteldos
programaticos. A clareza e a objetividade do caderno pedagdgico foi salientada pela
educadora AP 5.

Na quinta questdo, pediu-se que concluissem se a proposta seria valida e que se
justificasse a resposta. As educadoras consideraram valida a proposta apresentada. A
educadora AP 1 justificou que o ensino monetario valoriza o ensino da matematica e a
proposta organizada por médulos numa sequéncia didatica permite eliminar lacunas na
compreensdo por parte dos educandos. A sequéncia didatica permite iniciar o estudo com o
que é mais dificil para a maioria dos educandos (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004). A educadora
AP 2 considerou valida a proposta porque leva os educandos a se prepararem para a vida por
meio dos conhecimentos sobre o Sistema Monetario conquistando mais autonomia na
utilizacdo do dinheiro. Nesse sentido, Joo Oh, Jia e Lorentson (2013) colocam a importancia
do ensino para a vida do educando. A educadora AP 3 validou a proposta comentando que €
objetivo da escola a formacdo integral do educando e que 0s recursos e procedimentos
apresentados revertem-se em um processo dinamico em que 0S aspectos praticos ganham
relevancia. Ja a educadora AP 4 considerou gque tanto a modalidade EJA quanto a de DI séo
carentes de material voltados especificamente para as mesmas e que o material apresentado
condiz com a realidade que esse publico vivencia. A importancia da sequéncia gradativa de
dificuldades na aprendizagem utilizando a sequéncia didatica foi lembrada pela educadora AP
5 e encontra respaldo em Zabala (1998, p. 18) que diz que sequéncias didaticas sdo “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas [...]” e desse modo pode ser

construida de modo a trabalhar os contetdos com grau crescente de dificuldade.
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De acordo com a analise realizada pelas educadoras, o caderno pedagogico foi
considerado valido.
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5 CONSIDERACOES

A inclusdo tornou-se meta para a educagdo nos dias atuais e, na escola, implica
também o preparo para a inclusdo social. E um direito da pessoa com deficiéncia que é
garantido por lei. Uma educacdo reflexiva e critica € um comeco para 0 combate ao
preconceito na escola e também na sociedade (COSTA, 2013).

Para os educandos com DI, o preconceito € mais marcante por se tratar de uma
deficiéncia cognitiva que faz com que a sociedade, muitas vezes, infantilize-os, mesmo
quando adultos. Resultado da inclusdo, educandos com DI estdo frequentando o ensino
regular e, de acordo com Brito e Campos (2013), esse € um desafio no campo educacional e
em especial na EJA.

Considerando a educacdo para educandos com DI da EJA procurou-se desenvolver
uma pesquisa que contemplasse o ensino de matematica, focando-se no ensino de habilidades
monetarias.

Durante a pesquisa procurou-se responder a questdo: Qual a influéncia da estratégia
de ensino “Conhecer e Utilizar Dinheiro” para a aquisi¢do de raciocinio matemadtico que
possibilitasse ao educando com DI reconhecer notas de papel moeda e moedas de metal do
Sistema Monetério Brasileiro?

Para resolver esse problema, desenvolveu-se a estratégia de ensino “Conhecer ¢
Utilizar o Dinheiro”. Analisando os resultados obtidos, verificou-se que a estratégia de ensino
“Conhecer e Utilizar o Dinheiro” se mostrou eficiente e alcangou bons resultados
considerando os objetivos propostos. O estudo contemplou o reconhecimento e utilizacdo de
notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetéario Brasileiro bem como a
relacdo de maior e menor valor entre elas, e buscou introduzir a pratica do manuseio do
dinheiro em atividades de compras na escola e no comércio local. Buscou-se uma maior
autonomia dos educandos no que condiz as habilidades de manuseio do dinheiro.

A escolha do tema vem ao encontro da necessidade da educacdo, pois, educandos
com DI, quando iniciados na aquisicdo de habilidades monetarias. podem apresentar um
maior desempenho na escola, familia e comunidade. Porém, segundo Rossit, Aradjo e
Nascimento (2005), educadores tém tido dificuldades em ensinar conteddos numéricos e
monetarios ao educando com DI, o que acarreta que alguns contetidos passem a ser colocados
em segundo plano.

A presente pesquisa estudou a dificuldade de aprendizagem e do dominio de

habilidades monetérias dos educandos envolvidos para apresentar um caderno pedagogico que



119

abrigasse uma sequéncia didatica com a estratégia de ensino “Conhecer e Utilizar o Dinheiro”
e servisse de base para a pratica educativa, podendo, no futuro, auxiliar educadores que
sentem necessidade de ter um diferencial no ensino dessas habilidades em educacéo
financeira.

Considera-se que 0s objetivos propostos foram atingidos tendo em vista os resultados
alcancados durante o processo de aplicacdo da pesquisa. Os educandos demonstraram
interesse pelo conteddo de notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetario
Brasileiro e agiram, no ensino e aprendizagem, com espirito investigativo para responderem
as questdes de resolucdo de problemas. Nos jogos, predominou a curiosidade e alegria
enquanto desenvolviam estratégias. Resolugdo de problemas e jogos, juntos, contemplaram o
ensino de habilidades matematicas e monetérias.

O inicio da pesquisa se deu aplicando, individualmente, uma entrevista que visava
verificar o conhecimento prévio dos educandos por meio da qual verificou-se que seriam de
maior dificuldade o estudo com moedas de metal, pois, inicialmente, 62,5% dos educandos
ndo conseguiram identificar nenhuma delas. Apos o estudo este indice passou para 25%. J& no
reconhecimento de notas de papel moeda o resultado alcancado foi que, ao final da pesquisa,
62,5% dos educandos reconheceram totalmente as notas de papel moeda, 25% as
reconheceram parcialmente e foram apenas 12,5% 0s que néo as reconheceram.

O trabalho foi iniciado com dinheiro ladico, porém, quando introduzido o dinheiro
real, o interesse dos educandos foi maior e o trabalho rendeu mais. Com isso, conclui-se que
notas de papel moeda e moedas de metal verdadeiras sdo estimulos mais eficazes para o
aprendizado. O estudo da associacdo de notas de papel moeda com moedas de metal foi mais
trabalhoso, pois 0s educandos apresentavam o estigma de que as moedas de metal possuiam
valor irrisério, sem muito poder de compra, o que dificultava entenderem que varias moedas
de metal podiam equivaler a uma nota de papel moeda. Nesse sentido, verificou-se que maior
atencdo deve ser dada a esse conteudo, que ocupou maior tempo durante o estudo.

Notou-se que estabelecer relacdo de maior e menor entre notas de papel moeda e
moedas de metal se mostrou dificil, exigindo maior atencdo do pesquisador. Esse quesito foi o
mais dificil com relacdo ao dinheiro real. Chegou-se a concluséo de que o reconhecimento do
dinheiro em espécie ndo basta para que o educando saiba estabelecer relacGes de valor de
maior ou menor e equivaléncia entre as quantidades. Avancos foram alcancados em termos de
atitudes em relagdo ao manuseio do dinheiro. A maioria dos educandos relutava em manusea-
lo, adquirindo, ap0s a intervengdo, mais confianga e intimidade com notas de papel moeda e

moedas de metal. A atividade de compra e venda dentro da sala de aula ou na cantina da
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escola pode ser bem aproveitada se puder contar com o acompanhamento da educadora para
que fagam conta no papel e fagam o troco.

Sugere-se, sempre que possivel, o estudo com dinheiro real, pois isso se mostrou
mais eficiente e conseguiu manter a atencdo do educando na atividade por muito mais tempo
do que quando a atividade se realizava com dinheiro ladico. Compras reais podem ser
trabalhadas na escola ou sala de aula, com sebos, brechds, cantinas; ou saidas para lanches e
compras no comércio local. No caso de compras particulares, a pratica desenvolvida mostrou
ser a preferida pelo grupo estudado, mas é importante que o educando tenha acompanhamento
para ajudar a discernir o que é caro, barato, qualidade, quantidade. Como uma das estratégias
de célculo, na visita a papelaria, foi utilizado o célculo do troco com papel e lapis. Foi
proveitoso, mas muito moroso. Nesse caso, sugere-se a ajuda de colaboradores que possam
monitorar pequenos grupos de 2 ou 3 educandos. Para se chegar ao calculo com lapis e papel
no estabelecimento de comércio é preciso que os educandos estejam habituados a atividades
como essa na sala de aula. Para isso, um produto didatico que foi de grande valia foi o jogo de
dados para fazer soma de valores. Utilizando esse jogo, com dois educandos, foi introduzida a
calculadora como recurso para adicdo e subtracdo. Sugere-se intensificar a adi¢do e subtracédo
com o uso da calculadora para educandos com menor comprometimento intelectual,
utilizando-a para fazer compras.

Percebeu-se, no decorrer da pesquisa, que o trabalho com sequéncia didatica exige
uma nova postura de comprometimento do educador e do educando na busca do
conhecimento e envolvimento com o estudo. Os educandos conseguiram identificar a
matematica no envolvimento com o tema e compreendé-la a partir do manuseio de notas de
papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetario Brasileiro.

Em se tratando da avaliagdo, a mesma contou com um questiondrio inicial e a
reaplicacdo do questionario ao final da pesquisa para verificar os avancos obtidos
individualmente, e, ainda, durante a sequéncia didatica, a avaliacdo foi continua, processual,
acumulativa e diagndstica, compreendendo 0 processo de aprendizagem nos aspectos
cognitivos.

A escola se mostrou satisfeita com a aplicacdo do projeto, opinido expressada pelas
diretoras (duas durante a aplicacdo do projeto), pedagoga e educadora da sala e houve novo
convite para desenvolver outro projeto na escola continuando o trabalho na EJA. Assim, a
pesquisa mostrou-se proveitosa para a escola e os educandos que puderam participar de
atividades diferenciadas de ensino e aprendizagem e visitas ao comércio local, e gratificante

para a pesquisadora e sua orientadora, no sentido de enriquecimento da pratica pedagdgica.
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As mesmas puderam vivenciar essas praticas dentro de uma realidade diversa que é a
educacdo para educandos com DI numa especificidade diferente que é a EJA. Conclui-se que
0 estudo de reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema
Monetario Brasileiro com o grupo pesquisado possibilitou uma maior inclusdo social por
meio da utilizacdo préatica do dinheiro nas atividades de compra no comércio local.

Quanto a relacdo do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, a
formacéo da pesquisadora e os resultados da pesquisa destaca-se que: para chegar a aplicacédo
da pesquisa na sala de aula, a pesquisadora contou com conhecimentos adquiridos durante sua
vida académica como profissional formada no Magistério e Especializagdo em Educagéo
Especial. Quando surgiu o tema da pesquisa buscou o Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT), no Mestrado, para melhor se preparar. Pdde-se observar
gue os conteudos das disciplinas estiveram ligados com a aplicacdo da pesquisa. A disciplina
de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) possibilitou o repensar do homem em relagdo com
a tecnologia e implicancia deste repensar frente a educacdo. Em Topicos em Ensino de
Ciéncias nas Séries Iniciais puderam-se estudar os PCN que norteiam o ensino. Na disciplina
de Fundamentos Histdricos e Epistemolédgicos da Ciéncia e Tecnologia no ambiente de
ensino, houve a colaboracdo dos pensadores sobre a pratica educativa. A aplicacdo da
matematica em sala de aula foi abordada em especial na disciplina de Fundamentos para o
Ensino da Matematica. Em Topicos Especiais e Topicos em Metodologia da Pesquisa, foram
abordadas as normas para se escrever artigos, projetos e a dissertacdo, necessarias para
fundamentacdo de uma boa pesquisa. Como demonstrado, o mestrado forneceu subsidios para
a pesquisa do ensino monetario ao DI da EJA e para a sua aplicacdo em sala de aula. Observa-
se que a pesquisa foi possivel porque existe um espaco de formagdo do educador, que é o
Programa de Po6s-Graduacdo, que recebe recursos do Governo Federal. Evidencia-se que é
preciso que haja politicas publicas que prevejam a formacdo do profissional para atuar na
educacdo e que esses programas recebam recursos adequados. Dessa maneira, pode-se
fornecer ao educador uma preparacdo académica condizente com as necessidades da
educacéo.

O atendimento diferenciado para educandos com DI da EJA é uma reflexdo
pretendida por esta pesquisa que aponta para um planejamento que venha a considerar as
diferencas individuais. Na pesquisa, 0 planejamento das a¢cfes considerando as diferencas,
surtiram resultados que demonstraram a utilizagdo do dinheiro pelo DI na escola e no

comércio da comunidade, promovendo inclusdo escolar e social.



122

5.1 BENEFICIOS

Os beneficios que se apresentaram foram o aprendizado por meio da estratégia de
ensino desenvolvida em que o educando com DI pode fazer o reconhecimento de notas de
papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetério Brasileiro e suas relagdes de valor, e
ainda, tiveram a oportunidade de exercer a cidadania pela autonomia ao fazerem uso dos
conhecimentos adquiridos. A estratégia de ensino desenvolvida pode ser aplicada a educandos

de classes regulares.

5.2 LIMITACOES

Ao final do projeto, apesar do estudo desenvolvido, nem todos conseguiram
estabelecer relacdo de maior e menor valor com todas as notas de papel moeda e
principalmente com as moedas de metal.

Verificou-se que para a maioria dos educandos pesquisados o reconhecimento das
notas de papel moeda foi mais facil do que o reconhecimento de moedas de metal. Notou-se
também que héa relacdo entre o reconhecimento dos numerais e reconhecimento de notas de
papel moeda e moedas de metal, proporcionado pela leitura dos numerais, pois 0s que
reconheceram todas as notas de papel moeda tinham reconhecido todos os numerais, assim
como todos que reconheceram todas as moedas de metal também haviam obtido éxito no
reconhecimento dos numerais. Nesse sentido, 0 ndo reconhecimento dos numerais que
constam nas notas de papel moeda e moedas de metal foi uma limitacdo para alguns
educandos.

Notou-se que o reconhecimento dos numerais por parte dos educandos néo bastou
para que reconhecessem as moedas de metal, ficando o reconhecimento de moedas de metal
num indice abaixo ao do reconhecimento de notas de papel moeda.

Constatou-se que a maior dificuldade apresentada pelos educandos pesquisados
esteve no reconhecimento de moedas de metal. Alguns que reconheceram notas de papel
moeda ndo foram capazes de reconhecer moedas de metal. E ainda mais complexo foi
estabelecerem relagdo de maior e menor com moedas de metal.

Nas questdes de calculo de compra e venda, a calculadora € um bom auxilio, porém

foi utilizada eficazmente somente por 25% dos educandos. Os demais ndo conseguiram
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entender o seu funcionamento, limitando as atividades de verificacdo de troco e composi¢ao
do valor de compra ao lapis e papel.

Além das limitacdes impostas pela DI que acompanha os educandos pesquisados
houve limitagdes na aplicacdo da pesquisa como o tempo que precisava ser mais longo para
alguns educandos e para outros a falta de costume de lidarem com dinheiro em casa para
compras. Alguns pais ndo permitiam que os filhos portassem dinheiro, mas durante a pesquisa
a maioria dos pais deu dinheiro aos filhos para pouparem para as compras ao supermercado.
Porém, um dos alunos ndo teve acesso, em casa, ao dinheiro e na atividade final a

pesquisadora teve que fornecer uma quantia para sua compra.

5.3 SUGESTOES PARA TRABALHOS FUTUROS

Como proposta para um ensino diferenciado fica a sugestdo da utilizacdo da
sequéncia didatica como meio de aplicar o conteddo de educacédo financeira em outros pontos
além do reconhecimento de notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetério
Brasileiro. A sequéncia didatica permitiu que se pesquisasse o conhecimento que o educando
tinha do assunto a ser tratado e partisse dai para novos conhecimentos. Cada maédulo veio a
ser um avango com aumento do grau de dificuldade, culminando na producdo final onde o
educando demonstrou de forma prética o conhecimento adquirido.

E preciso lembrar que a sequéncia didatica deve ser bem trabalhada para que se
alcancem os resultados desejados, envolvendo os educandos no processo de ensino e
aprendizagem. O educador conduz o educando na constru¢cdo de conhecimentos com
cientificidade por meio de atitudes criticas e construtivas diante dos temas propostos nos
modulos. Os contetdos podem ser adaptados dependendo da realidade dos educandos, pois
cada educando com DI se encontra em um grau diferente de desenvolvimento.

Em educacdo financeira pode-se pesquisar ainda poupanca, parcelamentos, juros,
cartdes de debito e crédito que foram pouco trabalhados na pesquisa devido a limitacéo de
tempo e ao envolvimento maior que foi necessario para 0 manuseio do dinheiro. S&o questdes
que se vivenciam na atualidade e que exigem preparo do educando com DI. Esse preparo
pode ser dado pela escola em conjunto com a familia para beneficio do educando.

A estratégia “Conhecer e Utilizar o Dinheiro” foi desenvolvida para educandos com

DI da EJA, mas tem potencial para ser utilizada em classes regulares.
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Foram trabalhadas adicéo e subtracdo nesta proposta e para futuros trabalhos pensa-
se em explorar a multiplicacéo e divisdo com educandos com DI da EJA.

Fica a sugestdo de aplicar a sequéncia didatica e a estratégia de ensino “Conhecer ¢
Utilizar o Dinheiro” em outros anos do Ensino Fundamental, com as devidas adaptagoes.
Lembrando que cada turma tem uma realidade diferente que exige do educador postura

diferenciada e adaptacGes de conteudo.
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- Emm Emm == = = =
Programa de Pas-Graduacao em

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Ensino de Ciéncia e Tecnologia

Ponta Grossa, __ de de

Senhor diretor e educadores,

Dirijo-me a Vossa Senhoria na condicdo de orientadora do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia da UTFPR - Campus Ponta Grossa, com o
objetivo apresentar a aluna Claudilene Aparecida Pandorf, matriculada como aluna no
Programa de Pds - Graduacdo no Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia,
desta Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - Campus Ponta Grossa, que esta
organizando a pesquisa na aplicacdo do projeto “Ensino da matematica aplicada ao deficiente
intelectual - ensino monetario”.

Em sua pesquisa, procura como objetivo geral, aplicar estratégias de ensino de
matematica voltadas ao cotidiano do aluno com deficiéncia intelectual.

Para tanto, solicitamos a sua colaboracdo no sentido de autorizar a realizacdo de
atividades em especifico com a classe na modalidade da EJA da Escola

As informacGes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins desta pesquisa,
ficando de dominio restrito ao pos-graduando e seu orientador. A divulgacdo dessas
informacBes, bem como das conclusbes obtidas por meio da analise dar-se-4& somente
mediante prévia autorizacdo, preservando assim os interesses das instituicdes e o respeito a
padrdes éticos. Ao término da pesquisa, 0s resultados estardo disponiveis para a sua
apreciacgéo e consulta.

A pesquisa sO serd possivel se puder contar com a sua colaboragdo, no sentido de
permitir que a aluna possa realizar as coletas de dados em horarios estabelecidos por Vossa
Senhoria e pelos professores que aceitarem participar da pesquisa.

Ressalto que todos os dados fornecidos serdo confidenciais e a instituicdo, os alunos e
os professores que participarem do estudo ndo serdo identificados em qualquer comunicacao
ou possivel publicacdo futura, assim como também quaisquer dos envolvidos, mesmo tendo
autorizado previamente sua participacdo, poderdo deixar de participar mediante solicitacdo de
exclusédo do projeto a ser feita diretamente com a aluna pesquisadora.

Agradeco antecipadamente sua atencéo, certa de poder contar com seu apoio.
Atenciosamente,

Prof?. Dra. Siumara Aparecida de Lima


http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
http://ppgect.pg.utfpr.edu.br/site/
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Escola

Eu, , Diretor (a) e responsavel pela Escola

, declaro que fui informado dos objetivos da

pesquisa de autoria da educadora Claudilene Aparecida Pandorf, a qual terdA como parte da
investigacdo o projeto “Ensino de matematica ao educando DI (Deficiente Intelectual) no que
concerne a pratica do manuseio do dinheiro”. O trabalho sera realizado em especifico com a
classe na modalidade da EJA, no periodo matutino. Para tanto, autorizo a execucdo desse
trabalho nesta instituicdo de ensino. Autorizo, para fins académicos, a divulgagéo de imagens
desta instituicdo, fotografadas durante a execucdo do projeto. Declaro, também, que néo

recebi ou receberei qualquer tipo de pagamento por esta autorizacgéo.

Assinatura do Diretor (a):

Carimbo da Escola:

Ponta Grossa, de de 2013.
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PROTOCOLO DE ENTREVISTA

Pesquisa de avaliacdo para verificar o conhecimento dos alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI) da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sobre questbes matematicas e

monetarias.

As informacoes coletadas por meio desta entrevista foram utilizadas pela pesquisadora
Claudilene Aparecida Pandorf, aluna no Programa de P6s - Graduacdo no Curso de Mestrado
em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana -
Campus Ponta Grossa. A pesquisa contemplou o ensino da matemaética aplicada ao Deficiente
Intelectual envolvendo o ensino monetario. A entrevista apresentada foi avaliada por cinco
educadoras, sendo trés de Educacdo Especial, uma de Matematica e uma com experiéncia em
EJA. Considera-se que das trés profissionais de Educacdo Especial uma também é pedagoga e
outra leciona em uma sala da EJA para educandos com DI. Foi aplicada em uma classe da
modalidade de Educacdo Especial da EJA. O procedimento ocorreu individualmente e em

separado com 0s sujeitos da pesquisa.
Os objetivos desta entrevista séo:
- Objetivo Geral:

Identificar o conhecimento matematico que educandos com DI da EJA de uma escola

de Educacdo Especial do Parana possuem acerca de questfes matematicas e monetarias.

-Objetivos Especificos:

e Analisar o conhecimento matematico dos educandos da EJA com DI no que se refere a
reconhecimento de numerais que constam em notas de papel moeda e moedas de metal
do Sistema Monetario Brasileiro.

e Identificar quais notas de papel moeda e moedas de metal os educandos reconhecem.

e Verificar se os educandos agrupam notas de papel moeda e moedas de metal
estabelecendo relagdo com nota maior ( 2 notas de R$ 2,00 + 1 moeda de R$ 1,00 = 1
nota de R$ 5,00).

e Mensurar quais conceitos matematicos e monetarios usuais no dia-a-dia, 0s educandos

sabem utilizar (poder de compra, mais caro e mais barato, troco).

Para melhor organizacédo dos dados, as perguntas estdo agrupadas por categorias em que,
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também, ficaram descritos os procedimentos para cada uma delas.

Contetdos trabalhados:

- Identificacdo de numerais que compde a imagem grafica das notas de papel moeda e moedas
de metal do Sistema Monetério Brasileiro.

- Reconhecimentos das notas de papel moeda e moedas de metal do Sistema Monetario
Brasileiro.

- Relagdo de maior e menor valor entre as notas de papel moeda e moedas de metal.

- Agrupamento de notas de papel moeda e moedas de metal.

- Verificacdo do troco.

- Leitura de valores do Sistema Monetario Brasileiro em numerais arabicos (R$ 12,50), e por
extenso (trinta reais e vinte e dois centavos).

- Poder de compra.

- Composicéo de guantias em notas de papel moeda e moedas de metal.
Materiais utilizados:
Formularios de entrevista, notas de papel moeda e moedas de metal, cartbes com numerais

que compde a imagem gréafica das notas de papel moeda e moedas de metal, notebook,

camiseta, tiras de papel, doce (pagoca), balas, lapis, papel, catadlogos de lojas.
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Entrevista - parte 1

Categoria 1 - RECONHECIMENTO DE NUMERAIS

1° procedimento

Colocar na mesa cartbes com 0s numerais que compde notas de papel moeda e moedas de
metal do sistema monetario brasileiro, a saber: 1, 2, 5, 10, 20, 25, 50, 100, Sem ordem
especifica.

QUESTIONAMENTO: Pegue o numeral 1; Agora o 2; Agora 0 5; assim sucessivamente,
tomando o cuidado de recolocar o numeral identificado juntamente com 0s outros e misturar a
cada questionamento.

2° procedimento

Separar, na mesa, como sugerido, duplas de numerais e perguntar, apontando para cada dupla
de numerais:

QUESTIONAMENTO: Qual é maior 2 ou 1? Qual é menor 25 ou 20? Qual é maior 50 ou 10?

Qual é menor 5 ou 2? Qual é maior 10 ou 100?

Categoria 2 -RECONHECIMENTO DE MOEDAS DE METAL

1° procedimento

Apresentar ao educando as moedas de metal de R$ R$ 0,05; R$ 0,10; R$ 0,25; R$ 0,50 e R$
1,00; sem ordem especifica. A cada questionamento, misturar as moedas de metal.
QUESTIONAMENTO: Pegue a moeda de R$ 0,25. Em seguida a de R$ 0,10 centavos. Agora
pegue a moeda de R$ 0,05. Pegue a moeda de R$ 0,50. E a de R$ 1,00. (N&o necessariamente
nessa ordem).

QUESTIONAMENTO: Coloque as moedas de metal em ordem do menor valor para o maior.

Categoria 3- RECONHECIMENTO DE NOTAS DE PAPEL MOEDA

1° procedimento

Apresentar ao educando as notas de papel moeda de R$ 2,00; R$ 5,00; R$ 10,00; R$ 20,00;
R$ 50,00 e R$100,00; sem ordem especifica, A cada questionamento, misturar as notas de

papel moeda.

QUESTIONAMENTO: Qual dessas ¢ a nota de R$ 50,00? Qual é a nota de R$100,00? Qual é
a nota de R$ 20,00? Qual ¢é a nota de R$ 10,00? Qual é a nota de R$ 5,00? Qual é a nota de
R$ 2,00?
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Entrevista - parte 2

Categoria 4 - RECONHECIMENTO DO VALOR DE COMPRA

1° procedimento

Apresentar um doce (pagoca), um notebook, uma camiseta. Apos uma nota de papel moeda de
R$ 50,00 e uma moeda de metal de R$ 1,00.

QUESTIONAMENTO: Com essa moeda de R$ 1,00, qual desses trés produtos posso

comprar? E com a nota de R$ 50,007

Categoria 5 - AGRUPAMENTO DE MOEDAS DE METAL E NOTAS DE PAPEL
MOEDA

1° procedimento

Apresentam-se varias moedas de metal de R$ 0,05; R$ 0,10; R$ 0,25; R$ 0,50 e R$ 1,00; sem
ordem especifica e véarias notas de papel moeda de R$ 2,00; R$ 5,00; R$ 10,00; R$ 20,00; R$
50,00 e R$100,00, para o educando compor valores.

QUESTIONAMENTO: Mostra-se um doce de R$ 0,75 e pede-se: De que moedas de metal
VOCEé precisa para compor o valor exato deste doce?

QUESTIONAMENTO: Mostra-se a moeda de R$ 0,50, balas de R$ 0,10 e pergunta-se:
Quantas balas que custem R$ 0,10, vocé poderia comprar com R$ 0,50?

2° procedimento

Mostrar a figura de um produto de catalogo com o valor impresso (por exemplo, um jogo de
facas custando R$ 53,50). Estando na mesa notas de papel moeda e moedas de metal, pedir
que o educando componha o dinheiro correspondente ao valor exato do produto indicado.
QUESTIONAMENTO: Como vocé utilizaria essas notas de papel moeda e moedas de metal

para compor o valor exato para pagar o produto (indicar no catalogo)?

Categoria 6 - VERIFICACAO DO TROCO

1° procedimento

Apresentar varias moedas de metal de R$ 0,05, R$ 0,10, R$ 0,25, R$ 0,50 e R$ 1,00 e vérias
notas de papel moeda de R$ 2,00, R$ 5,00, R$ 10,00, R$ 20,00, R$ 50,00 e R$100,00, sem
ordem especifica. Mostra-se um produto (bala, lapis, tesoura), diz-se o valor, apresenta-se
uma moeda ou nota que corresponda a um valor maior do que o produto e pergunta-se se tem
troco e qual o seu valor.

QUESTIONAMENTO: Tem troco? Qual € o valor que recebera de troco?
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2° procedimento

Mostrar uma figura de catalogo (por exemplo, um anel de R$ 15,60). Pegar 2 notas de papel
moeda de R$ 10,00 e perguntar:

QUESTIONAMENTO: Da pra comprar 0 anel? Tem troco? Qual é o valor do troco?

Categoria 7- LEITURA, EM TEXTOS, DO SISTEMA MONETARIO BRASILEIRO
1° procedimento

Mostrar valores impressos em folhas de sulfite no nimero de dez (R$ 0,45, R$ 30,00, etc.) e
indicar trés desses valores.

QUESTIONAMENTO: Leia estes valores.

2° procedimento

Mostrar valores por extenso escritos em tiras de papel no niamero de dez (Trinta Reais e vinte
e cinco centavos; Cinco Reais; Vinte Reais e setenta centavos, etc.) e cartdes com os valores
correspondentes (R$ 30,25, R$ 5,00, R$ 20,70, etc.). Pegar uma tira e mostrar ao educando.

(O procedimento sera efetuado por trés vezes com tiras diferentes).

QUESTIONAMENTO: Leia a tira e pegue o cartdo que corresponde ao valor que esta escrito
por extenso. QUESTIONAMENTO: Como vocé utilizaria essas notas de papel moeda e
moedas de metal para compor o valor exato para pagar o produto (indicar no catalogo)?
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APENDICE D - Protocolo de anotacdes da entrevista
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Protocolo de anotacfes da entrevista: Aplicacdo da entrevista - Parte 1

Quesitos pesquisados Observacdes

Categoria 1 - RECONHECIMENTO DE NUMERAIS

A - Identifica os numerais 1, 2, 5, 10, 20, 25, 50, 100
(sublinhar).

B - Estabelece relacdo de maior e menor com 0s numerais
que reconhece (sublinhar):

Com todos os que reconhece; Com alguns; N&o
estabelece.

Categoria 2 -RECONHECIMENTO DE MOEDAS:

A - Identifica as moedas (sublinhar): R$ 0,05; R$ 0,10; R$
0,25; R$0,50e R$ 1,00

B - Estabelece relagdo de maior e menor com os valores
das moedas que reconhece (sublinhar):

Com todos os que reconhece; Com alguns; N&do
estabelece.

Categoria 3- RECONHECIMENTO DE NOTAS

A - ldentifica as notas (sublinhar): R$ 50,00; R$100,00;
R$ 20,00; R$ 10,00; R$ 5,00; R$ 2,00.

B - Estabelece relacdo de maior e menor com as notas que
reconhece (sublinhar):

Com todas as que reconhece; Com algumas; N&o
estabelece.

Observar se:

C - O aluno demonstra ter conhecimento de dinheiro.
Intimidade ao manuseéa-lo (sublinhar):

Sempre; Algumas vezes; Quase hunca.




Aplicacgéo da entrevista - Parte 2
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Quesitos Pesquisados

Observacdes

Categoria 4 - RECONHECIMENTO DO VALOR DE
COMPRA

A - Estabelece relacdo de poder de compra da nota ou
moeda com produtos de precos diferentes, por ex. R$ 1,00
compra casa ou doce? Realiza a tarefa:

Sem ajuda; Com ajuda; Nao realiza a tarefa.

Categoria 5 - AGRUPAMENTO DE MOEDAS E
NOTAS

A - O aluno consegue compor valores com notas e
moedas? Sozinho; Com ajuda; N&o é capaz.

Categoria 6 - VERIFICACAO DO TROCO
A -0 aluno consegue compor o valor do troco?
Sem ajuda; Com ajuda; Nao realiza a tarefa.

Categoria 7- LEITURA, EM TEXTOS, DO SISTEMA
MONETARIO BRASILEIRO

A -O aluno Ié os valores (R$ 0,45, R$ 30,00, etc.)?
(sublinhar):

Sem ajuda; Com ajuda; Nao realiza a tarefa.

B - O aluno corresponde os valores por extenso e em
numeral arabico? (sublinhar):

Sem ajuda; Com ajuda; N4o realiza a tarefa.
Observar:

8- Como o aluno manuseia o dinheiro?

Com naturalidade; Com certa resisténcia; Com resisténcia.
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APENDICE E - Protocolo de observacio
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Protocolo de observacdo baseado em Metodologia da pesquisa para o professor
pesquisador (Moreira e Caleffe, 2006)

Médulo: Caracteristicas do educandos:
Data:
Educando:

Anotagdes descritivas Anotagdes reflexivas
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APENDICE F - Avaliacio do protocolo de entrevista e termo de consentimento para participar
do processo de avaliacéo
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Ulrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

Professor (a)

Apresento o protocolo de entrevista que sera utilizado para pesquisa de
conhecimentos dos educandos com Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) de uma escola de Educacdo Especial do Parana. A
entrevista servird de base para a aplicacdo de uma sequéncia didatica para ensino
de habilidades monetérias. Para tanto se pesquisara os conhecimentos que 0s
educandos possuem a respeito desse conteudo. O material irA compor o produto
gue é um caderno pedagodgico e que sera resultado de minha pesquisa desenvolvida
no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e Tecnologia, do Programa de Pés-
graduacdo da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — Campus Ponta
Grossa, tendo como orientadora a Prof2. Drd. Siumara Aparecida de Lima.

A pesquisa sera aplicada em uma classe com oito educandos, cujos alunos
apresentam dificuldades de aprendizagem, tendo quadros de diagnésticos
diversificados, sua faixa etéria varia de 19 a 29 anos e conta com a participacdo dos
educandos e educadora regente da classe.

Para o desenvolvimento de tal material, teve-se como ponto de partida a
disciplina de matemética no que se refere ao conteddo “Sistema Monetério
Brasileiro”.

A entrevista sera utilizada como producéo inicial de uma sequéncia didatica.
Sendo assim, para validar esta entrevista, preciso de sua colaboracdo de modo que
a avalie, em relacdo a proposta de ensino do Sistema Monetario Brasileiro a

alunos com DIl da EJA do Ensino Fundamental.

Agradeco sua colaboracéo!

Claudilene Aparecida Pandorf
Mestranda UTFPR
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UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DEACIENCIA E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

AVALIACAO DE ENTREVISTA

Analisando as atividades contempladas na entrevista.

1) Destaque pontos relevantes no que se refere a “Entrevista para verificar o conhecimento
prévio dos alunos EJA com DI de uma escola de Educacéo Especial do Parana”, sobre
questdes monetarias.

2)Se achar necessario, faga sugestdes no que se refere a “Entrevista para verificar o
conhecimento prévio dos alunos EJA com DI de uma escola de Educacao Especial do
Parana”, sobre questdes monetarias.

3) Aentrevista é considerada aplicavel a sua realidade de ensino?

4) Outros comentarios que julgar necessarios:

Conclusédo: Vocé considera valida a entrevista apresentada? Justifique sua resposta.

Assinatura

Formacdo académica e atuacéo profissional

Ponta Grossa, / /



http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
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UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,

)

(profisséo/ fungdo

exercida) concordei em participar do processo de avaliacdo “Entrevista para verificar o
conhecimento prévio dos alunos EJA com DI de uma escola de Educacao Especial do
Parana”, sobre questfes monetarias, tendo como base o contetdo “Sistema Monetario
Brasileiro” aplicado pela mestranda Claudilene Aparecida Pandorf, entendo a proposta e a

natureza de tal processo.

Reconheco que as informacdes aqui descritas poderdo ser utilizadas em futuras

publicac6es, desde que meu anonimato seja mantido.

Assinatura

Ponta Grossa, / /



http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
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APENDICE G - Avaliacdo do produto (caderno pedagdgico) e termo de consentimento para
participar da avaliagdo do produto
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PR

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

Professor (a)

Apresento o caderno pedagdgico de sequéncia didatica o qual é produto de resultado
de minha pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, do Programa de Pds-graduacdo da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana -
Campus Ponta Grossa, tendo como orientadora a Profé. Dra. Siumara Aparecida de Lima.

As atividades contidas neste caderno foram aplicadas a uma classe de educandos com
Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola de
Educacao Especial do Paran, sendo uma classe com oito educandos, cujos alunos apresentam
dificuldades de aprendizagem, tendo quadros de diagndsticos diversificados, sua faixa etaria

varia de 19 a 29 anos e conta com a participacdo dos alunos e professora regente da classe.

Para o desenvolvimento de tal material, teve-se como ponto de partida a disciplina de

matematica no que se refere ao contetido “Sistema Monetario Brasileiro™.

O Mestrado Profissional tem como um dos pressupostos, a constru¢do de um produto
e este necessita ser validado. Sendo assim, para validar este produto, preciso de sua
colaboracdo de modo que o avalie em relacdo a proposta de ensino do Sistema Monetario
Brasileiro por meio da sequéncia didatica como estratégia de ensino a alunos com DI da

EJA do Ensino Fundamental.

Agradeco sua colaboracao!

Claudilene Aparecida Pandorf
Mestranda UTFPR


http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo%20UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo%20UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
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UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

AVALIACAO DO PRODUTO

Analisando as atividades contempladas no caderno pedagdgico de sequéncia didatica
“CADERNO PEDAGOGICO SOBRE O ENSINO DE HABILIDADES MONETARIAS
PARA EDUCANDOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL (DI) DA EDUCAQAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA)”.

1) Destaque pontos relevantes no que se refere a proposta de ensino do Sistema Monetéario
Brasileiro por meio da sequéncia didatica como estratégia de ensino a alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI) da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino
Fundamental.

2) Se achar necessario, faca sugestdes no que se refere a proposta de ensino do Sistema
Monetério Brasileiro por meio da sequéncia didatica como estratégia de ensino a alunos
com Deficiéncia Intelectual (DI) da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino
Fundamental.

3) A proposta apresentada no caderno € considerada aplicavel a realidade de ensino?

4) Outros comentarios que julgar necessarios:

Conclusédo: Vocé considera valida esta proposta apresentada? Justifique sua resposta.



http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
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Assinatura

Formacdo académica e atuacédo profissional

Ponta Grossa, / /
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UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, )

(profissdo/ fungdo exercida) concordei em participar do processo de avaliagdo do caderno
pedagogico de sequéncia didatica aplicada a alunos frequentadores da classe de educandos
com DI da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola de Educacdo Especial do
Parana, tendo como base o contetido “Sistema Monetario Brasileiro” aplicado pela mestranda

Claudilene Aparecida Pandorf, entendo a proposta e a natureza de tal processo.

Reconheco que as informacdes aqui descritas poderdo ser utilizadas em futuras

publicacOes, desde que meu anonimato seja mantido.

Assinatura

Ponta Grossa, / /



http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
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APENDICE H - Termo de consentimento da educadora regente
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TERMO DE CONSENTIMENTO
Educador (a)

Eu, , Educador (a) da classe na modalidade EJA,

concordo em participar, voluntariamente, da pesquisa de autoria da educadora Claudilene
Aparecida Pandorf, cedendo as aulas para regéncia da pesquisadora, cuja pesquisa sera parte o
projeto “O ensino de matematica ao educando DI (Deficiente Intelectual) no que concerne a
pratica do manuseio do dinheiro”. Autorizo, para fins académicos, a divulgacdo de imagens,
fotografadas durante a execucao do projeto, em que se constate minha participacao. Declaro,

também, que nao recebi ou receberei qualquer tipo de pagamento por esta autorizacao.

Assinatura do Educador (a):

Ponta Grossa, de de
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APENDICE I - Termo de consentimento livre e esclarecido
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UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “Ensino da matematica aplicada ao deficiente intelectual - ensino monetario”
Pesquisadores: Claudilene Aparecida Pandorf

Orientadora responsavel: Siumara Aparecida de Lima

Local da realizacdo da pesquisa:

Endereco, telefone do local:

Senhores pais ou responsaveis,

O Projeto “Ensino da matematica aplicada ao deficiente intelectual - ensino monetario” ¢ um trabalho
a ser desenvolvido na escola e constara de atividades de aprendizagem a serem realizadas a partir de um projeto
que visa a aprendizagem monetéria do educando, com a ajuda da educadora Claudilene Aparecida Pandorf. Por
meio dessa atividade, os educandos serdo orientados a respeito de assuntos relacionados aos conteldos
planejados para a série em que se encontram sobre a utilizacdo de dinheiro e terd a vantagem de poder praticar
situacdes de uso do dinheiro em simulacdes e atividades reais de compra e venda.

Além de ser uma pratica realizada por educandos e educadores envolvendo o ensino, também é parte
da pesquisa de autoria da educadora Claudilene Aparecida Pandorf, a qual é mestranda em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - Campus Ponta Grossa.

Para realizarmos esse trabalho, contamos com sua atengdo no sentido de autorizar a participagdo de
seu filho no projeto. Essas atividades serdo utilizadas somente para fins académicos. Reforcamos que, em
nenhum trabalho, serd divulgado o nome do seu filho. Ele podera pedir para sair do projeto quando quiser. Para
isso, basta falar com a pesquisadora Claudilene.

A execucdo do projeto ndo apresentard nenhum risco para a integridade fisica de nenhum dos
envolvidos nas atividades a serem desenvolvidas durante a execucdo do projeto. No entanto, poderd haver
constrangimento quando da realizacdo das entrevistas, e por causa disso, tomar-se-a a cautela de fazé-las
individualmente e em separado. Como haverd utilizagdo de dinheiro real, seu filho serd orientado e
acompanhado para fazer utilizagdo adequada e com seguranca.

O critério de participacdo da pesquisa serd a autorizagdo para a utilizacdo das atividades realizadas em
sala durante o projeto. Serdo excluidas da pesquisa as atividades dos alunos cujos pais ndo autorizarem sua
participacdo embora eles possam participar das aulas.

Se houver necessidade de melhores esclarecimentos, a professora Claudilene Aparecida Pandorf
disponibiliza-se para conversar pessoalmente com 0s pais Ou responsaveis.

Solicito que, se concordar com a proposta aqui apresentada, assine a autorizacdo em anexo.


http://www.utfpr.edu.br/cornelioprocopio/estrutura-universitaria/coordenadorias-de-gestao/coordenadoria-de-gestao-de-tecnologia-da-informacao/menu-antigo/downloads/imagens/logo UTFPR.jpg/image_view_fullscreen
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informacgdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questfes a propdsito da participacdo de meu filho direta (ou
indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, 0s
riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, autorizar meu filho
a participar deste estudo. Estou consciente que ele
pode deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Declaro também, que ndo recebi ou receberei qualquer pagamento ou indeniza¢do pela
participacdo do meu filho ou por esta autorizacao.

Nome completo:

RG: Data de Nascimento: [/ [/
Telefone:
Endereco: CEP:
Cidade: Estado:
Data: [/
Assinatura:

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e
ter respondido da melhor forma possivel as questes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data:

Nome completo: Claudilene Aparecida Pandorf

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se comunicar
com Claudilene Aparecida Pandorf, via e-mail: ou telefone:
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APENDICE J -Termo de assentimento informado livre e esclarecido
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UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “Ensino da matematica aplicada ao deficiente intelectual - ensino monetario
Pesquisadores: Claudilene Aparecida Pandorf

Orientadora responsavel: Siumara Aparecida de Lima

Local da realizagfo da pesquisa:

Endereco, telefone do local:

Educando (a),

O Projeto “Ensino da matematica aplicada ao deficiente intelectual - ensino monetario” é um trabalho a ser

desenvolvido na escola que vocé frequenta (Rua , No . Cidade , Estado

) e constard de atividades de aprendizagem a serem realizadas a partir de um projeto que visa a sua
aprendizagem sobre sistema monetario, ou seja, sobre como utilizar o dinheiro em situa¢fes de compra e venda.
A educadora Claudilene Aparecida Pandorf é quem realizara as atividades com vocé. Vocé serd orientado a
respeito de assuntos relacionados aos contetidos planejados para a série em que se encontra e tera a vantagem de

poder praticar situa¢des de uso do dinheiro em simulaces e atividades reais de compra e venda.

Além de ser uma prética realizada por vocé e os educadores da escola que vocé frequenta envolvendo o ensino,
também é parte da pesquisa de autoria da educadora Claudilene Aparecida Pandorf, a qual é mestranda em

Ensino de Ciéncia e Tecnologia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - Campus Ponta Grossa.

Para realizarmos esse trabalho, contamos com sua atenc¢ao no sentido de autorizar a utilizacdo das atividades que
realizard durante o tempo em que desenvolvera atividades com a educadora Claudilene. Essas atividades serdo
utilizadas somente para fins académicos. Refor¢o que, em nenhum trabalho, sera divulgado o seu nome. Vocé

poderéa pedir para sair do projeto quando quiser. Para isso, basta falar com a pesquisadora Claudilene.

A execucdo do projeto ndo apresentard nenhum risco para a integridade fisica de nenhum dos envolvidos nas
atividades a serem desenvolvidas durante a execucdo dos projetos. No entanto, podera haver constrangimento
guando da realizagdo das entrevistas, e por causa disso, tomar-se-a a cautela de fazé-las em individualmente e em
separado. Como havera utilizacdo de dinheiro real, vocé serd orientado e acompanhado para fazer utilizagdo

adequada e com seguranga.

O critério de participacdo da pesquisa serd a autorizacdo para a utilizacdo das atividades realizadas em sala
durante o projeto. Serdo excluidas da pesquisa as atividades dos alunos cujos pais ndo autorizarem sua
participacdo embora eles possam participar das aulas.

Se houver necessidade de melhores esclarecimentos, a educadora Claudilene Aparecida Pandorf, disponibiliza-se
para conversar pessoalmente com os pais ou responsaveis. Solicito que, se concordar com a proposta aqui

apresentada, assine a autorizacdo em anexo.
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DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos neste
documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper a minha participacdo a
qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o
proposito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a oportunidade

para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Declaro, que ndo recebi ou receberei qualquer pagamento ou indenizacdo pela participacdo nesse
estudo ou por esta autorizacao.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste Documento de ASSENTIMENTO INFORMADO.

NOME DO ALUNO

ASSINATURA DATA

NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA

Contato para dividas;

Se vocé ou os responsaveis por vocé tiver(em) ddvidas com relacdo ao estudo, direitos do participante, ou no
caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o(a) Investigador(a) do estudo: Claudilene Aparecida
Pandorf, telefone fixo nimero: e celular .



