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RESUMO

OLIVEIRA, Rosemeire Pereira de. Recursos Audiovisuais e Leitura Critica de
Mundo: Uma Proposta para o Curso Técnico em Audiovisual. 2020. 53 f. Trabalho
de Concluséo de Curso (Especializacdo em Tecnologias, Comunicacao e Técnicas de
Ensino) - Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo - Universidade Tecnologica
Federal do Parand. Curitiba, 2020.

Este trabalho tem como objetivo analisar, a partir da construgdo de uma proposta de
roteiro para reflexdo e utilizacdo pelos docentes, como 0s recursos audiovisuais
podem ser inseridos no planejamento de ensino do Curso Técnico em Audiovisual, de
modo a favorecer um processo de leitura critica de mundo. O desenvolvimento da
pesquisa se deu a partir de uma abordagem qualitativa, centrada em uma pesquisa
bibliografica e documental, quando a partir desta, foi possivel a identificacdo das
principais sugestbes de questdes para a realizacdo de um roteiro, onde pode-se
propor reflexdes sobre a insergdo dos recursos do audiovisual no Curso Técnico em
Audiovisual. A partir das analises, pautadas em autores como: Champangnatte
(2010), Parente (2008), Barbero (2010), Silva (2015), Moran (2002), concretizou-se 0
roteiro que se embasou em conceitos sobre: a) a leitura critica de mundo pautada em
recursos audiovisuais; b) a alfabetizacao digital; e ¢) sobre a alfabetizacéo tecnoldgica
do docente. O roteiro produzido pode ser utilizado por professores em situacdes de
organizacdo de seus planejamentos de aula, ou em momentos de construcdo ou
reelaboracéo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, oportunidade singular para a
definicdo de estratégias mais adequadas para tornar a aprendizagem dos discentes
mais significativas.

Palavras-Chave: Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Leitura Critica de
Mundo. Recurso Audiovisual. Roteiro.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Rosemeire Pereira de. Audiovisual Resources and Critical Reading of
the World: A Proposal for the Audiovisual Technical Course. 2020. 53 f. Final
Paper — Monograph (Specialization in Technologies, Communication and Teaching
Techniques) - Graduate Program in Education - Federal Technological University of
Parana. Curitiba, 2020.

This paper aims to analyze how audiovisual resources can be inserted in the teaching
planning of the Audiovisual Technical Course, based on the construction of a proposed
script for reflection and use by teachers, in order to favor a process of critical reading
of world. Research was done from a qualitative approach, centered on a bibliographic
and documentary research, making it possible to identify the main suggestions of
guestions for the making of a script to propose reflections on the insertion of
audiovisual resources in the Audiovisual Technical Course. From the analyzes resulted
and authors such as: Champangnatte (2010), Parente (2008), Barbero (2010), Silva
(2015), and Moran (2002), the script was based on concepts such as: a) the critical
reading of the world based on audiovisual resources; b) digital literacy; and c) the
teacher's technological literacy. The script produced can be used by teachers in
situations of organizing their lesson plans, or in moments of construction or re-
elaboration of the school's Political-Pedagogical Project, a unique opportunity to define
more appropriate strategies to make the students' learning more meaningful.

Keywords: Information and Communication Technologies. Critical Reading of the
World. Audiovisual resource. Script.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Estrutura para formulag&o das qUESIOES ..........cccceeimmmmmiimmiiiiinees 27
Figura 2 - Roteiro sobre a Leitura Critica no Audiovisual — p.1 ......cccccceeiiiiiiiiiinnnnnnn. 51
Figura 3 - Roteiro sobre a Alfabetizacdo Digital — P. 2 ........cccooiiiiiiiie 52

Figura 4 - Roteiro sobre a Alfabetizacdo Tecnoldgica do Docente — p. 3.................. 53



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Questdes sobre a leitura critica no audiovisual ...............c.ccoevvvvieeeeeenn...

Quadro 2 - Questdes sobre a alfabetizagéo digital

Quadro 3 - Questdes sobre a alfabetizacao tecnoldgica do docente........................



SUMARIO

N0 ] 510 107.Y 0 TR 11
1.1 DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA ......ceoviiiiieececeee e, 11
1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA.......coiieeeceeeeeeeeee ettt 12
1.2.1 0bjetivOS ESPECITICOS. ...ciiiiiiiiiiiiiiiieiee e 12
1.3 JUSTIFICATIVA E CONTRIBUICOES........coioiieiceeeeeeeceee e, 13
1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO ......ooviiiieeeeeeeeeeee e 13
2LEITURA CRITICA DO AUDIOVISUAL ......coooviiiietctee et 15
2.1 ALFABETIZACAO DIGITAL E LETRAMENTO DIGITAL....ccoccviririririeeeee, 18
2.2 ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DO DOCENTE ....ccecviieieieieeece e, 20
3METODO DA PESQUISA ..ottt ettt 25

4 A PROPOSTA DE UM ROTEIRO PARA QUALIFICAR O TRABALHO
DOCENTE: UM ENFOQUE SIGNIFICATIVO A PARTIR DOS AUDIOVISUAIS.. 28

4.1 COMPOSIGAO DAS QUESTOES .....ooiiiieiiierieeeiee et 29
4.2 SOBRE A LEITURA CRITICA DE MUNDO PAUTADA EM RECURSOS
AUDIOVISUALS ...ttt ettt e e e e e s et e e e e e e e s e s b e reeaeeeeeaans 30
4.2.1Sobre a introducédo de artefatos tecnologicos em sala de aula...................... 30
4.2.2 Transformacg@es familiares, de consumo de produtos, comportamento e
(o8] L0 = PP P R RTOPP 31
4.2.3 Desmistificar, desconstruir para COmMPreender ............ceeeeeeeeeeeeeeevviiiiieeeeeeen 31
4.2.4 Somos educados perante a TV e somos manipulados através da linguagem
LC1 SN IS Y- VPP PPPPPPPPPPPPP 32

4.2.5 Necessidade de que os professores tenham dominio da linguagem audiovisual
e incentivem os alunos quanto a producdo de conteudos do audiovisual e da web

02T = T (=1 = S 33
4.2.6 Sinteses, discussdes, manipulacdes de video, de escuta e escrita, de criacao

a partir das narrativas ja realizadas e decomposicéo do video entre outros............ 33
4.2.7 Diante a dinamica a postura do docente deve ser de um moderador............ 34
4.3 SOBRE A ALFABETIZACAO DIGITAL ...oooviiviieicieceectece et 34

4.3.1 Alfabetizacéo digital: habilidade de lidar, entender e usar informacdes de
multiplos formatos
Erro! Indicador ndo definido.

4.3.2Tipos de letramento, interatividade, didlogo............cccovvviiiiiiiiiiiiiiccee e 35
4.3.3Ler e dar sentido, e significado ao que [emosS.............cccceeeiiiiiiiiiiiiieee e 36
4.4 SOBRE A ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DO DOCENTE .......cccveveneaee. 37

4.4.10 professor forma um elo com 0 conhecimento .............cccceeevevviiiii e, 37



4.4.2 Introducéo da alfabetizacdo tecnoldgica do docente ............oocccuvvveeeeeeeennnnns 37

4.4.3 Interagao entre profeSSor € alUNOS. .........cvevviiiiiiiiiiiiiiiiiiieieieeeeeeee e 38
4.4.4 A realidade dos docentes que ndo tem acesso as tecnologias: atrasos no
processo de interacdo entre as tecnologias e conhecimento dos alunos............... 39
4.4.5 Novos modelos de aprendizagem do professor e do aluno: ambos aprendem
INtEragindo COM OS MEIOS......cceiiiie e 39
4.4.6 A alfabetizacao tecnologica docente: necessidade de contato com as
tecnologias durante sua formagao INICial...............oevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee 40

4.5 QUESTOES PARA O ROTEIRO: CONSTRUINDO UMA PROPOSTA DE

REFLEXAO SOBRE O USO DE AUDIOVISUAIS NA EDUCAGAO.........cc.c.c........ 40
4.6 REFLEXOES SOBRE O ROTEIRO PROPOSTO ....ooeei oo, 44
5CONSIDERACOES FINAIS ..ottt 45
REFERENC A S ...t 48

APENDICE A = ROTEITO oooeeeeeeeeeeeeeeeee ettt 50



1 INTRODUCAO

No atual contexto da globalizacdo, o ambiente e as praticas educacionais
passam por transformacdes e, consequentemente, a dinamica entre professor e
aluno, apoiada na insercdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TIC),
passa a ser ressignificada. Mesmo com todos 0s entraves percorridos para a inser¢cao
das TICs no ambiente escolar, é notdrio que na Educacao a realidade da linguagem
interativa adentra gradativamente, pois depende da coparticipacéo tanto dos docentes
como dos educandos. Ao observar esses aspectos, percebi que a utilizacdo do
audiovisual como recurso didatico ndo difere de outras ferramentas metodoldgicas. A
televisdo, por exemplo, € um recurso midiatico de facil acesso para as escolas
publicas. Para que as estratégias de ensino e aprendizagem sejam eficazes €
necessario que o professor compreenda a importancia da insercédo das tecnologias
em seus planejamentos didaticos. Posto isto, € imprescindivel que as atividades
propostas tenham explicitos seus objetivos e sua intencionalidade, viabilizando assim,
a utilizacdo mais coerente das midias dentro das salas de aula.

A escolha do tema, deste presente estudo, surge com base nas minhas
vivéncias do Ensino Técnico em Desenho de Comunicacdo e, também no Ensino
Superior, no curso de Radio e TV. Quando a proposta era a exibicdo de filmes ou
videos nas aulas, nem sempre o conteudo abordado propunha uma reflexdo que
instigasse a criticidade e contribuisse para nossa formacéao intelectual, sem contar a
falta de receptividade dos alunos ao que era apresentado.

A partir do curso de especializacdo em Tecnologias de Comunicacdo e
Técnicas de Ensino, nota-se por meio da bibliografia e das discussdes, que ha estudos
gue contribuem para se obter uma abordagem com vistas ao desenvolvimento de um

olhar critico do aluno, independente do contetdo abordado.

1.1 DELIMITACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

Diante das dificuldades apresentadas pelos professores do Ensino Técnico em
Audiovisual frente as tecnologias como recurso metodolégico, considera-se a

necessidade de aprimorar conhecimentos por meio de cursos de formagéo
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continuada aos docentes como perspectiva de apoio no planejamento didatico, por
meio da leitura critica do audiovisual, no que tange a utilizacdo dos recursos midiaticos
como estratégias de aprendizagem dos alunos, colaborando de forma significativa na
melhoria das préaticas docentes diante destas ferramentas, mais precisamente, na
insercdo de filmes e videos exibidos em sala de aula. Diante do exposto, surge o
problema de pesquisa a partir do questionamento: Como 0s recursos audiovisuais
podem ser inseridos no planejamento de ensino do Curso Técnico em Audiovisual,

de modo a favorecer um processo de leitura critica de mundo?

1.2 OBJETIVOS DA PESQUISA

O referido trabalho tem como objetivo geral, analisar, a partir da construcao de
uma proposta de roteiro para reflexdo e utilizacao pelos docentes, como 0s recursos
audiovisuais podem ser inseridos no planejamento de ensino do Curso Técnico em

Audiovisual, de modo a favorecer um processo de leitura critica de mundo.

1.2.1 Objetivos Especificos

Com o objetivo geral tracado, e para se obter um maior panorama da pesquisa

0s objetivos especificos esbocam esse caminho, sendo assim delimitados:

a) ldentificar, por meio de levantamento bibliografico, como os autores discutem
o tema da importancia da leitura critica de mundo, a partir dos recursos

audiovisuais.

b) Investigar, a partir da literatura existente, quais sdo as principais sugestdes
para que os docentes se apropriem da técnica de recursos audiovisuais, em

situacdes de ensino.
c) Propor um roteiro, destinado aos professores, com reflexdes que favorecam

um efetivo planejamento de ensino, pautado em uma proposta de leitura critica

de mundo e articulado a utilizac&o de audiovisuais.
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1.3 JUSTIFICATIVA E CONTRIBUICOES

Despertar 0 senso critico faz parte da pluralidade do ensino técnico,
especialmente, na formacao dos alunos integrantes do Curso Técnico em Audiovisual,
visto que, estes futuros profissionais desenvolverdo suas atividades nas areas de
producdo, emissdo, recepcao de conteudo, ou seja, em todos o0s aspectos que
englobam tanto a comunicagéo como a informacao.

A pesquisa apresentada é de suma importancia, pois, além de contribuir
diretamente na area do Ensino Técnico em Audiovisual, h4 de se considerar as
possibilidades de analise da utilizacdo dos recursos audiovisuais na esfera da leitura
critica do mundo, com o propésito de preparar este sujeito as exigéncias do futuro. Ha
o reforco desta concepcgdo, na citacdo de Masterman (1993, apud PARENTE,
2017/2018, p. 96.), “a importancia de se educar os alunos para que fagam frente as
exigéncias do futuro [...]" sendo que o0 mesmo autor destaca pelo menos sete razdes
para estudar midia na escola.

Considerando a contribuicdo dada a Educacéo, o enfoque deste estudo sera
fundamental para disseminar a relevancia dos recursos midiaticos como um suporte
consideravel ao docente-educominucador, que, por meio desta pesquisa, tera acesso
a questionamentos que poderdo ser apresentados a comunidade cientifica e
académica, em especial, quanto ao planejamento de ensino e de aulas.

E compreensivel que, diante deste cenario de ensino e aprendizagem, boa
parte dos alunos e alguns professores, considerem o uso dos recursos audiovisuais
sinbnimo de entretenimento. Assim, espera-se com este trabalho, promover uma
mudanca de conceituacdo e atitudes frente as TICs, através de uma reflexdo critica

sobre este intento.

1.4 ESTRUTURA DO TRABALHO

O presente trabalho monogréfico estruturou-se em capitulos que apresentam
as bases conceituais, os fundamentos metodolégicos e a analise do tema em estudo,

da seguinte forma:
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No primeiro capitulo estdo situadas as questdes delimitadoras da pesquisa,
com uma breve exposicéo do assunto abordado, a definicdo do problema de pesquisa,
0s objetivos, a justificativa e contribui¢cdes, bem como a estrutura do trabalho.

O segundo capitulo traz o referencial teérico em trés pertinentes discussoes,
sendo a primeira sobre a leitura critica dos recursos audiovisuais; a segunda sobre a
alfabetizacédo digital e letramento digital e a terceira sobre a alfabetizacao tecnolégica
do docente.

O terceiro capitulo reserva-se aos principios metodologicos. Nesta fase de
desenvolvimento do estudo, ocorre a delimitacdo do tipo de pesquisa, caracterizada
por meio de analise qualitativa do tipo documental.

O quarto capitulo € dedicado a exposicdo e andlise dos dados. Nesse
momento, sdo apresentados os resultados da pesquisa com as principais questbes
levantadas, tendo como norte a coleta e andalise dos dados apurados nos
guestionarios realizados. Com os resultados obtidos, busca-se compilar as sugestdes
para que os docentes se apropriem da técnica de recursos audiovisuais, em situagcoes
de ensino. Para tanto, propfe-se um roteiro destinado aos professores, com reflexdes
gue favorecam um efetivo planejamento de ensino, pautado em uma proposta de
leitura critica de mundo e articulado na utilizacéo de audiovisuais.

Nas consideracfes finais da pesquisa sdo destacados alguns aspectos
importantes sobre os resultados do estudo. Dentre as questfes analisadas, cabe
destacar as principais conclusdes da pesquisa. Propor um roteiro para os professores

gue auxiliem a leitura critica dos alunos do curso técnico em audiovisual.



2 LEITURA CRITICA DO AUDIOVISUAL

Em uma breve analise do contexto histdrico das midias audiovisuais € preciso
considerar, conforme pondera Champangnatte (2010) que o seu desenvolvimento
esta associado com o registro e a evolu¢do da imagem na histéria da humanidade,
desde as pinturas rupestres, passando pela invencao da fotografia, do cinema, do
surgimento do radio e, em seguida, com a apari¢cdo da televisdo no Brasil, na década
de 1950. Este equipamento trouxe uma bagagem associada ao videotape (que sao
fitas magnéticas para a gravacao de videos) e ao videocassete domestico e portatil
(aparelho eletrénico que reproduz o conteudo das fitas de videotape), que
oportunizaram a versatilidade ao acesso a filmes e conteudos, que podiam ser
assistidos em casa. O desenvolvimento desses artefatos aconteceu nos anos 80 e 90
e refletiram consideravelmente no ambiente escolar. Como cita Champangnatte,
2010, p. 4):

Esses aspectos relacionados ao surgimento e desenvolvimento de
tecnologias de videotape influenciaram também a entrada das midias em sala
de aula como recurso pedagdgico, pois, com a comercializacdo do
videocassete, as escolas poderiam levar os mesmos para a sala de aula e
mais tarde também cameras de video-cassete.

Com a introducéo desses artefatos tecnologicos em sala de aula inicia-se uma
linha do tempo que vai além da evolucdo tecnoldgica e envolve a concepcédo dos
recursos pedagogicos em sala de aula. Assim, pode-se compreender como se da a
introducao desta nova linguagem, onde alunos e professores terdo acesso a videos,
filmes e reportagens de diversos assuntos, ampliando o leque de conhecimento e
aprendizagem.

No contexto latino-americano encontramos essa introducdo decomposta a
partir de Barbero (2010) que apresenta uma visdo nao introdutéria dos artefatos. Em
um aspecto mais global, o autor abrange um olhar de conteudo critico, a partir das
relacdes das pessoas com o mundo e, € nesse contexto, que o aluno esta presente e
vive.

Barbero (2010) faz uma sintese da utilizacdo das tecnologias, principalmente
da televisdo, no contexto global latino-americano e sobre a influéncia sociocultural,

destacando que ao se pensar as transformacdes dos meios de comunicacdes



16
globais € preciso pensar nas mudancas interpessoais. Isto se traduz em uma relacao

de complexidade, pois envolve transformacdes familiares, de consumo de produtos,
comportamento e cultura nas fases da modernidade ou pos-modernidade. Essas
transformagdes séo contextualizadas no relacionamento cultural entre os meios de
comunicacao, mais precisamente, na triade: TV - Radio e Familia.

Perante este aspecto apresentado anteriormente por Barbero (2010), Parente
(2018) contextualiza a partir da visdo de McLuhan (2005), que € preciso desmistificar,
ou seja, desconstruir para compreender o funcionamento da midia. Para além dessa

visao é discutida a reconfiguracao da aprendizagem, pois:

Ha que se pensar também que é impossivel ndo termos uma nova
alfabetizacdo em plena Sociedade da Informacdo, quando vivemos um
contexto em que as novas tecnologias estdo tao enraizadas em nossa cultura
que se tornam transparentes, imperceptiveis (PARENTE, 2018, p. 98).

Mostrada por Parente (2018) podemos considerar que as novas tecnologias
sdo como uma trama, que ja fazem parte de nosso cotidiano e cultura, e trazé-la a
tona implica além da desconstrucdo e compreensdo. O que significa que para
entendé-lo € necessario que os sujeitos sejam alfabetizados sob o aspecto da
Sociedade da Informacdo, quer dizer, ndo sO aprender a utilizar os meios e as
tecnologias, mas também precisam aprender a interpreta-las de forma critica.

Ao refletir sobre os desafios da televisdo e do video na escola, Moran (2002)
explicita algumas ideias sobre a linguagem televisiva no Brasil, a comecar sobre sua
influéncia, uma vez que os sujeitos sdo educados perante a TV e, muitas vezes,
manipulados por meio da linguagem televisiva que utiliza-se de recursos sensoriais,
..."hiper-exploram nossas emoc0des, fantasias, desejos, medos e aperfeicoam
continuamente estratégias e férmulas de seducao e dependéncia” (MORAN, 2002, p.
01). Em muitas situacdes a televisédo faz o papel de educadora dos jovens e criancas
envolvendo-as e entretendo-as. Este movimento néo € estético, pois continuamente a
TV se reinventa por meio de seus programas, novelas, seriados, noticiarios, etc. Desta
maneira, quando a TV e o video chegam nas salas de aula, os alunos a recebem com
a postura de entretenimento, pois: “A TV somente entretém enquanto a escola educa”
(MORAN, 2002, p. 01).

Moran (2002) ainda explana de forma impar sobre a influéncia da TV e do video

em casa e na sala de aula. O acesso e 0 dominio da informagé&o veiculados pela TV,
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em especial, no que diz respeito ao universo dos os jovens e das criancas, € planejado

para obter maior envolvimento, bem como, captar a atencdo dos interlocutores,
enquanto que, nas escolas, os professores fazem isto de forma superficial e com
dificuldades para manter o aluno atento ao contexto.

Como estratégias para a utilizagéo da TV e do video, Moran (2002) apresenta
algumas solugdes que auxiliam o docente em sala de aula. Dentre as quais cita uma
aproximacdo com o material ja produzido pelos meios, mas que seja adequado a
realidade da sala de aula.

Outra estratégia € a utilizacéo da TV e da internet. E interessante ressaltar que
0 autor aborda tais meios, como “midias e meios de comunicacao”’ e defende que os
professores dominem a linguagem e incentivem os alunos ao aprendizado, por meio
da producéo de conteudos do audiovisual e da web para internet.

A leitura critica do audiovisual podera acontecer a partir da andlise das
producdes onde os estudantes estdo envolvidos, como cita Moran (2002, p. 03):

E depois analisar as producdes dos alunos e a partir delas ampliar a reflexéo
tedrica. A escola precisa observar 0 que esta acontecendo nos meios de
comunicacdo e mostra-lo na sala de aula, discutindo-o com o0s alunos,
ajudando-os a que percebam o0s aspectos positivos e negativos das
abordagens sobre cada assunto. Fazer re-leituras de alguns programas em
cada area do conhecimento, partindo da visdo que os alunos tém, e ajuda-los
a avancar de forma suave, sem imposi¢cdes nem maniqueismos (bem x mal).

Entender a influéncia da televisdo no Brasil e seu contexto na educacédo dentro
e fora da sala de aula, amplia o leque de possibilidades de utiliza-la junto com outros
meios, como por exemplo, o video e a internet, sendo que, o docente tera habilidade
em operar diferentes linguagens. Lidar com estas linguagens impulsionam o0s
docentes a uma leitura reflexiva e por consequéncia critica desses meios.

Moran et al. (2000) prop8e algumas dinamicas de analise do audiovisual em
sala de aula, sendo que essas vém ao encontro da bibliografia apresentada, pois
mostram o quanto o professor tem que estar preparado para reconhecer a influéncia
do audiovisual na cultura brasileira, sobre a linguagem do audiovisual e das demais
tecnologias que fazem parte do cotidiano da escola.

As dinamicas levam ao aluno um enfoque reflexivo e critico sobre o assunto
proposto. Elas acontecem por meio de exercicios sugeridos em sala de aula. Esses

exercicios geralmente envolvem a apresentacdo de um video sobre determinado
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assunto, e a partir desta exibicdo, sdo realizadas interagcbes que contém sinteses,

discussdes, manipulacdes do video, de escuta e escrita, de criagdo (a partir das
narrativas ja realizadas), decomposicéo do video, entre outros.

No desenvolvimento de dinamicas ou técnicas de ensino articuladas aos
recursos audiovisuais a postura do docente precisa ser de um moderador; ele ndo
deve ficar em davida, mas deve propiciar situagdes de aprendizagem que possibilitem
a apropriacao de informacgdes e de ferramentas para reconhecer o lado "ideal e o real”

do tema.

[...] O professor ndo deve ser o primeiro a dar a sua opinido, principalmente
em matérias controvertidas, nem monopolizar a discussdo, mas tampouco
deve ficar em cima do muro. Deve posicionar-se, depois dos alunos,
trabalhando sempre dois planos: o ideal e o real; o que deveria ser (modelo
ideal) e o que costuma ser (modelo real) (MORAN et al., 2000, p. 42).

Ao destacar o trabalho com dinamicas diferenciadas referente a leitura critica
do audiovisual é preciso considerar que o professor, em sala de aula, ndo deve se
utilizar da TV e do Video como mero intento de entretenimento. Antes, € necessario
vislumbrar o uso destes recursos como uma ferramenta que leva o aluno ao se

comprometer com a aula e com a construcao de sua aprendizagem.

2.1 ALFABETIZACAO DIGITAL E LETRAMENTO DIGITAL

Os conceitos de Alfabetizacdo e Letramento Digital precisam ser
compreendidos quando se busca analisar o uso das TICs no contexto educacional.
A alfabetizacao digital, no cenario da educacéao freireana, acontece a partir
das relagdes culturais entre a cibercultura e a educacgao. Imerso nesse ambiente onde
as midias prevalecem, se faz necessaria a alfabetizacdo digital. Segundo Gomez
(2001), a alfabetizacao digital é a “habilidade de lidar, entender e usar informacodes de
multiplos formatos”, esses formatos que Gomez (2001) cita sdo as variedades de
opcoes digitais encontradas nos computadores. Ela ressalta o conceito de
alfabetizacéo digital que vai além do que aprendemos na escola, que € o de ler e dar

sentido e significado ao que lemos.
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E um ato de leitura e escrita, de cognicdo do que se visualiza na tela, se
escuta através dos arquivos de som, se simula nas animagdes, se constroi
com os outros, das possibilidades para achar e adquirir textos e a habilidade
para usar estas coisas na prépria vida (GOMEZ, 2001, p. 06).

Como bem colocado, a alfabetizacdo digital se da por todos os lados dos
formatos digitais, apesar desse contexto ser de alguns anos atras, continua atual, pois
agrega a cultura da leitura das tecnologias.

Parente (2018) avanca nessa discussdo e apresenta a concepcdo da
Pedagogia da Imagem, que é citada, também, por Aguaded Gomez (2003). Neste
contexto opera-se o conceito da alfabetizacao digital.

Na alfabetizacéo digital, o receptor participa da dinamica da comunicagao, pois
pode contribuir, como afirma Parente (2018) dando uma resposta aquilo que esta
vendo ou assistindo, assim como, interagir com o contetdo, que ocorre na transicao
de meramente espectador para um emissor ou um criador de conteudo. Fazendo uma
analogia do aluno em sala de aula, pode-se dizer que, dependendo do conteudo
apresentado, ele tenha condi¢cdes de interagir, argumentar e questionar, expondo 0
seu senso-critico. Gomez (2001) ressalta a alfabetizacdo como leitura e entendimento
diante das tecnologias. Parente (2008), por sua vez, ressalta a interacdo a partir do
gue se esta assistindo, ambos se completam na alfabetizacao digital.

Sobre o letramento digital, para Silva (2015 apud Buzato 2001), “... ser letrado
€ poder interagir em ambientes digitais, isto €, realizando praticas de leitura e escrita
que diferem das praticas tradicionais”.

Para ambos o letramento digital a habilidade de escolher a ferramenta correta
utiliza-la para vérios propoésitos. E a interagio com o outro através da construcéo de
conhecimento, compartilhamento de forma critica e ndo passiva, nesse contexto ele
utiliza exemplos da web, porém podemos atribui-lo também ao contexto do
audiovisual utilizado no ambiente das TICs.

Ataide e Pinho (2013), discorrem sobre a definicdo de letramento citada por
Barton (1994) em que ha distintos letramentos que levam a diferentes finalidades
guando se concretizam. Isso quer dizer, que ha varios tipos de letramentos para varios
sentidos e préticas. Ele cita como exemplo: “midias e sistemas simbdlicos como um
filme ou computador, que podem ser considerados diferentes letramentos, como
letramento filmico e computacional” (ATAIDE; PINHO, 2013, p. 69-70).
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O letramento digital envolve a construcdo do conhecimento e o dominio das

ferramentas que o individuo manuseia, seja analogica ou tecnolégica. O letramento
se da a partir da interatividade com a ferramenta e, portanto, esse “dialogo” sera com
respostas distintas de acordo com cada ferramenta utilizada.

Ser letrado digitalmente ndo é sO ter dominio das ferramentas e praticas
digitais, pois, conforme Silva (2018) h4 um dialogo entre o letramento e a era digital.
O autor também cita Braga (2013, p. 05) que explica que h&d uma hibridizacdo entre
0s meios digitais e analdgicos e conclui que “as praticas sociais determinam o uso das
tecnologias”, e o surgimento da sociedade da informacdo se da nao pelo uso das
tecnologias, mas por outros fatores como a urbanizagéo e mercado de trabalho.

Silva (2018) pondera com Buckinghan (2010) e Rojo (2012) ressaltam que o
letramento digital vai além das fungbes basicas, que podem ser operadas como
manuseio do computador, notadamente relacionadas a pesquisar sites, entre
outros. "Nao basta apenas ter habilidades necessarias para recuperar informagdes
na midia digital, & preciso ser capaz de avaliar e usar a informagé&o de forma critica se
quiser transforma-la em conhecimento (SILVA, 2018, p. 05)."

As observacdes de Silva (2018) trazem ao contexto do letramento digital, algo
maior que abrange outras atitudes e conceitos relacionados ao uso das tecnologias
com as praticas sociais. Trazem a consciéncia critica perante o conhecimento ou

letramento.

2.2 ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DO DOCENTE

Situar o papel do professor dentro de um contexto que se inicia no uso das TICs
em sala de aula, é dar a ele a oportunidade de compreender sua relevante atribuicédo
perante a alfabetizacdo tecnoldgica dos docentes. Inserido neste ambiente, o
professor € o representante de maior relevancia nas instituicdes, pois forma um elo
junto ao conhecimento. E de fundamental importancia a alfabetizac&o tecnoldgica do
professor, pois, a partir de seu aprimoramento, o docente terd um papel primordial na
busca de solucdes aos desafios impostos no cotidiano escolar. Sua formacdo é

essencial para sua atuacao. Segundo Brito et al (2015, p. 05).
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Ser educador, formar-se e atuar como professor no contexto atual requer
muita preparacdo, o que exige deste sujeito determinacdo em sua formacéo
inicial e continuada, constituindo no decorrer destes processos formativos sua

profissdo e identidade.

Para Faria (2004) frente as novas tecnologias, o papel do professor é
transformado e, segundo ele, passa a ser um “orientador e mediador”, sendo que, 0
trajeto da aprendizagem vai do “social ao individual”. O professor mediador € aquele
gue aprende a lidar com as tecnologias, sejam elas quais forem. Num contexto de
multi conhecimento e informacbes, cabe a ele questionar, organizar, orientar a
aprendizagem, diante dos desafios da educacdo as novas geragdes. “O professor,
pesquisando junto com os educandos, problematiza e desafia-os, pelo uso da
tecnologia, a qual os jovens modernos estdo mais habituados, surgindo mais
facilmente a interatividade” (FARIA, 200, p. 1).

Ambos autores mostram que, atualmente, o papel do professor é transformado
em suas dimensdes de educador; um ressalta sobre a introducédo da alfabetizacéo
tecnoldgica do docente e 0 outro mostra como sera este novo docente, ou seja, sera
um “orientador mediador”, que facilitara o uso das TICs em sala de aula.

Silva e Menezes (2010) ao refletir sobre alfabetizacdo tecnolégica, chamam a
atencdo para o modo de aprendizagem atual, que acontece em qualquer lugar, a
gualquer hora, cuja abordagem utilizada é a aprendizagem ubiqua.

Por isso, é importante estudar sua introducdo no ambiente escolar e a sua
influéncia. Silva e Menezes (2010) apud (LIBANEO, 2000, p. 58) apontam “a
importancia de se fazer uma leitura pedagdgica dos meios de comunicacao sob a 6tica
de sua intencionalidade nas formas de intengdo metodoldgica e organizativa”. A
insercdo das TICs faz parte do cotidiano dos alunos e, ao mesmo tempo, auxilia o
docente a compor seu didlogo com os estudantes. Para que isso aconteca, é
necessario uma capacitacdo do docente com o intuito de obter conhecimento
e dominio das tecnologias para melhor interacéo social e critica junto aos alunos.

O docente serd o orientador deste conhecimento tecnoldgico e critico e
aprofunda-lo perante aos alunos na verdadeira intencdo do significado dos meios é
essencial para se obter um conhecimento critico. Silva e Menezes (2010) explicam

gue esse acontecimento por meio da concepcéo defendida por Sampaio (1999, p. 15):

Tal fenbmeno exige uma capacitagdo profissional que ajude o professor a
enfrentar os novos desafios que surgirdo e ‘para isto torna-se necessario
preparar o professor para utlizar pedagogicamente as tecnologias na



22

formacao de cidaddos que deverao produzir e interpretar as novas linguagens
do mundo atual e futuro’.

Silva e Menezes (2010) chamam a atencao para a realidade dos docentes que
ndo tem acesso as tecnologias e por isso atrasam esse processo educativo de
interacdo entre as tecnologias e conhecimento dos alunos. As autoras levantam um
ponto importante sobre esta abordagem, destacando que os docentes que nao tém
dominio ao uso das TICs, provavelmente, encontrardo dificuldades nos processos
educativos, pois ndo acompanhardo os alunos que detém deste conhecimento,
ocasionando assim, uma superficialidade no contexto da leitura critica. Enquanto que
os professores capacitados, isto €, aqueles que tém o dominio destas tecnologias
assumem o papel de responsaveis por esse processo de aprendizagem. Esta
circunstancia é fundamental para o ambito desta pesquisa, uma vez que, revela, a
importancia da alfabetizacdo tecnologica do docente. Essa alfabetizacdo acontece
partindo das observacdes apresentadas por Oliveira (2003) e Corréa (2016).

Em uma sintese mais precisa Oliveira (2003) ressalta que o professor interage
com o social de uma forma mais ampla, lendo, ouvindo radio, utilizando a internet esta
€ uma maneira de estar junto ao aluno, que também passou por transformacodes e
utiliza dos mesmos meios e sentidos para interpretar o que aprende, pois “seu
aprendizado paralelo é muito diferente da monotonia da lousa e do giz da sala de aula”
(OLIVEIRA, 2003, p. 4).

Assim Corréa (2016) levanta dois aspectos citados por Sampaio e Leite (2011),
0 primeiro é que o docente para ter um dominio das ferramentas tecnoldgicas precisa
estar inserido neste universo, ou seja, € interessante que a escola proporcione a ele
acesso aos recursos tecnoldgicos para que desenvolva seu aprendizado. “Um dos
processos citados pelas autoras para alcancar a alfabetizacdo tecnolégica docente
tem a sua origem na formacdo docente que deveria conter conhecimentos
computacionais e pedagdgicos” (CORREA, 2016, p. 1066).

Tais aspectos de aprendizagem tecnoldgica do docente levam de encontro e
complementam as demais citacdes sobre o papel do docente e sua aprendizagem
tecnoldgica.

Conforme Corréa (2016), sob a ética freireana, a formacao do docente parte da
sua reflexdo sobre sua atuacdo como professor, isto Ihe trara maior dimensao de sua

pratica pedagodgica.
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Segundo a autora “o educador € sujeito da sua pratica”, esta citagcado define o

protagonismo do docente na sua formacéo e s6 se efetiva quando ha compreenséo
do conhecimento e das suas etapas.

Outro topico a ser indagado é o perfil da escola e o que ela representa quanto
proposta pedagdgica. Outros pontos importantes sdo destacados dentro da formacao
dos docentes, como:

A necessidade de suprir elementos de formacao basica aos educadores nas
diferentes areas do conhecimento humano. A apropriacéo pelos educadores,
dos avancos cientificos do conhecimento humano que possam contribuir para
a qualidade da escola que se quer (CORREA, 2016, p. 15).

A formacao desenvolvida por Paulo Freire, conforme assegura Corréa (2016),
coloca o professor como sujeito ativo da sua formacao profissional, isto acontecera a
partir da sua conscientizacdo que se dara pela busca de mais conhecimento nas
diversas areas.

Para além da conscientizacdo do docente na busca do conhecimento,
Anunciagao, Bonifacio, Cruz e Sant'anna (2020) traduzem essa atitude como
compromisso pedagogico, sendo, algo que se € ensinado durante a formacdo do
docente. Os autores citam Nunes (2006) que apresenta a “resolugéo n° 1 de 15 de
maio de 2006 que ressalta a docéncia como agao educativa no processo pedagogico”
gue se encontra nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em
Pedagogia - licenciatura. Esta resolucéo elucida o compromisso do docente com o
conhecimento - unindo a teoria e a pratica - explica o papel do professor, como
também, suas obriga¢des na licenciatura do pedagogo.

Anunciagao, Bonifacio, Cruz e Sant’anna (2020) ressaltam que cada instituicao,
de acordo com cada curso, deve se alinhar a uma diretriz curricular, almejando suprir
as necessidades de aprendizagem seja do docente ou do académico, que refletira na
formacdo do professor, pois se ele tiver contato com as tecnologias e utiliza-las na

sua graduacao sera inerente o uso no exercicio da sua funcgéao.

Dessa forma, a maneira como a tecnologia € trabalhada nas instituicdes de
Ensino Superior é que definira o tipo de informacédo a ser acessada e a
maneira como ela deve ser utilizada juntamente com os métodos e préticas
do futuro docente (ANUNCIACAQ; BONIFACIO; CRUZ; SANT’ANNA, 2020,
p. 06).
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A alfabetizac&o tecnoldgica do docente depende principalmente da sua acao

perante o uso das TICs, perpassando pelos vinculos propiciados pela instituicdo em
gue este estudou e avancando no sentido de sua formacao permanente, traduzida em
sentido mais amplo como seu Desenvolvimento Profissional Docente, entendido, sob
a otica de Garcia (1999, p. 144), como “o conjunto de processos e estratégias que
facilitam a reflexdo dos professores sobre a sua prética, que contribui para que os
professores gerem conhecimento préatico, estratégico e sejam capazes de aprender
com sua experiéncia. Portanto, a ideia de um desenvolvimento profissional docente
se sustenta a partir da conotacdo de evolucdo e continuidade, contrariando a
justaposicdo entre formacgdo inicial e formacédo continuada, e se refere a uma
abordagem de formacdo docente que valoriza as caracteristicas contextuais e as
organizacg0Oes, orientada para a mudanca das praticas escolares e influenciadora de

toda a comunidade escolar."



3 METODO DA PESQUISA

7

A pesquisa € realizada na esfera da educacdo, sob a perspectiva das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TICs). Ela originou-se a partir da
observacéo do uso da TICs em sala de aula durante 0 meu ensino médio, no Curso
Técnico em Desenho de Comunicacgdo e, também no Ensino Superior, no curso de
Radio e TV. A partir de minha formacao com énfase nos audiovisuais pude perceber
gue, muitas vezes as propostas de utilizacdo de videos, em sala de aula, ndo eram
exploradas adequadamente, de modo a aproveitar todo o potencial destes recursos
para favorecer a leitura critica bem apurada de mundo. No curso de especializacédo
em Tecnologias Comunicacao e Técnicas de Ensino me deparei com bibliografias e
respostas que podem auxiliar o professor do Ensino Médio a orientar seus alunos para
uma leitura critica aprofundada. Esta pesquisa se guiara a partir da seguinte questao:
Como os recursos audiovisuais podem ser inseridos no planejamento de ensino do
Curso Técnico em Audiovisual de modo a favorecer um processo de leitura critica de
mundo?

A metodologia é 0 que nos trara resposta a questao apresentada, através de
uma analise reflexiva sobre o objetivo geral da pesquisa. Este processo tera inicio
com a proposta de um roteiro baseado na reflexdo e na sua utilizacéo pelos docentes
para, entdo, compreender como 0s recursos audiovisuais podem ser inseridos no
planejamento de ensino do Curso Técnico em Audiovisual, de modo a favorecer o
desenvolvimento da leitura critica de mundo.

A abordagem da pesquisa é qualitativa, pautada por uma pesquisa
bibliografica, que explora os referenciais ja publicados, visando entender a utilizacéo
de recursos audiovisuais e a leitura critica de mundo. Desta maneira, ndo seréo
aplicados questionarios nem entrevistas, mas sera realizado um estudo aprofundado
da bibliografia pesquisada.

A pesquisa qualitativa ndo é desenvolvida em busca de resultados numéricos
como a guantitativa, mas em resultados a partir de fatos. O pesquisador faz parte da
pesquisa, pois observa, compara e conclui a partir de outras referéncias e, assim,
constroi sua linha de pensamento e resultados. “A pesquisa qualitativa preocupa-se,

portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se
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na compreensao e explicacdo da dinamica das relagbes sociais” (GERHARDT E
SILVEIRA, 2009, p. 32).

Tendo como base o levantamento tedrico e a pesquisa bibliogréfica e
documental, busca-se com este estudo: a) compreender como 0s autores discutem o
tema da importancia da leitura critica de mundo a partir dos recursos audiovisuais.
Neste sentido, a investigagao foi conduzida ao objetivo sob o aspecto descritivo, e seu
desenvolvimento se deu por meio de comparagdes entre pontos em comum e
divergentes dos autores, quando estes trazem reflexdes sobre a importancia da leitura
critica de mundo para os estudantes a partir dos recursos audiovisuais.

A definicdo pela pesquisa bibliografica foi pelo fato de ser uma pesquisa
baseada em trabalhos ja realizados, dando suporte e base a conceitos prédefinidos,
além da explanacéo de experiéncias positivas e negativas ja realizadas. Como cita Gil
(2008, p. 50):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

A escolha pela pesquisa documental, deu-se pelo fato de ser mais abrangente
na coleta de informacdes, podendo ser encontrada em jornais, revistas, periédicos,
videos, cartas, documentos entre outros. O seu desenvolvimento € parecido com a
pesquisa bibliografica. Na web ha uma gama de materiais que servem de referéncia
para ampliar o conteudo pesquisado. “A pesquisa documental assemelha-se muito a
pesquisa bibliografica. A Unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes” Gil
(2008. p. 51).

Sendo a pesquisa de natureza aplicada, podemos: b) identificar e reconhecer
as respostas e as principais sugestbes para propor um roteiro, destinado aos
professores, com reflexdes que favorecam um efetivo planejamento de ensino,
pautado em uma proposta de leitura critica de mundo e articulado a utilizacdo de
audiovisuais.

A partir da identificac&o tornou-se possivel fazer: a) uma comparacéao entre 0s
principais topicos abordados; b) uma verificacdo das divergéncias e ¢) uma indicacéo
de quais 0s assuntos que sao poucos explorados.

Com os resultados coletados foram elaboradas as questbes que podem

auxiliar o professor em sala de aula. As questdes produzidas, tiveram como base o



27

roteiro de entrevista, conforme proposto por Gerhardt e Silveira (2009, p. 75):

Na elaboracéo do roteiro, deve-se levar em consideracdo: a distribuicdo do
tempo para cada area ou assunto; a formulacéo de perguntas cujas respostas
possam ser descritivas e analiticas, para evitar respostas dicotdmicas
(sim/né&o); a atengéo para manter o controle dos objetivos a serem atingidos,
para evitar que o entrevistado extrapole o tema proposto.

Com as questdes definidas, segue a elaboracdo do roteiro para os professores
utilizarem como referéncia em aulas de audiovisual. Desta forma a pesquisa €

estruturada confoeme apresnetado na Figura 1:

A partir da pesquisa (referéncia) obter

respostas ‘wr
Formulacdo das Questdes

Estruturagdo das questbes para roteiro.

Figura 1 - Estrutura para formulagdo das questdes
Fonte: A Autora (2020).

Tendo como base a metodologia, a dinamica da pesquisa e as questfes
propostas, espera-se obter o resultado a que a pesquisa se propde responder,

otimizando o trabalho do professor de audiovisual em sala de aula.



4 A PROPOSTA DE UM ROTEIRO PARA QUALIFICAR O TRABALHO DOCENTE:
UM ENFOQUE SIGNIFICATIVO A PARTIR DOS AUDIOVISUAIS

O desenvolvimento dos estudantes do ensino médio Técnico em Audiovisual é
apoiado no conhecimento aprofundado da linguagem do &udio e do video, que s&o os
principais elementos para a formag&o do discente.

Tendo em vista estes aspectos junto a experiéncia que tive como aluna ao
cursar o Ensino Médio, no Curso Técnico em Desenho de Comunicagéo e, no ambito
do Ensino Superior, no Curso de Radio e TV, constata-se a necessidade de uma
aprendizagem mais efetiva por parte dos professores quanto ao uso do video em sala
de aula.

Deste modo, tanto o planejamento de ensino quanto o planejamento de aula
configuram uma oportunidade para que os docentes possam revisar suas estratégias,
conceitos e abordagens de modo a favorecer um trabalho voltado a leitura critica de
mundo, por parte dos estudantes e, quica, por parte dos proprios docentes.

A presente pesquisa traz uma analise e discussdo sobre 0s principais pontos
acerca da tematica da leitura critica do audiovisual em sala de aula na perspectiva
gue isto possa contribuir no processo do planejamento de ensino dos professores. A
partir destes apontamentos apresenta-se um roteiro para utilizacdo e reflexdo por
parte dos professores.

Vale ressaltar que o propdsito do roteiro desta pesquisa € contribuir para que
os docentes possam revisar suas propostas de disciplina no momento de elaboracéo
do planejamento curricular ou na revisdo do PPP (Projeto Politico-Pedagdgico). Este
roteiro possibilitara aos docentes repensarem sobre as praticas que usam
cotidianamente, podendo assim, reelaborar as estratégias e as metodologias de
ensino.

O roteiro foi desenvolvido com base no levantamento do referencial tedrico, que
possibilitou a projecdo de uma sequéncia de conceitos que apoiaram o objetivo geral
da pesquisa; pontos fundamentais para o entendimento de como acontece a leitura
critica. A sequéncia de conceitos segue uma linha cronoldgica de evolucdo da
insercdo dos meios audiovisuais no contexto escolar. Desta forma, tém inicio com a

leitura critica do audiovisual, prossegue com a alfabetizacdo digital e finaliza com a
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alfabetizacdo tecnologica do docente.

A bibliografia do referencial tedrico foi embasada sobre o pensamento de:
Champangnatte (2010), Parente (2008), Barbero (2010), Silva (2015) estes autores
levantaram reflexdes sobre a leitura critica das TICs, a importancia da alfabetizacdo
digital e dos professores.

O aprofundamento bibliografico levou ao pesquisador Moran (2002), que tem o
desenvolvimento de sua pesquisa pautado na utilizacao da televisdo e do video em
sala de aula. As suas observagfes e conclusdes contribuiram significativamente a
esta pesquisa, pois, a partir delas, podem-se levantar reflexdes e conclusdes que
auxiliardo no roteiro a ser produzido.

A partir destas notas apresentadas, avancou-se para o referencial teérico e
elaboramos um levantamento nos conceitos mostrados, este levantamento consiste
em buscar as palavras chaves, topicos e sugestdes que os autores abordaram com
énfase, em seguida apresentam-se quadros com esses topicos dispondo as ideias
para a formulacdo das perguntas. Por ultimo, ocorre a apresentacao das questdes ja

formuladas, que compde o roteiro de estudos.

4.1 COMPOSICAO DAS QUESTOES

No levantamento das questdes que foram elaboradas tomou-se por base na
construcdo de um roteiro de entrevista, conforme proposto por Gerhardt e Silveira
(2009). Cujas consideracfes sdo pautadas nos seguintes aspectos: a) A distribuicdo
do tempo para cada area ou assunto; b) A formulacéo de perguntas cujas respostas
possam ser descritivas e analiticas, para evitar respostas dicotdmicas (sim/néo) e c)
A atencdo para manter o controle dos objetivos a serem atingidos, para evitar que o
entrevistado extrapole o tema proposto.

As tematicas selecionadas para a composicdo das questdes sao as seguintes:

a) Sobre a leitura critica de mundo pautada em recursos audiovisuais; b) Sobre a
Alfabetizacdo Digital e ¢) Sobre a Alfabetizacdo Tecnolégica do Docente. Tais
tematicas foram baseadas nos conceitos apresentados no referencial teérico, que foi
pensado a partir de uma sequéncia cronoldgica.

A primeira tematica faz uma contextualizacdo da leitura critica relacionada aos

recursos audiovisuais, situa como a leitura critica faz parte da nossa cultura.
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A segunda temética é referente a Alfabetizacdo Digital que € apresentada de
modo a conscientizar o leitor que o papel da Alfabetizacdo é a integracdo com a
linguagem usada nas TICs.

A terceira tematica referente a Alfabetizacdo Tecnologica do Docente,
apresenta a importancia da formagcdo continua do docente e do seu papel como

mediador entre os alunos e as TICS.

4.2 SOBRE A LEITURA CRITICA DE MUNDO PAUTADA EM RECURSOS
AUDIOVISUAIS

Nessa tematica sdo apresentados aspectos considerados essenciais para a
reflexdo em torno do conteudo sobre a leitura critica de mundo, a partir da utilizacao
de recursos audiovisuais.

O primeiro conceito a ser abordado é a leitura critica do audiovisual a partir de
sua origem com a contextualizac&o histérica, que se pode considerar como percursor
dos levantamentos em questdo. Como relatado por Champangnatte (2010) que
elucida sobre a evolucdo da imagem no decorrer da histéria partindo das pinturas
rupestres aos dias atuais, através da imagem em video e filmes acessivel a todos,

popularizou-se o audiovisual.

4.2.1 Sobre a introducédo de artefatos tecnologicos em sala de aula

Ao trazer em primeiro plano o conceito sobre a evolu¢cédo da imagem ao longo
da histéria, Champangnatte (2010), apresenta uma série de transformacdes que esta
sofreu e que também vem acompanhando a evolu¢gdo do homem. Ndo podemos
esquecer gue junto com esta evolucdo houve também uma evolucdo dos artefatos,
gue contribuiram para a formacdo da imagem como: as artes, pintura, fotografia e o
video, estes ficaram fixadas na memdria do homem e ao trazer estas referéncias o
docente lida com algo familiar tanto para ele como para o aluno. Desta forma a

introducdo dos recursos audiovisuais em sala de aula ndo deve ser algo de se
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estranhar, pois ha familiaridade com o uso da imagem, desta forma ampliando as
opc¢Oes de ensino do docente.

No contexto latino-americano encontramos essa evolugcdo apresentada por
Barbero (2010) que traz uma introdugéo dos meios audiovisuais principalmente da TV
mais abrangente pois: “...envolve transformagdes familiares, de consumo de produtos,

comportamento e cultura nas fases da modernidade ou pés-modernidade”.

4.2.2 Transformacdes familiares, de consumo de produtos, comportamento e cultural

E interessante salientar que a televisdo € a protagonista no cenario em que 0s
meios audiovisuais estao introduzidos por adentrar nos lares, podendo influenciar na
cultura e, principalmente, no comportamento dos telespectadores. No caso citado por
Barbero (2010) este publico sdo as criangas e 0s jovens. Sob tal 6tica, o docente deve
ter a consciéncia de que seus alunos sao influenciados desde a infancia pelo que
assistem na TV e, muitas vezes, ndo ha uma leitura critica sobre o que € visto. Nesta
perspectiva, as criangas e 0S jovens sSd80 expostos a programas que Sao
manipuladores de opinides, em contrapartida, os pais regulam o que os filhos assistem
mudando de canal, ndo questionando o que € assistido. Desta maneira, o docente em
seu planejamento de ensino deve se ater que ha uma influéncia da TV no
comportamento dos seus alunos e a leitura critica deve ser trabalhada em sala de aula
através de debates, exemplos, andlise de discurso, entre outros.

Sob outro aspecto, adentrando no contexto da leitura critica, Parente (2018)
traz a citacdo de McLunan (2005) que para ambos € preciso desmistificar e

desconstruir para compreender o funcionamento da midia.

4.2.3 Desmistificar, desconstruir para compreender

Para se ter uma leitura critica, fazendo uma ligacdo com o pensamento anterior,
€ preciso "desmistificar, desconstruir para compreender”, ou seja, através de uma
analise pode-se "desmontar", por exemplo, o que € assistido em video, e por
consequéncia obter uma melhor compreensao da leitura, que mediante a um debate,

cria-se uma opinido que pode ser critica. Sendo assim, sugere-se ao docente que
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inclua em seu planejamento novos métodos de ensino, ampliando as possibilidades
para se obter um melhor resultado em sala de aula.

Moran (2002) explica sobre a linguagem televisiva e sua influéncia no Brasil
através da seguinte citacdo: ...somos educados perante a TV e somos manipulados
através da linguagem televisiva que utiliza-se de recursos sensoriais, ...“hiper-
exploram nossas emocoes, fantasias, desejos, medos e aperfeicoam continuamente

estratégias e formulas de seducgdo e dependéncia”.

4.2.4 Somos educados perante a TV e somos manipulados através da linguagem

televisiva

A linguagem televisiva tem grande influéncia na cultura brasileira e, segundo
Moran (2002), somos educados perante a TV, ndo so0 educados, mas manipulados
através da linguagem televisiva. Esta linguagem mexe com o sistema sensorial do
expectador levando-o a realizar comportamentos de consumo e o influenciando de
modo social e cultural.

Os alunos ao assistirem os filmes, videos, séries e programas acabam por
consumir uma cultura imposta, sem refletir sobre o que assistem. Moran (2002)
evidencia que "...aperfeicoam continuamente estratégias e férmulas de seducao e
dependéncia” ou seja, ha um ciclo continuo de influéncias sobre o que os alunos
assistem.

Para entender melhor o que pensam e o que sabem sobre esta influéncia &
interessante que os docentes conhecam a realidade em que os alunos estéao
inseridos. Outro aspecto que o docente deve levar em conta € que o uso da TV em
sala de aula é visto, por vezes, como entretenimento, sendo este, um paradigma que
deve ser superado, ou seja, antes de utilizar a tv como recurso metodoldgico, cabe ao
docente rever as etapas para a apresentacao do video, como cita Moran et al. (2000)
e em seguida para a realizacdo da leitura critica realizada com os alunos, a intencao
€ trazer evidéncias sobre a influéncia desta linguagem persuasiva, a0 mesmo tempo
mostrar o quanto esta ferramenta é um valioso recurso de ensino.

Outra estratégia € a utilizacdo da TV e da internet. E interessante que o autor

coloca tais meios como “midias e meios de comunicagdo” e defende que os
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professores tenham dominio da linguagem e incentivem os alunos por meio da

producéo de conteudos do audiovisual e da web para internet.

4.2.5 Necessidade de que os professores tenham dominio da linguagem audiovisual
e incentivem os alunos quanto a producéo de contetdos do audiovisual e da

web para internet

Sendo a TV e a internet recursos que pertencem as Tecnologias da
Comunicacdo e Informacdo, ambas participam de uma nova linguagem que é da
interacdo entre professores, alunos através das TICs. O autor defende que os
professores aprendam o audiovisual devido ao alcance atingido no ensino da
linguagem. Ou seja, o docente que aprender sobre a linguagem, em sua formacéo
continua, terd maior dominio do assunto desmistificando o contetdo da leitura critica
para os alunos. Outro fator é o de poder ensinar aos alunos a producéo de seu proprio
conteudo, utilizando-o como meios de expressdo. Desta maneira, este conteudo
podera ser discutido, debatido e apresentado em outros meios ligados as TICs, néao
tendo a veiculacao restrita somente pela televisao.

Moran et al. (2000) propde algumas dinamicas de analise do audiovisual em
sala de aula. As dinamicas levam o aluno a um enfoque reflexivo e critico sobre o
assunto proposto. Elas acontecem através de exercicios em sala de aula, que, por
vezes, envolvem a apresentacdo de um video sobre determinado assunto, e a partir
desta exibicdo, sdo realizadas interacbes que contém sinteses, discussoes,
manipulacdes de video, de escuta e escrita, de criacdo, a partir das narrativas ja

realizadas, da decomposicao do video e outros.

4.2.6 Sinteses, discussfes, manipulacdes de video, de escuta e escrita, de criacdo

a partir das narrativas ja realizadas e decomposicao do video entre outros

Ao aprender a linguagem do audiovisual, o docente amplia sua dinamica de
ensino e, consequentemente, 0s exercicios propostos em sala de aula serdo mais
interativos, pois aumenta a probabilidade de participagdo dos alunos. Estes

exercicios, além de aproximar os alunos ao contato audiovisual, que pode se efetivar
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ao manuseio do video, de andlises do discurso, de comparacfes de decomposicdes
de imagens, ha de se considerar sua relevancia na obtencéo da leitura critica sobre a
linguagem do audiovisual.

A postura do docente perante o desenvolvimento de dindmicas ou técnicas de
ensino articuladas aos recursos audiovisuais deve ser de um moderador, que nao

tem duvidas e que mostra o lado "ideal e o real” do tema.

4.2.7 Diante a dinamica a postura do docente deve ser de um moderador

Talvez um ponto que seja pouco apontado € sobre a postura do docente
perante as dinamicas de ensino. Segundo (MORAN et al., 2000, p. 42), deve ser de
um moderador, aquele que ira conduzir a dinamica perante aos alunos. Sua opiniao
deve ser ponderada perante a opinido dos alunos. Ele ndo deve ser indeciso, e deve
mostrar o que é "ideal e o que é real". Mais do que a importancia da opinidao o que
deve sobressair é a conducédo da dinamica e, para isso, € importante que os docentes
se preparem através do estudo do material a ser utilizado na dindmica. Este estudo
pode ser uma pequena pesquisa, atraveés de artigos publicados, videos, livros,

releituras, entre outros.

4.3 SOBRE A ALFABETIZACAO DIGITAL

O segundo conceito abordado € a alfabetizacdo digital, bastante comentado
em paralelo com o conceito de letramento digital. Ambos precisam ser entendidos
para que haja uma integracdo com o uso da TICs em sala de aula.

No cenario da educacéo freiriana, a alfabetizacdo digital acontece nas relacdes
culturais entre a cibercultura e a educacgéo, sendo assim, imprescindivel sua insercao
no ambiente educacional, visto a prevaléncia e relevancia das midias no processo de

aprendizagem.
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4.3.1 Alfabetizacdo digital: habilidade de lidar, entender e usar informacdes de

multiplos formatos

Diante deste ponto de vista pode-se intuir que a alfabetizacdo digital pertence
a uma nova linguagem. Esta linguagem € a utilizada nas TICs e entendé-la é
necessario para que haja dominio dessas tecnologias. A alfabetizacéo digital se da
segundo Gomez (2001) ao ato de cognicdao amplo que envolve os sentidos e ocorre
guando temos contato com as TiCs, através delas temos que desenvolver uma
interacao, fazendo o papel de emissor.

A alfabetizacao digital é o ato de aprender a partir dos sentidos. Para o docente
essa dinamica traz novos desafios, tanto para a sua formagdo quanto para a
aprendizagem do aluno. Pois, além do ato de aprender na alfabetizacéo digital, o
docente ou aluno tera que transmitir sua informacao através de varios formatos dos
recursos das TICs, por exemplo os computadores, o audiovisual, entre outros.

O docente tera que se preparar e preparar seus alunos perante o uso da TICs
ao seguinte processo de comunicacdo: emissor (codificacdo) - mensagem
(informacéo) - receptor (decodificacéo). Esse processo de comunicacao pressupde
gue haja uma analise do discurso, e ou uma leitura critica, por consequéncia tera
maior interpretacdo da mensagem para criar um significado.

Segundo Ataide e Pinho (2013) que discorrem sobre a definicdo de letramento
citada por Barton (1994) em que ha distintos letramentos que levam a diferentes
finalidades quando se concretizam. Isso quer dizer que ha varios tipos de letramentos
para varios sentidos e praticas. Ele cita como exemplo: “ midias e sistemas simbdlicos
como um filme ou computador, que podem ser considerados diferentes letramentos,
como letramento filmico e computacional” (ATAIDE; PINHO, 2013, p. 69-70).

4.3.2 Tipos de letramento, interatividade, didlogo

Ha tipos de letramento para diferentes tipos de préaticas de uso dos recursos
das tecnologias e o letramento digital ndo fica restrito a linguagem computacional

como é tipico nas apresentacoes.
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A distincao do letramento envolve o processo de interatividade que resulta em
um dialogo e isso ocorre independente do tipo de recurso utilizado seja analdgico
como os aparelhos de TV mais antigos (encontrados em muitas escolas), e os digitais
como os smartphones, computadores, tablet, etc.

Sendo os dialogos os resultados dessa interacéo, € a partir deles que o docente
terd respostas sobre a participacdo dos alunos, e quais sdo seus acertos e suas
dificuldades quanto a leitura critica, podendo ser utilizado também como avaliagéo e
recursos para a aprimoracao do ensino.

Silva (2018) pondera com Buckinghan (2010) e Rojo (2012) ressaltando que

o letramento digital vai além das funcdes basicas que podem ser operadas como
manuseio do computador, notadamente relacionadas a pesquisar sites, entre
outros. "Nao basta apenas ter habilidades necessarias para recuperar informacoes
na midia digital, & preciso ser capaz de avaliar e usar a informagé&o de forma critica se

quiser transforma-la em conhecimento (SILVA, 2018, p. 05)."

4.3.3 Ler e dar sentido, e significado ao que lemos

O processo de construcdo do sentido a partir da leitura € o resultado do dominio
do letramento digital e dar significado ao que lemos através da leitura critica faz parte
do processo de aprendizagem. A leitura referente aqui é em relacdo as TICs e
incluimos o uso do video utilizado em sala de aula. A construcdo de sentidos e
significados a partir do que os alunos assistem acontece quando ha uma leitura critica
efetiva e este é um exercicio que deve se tornar um habito para professores e alunos.

Ao trazer as TICs, com frequéncia, para a sala de aula os docentes poderdo
ampliar as possibilidades de uma aprendizagem ndo sé com vistas para a leitura
critica, mas também para habilidade de tornar esse conhecimento em significado, algo
gue se busca num processo constante de aprendizagem.

O letramento digital torna-se uma pratica de discernimento e conhecimento da
leitura e para ser efetivo é necessaria uma pluralidade no ensinar e no aprender, pois
demanda que os alunos conhecam e dominem variadas linguagens, ainda segundo
Silva (2018) O letramento digital implica praticas de leitura e escrita diferentes das

formas tradicionais de letramento e alfabetizacéo Silva (2018, p. 6). Para ele é preciso
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mudancas nos modos de ler e escrever os codigos verbais e ndo verbais, ele cita

como exemplo: as imagens e desenhos.

4.4 SOBRE A ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DO DOCENTE

7

Dentro do ambiente escolar o professor € representante relevante nas
instituicbes pois forma um elo junto ao conhecimento. E de fundamental importancia
a alfabetizac&o tecnoldgica do professor pois a partir deste aperfeicoamento o docente
terd um papel de contribuicdo amplo diante dos desafios impostos no cotidiano e em

sala de aula.

4.4.1 O professor forma um elo com o conhecimento

O papel do professor “orientador e mediador” colocado por Faria (2004) € do
profissional que é transformado mediante a implementacdo do uso das novas
tecnologias. O docente passa a fazer parte da formagcdo dos alunos ndo mais pelo
papel de um lider, mas de um orientador e mediador do ensinamento através da
gestdo do conhecimento, a gestdo aqui refere-se a organizacdo, questionamento,
problematizacdes e leitura critica de mundo, que sera buscado em coparticipacdo com
os alunos. Este conjunto de atividades somado ao conhecimento do professor formam
o elo.

Na tematica sobre a alfabetizacdo tecnolégica do docente, ha véarias
observacbes relevantes apresentadas por Faria (2004) aqui apresenta-se a
observacéao relacionada ao papel do professor. "O professor mediador € aquele que
aprende a lidar com as tecnologias sejam elas quais forem, num contexto de multi

conhecimento e informacgdes”.

4.4.2 Introducéo da alfabetizacao tecnoldgica do docente

O professor ao ser introduzido na alfabetizacdo tecnoldgica, toma consciéncia

gue seu papel de educador é mudado pois ele assume a postura de um mediador. O
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docente pode ser alfabetizado de forma autbnoma quando ele mesmo procura se
capacitar por meio de cursos e ou pesquisas, mantendo-se atualizado através dos
acontecimentos do cotidiano (programas de radio, TV, internet, documentarios),
experimentando utilizar ferramentas de comunicagdo, como uma webchamada de
video, plataformas como o Moodle, entre outros. Também pode ter contato por meio
dos cursos de capacitacao oferecidos pelas instituicbes de ensino aos docentes. Mas
0 que é de grande importancia € que o professor tenha dominio do assunto a ser
ensinado, independente se houver ou ndo o uso das tecnologias. Neste ambito, a
alfabetizacdo tecnolégica s6 vem a somar trazendo recursos que irdo facilitar a
dindmica de ensino do curso como o de audiovisual.

Outra observacédo apontada por Faria (2004) € sobre as relagbes do professor
com os alunos quando este profissional “pesquisando junto com os educandos,
problematiza e desafia-os, pelo uso da tecnologia, a qual os jovens modernos estao

mais habituados, surgindo mais facilmente a interatividade” (FARIA, 2004, p. 1).

4.4.3 Interacao entre professor e alunos

O exemplo citado por Faria (2004) se torna um habito a partir do momento em
gue esse movimento do professor de desafiar os alunos € uma constante mediante o
uso das tecnologias. Para os alunos utilizar os recursos ligados a tecnologias sdo de
facil manuseio e entendimento pois esta presente no seu cotidiano.

A interacdo entre professor e aluno diante proposta do uso das tecnologias
deve ser de engajamento e comprometimento entre ambas as partes provendo a
interacdo, ou seja, fazendo do dialogo também um habito que deve ser mantido nas
discussfes, nos debates, em todas as atividades, promovendo um despertar para
outras opinides e enriquecendo o conhecimento critico.

Outro ponto a ser abordado é a formacao do docente. Silva e Menezes (2010)
explicam que esse acontecimento através de Sampaio (1999): que "Tal fenbmeno
exige uma capacitacdo profissional que ajude o professor a enfrentar os novos

desafios que surgirdo..."
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4.4.4 A realidade dos docentes que ndo tem acesso as tecnologias: atrasos no

processo de interacdo entre as tecnologias e conhecimento dos alunos

Trazer a realidade do professor e sua formacgéo é nao fechar os olhos para as
dificuldades que muitos enfrentam por ndo ter acesso as tecnologias, seja durante a
sua formacéo ou nas escolas onde atuam. Diante dessa situacdo o docente deve
buscar apoio na sua rede de colaboracdo como a propria instituicao onde trabalha, ou
de outros professores colegas de profissdo na troca de experiéncias de sala de aula.

Mesmo nao tendo acesso as tecnologias, o professor pode se aprofundar em
outros pontos que desenvolvam e preparem o aluno para quando ele tiver acesso a
estes recursos. Estes pontos podem se dar no desenvolvimento das praticas de
interacdo (dialogo), conferéncia, palestra, mesa-redonda, entre outros, que
contribuam para que futuramente os alunos consigam fazer uma leitura critica.

Em uma sintese mais precisa Oliveira (2003) ressalta que o professor interage
com o social de uma forma mais ampla, lendo, ouvindo radio, utilizando a internet esta
€ uma maneira de estar junto ao aluno, pois este mudou também, se transformou e
utiliza os mesmos meios e sentidos para interpretar o que aprende, pois “seu
aprendizado paralelo é muito diferente da monotonia da lousa e do giz da sala de aula”
(OLIVEIRA, 2003, p. 4).

4.4.5 Novos modelos de aprendizagem do professor e do aluno: ambos aprendem

interagindo com os meios

A mudanca do modelo de aprendizagem nas escolas, € uma realidade ja vivida
por muitos professores e alunos. A aprendizagem passou a ser significativa, nao
sendo mais mecanizada, como nos modelos em que os professores aprenderam. Esta
nova abordagem da-se significados ao que se aprende e este pode vir ou nao
atribuidos de subjetividade.

No novo modelo de aprendizagem professores e alunos aprenderdo juntos a
interagir com 0s meios, o professor como gestor do ensino e o aluno como
protagonista da aprendizagem e os meios servirdo de ferramenta para que a

aprendizagem se concretize.



40

Assim Corréa (2016) levanta dois aspectos citados por Sampaio e Leite (2011),
o primeiro é que o docente para ter um dominio das ferramentas tecnolégicas precisa
estar inserido neste universo, ou seja, é interessante que a escola proporcione aos

docentes os recursos tecnolégicos para que ele desenvolva seu aprendizado.

4.4.6 A alfabetizacdo tecnologica docente: necessidade de contato com as

tecnologias durante sua formagéo inicial

Nem todos os professores tiveram acesso as novas tecnologias durante a
graduacdo, e isso dependeria das oportunidades do curriculo que a universidade
fornece ao aluno. Se o professor ndo teve esse contato durante a graduacéo, ele pode
adquirir conhecimento através dos cursos de formacéo para professores. Manter-se
atualizado e compreender a importancia do uso das tecnologias em sala de aula, faz
com que o docente mesmo nao tendo acesso durante sua graduacdo supra essa

"deficiéncia" no seu trabalho como docente.

4.5 QUESTOES PARA O ROTEIRO: CONSTRUINDO UMA PROPOSTA DE
REFLEXAO SOBRE O USO DE AUDIOVISUAIS NA EDUCACAO

Apoés as discussbes das tematicas, elencas as nos tépicos anteriores, foram
extraidas e compostas as questdes sobre a tematica: Sobre a leitura critica de mundo

pautada em recursos audiovisuais, conforme apresentado no Quadro 01.:

Quadro 1 - Questdes sobre a leitura critica no audiovisual

SOBRE A LEITURA CRITICA NO AUDIOVISUAL

a) sobre a introducao de artefatos tecnolégicos em sala de aula.

Questdo: Os artefatos tecnoldgicos utilizados em sala de aula séo familiares aos alunos? Eles
possuem conhecimento sobre o que sera proposto? (duragéo, tema, conteldo).

b) transformag®es familiares, de consumo de produtos, comportamento e cultural.

Questdo: Quais as influéncias do video (filmes, seriados e programas) e da tv observadas no
comportamento dos alunos? H4 alguma ligagéo?
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¢) desmistificar, desconstruir para compreender.

Questao: Qual é o assunto principal do video? Busque quais as principais falas de um trecho
considerado principal compreensédo do conteddo junto com os alunos. Anote e revise com eles
destacando a analise do discurso, revisando o video apresentado.

d) somos educados perante a TV e somos manipulados através da linguagem televisiva.

Questao: Qual o contexto sociocultural que os alunos vivem? quais sao os conteddos mais assistidos
pelos alunos? (filmes, seriados netflix, programas de TV Big brother).

e) ... ele defende que os professores tenham dominio da linguagem audiovisual e incentivem os
alunos através da producao de contetidos do audiovisual e da web para internet.

Questao: Quais os elementos que pertencem a linguagem audiovisual do seu dominio? Como ira

desenvolver a linguagem do audiovisual na sala de aula? E quais 0s recursos que estardo
disponiveis para os professores e alunos?

f) sinteses, discussfes, manipulacdes do video, de escuta e escrita, de criagdo a partir das narrativas
ja realizadas e decomposicdo do video entre outros.

Questao: Qual a dinamica de exercicio utilizada para despertar a leitura critica dos alunos apés a
exibicdo de um video?

g) a postura do docente deve ser de um moderador.

Questao: Como um moderador qual a recurso tecnolégico que traz maior auxilio na interagdo com
os alunos?

Fonte: A autora (2020) a partir das reflexdes teoricas de autores que abordam a temética.

No Quadro 1 sdo propostas questdes sobre a leitura critica do audiovisual,
elaboradas a partir do tema apresentado, e faz o docente refletir como o exercicio do
recurso audiovisual (TV e video) sera aplicado em sala de aula. De modo geral, as
guestdes trazem ao docente 0 contexto sociocultural em que o aluno do curso técnico
e audiovisual vive (suas expectativas, conhecimento de mundo, familiar e social) e
mostra a realidade de cada aluno, o que traré indices ao professor para desenvolver
0 exercicio proposto.

Outros pontos levantados nas questdes sdo o0 uso da linguagem do audiovisual
e 0S recursos tecnologicos a relacdo de conhecimento que o professor e o aluno
apresentam ao utilizar esses dois pontos, se sao pensados de forma que instigue o
professor e o aluno a fazer uma leitura critica, a partir do uso dos recursos, seja na
elaboracdo de um projeto ou de uma analise da linguagem como discussodes, debates,
etc.

A seguir, no Quadro 2, sdo apresentadas as questdes extraidas da discussao

em torno da seguinte tematica: Sobre a Alfabetizacéo Digital.
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Quadro 2 - Questbes sobre a alfabetizacdo digital

SOBRE A ALFABETIZAGAO DIGITAL

a) a alfabetizagéo digital € a “habilidade de lidar, entender e usar informagdes de multiplos formatos”

Questao: Qual o seu conhecimento sobre a alfabetizacao digital? Qual o nivel de alfabetizacao digital
dos seus alunos?

b) tipos de letramento, interatividade, dialogo

Questao: Professor que nivel de leitura critica vocé classificaria seus alunos? O que faria para
melhorar a leitura critica do recurso audiovisual apresentado a seus alunos?

c) ler e dar sentido, e significado ao que lemos.
Questao: Ha a construcdo de sentidos a partir dos exercicios e da exibicdo dos videos?

Fonte: A autora (2020) a partir das reflexdes tedricas de autores que abordam a temética.

No Quadro 2 as questdes apresentadas sao relacionadas a alfabetizacao digital
e foram elaboradas para que o professor faca uma reflexdo critica sobre esse
conceito.

Categorizar e ou classificar o conhecimento proprio e do aluno traz ao professor
parametros para o desenvolvimento dos exercicios em sala de aula. A partir da
distincdo, o professor podera propor exercicios para equiparar o conhecimento dos
alunos, um exemplo é que nos exercicios praticos do curso técnico em audiovisual,
em que os alunos terdo que manusear equipamentos, o professor sabera qual aluno
tem mais conhecimento do equipamento, qual precisara de mais atencdo, quais 0s
formatos mais conhecidos e usados pelos alunos, promovendo uma maior integracao

com 0s recursos audiovisuais.

No Quadro 3 segue as questdes relacionadas a discussao pautada na tematica:

Sobre a Alfabetizacdo Tecnoldgica do Docente.

Quadro 3 - Questdes sobre a alfabetizacdo tecnoldégica do docente

SOBRE A ALFABETIZACAO TECNOLOGICA DO DOCENTE

a) o professor forma um elo com o conhecimento.

Questao: Quais recursos que sdo mais utilizados além da lousa e do giz? Como € a media¢do apos
0 uso do video em sala de aula?

b) introducado da alfabetizacéo tecnologica do docente.

Questdo: O que vocé esta fazendo para se manter atualizado quanto a temética das TICs em sala
de aula? H& alguma exigéncia da escola? O que a escola oferece?
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c) O professor, pesquisando junto com os educandos, problematiza e desafia-os pelo uso da
tecnologia, a qual os jovens modernos estdo mais habituados, surgindo mais facilmente a
interatividade (interacéo).

Questao: Nos debates em sala de aula apés a exibicéo dos videos, como vocé organiza 0s espacos
para o didlogo entre seus alunos e vocé? Quais os principais pontos levantados que evidenciam uma
leitura critica?

d) ...docentes que ndo tem acesso as tecnologias e por isso atrasam esse processo educativo de
interacdo entre as tecnologias e conhecimento dos alunos.

Questdo: Ha interacdo com outros colegas de profissao? Quais a principais dificuldades
enfrentadas?

e)...novos modelos de aprendizagem do professor e do aluno, ambos aprendem interagindo com os
meios.

Questao: Quais as duvidas mais frequentes dos alunos no uso do audiovisual? H4& um mapeamento
para facilitar o ensino e aprendizagem para as futuras turmas?

f) O segundo aspecto é que para conseguir ser alfabetizado tecnologicamente o docente teria que
ter contato com as tecnologias durante sua formacéo académica.

Questdo: Como docente vocé procura uma formacgdo continuada para professores ou cursos de
capacitacdo? Em que aspecto procura se aprimorar no contato com o audiovisual?

Fonte: A autora (2020) a partir das reflexdes tedricas de autores que abordam a tematica.

No Quadro 3 as questdes apresentadas sao relacionadas sobre a alfabetizacao
tecnolégica do docente. O professor do curso de audiovisual encontra um desafio
maior em seu exercicio pois tera que ter um conhecimento prévio sobre os recursos
tecnoldgicos e as funcbes que deseja desenvolver com os alunos. Para que isto
aconteca, a alfabetizacdo tecnoldgica do docente durante a graduacdo €
fundamental.

Existe uma maior preocupacdo em mostrar para o docente a importancia dos
aspectos da alfabetizacao tecnoldgica na sua formacéo, bem como, os desafios a ser
enfrentados, como a formacédo continuada e a rede de apoio através do contato com
outros colegas.

A partir das sugestdes levantadas nos Quadros 1, 2 e 3, pode-se constituir as
questdes que norteiam o roteiro (APENDICE A). Este roteiro, conforme ja anunciando,
pode se constituir em uma proposta para reflexdo dos docentes em momento de
planejamento da pratica pedagdgica, notadamente em situacfes de planejamento de
um bimestre, semestre ou periodo letivo bem como, na revisdo do Projeto Politico-
Pedagogico da unidade escolar, quando os aspectos curriculares também sao

pensados tendo em vista a qualificagdo do processo de ensino e aprendizagem.
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4.6 REFLEXOES SOBRE O ROTEIRO PROPOSTO

Estruturado a partir dos conceitos que cercam a realidade do aluno e do
professor do Curso Técnico em Audiovisual, com implementacéo das TICs, o roteiro
sugerido pode beneficiar um processo de leitura critica de mundo aos sujeitos que
interagem no contexto de uma escola publica.

O professor poderd utilizar o roteiro respondendo as questfes sugeridas e, partindo
das respostas coletadas, aplicar o conteddo ou adaptar sua atividade a realidade
obtida.

A aplicacéo do roteiro proposto neste Trabalho de Conclusédo de Curso podera
ocorrer no inicio de cada semestre, quando os docentes trabalham na elaboracéo do
planejamento de ensino, que € o momento em que séo determinadas as situacdes de
ensino e aprendizagem podera ocorrer também na elaboracdo do PPP (Projeto
Politico-Pedagogico) antes do inicio do ano letivo. A escolha pelo PPP deu-se por ser
um planejamento pensado na realidade social e cultural de cada escola, e que envolve
a participacédo de toda comunidade escolar. Ao refletir sobre as questdes propostas
para o roteiro, pode-se colocar em evidéncia exemplos, situacdes e alertas sobre o
processo de aprendizagem. Desta forma, elucidam-se, ao professor, os caminhos que
ele podera percorrer durante a organizacao e o planejamento das disciplinas dentro
do curso técnico de audiovisual.

O roteiro elaborado, levantou observacdes consideraveis sobre o uso das
TICs em sala de aula, principalmente, acerca dos recursos audiovisuais, da
construcdo da linguagem audiovisual e da leitura critica a ser desenvolvida para e pelo
professor em sala de aula. O professor ao utilizar o roteiro tera a vantagem de se
preparar antecipadamente ao mesmo tempo podera utilizar as questdes como recurso

para utilizar em seu plano de aula.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada tem seu enfoque voltado a dindmica do tema da leitura
critica do audiovisual em sala de aula. A investigacdo discute de modo que o0s
professores podem articular os processos de ensino com vistas ao desenvolvimento
dos estudantes como leitores criticos de textos e contextos, em especial no tocante
aos audiovisuais. O tema também despertou novas aprendizagens, na propria
pesquisadora, com destaque para a questao da responsabilidade docente perante a
formacé&o do aluno, principalmente com o uso dos recursos audiovisuais.

Retomando o objetivo geral destaca-se que 0 seu propdésito centra-se em
analisar, a partir da proposta de um roteiro para reflexdo e utilizacdo pelos
professores, como 0s recursos audiovisuais podem ser inseridos no planejamento de
ensino do Curso Técnico em Audiovisual de modo a favorecer um processo de leitura
critica de mundo. Na direcéo deste objetivo, a investigacdo apresenta uma importante
contribuicdo aos docentes, pois o roteiro traz multiplas reflexdes sobre a leitura critica
e 0 uso dos recursos audiovisuais a serem aplicados em sala de aula, em especial
guanto a uma melhor organizagéo e autonomia no trabalho do professor.

Os resultados foram alcancados a partir da analise e das questdes que
compdem o roteiro. Eles apontam para uma integracdo entre o docente, 0S recursos
audiovisuais, a leitura critica, e a construcdo da linguagem audiovisual. Estas
observacfes advém das questdes que permitem ao docente refletir sobre em que
contexto sociocultural os alunos e os proprios docente estdo inseridos.

Ao elaborar as questdes para a organizagao do roteiro uma das dificuldades
encontradas foi a semelhanca que alguns temas apresentam, como pode-se observar
nas tematicas referentes a alfabetizacdo tecnoldgica do docente e a alfabetizacao
digital. Porém, estas questdes ndo se confundem se complementam.

Um assunto que pode ser destacado, por sua pertinéncia e que, talvez nao seja
explorado devidamente, € a comunicacao entre os professores, algo que considerado
de suma importancia, pois a troca de experiéncia enriguece o repertorio dos docentes,
proporcionando maior conhecimento, por meio dos acertos e erros que os pares irdo

compartilhar. Também, a interlocucao dos docentes frente as
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novas propostas de ensino, especialmente articuladas como a interdisciplinaridade do
uso do audiovisual em sala de aula, pode ser elemento de destaque nas discussoes
levadas a efeito neste estudo. Entende-se que estas consideracbes podem ser
aprofundadas em futura pesquisa na area de educacéo e TICs.

A utilizac&o do roteiro pelos professores de forma pedagdgica podera ocorrer
a partir das respostas obtidas pelo roteiro. O docente podera refletir sobre as questdes
propostas no inicio de cada semestre, durante a construcdo ou revisdo do Projeto
Politico-Pedagdgico, ou mesmo antes de cada revisdao do plano de aula ou na
elaboracdo de um projeto de ensino. Ndo ha uma regra ou sequéncia, mas sim a
sugestao, ha a intencdo de ser um material de apoio ao docente ao elaborar e aplicar
as sugestdes e observacdes do roteiro em sala de aula.

O docente tendo o roteiro como aporte, podera ampliar seu trabalho, pois tera
mais informacgdes, sobre os alunos a partir do seu contexto sociocultural e sobre ele
mesmo (docente) fazendo uma reflexdo de seu conhecimento quanto aos recursos
audiovisuais. Desta forma, adaptara a atividade proposta com a realidade vivida. Esta
adaptacao pode trazer exemplos, situacdes e atualidades ao contexto de sala de aula,
isto €, trazer a realidade atual fazendo com que o aluno, observe, entenda e discuta
tornando-se um leitor critico dos recursos audiovisuais utilizados e de mundo.

Espera-se que este estudo tenha um efeito proficuo quanto a possibilidade de
formacéo inicial, no tocante aos estudantes e, quanto a formacdo continuada dos
professores, que compdem o Curso Técnico em Audiovisual. Fica, ainda, a
expectativa de que as discussfes que permeiam este Trabalho de Conclusdo de
Curso em Tecnologias, Comunicacdo e Técnicas de Ensino, promovido pela
Universidade Tecnol6gica Federal do Parand (UTFPR), em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) produzam aporte significativo de conhecimentos
aos interessados na tematica das Tecnologias e Ensino tendo, no roteiro proposto,
um elemento para reflexdo, organizacdo e qualificacdo das aprendizagens sobre
audiovisuais em sala de aula e a necessaria leitura critica do mundo.

Cabe destacar que, a finalizacdo deste TCC ocorre em um tempo histérico
marcado pela pandemia da COVID-19, provocada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-
2), que traz implicacBes, sem precedentes, para o contexto da saude publica mundial.
Como reflexo, o cenario educacional sofre um impacto significativo, com a suspensao
das aulas presenciais, no primeiro més de ano letivo, que se prolonga até este

momento, o que exige dos professores novas abordagens, agora voltadas para o
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ensino remoto. Mais do que nunca, o uso das TICs se insere como possibilidade
(muitas vezes, a Unica viavel) para que sejam minimizados 0s prejuizos de
aprendizagem dos estudantes. A discusséo proposta neste estudo se insere, como
uma contribuicdo ao processo de planejamento e de desenvolvimento de novas

abordagens em torno das técnicas de ensino.



REFERENCIAS

ANUNCIACAO, Ivonildes Trindade; BONIFACIO, Suzzy Graziella Ledo Aquino;
CRUZ, Tamires Cavalcante da; SANT'ANNA, Valdineide Ramos Santos de. A
Importancia das tecnologias durante a formacao do docente. Portal da Faculdade
de Franca, Sergipe, p. 1-11, 18 maio 2020.

ATAIDE, D. & Pinho, M. J. (2013). Letramento digital e alfabetizacdo tecnoldgica:
reflexbes a partir de um estudo com alunos do PARFOR. Educacgéo, Formacéao &
Tecnologias, 6 (2), 68-79 [Online], disponivel a partir de http://eft.educom.pt.
Acesso em: 06 mai, 2020.

BARBERO, Jesus Martin (org.). Caminhamos rumo a uma inteligéncia coletiva.
2010. Disponivel em: https://www.midiaeducacao.com/2010/07/jesus-martin-
barberocaminhamos-rumo-uma.html. Acesso em: 01 jul. 2020.

BRITO, Valdomiro de Souza et al. Alfabetizacdo Tecnologica na Formacao de
Professores: implicacdes processuais ha sociedade contemporanea. VII Jornada
Internacional Politicas Publicas, Séao Luis do Maranhéo, p. 1-11, 28 ago. 2015.

CHAMPANGNATTE, Dostoiewski Mariatt de Oliveira. Midias audiovisuais: contexto
historico e diversos usos no ambiente escolar. Revista Comunigranrio, Rio de
Janeiro, v. 2, n. 2, p. 1-18, maio 2010. Disponivel em:
http://publicacoes.unigranrio.edu.br/index.php/comunigranrio/index. Acesso em: 06
mai, 2020.

CORREA, Alessandra de Abreu. A alfabetizaco tecnoldgica docente: uma ferramenta
da educacao. Revista Eletrénica da PUC, Sao Paulo, v. 18, n. 2, p. 1057-1068, 18
jun. 2016.

FARIA, Elaine Turk. O Professor e as novas tecnologias. In: ENRICONE, Délcia. Ser
Professor. Porto Alegre: Edipucrs, 2004. p. 57-72.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (org.). Métodos de Pesquisa.
Porto Alegre: Editora Ufrgs, 2009. 120 p. (Educacéo a Distancia).


http://eft.educom.pt/

49

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008. 220 p.

GOMEZ, Margarita. Alfabetizagdo Digital Educa¢cdo em Rede. Cadernos do Instituto
Paulo Freire, Séo Paulo, v. 3, n. 3, p. 1-25, 2001.

LUIZ DA SILVA, Dilcinho. Letramento Digital e Aprendizagens Significativas na
Educacéo Basica. CIET: EnPED, [S.l.], maio 2018. ISSN 2316-8722. Disponivel em:
<https://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2018/article/view/472>. Acesso em:
14 maio 2020.

MORAN, José. Desafios da televiséo e do video a escola. 2002. Texto de apoio ao
programa Salto para o Futuro da TV Escola no médulo TV na Escola e os Desafios de
Hoje. Disponivel em: http://wwwz2.eca.usp.br/moran/. Acesso em: 17 maio 2020.

MORAN, José Manuel et al. Novas tecnologias e mediacdo pedagogica. 10. ed.
Sao Paulo: Papirus, 2000. 173 p.

OLIVEIRA, Rejane de. Problematizando Praticas Educacionais: O Educador
Enquanto Mediador da Relacdo TV X Escola. Revista de Ciéncias Humanas,
Frederico Westphalen, v. 4, n. 4, p. 115-130, ago. 2003. Disponivel em:
http://revistas.fw.uri.br/index.php/revistadech/about. Acesso em: 09 maio 2020.

PARENTE, Cristiane. Midia e educomunicacdo: o prazer de ler criticamente.
Caderno de Educacéo, Minas Gerais, v. 1, n. 49, p. 93-104, jan. 2018.

SILVA, Marcos Fabricio Lopes da. Alfabetizacdo e letramento digital. 2015.
Disponivel em: http://www.observatoriodaimprensa.com.br/e-noticias/da-
onomatopeia-grafica-a-cauda-longa-2/. Acesso em: 17 maio 2020.

SILVA, Gilda Carla de Jesus; MENEZES, Talita Santos. Alfabetizacdo Tecnoldgica.
2010. Disponivel em: https://www.webartigos.com/artigos/alfabetizacao-
tecnologica/35398/. Acesso em: 01 abr. 2010.



https://cietenped.ufscar.br/submissao/index.php/2018/article/view/472

APENDICE A - Roteiro



51

Roteiro

Questoes propostas aos docentes de audiovisual, com reflexdes
sobre a leitura critica de mundo.

SOBRE A LEITURA CRITICA NO AUDIOVISUAL

A mMm m O O W >»

Os artefatos tecnolégicos utilizados em sala de aula sdo familiares aos
alunos? Eles possuem conhecimento sobre o que serd proposto? (duracdo,

tema, conteudo).

Quais as influéncias do video (filmes, seriados e programas) e da tv
observadas no comportamento dos alunos? Ha alguma ligagdo?

Qual é o assunto principal do video? Busque quais as principais falas de um trecho considerado
principal compreensdo do conteido junto com os alunos, anote e revise com eles destacando a
andlise do discurso, revisando trechos do video apresentado.

Qual o contexto sociocultural que os alunos vivem?
Quais sdo os contelidos mais assistidos pelos alunos? (filmes, seriados netflix,

programas de TV Big brother).

Quais os elementos que pertencem a linguagem audiovisual do seu dominio ?
Como ira desenvolver a linguagem do audiovisual na sala de aula? E quais
os recursos que estardo disponiveis para os professores e alunos?

Qual a dindmica de exercicio utilizada para despertar a leitura critica
dos alunos apo6s a exibicdo de um video?

Como um moderador qual o recurso tecnoloégico que
traz maior auxilio na intera¢do com os alunos?

Figura 2 - Roteiro sobre a Leitura Critica no Audiovisual — p.1



SOBRE A ALFABETIZAGCAO DIGITAL

thly ‘

A Qual o seu conhecimento sobre a alfabetizagdo digital? Qual o nivel de
alfabetizagdo digital dos seus alunos?

B Professor que nivel de leitura critica vocé classificaria seus
alunos? O que faria para melhorar a leitura critica do
recurso audiovisual apresentado a seus alunos?

( Ha a construcdo de sentidos a partir dos exercicios e da exibicdo dos videos?

Figura 3 - Roteiro sobre a Alfabetizag&o Digital — p. 2
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SOBRE A ALFABETIZACAO/,/’/
TECNOLOGICA DO DOCENTE

Quais recursos que sdo mais utilizados além da lousa e do giz?
Como é a mediagdo apos o uso do video em sala de aula?

O que vocé estd fazendo para se manter atualizado
perante as TICs em sala de aula? Ha alguma exigéncia
da escola? O que a escola oferece?

os espacos para o didlogo entre seus alunos e vocé? Quais os principais
pontos levantados que evidenciam uma leitura critica?

Ha interacdo com outros colegas de profissdo?
Quais a principais dificuldades enfrentadas?

Quais as duvidas mais frequentes dos alunos no uso do audiovisual ?
Hda um mapeamento para facilitar o ensino e aprendizagem para as futuras
turmas?

Como docente vocé procura uma formacdo continuada para professores ou
cursos de capacitacdo? Em que aspecto procura se aprimorar no contato com
o audiovisual?

C Nos debates em sala de aula apés a exibicdo dos videos, como vocé organiza

Figura 4 - Roteiro sobre a Alfabetiza¢do Tecnoldgica do Docente — p. 3



