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RESUMO

SIRLEI APARECIDA, de Sousa. Leitura e Interpretacdo da Matematica. 2014. 35
folnas. Monografia (Especializagdo no Ensino de Ciéncias). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

Este trabalho teve como tematica a leitura e interpretagdo da matematica. A
matematica é considerada uma disciplina importante do conteudo escolar pelo fato
de apresentar uma série de linguagens utilizadas no cotidiano, e muitas vezes
envolve a leitura para a interpretacéo das formulagdes numéricas que contribui com
o desenvolvimento do raciocinio logico. Essa grande parte da matematica
representada por compreensao do texto e reflexdes légicas sdo dependentes umas
das outras e essas interagem formando caracteristicas que capacitam a partir de um
problema légico, resolvé-lo passo a passo, usando técnicas de leitura para a
aprendizagem. Portanto, esse raciocinio do desenvolvimento da matematica, além
de ser também utilizado para resolver questdes e problemas de outras areas do
conhecimento e da vida diaria, € também fundamental para o desenvolvimento
mental do individuo. Deste modo, esse trabalho tem como objetivo analisar a real
necessidade da leitura e interpretacdo do enunciado das situa¢des problemas para a
sua resolugdo. As metodologias utilizadas nesta pesquisa se enquadram
inicialmente como bibliografica, que destacou os pontos principais a ser trabalhado
no método da leitura e compreensao do texto de matematica. Em seguida foi feita
uma pesquisa de campo com método de pesquisa de campo com questionario
aplicado aos alunos do 7° Ano A do Colégio Estadual Quintino Bocaiuva de Ubirata-
Parana, buscando analisar suas necessidades em relacdo ao aprendizado de
matematica, bem como suas dificuldades de interpretacao da leitura. Os resultados
obtidos nessa pesquisa voltam-se para as praticas docente e o incentivo da leitura
em sala de aula, servindo como referéncia para os calculos matematicos, bem como
interpretar e distinguir os dados numéricos evidenciados por meio da escrita e da
reflexdo com a leitura.

Palavras-chave: Aritmética. Compreensao. Linguagem.



ABSTRACT

SIRLEI APARECIDA, de Sousa. Leitura e Interpretacdo da Matematica. 2014. 35
pages. Monografia (Especializagdo no Ensino de Ciéncias). Universidade
Tecnolbdgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This work had as its theme the reading and interpretation of mathematics.
Mathematics is considered an important discipline of the school curriculum because
this has a number of languages used in daily life, and often involves reading for the
interpretation of the numerical formulations that contributes to the development of
logical reasoning. This largely represented by the mathematical understanding of the
text and logical thinking are dependent on each other and interact to form these
features that enable from a logical problem, solve it step by step, using reading
techniques for learning. Therefore, this reasoning of the development of
mathematics, as well as being used to solve issues and problems in other areas of
knowledge and daily life, it is also critical to the mental development of the individual.
Thus, this study aims to analyze the real necessity of reading and interpretation of
the utterance situations to resolve problems. As methodologies used in this research
was initially classified as literature, which highlighted the main points to be worked on
and reading method understanding of math text. Then a field research with method of
field research with the questionnaire given to students in the 7th Year of State
College Quintino Bocaiuva Ubiratd of Parana, was taken, trying to analyze their
needs in relation to learning math as well as their difficulties in interpreting reading.
The results obtained in this research is turning to the teaching practices and
encouraging reading in the classroom, serving as a reference for mathematical
calculations and interpret and distinguish the figures shown through writing and
reflection with reading.

Keywords: Arithmetic. Understanding. Language.
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1 INTRODUGAO

A aprendizagem matematica € importante e necessaria, pois a mesma se
encontra permeando todo o cotidiano das pessoas, n0o meio em que vivem
auxiliando-as na resolugcdo dos problemas. A matematica ndo se faz apenas de
calculos, mas com a compreensao da linguagem escrita que representa um marco
na histéria no desenvolvimento social e cultural do ser humano.

O ensino-aprendizagem de matematica é fundamentado na constru¢cdo do
conhecimento cognitivo, fortalecendo a participacdo do educando no meio social,
além de enfatizar os meios de pesquisa e investigacao, pertinentes a esta disciplina.
O aprendizado escolar na disciplina de matematica envolve capacidades de
contextualizacido por meio do texto reflexivo por meio dos quais ele obtera condicoes
para solugdes e abertura de novas perspectivas no seu dia-a-dia.

Um dos desafios do ensino dessa disciplina € a abordagem de conteudos
para a resolugcdo de problemas. Neste contexto, levantou-se o seguinte problema:
Como trabalhar o lado cognitivo do educando para que possa desenvolver suas
habilidades de leitura e interpretacdo de textos com vistas a resolucdo dos
problemas matematicos? Assim, esta pesquisa tem como objetivo analisar a real
necessidade da leitura e interpretacdo do enunciado das situagdes problemas para a
sua resolugcdo. O estudo se justifica pela importancia em detectar solugdes para
sanar as dificuldades do aprendizado da leitura interpretativa que direciona a busca
pelos resultados dos calculos matematicos.

A compreensdo e organizacdo de dados numéricos para a resolugcdo de
situacdes problemas e consequente desenvolvimento do raciocinio I6gico, comegam
pela avaliacdo das formas de interpretacdo dos textos matematicos por parte dos
alunos. Com este intuito foi aplicado um questionario com questdes fechadas a fim
de ofertar dados para entender a dinAmica da realizacdo das aulas de matematica.
Os dados obtidos foram analisados de forma a oferecer subsidios para a
compreensao do problema citado.

Espera-se que o resultado deste estudo possa despertar nos estudantes a
reflexdo e a capacidade de relacionar o contexto da leitura com o aprendizado

numeérico.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 LINGUAGEM, LEITURA E INTERPRETAGAO DE MATEMATICA

Compreender a linguagem €é uma necessidade para o aprendizado de
matematica. E por meio dela que sdo expressos muitos contextos numéricos que
envolvem a resolugdo de muitos problemas. Segundo Granell (2003, p.261) “os
enunciados emitidos em lingua natural passam a ser escritos para o equivalente em
simbolos matematicos”. Essa traducdo “é o que permite converter os conceitos
matematicos em objetos mais facilmente manipulaveis e calculaveis” (GRANELL,
2003, p.261).

As dificuldades de leitura somada ao pouco habito de ler apontam para uma
possivel falta de familiaridade com o texto escrito, em suas diferentes modalidades.
Isto é relevante porque as habilidades de leitura e interpretacdo de informacgdes
numeéricas contidas nos diferentes tipos de texto instrumentalizam melhor o sujeito
para lidar com as informacdes (KLEIMAN, 1996, p.56).

Segundo os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) de Matematica
(BRASIL, 1998), a resolucdo de problemas possibilita aos alunos mobilizar
conhecimentos e desenvolver a capacidade para gerenciar as informagdes que
estdo ao seu alcance. Desta forma, a amplitude dos conhecimentos escolares dos
alunos forma conceitos da leitura da matematica, onde é necessario uma boa leitura
com muita atengcdo para assim, compreender os conceitos e procedimentos
matematicos na resolugao dos problemas.

Entretanto, a linguagem matematica € compreendida como organizadora de
visdo de mundo deve ser destacada com o enfoque de contextualizacdo dos
esquemas de seus padrdes logicos, em relacdo ao valor social e a sociabilidade, e
entendida pelas intersecgbes que a aproximam da linguagem verbal (GRANELL,
2003, p. 28).

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio (PCNEM) enfatizam
que a linguagem € considerada com a capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrarios de representacdo, que sdo compartilhados e que

variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A
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principal razdo de qualquer ato de linguagem é a producdo de sentido (PCNEM,
2002, p. 25).

Para Dante (1998, p.28) os objetivos da resolugéao de problemas séao:

— Fazer o aluno pensar produtivamente;

— Desenvolver o raciocinio do aluno;

— Ensinar o aluno a enfrentar situagdes novas;

— Dar ao aluno a oportunidade de se envolver com as aplicacbes da

Matematica;

— Tornar as aulas de Matematica mais interessantes e desafiadoras;

— Equipar o aluno com estratégias para resolver problemas;

— Dar uma boa base matematica as pessoas.

Smith (1989 p.36) explica que “a leitura ndo pode ser separada do
pensamento. A leitura € uma atividade carregada de pensamentos”. Entretanto, a
leitura esta apoiada em dois pilares: o visual e o ndo visual. O visual € o que o autor
fornece ao leitor, por meio de determinados signos que quanto mais chamativos,
mais interesse despertara no leitor. Por outro lado, o ndo visual esta dentro do leitor;
€ algo que diz respeito aos conhecimentos que ja adquirido, que servem de base
para o entendimento das informacdes e novos conhecimentos, inseridos no texto.

Ainda para Smith (1989 p.335) “a leitura ndo é meramente uma questdo de
extrair e juntar significados relevantes ao texto”. O processo de leitura resolutiva
gera calculos para a resolugdo dos problemas na compreensdo da linguagem
matematica, o que significa ser fundamental a reflexdo e a analise do problema, por

ser um fator determinante para o raciocinio légico.

2.2 DESAFIOS DO ENSINO DE MATEMATICA

O novo milénio aponta desafios e novas formas de encarar a realidade social.
A educagdo também vem recebendo seus desafios; entre eles o de
propor a sociedade um novo cidaddo, que comandaras economia, a produgao, o
lazer e outras atividades que ainda surgirdo nas proximas décadas.

Segundo Biembengut (2007, p.9) “desafios como esse tém tomado crescente

movimento em prol da educagdo matematica, em especial, nas ultimas décadas”.
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Assim, esses desafios tém gerado reestruturagdes no curriculo e nos métodos de
ensino que fornegcam elementos que desenvolvam potencialidades, propiciando ao
aluno a capacidade de pensar critica e independentemente. Nao € dificil perceber
que o futuro da civiizagdo e da propria sobrevivéncia dependem da
qualidade de imaginagao criadora dos homens e das mulheres do da época atual e
das futuras geragdes (BIEMBENGUT, 2007, p.9)

Albert Einstein (apud, LORENZATO, 2008, p.52) disse que “depois que os
matematicos se apossaram dessa teoria, ele mesmo ja ndo conseguia entendé-la”.
Essas palavras revelam que pode haver diferengas entre o angulo de visdo dos
matematicos e o angulo de visdo dos que ndo sdo matematicos, Isso
permite relacionar a diferenca entre matematicos e professores de matematica,
especialmente os do ensino fundamental ou médio.

Segundo Lorenzato (2008, p.52) “para aqueles que s&o ou pretendem ser
matematicos essa ciéncia pode ser concebida como um fim em si mesmo porque o
ato de fazer matematica proporciona satisfagdo e isso acontece por opgao de vida”.

Os professores de matematica do Ensino Fundamental ou Médio tém como
objetivo maior em seu exercicio profissional proporcionar aos alunos a
aprendizagem da matematica elementar, para que estes possam melhorar suas
condigbes de vida por meio da utilizagdo de conhecimentos matematicos
(LORENZATO, 2005, p.52).

Assim, a matematica deve ser interpretada pelos professores como
instrumento para a vida e ndo um fim em si mesmo. Nessa perspectiva, diante de

cada aula, cabe ao professor saber responder varias questoes.

A Matematica, alicerce de quase todas as areas do conhecimento e dotada
de uma arquitetura que permite desenvolver os niveis cognitivo e criativos
tem sua utilizagdo defendida, nos mais diversos graus de escolaridade,
como meio para fazer emergir essa habilidade em criar e resolver
problemas, modelar. (BIEMBENGUT, 2007, p.9).

O professor deve encontrar meios para desenvolver nos alunos a capacidade
de ler e interpretar o dominio da matematica. Somente buscando esse dominio &
que o aluno tem interesse pela disciplina.

Segundo Adler (1970, apud, BIEMBENGUT, 2007, p.10) “o divércio entre o
pensamento e a experiéncia direta priva o primeiro de qualquer conteudo real e

transforma-o numa concha vazia de simbolos sem significados".
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Essa significativa € uma defesa do processo de modelagem matematica no
ensino e aprendizagem, dado que a escola é um ambiente indicado para criagao e
evolugdo de modelos. Esses por sua vez sédo fontes geradoras de conhecimentos
aplicados a métodos mais flexiveis e viaveis para o aprendizado dos individuos de
forma coletiva ou individual.

A criagdo de modelos para interpretar os fendbmenos naturais e sociais &
inerente ao ser humano. No entender de Granger (1969, apud, BIEMBENGUT,
2007, p.11), “o0 modelo é uma imagem que se forma na mente, no momento em que
0 espirito racional busca compreender e expressar de forma intuitiva uma sensacéo,
procurando relaciona-la com algo ja conhecido, efetuando dedugdes”.

Tanto que a nogao de modelo esta presente em quase todas as areas: arte,
moda, arquitetura, histoéria, economia, literatura, matematica. Alias, a histéria da
ciéncia é testemunha disso. O objetivo de um modelo pode ser explicativo,
pedagaogico, heuristico, de previsdo, dentre outros.

Segundo Lehenbauer (2005, p.404) “a maioria dos alunos nado sabe, nao
compreende ou simplesmente ndao gosta de matematica. pois a metodologia
utilizada é a mesma de seus avos, bisavds ou até mesmo tetravés”.

A abordagem ensino aprendizagem utilizada pelos professores € tradicional,
nao se implicita ou explicitamente em teorias empiricamente validadas, mas numa
pratica educativa e na sua transmissao através dos anos.

Foi a mudancga de comportamento dos professores e a necessidade de utilizar
abordagens testadas empiricamente, isto é, utilizando-se de conhecimentos sobre a
aquisicao de conhecimentos, que possibilitou um avango promissor nos primeiros
anos do ensino fundamental.

Para Biembengut (2007, p.10) “na verdade o ser humano sempre recorreu
aos modelos, tanto para se comunicar com seus semelhantes como para preparar
uma agao”.

Nesse sentido, a modelagem arte de modelar, na verdade € um processo que
emerge da propria razdo e participa da vida como forma de constituicdo e de
expressao do conhecimento.

Muitas situacdes do mundo real podem apresentar problemas que requeiram
solugbes e decisdes. Alguns desses problemas contém fatos matematicos
relativamente simples, envolvendo uma matematica elementar, como apresentado

por Biembengut (2007 p.11): O tempo necessario para percorrer uma distancia de
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quarenta quildbmetros, mantendo-se a velocidade do veiculo a uma média
de oitenta quildbmetros por hora; o juro cobrado por uma instituicdo financeira a um
determinado empréstimo; a area de um terreno de forma retangular; entre outros.

Essa interacdo, que permite representar uma situacao real com o ferramental
matematico, envolve uma série de procedimentos. Esses procedimentos podem ser
agrupados em trés etapas, subdivididas em seis sub-etapas, apresentadas por
Biembengut (2007, p.13):

a) Interagao

— reconhecimento da situagao problema;

— familiarizagdo com o assunto a ser modelado e o referencial tedrico.

b) Matematizacao

— formulagao do problema; ou seja, hipotese;

— resolugao do problema em termos do modelo,

c) Modelo matematico

— interpretacao da solucéo;

— validagao do modelo

— avaliacao.

Uma vez delineada a situagcdo que se pretende estudar; deve
ser feito um estudo sobre o tema de modo indireto por meio de livros e revistas
especializados entre outros, ou direto por meio de
por meio da experiéncia em campo de dados experimentais conseguidos com
especialistas da area (BIEMBENGUT, 2007).

Embora esta etapa esteja subdividida em duas, o reconhecimento da
situagao-problema e familiarizagdo, ndo obedece a uma ordem rigida tampouco se
finda ao passar para etapa seguinte. A situagao-problema toma-se cada vez mais
clara, a medida que se vai interagindo com os dados.

Matematizagdo, nesta etapa, a mais complexa e desafiante, em geral
subdivide-se formulacdo de problema e resolucdo. E aqui que se da a traducdo da
situacdo-problema para a linguagem matematica. Intuicao criatividade e experiéncia
acumulada sédo elementos indispensaveis neste processo (BIEMBENGUT, 2007,
p.14).

Na formulagédo do problema (hipotese), é especial e importante classificar as

informacdes, relevantes e nao relevantes, identificando fatos envolvidos; decidir
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quais os fatores a serem perseguidos, levantando hipéteses; selecionando variaveis
relevantes e constantes envolvidas; selecionar simbolos apropriados para essas
variaveis; e descrever essas relacbes em termos matematicos. O Modelo
matematico torna-se necessaria uma avaliagdo para verificar em que nivel ele se
aproxima da situacao-problema representada e, a partir dai verificar também o grau
de confiabilidade na sua utilizacdo (BIEMBENGUT, 2007, p.14).

Se o0 modelo ndo atender as necessidades que o geraram, o processo deve
ser retomado na segunda etapa; ou seja, a matematizagdo ajustando hipoteses,
variaveis e outras (BIEMBENGUT, 2007, p.14).

2.3 FONTES METODOLOGICAS UTILIZADAS NO ENSINO DE MATEMATICA

Para Lehenbauer (2005, p.404) “a metodologia utilizada por grande parte dos
professores de 6° ao 9° ano parte do pressuposto de que a inteligéncia € uma
faculdade capaz de acumular, armazenar informacgdes”.

Essa visdo simplificada sobre conhecimento, na maioria das vezes, leva a
organizagdo de um ensino predominantemente dedutivo; fazendo com que aos
alunos, sejam somente ressaltados os resultados desse processo com o objetivo de
serem armazenados. O papel do aluno nesse enfoque é insignificante, tanto na
elaboracao quanto na aquisicado do conhecimento. Sendo assim, nada mais natural
que ele odeie matematica, ja que ele ndo é o centro da aprendizagem e sim a
matematica em si. No modelo tradicional ensinado nas escolas, os alunos formam a
idéia que a matematica € a execucgao de calculos, sem interpretagdo, sem raciocinio
l6gico ou abstragdo e com extensas listas de exercicios cansativos e repetitivos.
Essa concepcao deve ser repensada, pois 0 aluno deve ser capaz de resolver
problemas de qualquer natureza, deve analisar as informacdes com base em seu
conhecimento multidisciplinar, selecionar das estratégias de maneira organizada
(LEHENBAUER, 2005, p.404).

Para que isso ocorra, Lehenbauer (2005, p.405) cita que “alguns
tépicos devem ser repensados nas aulas de matematica, como por exemplo, a
questao da rapidez, o problema do erro e a utilizagdo do instrumento da linguagem

em sala de aula”.
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A linguagem, em todas as suas formas de express&do, ndo é tido como
importante dentro do contexto matematico. Muitos professores se dizem professores
de matematica e nédo de linguagem. Na verdade, essa afirmagdo so
vai de encontro a mentalidade vigente na pratica matematica. Nessa mentalidade
nao ha interesse pelos processos mentais utilizados por tras da matematica
(LEHENBAUER, 2005, p.405).

A linguagem, que encerra a experiéncia de gerag¢des, ou humanidade,
falando em um sentido mais amplo, intervém no processo de
desenvolvimento da crianga desde os primeiros anos de vida. Ao nomear
objetos e definir, assim, as suas associagdes e relagdes, o adulto cria novas
formas de reflexdo da realidade na crianga. (LURIA, 1985, apud,
LEHENBAUER, 2005, p.405).

Segundo Lehenbauer (2005, p.408) “outra questdo que envolve a matematica
€ a questdo do erro. Dentro de uma perspectiva cognitivista de ensino, a
aprendizagem esta baseada no ensaio e no erro”.

Portanto, o erro deve ser encarado como um indicador do processo de
raciocinio utilizado pelo aluno. Em suma, o que antes aparecia como um erro por
falta de conhecimento agora passa a ser usado como uma prova do grau de
conhecimento que o aluno tem de uma situacgao.

Verificar o que esta errado, que raciocinio foi utilizado pelo aluno
para obter aquela situacdo, faz com que aconteca o seu amadurecimento
intelectual.

O erro gera duvidas e, consequentemente faz o aluno questionar pensar e
refletir, possibilitando-lhe desenvolver sua critica, propor hipbéteses e tirar novas
conclusdes. Assim, o0 erro pode ser visto como uma descoberta que ird garantir no
sujeito uma compreensdao da estrutura fundamental do conhecimento
(LEHENBAUER, 2005, p.408).

Desse modo, os processos pelos quais a aprendizagem se realizou assumem
um papel preponderante. Os processos devem ser verificados € ndo somente o
produto. Muitas vezes, o erro surge em funcado da agilidade, da rapidez, pois saber
matematica ainda esta muito vinculado a essa ideia.

Segundo Lehenbauer (2005, p.408) “um problema classico pode ser
enriquecido com o uso da linguagem, estimulando o aluno a curiosidade e

desenvolvendo sua habilidade de leitura”.
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Desta forma faz-se necessario apresentar em um texto mais elaborado,
contendo um personagem e, provocando a imaginagdo do aluno e sugerindo

situacgdes inusitadas, convidando ao raciocinio logico.
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3 METODOLOGIA

Segundo Ciribelli (2003, p.29) “metodologia cientifica sdo conceitos como:
meétodo, técnica, ciéncia, conhecimento cientifico, método cientifico e trabalho
cientifico. Ela é considerada uma das consideragcdes necessarias para o éxito da
pesquisa”.

Trata-se de uma pesquisa sobre a leitura e a interpretacdo da matematica,
onde é trabalhado o processo para novas descobertas relacionadas a aprendizagem
favorecendo o entendimento das ciéncias exatas. Segundo Rampazzo (2005, p.49)
“‘pesquisa cientifica € aquela cujos resultados venham apresentar novas conquistas
para uma determinada area do saber”.

Esta pesquisa foi realizada por meio de pesquisa bibliografica, que para
Cervo e Bervian (1996, p.55) “procura explicar um problema a partir de referéncias
tedricas publicadas em documentos”, para tal baseou-se em livros, artigos e
pesquisas da Internet.

Esta pesquisa é de carater exploratério que segundo Roesch (2005, p.267) “o
objetivo é explorar uma nova area e construir ou fazer teoria emergir a partir da
situacao”.

Quanto aos fins sera desenvolvido por meio da abordagem descritiva, que
para Roesch (2005, p.137) “pesquisa de carater descritivo ndo procuram explicar
alguma coisa ou mostrar relagbes causais, como as pesquisas de carater
experimental”. Neste caso, procura explicar as dificuldades de interpretagcdo da

leitura e dos dados numéricos na disciplina de matematica.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Quintino Bocaiuva. Foi a
primeira escola do municipio de Ubirata-Pr a Ensino Fundamental e EJA - Educagao
de Jovens e Adultos - Fase Il e Médio. Localizado na rua: Ernesto Novaes de
Souza, n° 636, Bairro: centro.
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3.2 TIPO DE PESQUISA

Quanto aos meios de investigacado foram utilizados abordagem de pesquisa
de campo, bibliografica e um roteiro de questionarios aplicados, o que contribuira
para fundamentar a pesquisa de forma clara durante o trabalho.

O estudo de caso na visdo de Roesch (2005, p.155) “é uma estratégia de
pesquisa que busca examinar um fendmeno contemporaneo dentro de seu
contexto”.

Lakatos e Marconi (2001e, p.16) dizem que “a finalidade da pesquisa é
descobrir respostas para as questdes por meios da aplicagcdo de métodos

cientificos”.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

Para validar a pesquisa, foi aplicado um roteiro de questionarios totalmente
estruturados para 22 alunos do 7° ano do Colégio Estadual Quintino Bocaiuva de
Ubirata-Pr, sendo 12 meninas e 10 meninos, na idade entre 10 e 14 anos.

Segundo Miles e Huberman (1994 apud, ROESCH, 2005, p.265) “dados
qualitativos refere-se as agdes, muito mais que o comportamento. As agdes ocorrem

em situagdes especificas dentro de um contexto social e historicos”.

3.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Foi aplicado um questionario com 9 questdes, estas questdes fechadas. O
questionario foi impresso e aplicado em sala de aula, por uma das pedagogas do
Colégio, as questdes visavam identificar e criar um perfil do aluno. O questionario
aplicado encontra-se no Apéndice.

Os dados foram coletados por meio de um questionario elaborado pela

pesquisadora com o intuito de analisar as dificuldades encontradas na resolugao de
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problemas matematicos. Os dados foram trabalhados por meio de dados primarios e
secundarios. Para Cervo e Bervian (1996, p.56) “os dados primarios sdo aqueles
produzidos por meio de informagdes bibliograficas”.

Os dados secundarios sao de natureza qualitativa, e sua analise foi feita
primeiramente por meio dos dados coletados pela pesquisadora por meio de estudo

de caso.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Ap0s a coleta, os dados foram analisados por meio da estatistica descritiva.

Barros e Lehfeld (2000, p.90) afirmam que “o questionario é o instrumento
mais usado para o levantamento de informacdes. Nao estad restrito a uma
determinada quantidade de questdes”. Portanto, € entregue por escrito e também

sera respondido por escrito.



22

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

E importante destacar que & por meio da interpretacdo da leitura que os
alunos definem o problema da matematica e buscam solucionar os problemas
propostos por meio da leitura. O grafico 1 destaca os tipos de leitura mais comum

que os alunos costumam ter como habito.

Grafico 1 - Qual o tipo de leitura que realiza?

Diante da questao abordada, pode-se afirmar que os alunos realizam leituras
diariamente, porém, essas leituras estdo ligadas ao prazer com a literatura. Os
dados analisados apontam que literatura tem 50% das leituras mais realizadas pelos
alunos. No entanto, a leitura de jornais e revistas 22,73%; e matérias on-line 9,09%
entre outros com 18,18%. Dessa forma, os gostos pela leitura e pela matematica
apontam um descaso, onde o aluno se depara com muita dificuldade de ler e
interpretar a resolugao dos problemas.

Conforme Solé (1998, p. 22) “a leitura € um processo de interacéo entre o
leitor e o texto; neste processo tenta-se obter informagdes pertinentes para os

objetivos que guiam a leitura”. E por meio da leitura que o sujeito constréi uma ponte
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entre o pensamento e a linguagem, ou seja, buscando interpretar e compreender os
dados e as informacdes necessarias para a formalizagao dos resultados numéricos.
Mesmo assim, a literatura tem seu destaque, pois o Colégio Estadual Quintino
Bocaiuva opera um projeto de leitura, que envolve diversificadas leituras dentro da
multidisciplinaridade de conteudos. Mesmo assim, a matematica também tem um

destaque importante para o habito da leitura, e sera destacado no grafico 2.

Né&o gosto da professora e tambem n&ao h
gosto da materia

A professoraincentiva o gosto Pela -
matéria

Gosto da Matéria e gosto da professora 0%

Gosto da professora, mas nao tenho
interesse pela matéria

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Grafico 2 - Como vocé relaciona o gosto pela matéria de matematica

Dos vinte e dois (22) alunos que responderam o questionario, 54,55%
relacionam o gosto pela matéria pelo incentivo da professora, 36,36% responderam
gostar da professora, mas nao tem interesse pela matéria. Ja 9,09% responderam
nao gostar da professora e também néo gostar da matematica.

Dante (1998, p.19), afirma a resolugéo de problemas € um dos topicos mais
dificeis de serem trabalhados na sala de aula. Muitas caracteristicas dessas
dificuldades ocorrem pelo modo com que os problemas matematicos sao
trabalhados na sala de aula, o que em alguns casos sao apresentados nos livros
didaticos como fixagcao de conteudos.

Paias (2009, p.26) em suas pesquisas foca na analise de erros colocando-o
como ponto fundamental para a compreensdo. Se o0 aluno aprende ou nao
determinada questdo que lhe é submetida, o professor devera verificar se o aluno
possui, ou ndo, a base necessaria para a compreenséo da matematica. E importante
que o educando esteja seguro das teorias conteudistas apresentadas em outras
etapas do ensino escolar, que sdo as bases necessarias para o aprendizado e
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interesse pela disciplina em questdo. Paias (2009, p.27) também descreve que nao
basta somente o aluno saber as propriedades e os algoritmos de poténcias, pois ele
precisa compreender onde deve e quando € necessario aplica-los. Em suas
pesquisas, o autor identificou que a falta de base no ensino prejudica muito o
aprendizado do aluno ocasionando em graves erros futuros e criando obstaculos no
aprendizado do aluno.

Por outro lado, a interatividade e o incentivo da professora faz com que o
educando possa ganhar gosto pela matematica. Vygotsky (1994, p.75) destaca que
a importancia das interacdes sociais, traz a ideia da mediagao e da internalizacéo
como aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo que a construgéo
do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interagdo entre as
pessoas.

As formas de resolucdo de situagdes-problema quando contextualizado,
envolve também a realidade do aluno e torna-se uma fundamental ferramenta
metodolégica que contribui para minimizar a desmotivacdo pelo aprendizado
numeérico e o desinteresse a disciplina de Matematica. Neste caso, as dificuldades
da aprendizagem da matematica muitos alunos se veem frente & uma barreira, e
passam a repudiar o educador, culpabilizando-o do seu desinteresse. Por outro lado,
as realidades de alguns alunos que gostam da professora, mas nao tem interesse
pela disciplina, o que revela acomodacao e em alguns casos ocasionados pela falta
da base, que é primordial para o aprendizado numeérico, como uma sequéncia de
férmulas para as resolugdes de muitos célculos matematicos. O grafico 3 mostra a
atribuicdo de nota pelo aluno quanto a responsabilidade com as tarefas, dever de
casa.

Com relagao a autoavaliagao, os proprios alunos atribuem seus esforgos de
entendimento e aprendizagens dentro da estrutura aritmética, atribuindo as notas de
6timo a péssimo, o que poucos se enquadram como 6timo.

Nufiez (2004 p.148) considera “como caracteristicas da situagéo-problema,
considera-se a necessidade de representar algo novo na atividade intelectual do
estudante e a possibilidade de motivar a atividade deste na tarefa de busca e
construcdo do conhecimento”. E nessa busca para a aprendizagem do ensino de
matematica que se evidencia as realidades que norteiam as capacidades de
solucionar o problema e tornar mais criativo e audacioso as habilidades intelectuais.
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A reflexdo sobre o proprio desempenho é um meio eficiente para o aluno

aprender a identificar e corrigir seus erros, apontando sua propria atribuigdo de valor

em termos de nota.

12

10

Numero de alunos
[9)]

00- 20 30-40 50-60
Péssimo Regular Adequado

Grafico 3 - Atribua uma nota com a sua responsabilidade como aluno, com suas tarefas

do cotidiano, o dever de casa e a preparagao para as avaliagdes

Se um dos principais objetivos de se trabalhar a lingua escrita € a formacao

de um bom leitor e escritor. Um dos principais objetivos de se ensinar matematica €

a formacdo de um bom formulador e resolvedor de problemas, sendo necessario

inseri-lo num bom e variado referencial de textos matematicos, por meio dos quais

ele podera ler interpretar, analisar e produzir textos que constituam desafios

matematicos Rabelo (1995, p.81). Mesmo com a autoavaliagdo, o aluno percebe

outros meios que dificultam a sua aprendizagem na matematica, esses problemas

foram abordados no grafico 4.
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Grafico 4 - Qual o problema que dificulta seu aprendizado nas aulas de matematica?

Nota-se no grafico 4, que doze alunos disseram que o raciocinio légico é o
meio que dificulta a aprendizagem em matematica, seguida da interpretagao do texto
(oito alunos). Saber ler € mais que ter algum dominio da lingua portuguesa. Na
matematica, ler € compreender e interpretar desenhos e graficos e relaciona-los a
linguagem discursiva. Além disso, o0 aluno precisa analisar e compreender a situagao
por inteiro, decidir sobre a melhor estratégia para resolvé-la, tomar decisdes,
argumentar, se expressar e fazer registros (BRASIL, 2000, p. 112).

Carvalho (2005, p.70) argumenta que no processo de leitura devem ser
observados os seguintes aspectos: Os dados mencionados no enunciado: a redagao
pode conter dados supérfluos, dados contraditorios ou possuir déficit de dados; As
ideias dos enunciados: a redacao dos problemas pode conter ou nao as ideias das
quatro operagdes, das quais geralmente sugerem a mudancga de situacéo inicial, a
combinagao, a comparacao, o igualamento, entre outros.

Para Dante (1998, p.28) um problema é qualquer situagdo que exija a
maneira matematica de pensar e conhecimentos especificos para soluciona-la.
Dessa forma, um problema com calculos e interpretacdo de matematica contém seu
lado desafiador para o aluno, deve também ser real e interessante, além, de conter o
elemento de um problema realmente desconhecido, bem como ter um nivel

adequado de dificuldade. Ainda segundo o autor, dentro dos elementos
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identificadores dos problemas de leitura e interpretacao do problema de matematica,
se enquadram:

- Exercicios de reconhecimento, onde o objetivo é fazer com que o aluno
reconheca, identifique ou lembre um conceito;

- Exercicios de algoritmos: servem para treinar a habilidade em executar um
algoritmo e reforgar conhecimentos anteriores;

- Problemas padrédo: a solugéo ja esta contida no enunciado, e a tarefa basica
€ transformar a linguagem usual em linguagem matematica, com o objetivo de
recordar e fixar os fatos basicos por meio dos algoritmos das quatro operagdes;

- Problemas-processos ou heuristicos: sua solugao envolve as operagdes que
nao estao contidas no enunciado, exigem do aluno um tempo para pensar e
arquitetar um plano de agao;

- Problemas de aplicacdo: também chamados de situagcbes-problema, sao
aqueles que retratam situagbes reais do dia-a-dia e que exigem o uso da
Matematica para serem resolvidos;

- Problemas de quebra-cabeca: constituem a chamada Matematica recreativa,
e sua solucdo depende quase sempre de um golpe de sorte ou da facilidade em
perceber algum truque.

Para Polya (1986, p.179) a resolugdo de um problema é na verdade um
desafio e um pouco de descobrimento, uma vez que nao existe um método rigido do
qual o aluno possa sempre seguir para encontrar a solugdo de uma situagao-
problema. O que o autor afirma €& que existem passos de pensamento, mais
especificamente os de resolugéo que podem ajudar o aluno neste processo, que sao
0s seguintes: compreender o problema, estabelecimento de um plano, execugao do
plano e o retrospecto.

Segundo Fonseca e Cardoso (2005, p.65) sdo necessarios conhecer as
diferentes formas em que o conteudo do texto pode ser escrito. Essas diferentes
formas também constituem especificidades dos géneros textuais proprios da
matematica, cujo reconhecimento é fundamental para a atividade de leitura.

Para evidenciar os géneros textuais e as formas que s&o expressos 0s
problemas na disciplina de matematica, e as formas que a professora busca utilizar
para desenvolver o processo de ensino na disciplina de matematica que envolve
leitura e interpretacéo de texto, serdo explicados no grafico 5, buscando dimensionar

a atratividade da aula e da disciplina.
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Grafico 5 — As aulas de matematica

Para a efetivagdo da interacdo e aprendizagem de matematica, muitas
alternativas devem ser utilizadas, sendo que: 54,54% dos alunos responderam que
as aulas sao atrativas; 18,18% responderam ser dindmica; 18,18% responderam ser
interativas; 4,54% respondeu que a professora utiliza de métodos sistematizados;
4,54% que as aulas sdo cansativas e conteudistas; e zero (0) que as aulas séo
estressantes e sem desenvolvimento da matéria. Neste caso, muitas formas de
compreensao para os conteudos da disciplina de matematica sdo utilizados pela
professora.

Para Fonseca e Cardoso (2005, p.65) “a dificuldade que os alunos encontram
em ler e compreender textos de problemas esta, entre outros fatores, ligada a
auséncia de um trabalho especifico com o texto do problema”. No entanto, séo
utilizadas muitas alternativas estratégicas e ferramentas dinamicas para o
aprendizado da matematica.

Para uma abordagem mais consistente, o grafico 6 apresenta os resultados
sobre os conteudos sistematizados estudados na escola e sua relagdo com o

cotidiano dos alunos.
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Grafico 6 - A leitura e interpretagcio da matematica que é estudada na escola vocé

utiliza no seu dia-dia?

Muitos conteudos do Ensino Fundamental estao estruturados para o cotidiano
de muitos alunos, porém quatorze (14) alunos responderam que, as vezes, utilizam
esses conteudos no seu dia-a-dia e oito (8) alunos afirmaram que utilizam os
conteudos no dia-a-dia.

Polya (1986, p.179) assim, & necessario uma reescrita dos quatro passos de
resolugado para melhor compreenséao das situagdes-problema:

- Compreensao da situagao-problema: esta é a primeira etapa de resolugao
em que se deve interpretar o que sugere a situagado-problema, retira-se os dados
relevantes nela contida, verifica-se o que esta sendo perguntando e o que precisa
ser resolvido em termos de conhecimentos matematicos;

- Estabelecimento do plano de resolugdo: esta segunda etapa exige que o
aluno faga mentalmente ou por escrito a conexao teoria-pratica-problema: a teoria
sdo os conhecimentos matematicos apreendidos anteriormente e ensinados pelo
professor, a pratica sdo os conhecimentos obtidos das suas vivéncias diarias e o
problema sao os dados obtidos da situacdo-problema proposta. Nesta etapa o aluno
pode fazer varios planos ou estratégias e trocar ideias com os demais componentes;

- Execucdo do plano: nesta terceira etapa o aluno deve executar o plano

elaborado na etapa anterior, com o propésito de tentar obter a solugdo da situagao-
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problema. Aqui se torna importante o uso de material concreto e sem duvida da
capacidade de calcular mentalmente;

- Retrospecto: nesta quarta e ultima etapa, o aluno deve verificar se a
solugdo que encontrou € realmente a que foi solicitada pelo enunciado e pela
pergunta da situacédo-problema. Aqui o professor deve ser um agente participante,
no sentido de fazer coerentemente as devidas interferéncias ao examinar a solu¢ao
que cada aluno encontrou, se esta é correta ou ndo: se correta devem ser feito
questionamentos, do tipo se existem outras maneiras de se chegar a mesma
solugdo; e se errada, verificar onde esta o erro e ajuda-lo nesse processo construtivo
na busca da solucao correta.

Para compreender essas vivéncias da matematica com o cotidiano, a
professora utiliza algumas metodologias que permite que os alunos possam fazer
suas ligagdes entre o conteudo com suas utilidades cotidianas e estdo apresentados

no grafico 7.

60,00%

50,00% +—

40,00%

30,00%

20,00% -

10,00% -

0,00% -

Dinamicae Logica Interpretativa Inovadora com
leitura com textos tecnologia

Grafico 7 - As metodologias utilizadas pela professora de matematica.

No processo de ensino e aprendizagem, 22,73% das metodologias utilizadas
pela professora nesse processo € dinamica e leitura, 9,09% responderam que é
também utilizado o uso da légica, outros 50% é interpretativa com textos, 18,18%
que a professora utiliza de pratica inovadoras com o uso da tecnologia.

Segundo as Normas Profissionais para o Ensino da Matematica (NCTM) o

interesse do estudo das praticas discursivas do professor esta pautado no discurso
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na aula de matematica, que reflete o que significa saber matematica, o que torna
algo verdadeiro ou razoavel e o que implica fazer matematica; é portanto de
importancia central quer a respeito do que os alunos aprendem acerca de
matematica, quer a respeito de como eles aprendem (MENEZES, 1996, p.57).

Cohen e Manion (1992, apud, MENEZES, 1996) enumeram um conjunto de
aspectos que o professor deve ter em conta, nomeadamente:

- Preparar algumas questdes antecipadamente;

- Fazer questdes claras e concisas;

- Variar o nivel de dificuldade, tentando envolver a maioria dos alunos da
turma;

- Promover um tempo de pausa a seguir as questdes;

- Colocar as questdes a todo o grupo e s6 depois individualiza-las e; colocar
questdes que proporcionem ao professor feedback sobre a aprendizagem dos
alunos.

Com o intuito de efetivar as metodologias e os valores do educador em
relacédo as praticas de ensino, o grafico 8 evidencia a confiabilidade e o carisma dos

alunos com a professora.
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Grafico 8 - As perguntas direcionadas a professora
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Neste caso, 54,55% dos alunos responderam que direcionam suas perguntas
a professora quando nido entendem o conteudo; e 36,36% quando tem duvidas;
9,09% por qualquer outro motivo, 0% para chamar a ateng¢édo dela e ndo conseguiu
interpretar a leitura do problema.

As duvidas surgidas e a compreensao da disciplina se faz por meio da leitura
e reflexdo na tentativa de extrair os dados do problema matematico. No entanto,
Bakhtin (1992, p.280) argumenta que para cada esfera da atividade humana, ou
para cada esfera da comunicagdo verbal, sdo gerados tipos de enunciados
relativamente estaveis no que diz respeito ao tema, a composicéo e ao estilo. Estes
tipos de enunciados foram denominados por ele géneros de discurso. Ainda para o
autor, todos os enunciados, orais ou escritos, que atendam a um propdsito
comunicativo se constituem em um género de discurso.

Fonseca e Cardoso (2005, p.65) busca analisar a existéncia de diversos
outros tipos de textos matematicos, além do texto do problema, em que néao
predomina a linguagem verbal. Esses textos contém poucas palavras, que recorrem
a sinais ndo sO0 com sintaxe propria, mas com uma diagramag¢ao também
diferenciada. Para a realizagdo de uma atividade de leitura tipica de aulas de
matematica, € necessario conhecer as diferentes formas em que o conteudo do
texto pode ser escrito.

Cohen e Manion (1992, apud, MENEZES, 1996) defendem que as questdes
colocadas na sala de aula as finalidades de fazer pensar os alunos e testar o
conhecimento dos alunos antes e apds novas aprendizagens. Ja Baroody (1993,
apud, MENEZES, 1996) sustenta que as perguntas que o professor coloca
ultrapassam estas duas finalidades. As perguntas podem gerar a discussao na sala
de aula, promovendo o desenvolvimento de capacidades, como o raciocinio, a
comunicagao e as atitudes. Essas analises permitem que o educador possa
conhecer as dificuldades dos alunos dentro das suas realidades vivenciadas, o que
certamente marca a aprendizagem do educando.

Segundo Long (1992, apud, MENEZES, 1996) as questdes que o0s
professores formulam e as subsequentes respostas dos alunos sdo atividades
importantes na sala de aula. Acrescenta que o questionar € um versatil e poderoso
recurso para promover a compreensao e encorajar a investigagao ativa de novas
ideias. Neste caso, € por meio das respostas que os alunos apresentam ao

professor as informagdes que permitem também avaliar o seu trabalho como
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docente, focando na comunicagdo efetiva em sala-de-aula, onde os alunos
interagem com suas capacidades de pensar produzindo e desenvolvendo melhor
suas aprendizagens.Uma das dificuldades da interpretacdo muitas vezes esta
interligado & outros fatores que néo correspondem a compreensao da leitura e ao

contexto matematico sendo descritos no grafico 9.

60,00%
50,00% 5 a
40,00%
30,00%
20,00%
0, 0% 0,
000% | MM . . . -
A 5 el 2 2>
5 &° & & BN o«
«§ Q X
& @ & ¢ N N
A3 & > & o 3
R oz & (\6 bo\
{\";b \\-’b D A <
S <@ A\
(}O

Grafico 9 - Marque com um X na alternativa que dificulta o seu aprendizado

Os fatores que mais se destacaram nas respostas dos alunos, com relagao as
dificuldades do aprendizado foram as conversas paralelas com 18,18% e também
com 54,55% a falta de atengao, porém nao ha desinteresse, mas consequentemente
a indisciplina fomenta esse aspecto com 18,18% e a timidez com 4,54% sendo
aspecto interligado ao bullying com 4,55%.

Os fatores, como conversas paralelas e falta de atencdo correspondem ao
processo de que ndo € somente o processo de leitura que envolve as caracteristicas
da matematica. Mas, também, na investigacdo dos dados e na construgdo das
solucbes para a resolucdo dos problemas, o que neste caso o barulho pode
atrapalhar a reflexdo do aluno, sendo considerado também um fator de indisciplina.
Por outro lado, a timidez e o medo de errar ou de até mesmo acertar podem
desencadear entre os colegas de classe o bullying, o que determina também uma

das dificuldades para se relacionar com a matematica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse trabalho teve como objetivo identificar os problemas com a leitura e a
interpretacédo do texto para os calculos da matematica, buscando a compreenséao e
organizagcdo de dados numéricos para a resolugéo da situagado e desenvolvimento
do raciocinio loégico. Com essa pesquisa, foi possivel analisar que o barulho
provocado pela indisciplina e a falta de atengdo sao fatores primordiais que
dificultam o aprendizado e até mesmo a concentragdo para a jungdo dos dados do
problema e para a reflexdo sobre as informacgdes contidas na pratica da leitura.
Entretanto, para responder a hipdtese levantada como trabalhar o cognitivo do
educando para que ele desenvolver suas habilidades na leitura e interpretacdes dos
textos para a resolucéo dos problemas matematicos?

Evidencia-se que além da expressdo textual como género, sintaticos,
semantico e pragmatico, também se faz necessario relacionar os exemplos
utilizados no texto com o cotidiano do aluno, o que proporciona maior relagao entre a
disciplina e suas vivencias, além de possibilitar maior interacdo e compreensao para
o aprendizado.

Contudo, conclui-se que as praticas da leitura e interpretacdo de texto na
disciplina de matematica, muitas vezes podem se tornar complexas, mas que muitas
atitudes dos educadores e as habilidades metodolégicas podem ser um fator
atrativo, que visa despertar o aluno para o conhecimento e para a realidade
numérica com o envolvimento do raciocinio logico.

Assim, essa pesquisa foi relevante para o ensino de matematica, buscando
novas formas de olhar as realidades da leitura como forma de interpretar e distinguir

os dados numéricos evidenciados por meio da escrita e da reflexao com a leitura.
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APENDICE A: Questionario desenvolvido para os alunos do 7° ano do Ensino

Fundamental do Colégio Estadual Quintino Bocaiuva de Ubirata-Pr.

Sexo ( ) Masculino ( ) Feminino
A idade Endereco do (a) entrevistado

1- Qual o tipo de leitura que vocé realiza?

( ) Jornais e revistas ( ) literatura
( ) Matérias on-line ( ) Outros

2- Como voceé relaciona o gosto pela matéria:

( ) Gosto da professora, mas nao tenho interesse pela matéria
( ) Gosto da Matéria e gosto da professora

( ) A professora incentiva o gosto pela matéria

( ) Nao gosto da professora e também ndo gosto da matéria.

3- Atribua uma nota com a sua responsabilidade como aluno, com suas tarefas do

cotidiano, o dever de casa e a preparagao para as avaliacdes:

Péssimo Regular Adequado Bom

Otimo

00 -20 30 - 40 50-60 70-80

90-100

4- Qual o problema que dificulta o seu aprendizado na matematica?

( ) interpretacao do texto

( ) falta de motivacao para leitura
( ) raciocinio légico

( ) desinteresse pela matéria

5- As aulas de matematica sao:

( ) Atrativas, com interpretagao de texto matematico, jogos e pesquisas.

( ) Normais, com o uso da logica e do conteudo sistematizado.

( ) Cansativas, conteudista.

( ) Estressante, sem desenvolvimento da matéria.

( ) Interativas, interage com o cotidiano das vivencias relacionando o uso da
matematica

( ) Dindmica, jogos, participagdo em sala, tecnoldgica, leitura e resolugéo de
problemas.

6- A leitura e interpretacdo da matematica que € estudada na escola vocé utiliza no

seu dia-dia?

( )Sim () Nao ( )Asvezes ( ) No sei



7- A metodologia utilizada pela sua professora de matematica é:

( ) Dinédmica e leitura () Logica ( ) Interpretativa com textos
( ) Inovadora com tecnologia

8- As perguntas direcionadas a professora sao feitas quando:

) Vocé nao entende o conteudo.

) Quando vocé tem duvidas

) Por qualquer outro motivo

) Para atrair a atencéo dela a vocé

) Nao conseguiu interpretar a leitura do problema.

.~~~ A~~~

9- Marque com um X na alternativa que dificulta o seu aprendizado.
( ) Timidez

( ) Conversas paralelas

( ) Falta de atengéao

( ) Desinteresse

( ) Indisciplina

( ) Medo/ Bullying
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