UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO: METODOS E TECNICAS DE ENSINO

JULIO SOUZA DE JESUS

A DIFERENCA GEOGRAFIA FiSICA - GEOGRAFIA HUMANA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA REFLEXAO TEORICA

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

MEDIANEIRA
2018



JULIO SOUZA DE JESUS

A DIFERENCA GEOGRAFIA FISICA - GEOGRAFIA HUMANA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: UMA REFLEXAO TEORICA

Monografia apresentada como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Especialista na Pds-
Graduacdo em Educacao: Métodos e Técnicas
de Ensino - Polo UAB do Municipio de Mata de
Sao Jodo - BA, Modalidade de Ensino a
Distancia, da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana — UTFPR — Campus Medianeira.

Orientador: Prof. Ms. Neron Alipio C. Berghauser

MEDIANEIRA
2018



Ministério da Educacao
Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduacéao
Especializagcdo em Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE APROVACAO

A diferenca Geografia Fisica - Geografia Humana no Ensino Fundamental: uma

reflexao teodrica

Por
Julio Souza de Jesus

Esta monografia foi apresentada as 17h30min do dia 10 de agosto de 2018 como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Especialista no Curso de
Especializagdo em Educagéo: Métodos e Téecnicas de Ensino — Polo de Mata de S&o
Jodo, BA, Modalidade de Ensino a Distancia, da Universidade Tecnolégica Federal
do Parana, Campus Medianeira. O candidato foi arguido pela Banca Examinadora
composta pelos professores abaixo assinados. Apés deliberacdo, a Banca
Examinadora considerou o trabalho APROVADO.

Prof. Ms. Neron Alipio Cortes Berghauser
UTFPR — Campus Medianeira
(orientador)

Prof. Dr. Ricardo dos Santos
UTFPR — Campus Medianeira

Prof2. Ma. Joice Maria Maltauro Juliano
UTFPR — Campus Medianeira

- O Termo de Aprovacao assinado encontra-se na Coordenacao do Curso —



Dedico este trabalho monografico da pos-
graduacdo aos estudiosos da ciéncia
geografica, minhas maes, familiares, amigos e
professores que de muitas formas me
incentivaram e ajudaram para que fosse

possivel a tal concretizacgao.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela fé, sabedoria, discernimento e perseveranca para vencer 0S
obstaculos.

A minhas maes e filha, pelo incentivo, orientacdo, dedicacao e fortaleza nessa
fase do curso de pos-graduacdo e durante toda minha vida, pois vivo e quero
sempre mais, para elas e por elas.

Ao meu orientador professor especialista Neron Alipio pelas orientagdes ao
longo do desenvolvimento da pesquisa.

Aos meus colegas de turma, familiares e a todos aqueles amigos que me
auxiliaram.

Aos professores do curso de Especializagdo em Educacédo: Métodos e
Técnicas de Ensino, professores da UTFPR, Campus Medianeira.

Agradeco aos tutores presenciais e a distancia que nos auxiliaram no decorrer
da pés-graduacao.

Enfim, sou grato a todos que contribuiram de forma direta ou indireta para

realizacdo desta monografia.



“A forca da alienacdo vem dessa fragilidade
dos individuos que apenas conseguem
enxergar 0 que OS separa e nao 0 que 0S

une.

Milton Santos


https://www.pensador.com/autor/milton_santos/

RESUMO

JESUS, Julio Souza de. A diferenca Geografia Fisica - Geografia Humana no
Ensino Fundamental: uma reflex&o tedrica. 2018. Namero de folhas. Monografia
(Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidas
Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

A Geografia representa uma area de conhecimento que visa transformar o mundo
mais compreensivel para aqueles que a estudam, sendo alunos, pesquisadores,
professores, etc. A Geografia também é uma ciéncia que proporciona a sociedade
uma visao das relagdes homem-natureza quanto o espaco, suas transformacdes em
beneficio a si proprio e aos demais, possuindo diversas definicdes essenciais para
alcancar este objetivo. Na atualidade, o ensino da Geografia atravessa um periodo
marcante, numa fase de redefinicbes exigidas pela sociedade em geral e pelo
processo de globalizagéo, pela criacdo de um novo sistema escolar que possibilite a
formacéo de cidadaos plenos. Como futuros educadores, cabe afirmar que € preciso
preparar realmente nosso educando, o ensino da Geografia deve ter uma
perspectiva comprometida com a cidadania, preparando o educando para a vida e
superando a concepcdo de reproduzir conceitos ou estando aptos para
desempenhar suas atividades no mercado de trabalho. Em virtude da atribuicéo vital
gue o livro didatico possui, sendo um dos mais importantes utlizados pelos
professores no ensino da disciplina de Geografia junto a seus alunos, este
instrumento se tornou capaz de influenciar na formacdo e conhecimento dos
sujeitos. Esta monografia possui como objetivo compreender algumas das relacdes
gue permeiam o ensino da Geografia Fisica e as questfes da utilizacdo de livros
didaticos para se alcancar esta exigéncia.

Palavras-chaves: Ensino. Geografia Fisica. Livro Didatico. Escola.



ABSTRACT

JESUS, Julio Souza de. The difference Physical Geography - Human Geography
in Elementary School: a theoretical reflection. 2018. Numero de folhas.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

Geography represents an area of knowledge that aims to make the world more
comprehensible to those who study it, being students, researchers, teachers, etc.
Geography is also a science that provides society with a vision of man-nature
relations as space, its transformations to benefit itself and others, possessing several
essential definitions to achieve this goal. At present, the teaching of Geography is
going through a remarkable period, in a phase of redefinitions demanded by society
in general and by the process of globalization, by the creation of a new school
system that allows the formation of full citizens. As future educators, it must be said
that it is necessary to prepare our learner; the teaching of Geography must have a
perspective committed to citizenship, preparing the learner for life and surpassing the
concept of reproducing concepts or being able to perform their activities in the market
of job. Due to the vital attribution that the textbook possesses, being one of the most
important used by teachers in the teaching of Geography with its students, this
instrument became able to influence the formation and knowledge of the subjects.
This monograph aims to understand some of the relationships that permeate the
teaching of Physical Geography and the questions of the use of textbooks to reach
this requirement.

Key words: Teaching. Physical Geography. Textbook. School.
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1 INTRODUCAO

A Ciéncia Geogréfica torna-se, em termos educacionais, uma area de
extrema importancia, tendo em vista que ha inseparavel relacdo entre prética
profissional e formagéo inicial. Assim, o intuito do presente trabalho académico é
contribuir para percepcao e reflexdo da Geografia fisica enquanto ciéncia para
analise do espaco geografico. Assim, endossamos as palavras de Mendonca (2001,
p. 19):

O tratamento dos aspectos fisicos do planeta ou, como querem
alguns, do quadro natural, ndo faz da Geografia e nem da Geografia
Fisica urna ciéncia natural, biolégica ou da terra; ela é acima de tudo
uma ciéncia do espaco e é ai que, encontramos sua caracteristica
fundamental.

Percebe-se que a falta de base no que se diz respeito aos aspectos da
Geografia, principalmente, fisica representa uma pouca adequacdo da graduacéo,
ocasionando no ambito escolar dificuldades na formacdo de professores e, por
conseguinte na aplicacdo de praticas pedagogicas no ensino fundamental e médio.

A falta de base no que se diz respeito aos aspectos da Geografia Fisica é
uma inadequacdo das aulas ministradas sobre a tematica, em consequéncia da
prépria formacao inicial que néo transpdem os conteudos referentes ao tema fisico
para as salas de aula do ensino fundamental e médio. Nao obstante, essa
problematica acaba se refletindo nos professores de Geografia que acabam por
fazer uma abordagem que separa o quadro natural do quadro social (MENDONCA,
2001).

Para tanto, faz-se necessario pesquisar uma proposta metodoldgica para a
integracdo de dados fisicos e humanos, a partir de abordagem que propicie a
unicidade da geografia. Os estudos concentram-se na dicotomia que se constitui em
problema relevante para a ciéncia geografica.

O Capitulo 2 contempla a problematica da epistemologia geografica, trata-
se, em verdade, de dois problemas: o problema concreto -dicotomia geografica -, e 0
problema tedrico - o objeto de estudo, segmentado em dois capitulos: A
epistemologia da Geografia - apresenta uma visdo geral em que sao analisados as

guestdes da dicotomia geografica e o objeto de estudo. O capitulo 2 - A Geografia
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Fisica no pensamento geogréfico - relata os aspectos mais importantes da evolucédo
da geografia fisica no @mbito do historico do pensamento geogréfico.

A partir do capitulo 3, é dedicada a andlise do ensino da geografia. O
Capitulo 3 apresenta uma analise reflexiva sobre a formacéo inicial; o Capitulo 4
trata de analisar a evolucdo do ensino da Geografia no Brasil; o Capitulo 5 se ocupa
com uma abordagem do livro didatico no contexto da pratica de ensino. Cada etapa
ou capitulo desta analise visa a oferecer informacdes claras e objetivas, que
permitem contribuir para elucidar, a complexidade da problematica do ensino de

geografia no Brasil.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O propoésito deste trabalho foi discutir, & luz de percepcdes cientificas de
renomados autores, a Geografia Fisica enquanto tema escolar e o uso dos livros
didaticos na adocdo de praticas pedagodgicas que permitam a melhoria do
aprendizado.

Todo trabalho cientifico, conforme afirma Fachin (2006) pressupde a
aplicacdo de métodos sistematizados que permitam replicacdo e validacdo. A
mesma ideia é apresentada por Lakatos e Marconi (2001) ao comentarem que 0
carater cientifico de um trabalho monografico caracteriza-se pelo método seguido
pelo pesquisador, devidamente explicado na resolucéo do problema pesquisado.

Gil (2011) assevera a necessidade de se descrever e justificar os
procedimentos metodolégicos, dando énfase nas etapas que compuseram a
pesquisa. No caso deste trabalho, por tratar-se de um estudo do tipo bibliogréafico, o
pesquisador realizou as interpretacdes diante dos expostos teodricos de pensadores
reconhecidos na area da Geografia e da Educacao.

A presente pesquisa pretendeu realizar uma compreensdo objetiva dos
conceitos balizadores da ciéncia geografica. Para isso trabalhou-se com as
categorias geograficas de espaco, territorio, paisagem, lugar e ambiente. O espaco
geografico € encarado como "uno e multiplo®.

O objetivo final da pesquisa foi construir uma proposta que permita 0s
estudos dos aspectos fisicos e sociais na seara da abordagem sistémica.
Fundamenta-se a pesquisa ha preocupacdo de uma compreensdo mais objetiva do
espaco geografico, ou seja, a partir da abordagem sistémica construir um corpo
referencial que expresse a unicidade da Geografia.

Nesse sentido, considera-se 0 pensamento sistémico o mais indicado para
esse estudo, pois se caracteriza pela busca do entendimento da totalidade integrada
por meio da conexdo das relacbes e do contexto que esta inserido. O aspecto
fundante do pensamento sistémico significa buscar a sua compreensdo no contexto
de um todo mais amplo, pois o entendimento isolado desses fatores dificulta a
compreensao do processo e, consequentemente, coloca em risco os trabalhos que
visam solucionar uma certa problematica. Revela-se a importancia de detectarmos

qgue as diversas variaveis estdo inter-relacionadas no sistema e que somente acdes
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pontuais ndo serdo capazes de soluciona-las, pois a complexidade e abrangéncia

destas requerem uma viséo sistémica.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Informacdes como a evolucdo da ciéncia geografica, da educacdo, a
diferenciacdo no ensino de geografia fisica e geografia humana, as perspectivas
legais para o ensino de geografia, a colaboracdo do ensino da geografia fisica na
escola como ambiente de criagcéo e transformacéo, a formacéo docente e o papel do
professor de geografia sdo as discussbes a seguir. As ponderagcbes foram
desenvolvidas levando em consideracdo as analises criticas do autor, sendo estas

alicercadas em opinides de profissionais do campo da geografia e da educacéao.

3.1 A EPISTEMOLOGIA DA GEOGRAFIA

O presente capitulo foi elaborado buscando delinear especificidades da
ciéncia geografica, bem como desvelar sobre a discussédo acerca da epistemologia
geografica. Esse resgate tem por escopo analisar o processo que deu origem a
dicotomia geografica e, por conseguinte, a divisdo da Geografia em fisica e humana.
Ao refletir sobre a construcdo da Geografia fisica, cabe, de antemao, refletir sobre o
desenvolvimento da ciéncia geografica.

Para reflexionar sobre a evolucéo da Geografia fisica, é central elucidar que o
conhecimento cientifico € dinamico e evolui sob a influéncia das transformacodes
econdmicas e de suas repercussdes sobre a formulacdo do pensamento cientifico.
De acordo com Pereira, "as definicbes e o0s objetos das ciéncias ndo sao
permanentes nem rigidos" (1999, p.55), pois sofrem transformacdes em
consequéncia das mudancas que ocorrem na sociedade. Assim, o objeto e o0s
objetivos de uma ciéncia séo relativos, diversificando-se no espaco e no tempo,
conforme a estruturacdo das formacfGes econémicas e sociais. Nessa perspectiva,
iremos observar que o conceito de geografia sofreu modificacdes e foi enunciado
sob as formas mais diversas, em diferentes periodos.

Esse entendimento vem expresso em Christofoletti (1985, p.82), que ao

versar sobre o tema, observa:
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Tratar da definicdo da Geografia € assunto delicado. Em 1925, Alfred
Hettner considerava como objetivo fundamental da Geografia o
estudo da diferenciagdo regional da superficie terrestre. Esta
defini¢céo foi acatada e elaborada de modo minucioso por Hartshorne,
em 1939, em sua obra The Nature of Geography. Outra definicdo
referia-se a analise das influéncias e interacdes entre 0 homem e o
meio, que se expressou de modo claro na proposicdo de Albert
Demangeon, em 1942: "é o estudo dos grupos humanos nas suas
relacGes com o meio geograficol. Muito mencionada também é a
definicdo elaborada por Emmanuel de Martonne, ern sua obra Traité
de Géographie Physique, cuja primeira edi¢cdo surgiu em 1909 e a
Gltima em 1951. De Martonne ponderou que a “"geografia moderna
encara a distribuicdo a superficie do globo dos fenémenos fisicos,
biolégicos e humanos, as causas dessa distribuicdo e as relacbes
locais desses fendbmenos". Embora houvesse acordo de que a
superficie terrestre era o dominio especifico do trabalho geografico,
essas definicbes e a pratica da pesquisa geogréafica estavam eivadas
de contradicdes dicotdbmicas.

Nos termos alinhavados anteriormente, nota-se que a Geografia na sua
constituicdo como ciéncia, revela que 0s aspectos tedricos, enquanto ciéncia, tem

constituido em diversas tematicas de discussao. Mendonga (2001, p.15), afirma:

[...] a Geografia apresentou desde de sua génese cientifica uma forte
complexidade quanto a sua definicdo conceitual, bem como, a
aplicacdo metodoldgica; isto sem falar na sua problematica enquanto
possuidora de um objeto de estudo que reline uma série de objetos
de estudo de outras ciéncias.

Assim, a paridade com objeto de estudos de outras ciéncias induziu a muitos
a considerarem a geografia como um conjunto de elementos que particularmente
pertenceriam a outras ciéncias. Nesse sentido, a dicotomia Geografia Fisica versos
Geografia Humana é resultado da consequéncia direta do conflito conceitual de ser
a Geografia uma ciéncia Unica ou um conjunto de ciéncias. Deste modo, possuindo
um objeto de estudo - espaco geogréfico - bastante mutavel metodologicamente e
complexo, a grande maioria das definicdes conceituais possuem a maleabilidade de
aborda-lo tanto do ponto de vista da Terra quanto do Homem. O problema basico
conceitual que acompanha a Ciéncia Geografica desde sua génese é a dicotomia no
seu estudo em dois ramos: o humano e o fisico. Embora muito ja se tenha tentado,
esta dicotomia ndo foi satisfatoriamente ainda desfeita, ficando mesmo estas
tentativas apenas na esfera da teoria, ndo efetivando urna pratica unicionista na

Geografia.
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Hartshorne (1966, p.67), salienta que:

Se o papel da Geografia é analisar todas as modalidades de relacdes
gque existam entre os diversos fatores, as quais, em seu conjunto,
constituem a realidade existente em qualquer area, a insisténcia em
distinguir entre dois grupos particulares dos fatores, os humanos e os
ndo-humanos, introduz varios elementos desfavoraveis ao progresso
das pesquisas.Se nao existe em Geografia, portanto, uma separacdo
real entre os elementos fisicos e 0os elementos humanos, ndo temos
uma disciplina formada de duas partes distintas. Mas propriamente,
trata-se de uma disciplina em que alguns dos aspectos estudados
terdo sido, presumivelmente, em larga medida determinados peia
natureza, sem a intervencdo do homem; ao passo que outros
aspectos hdo de ter sido, em grande parte, determinado pelo
homem, agindo ao lado da natureza (HARTESHORNE, 1966, p. 91).

Destarte, concordamos com o autor quando afirma que essa dualidade
repercute negativamente no entendimento da geografia. Portanto, isso é
consequéncia direta da falta de aprofundamento e de conhecimento de alguns
geografos em relacdo a historia e a epistemologia da geografia. Ha, sem duvida, um
certo descompasso entre a histéria da ciéncia Geografica e a realidade fatica de

alguns gedgrafos.

E falsa a ideia, bastante generalizada, de que a Geografia é, ao
mesmo tempo, urna ciéncia natural, através das Geografias Fisica e
Bioldgica - e social, através da Geografia Humana e Econémica. Na
realidade, esta divisdo da Geografia é artificial e ha uma dicotomia
que pde em risco a prépria existéncia da geografica (ANDRADE,
1989, p. 21).

Na discussdo sobre a natureza da geografia a tese principal, constante e
polémica € a de seu objeto de estudo. Sem duvida, o fato de confundir, a ciéncia
com o seu objeto foi a motivacdo que permitiu o atraso na definicdo de seu objeto de
estudo e, por conseguinte, impediu o seu desenvolvimento enquanto ciéncia

geografica. Esse entendimento vem expresso nos dizeres de Santos (1980, p.2):

Se a Geografia ndo foi capaz de ultrapassar esta deficiéncia, é
porque esteve sempre muito mais preocupada com uma discussao
narcisea em torno da Geografia como objeto. Sempre, e ainda hoje,
se discute muito mais sobre a Geografia do que sobre o espaco, que
€ 0 objeto da ciéncia geogréfica.
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As discussdes do objeto da geografia e da dicotomia s&o em numeros cada
vez maiores e mais complexas; sdo tantas as ideias com as mais enfatizadas e
intensas criticas as mais diversas propostas teoricas conceituais. Embora,
compartilhe da mesma opinido do autor, considera-se que essa discussao € central
para a geografia, além do que estimula a produgcdo de ideias, e mostra a
necessidade de se construir um campo teérico-conceitual que garanta condi¢cdes
para estimular conceitos para caracterizar uma definicdo mais consensual.

Ainda sobre o aspecto do objeto de estudo da Geografia, endossamos as
palavras de Andrade (1989, p.52):

O objeto da Geografia é a sociedade, e ndo a paisagem, a regiao, o
espaco ou outra coisa qualquer.

A analise da sociedade, no entanto, € feita a partir de diversos
angulos. A histéria, a antropologia, a economia, a geografia e a
sociologia estudam-na nesta perspectiva: 0 mesmo objeto é
estudado, ou seja, objetivando diferentemente. E esta objetivacéo
que as distingue entre si.

[...] a objetivacdo do estudo da sociedade pela geografia faz-se
através de sua organizacdo espacial, enquanto as outras ciéncias
sociais concretas estudam-na através de outras objetivacdes.

Ao se falar desta tematica, devemos abrir um paréntese para refletir sobre o
dilema de alguns gedgrafos. Durante os anos de academia - muitas vezes também
depois - sempre surgem algumas perguntas que ndo quer silenciar: O que € a
Geografia? O que estuda? Qual o seu objeto? Para que serve? Isso € consequéncia
direta das controvérsias sobre o papei da geografia, "na medida em que hesitam,
ndo reformulando uma base tedrica de ha muito envelhecida e ndo assumem,
portanto, uma posicéao critica, os gedgrafos em geral, deixam de lado a geografia da

crise e sao levados de roldéao pela crise da geografia”, € preciso ter claro

o fato de que essa alienacdo da maioria dos geodgrafos tem ocorrido
exatamente num momento em que cada vez mais se acentuam as
referéncias ao espacgo, em que este é discutido e divulgado, exigindo
de nds um posicionamento (CORREA, 1995, p. 94).

Pelo exposto, sem maiores dificuldades, € facil compreender porque até aos
nossos dias, 0s geodgrafos mantiveram entre si grande controvérsia sobre o papel da

geografia. Sem vacilo, seu reflexo mais notorio, e por vezes o mais cruel, é a sua

ruptura. Assim, "o tratamento dos aspectos sociais e naturais dentro de uma Unica
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ciéncia, a geografia, constitui-se em um dos grandes problemas desde sua origem"
(MENDONCA, 2001, p. 27).

Mesmo no inicio deste novo milénio, a tdo decantada dicotomia sociedade-
natureza ainda faz parte do cotidiano da Ciéncia Geogréafica. A dicotomia é
reconhecida e acentuada nas grandes universidades, mormente na especializagéo,
pois os professores, além de lecionarem disciplinas nas quais sdo especializados,
realizam também pesquisa. N&o obstante, os departamentos de Geografia
aparentam ser subdivididos em dois departamentos independentes: Geografia
Humana e Geografia Fisica. Em geral, a pesquisa e os trabalhos com os alunos sao
realizados isoladamente, ndo havendo integracdo entre as disciplinas fisicas e
humanas. Isso traz consequéncias diretas para os profissionais que tendem a
apresentar uma visdo mais direcionada a suas especializa¢des, encontrando, muitas
vezes, dificuldade de realizarem na pratica as inter-relacdes possiveis com outros
campos do conhecimento geografico. Portanto, a visdo global do objeto de
investigacéo é prejudicada.

Mendonca (1998, p. 156) observa a preocupacdo dos estudantes de
graduacédo em Geografia que:

[...] perplexos diante da disparidade de disciplinas que compdem a
formacdo geogréfica universitaria, aliada a ideologia expressa por
cada um de seus mestres em relacdo a geografia que praticam, leva-
nos a uma paradoxal busca de unidade do pensamento geogréfico.

Acredita-se que uma grande contribuicdo a geografia seria dada se
comecassemos a analisar a dicotomia existente nessa ciéncia desde a universidade,
a partir do ensino de Geografia, buscando neutraliza-la e formar profissionais com
visdo global da realidade. Mais tarde, com a especializacdo em um ramo da
geografia, esse profissional ndo perdera de vista a visdo global, pois sua formacéo
universitaria Ihe tera dado subsidios para tanto.

Todavia, destaca-se que a Geografia se constitui em uma ciéncia que se
compartimenta por varios grupos, dificil de inclui-la num grupo definido. N&o
obstante, "o fato de a Geografia ser uma ciéncia ideografica e, simultaneamente,
nomotética levanta dificuldade ao pretender-se integra-la num determinado conjunto
de ciéncias" (FERREIRA, 1986, p.23). Esse carater induz a ter-se muitas vezes uma
visdo dualista da Geografia. Essa questao encontra-se bem alinhavada na prépria

Geografia, enquanto fragmento da ciéncia classica, a qual se desenvolveu de
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maneira fragmentada, apartando outros fragmentos dentro de seu campo. Sendo
assim, a fragmentacdo cientifica do século passado €, sem duavida, a forca que
promove o primeiro impacto na existéncia da Geografia Fisica.

Vemos claramente, por intermédio das palavras acima, que essa
compartimentacdo sé se solidifica, ou seja, estrutura-se dicotomicamente, quando
ndo fazemos as conexdes necessarias. Com efeito, apresenta-se, portanto, uma
Geografia ligada a descricdo fisica e uma outra mais ligada a descricdo dos

aspectos humanos. Nos dizeres Suertegaray (2001, p.5):

Ao contrario da integracao, o que prevaleceu no final do século XIX e
durante mais da metade do século XX foi a fragmentagdo. Disto
resultou algo comum aos gedégrafos: o esfacelamento da Geografia
e, em particular, de uma parte desta denominada Geografia Fisica
em diferentes campos do conhecimento.

Diante desses fatos, a evolucdo da Geografia como ciéncia acabou
possibilitando um processo de especializacdo e, por conseguinte, o surgimento de
diversas disciplinas visto a amplitude de sua area de conhecimento. Foi sem duavida,
a dicotomia referente a Geografia Geral e a Geografia Regional que acentuou a
subdivisdo da Geografia. Se, por um lado, esta setorizacdo inferiu grandes avancos
individuais de cada disciplina, por outro a perspectiva de "pensamento global" foi se
esvaziando, implicando numa problematica decorrente da relacdo sociedade-

natureza. Acerca do tema, Mendonca (2001, p.26), comenta:

Aproveitando o divisionismo acentuado por La Blache, De Martonne
aprofunda bastante a abordagem dos elementos naturais das
paisagens e desenvolve o0 que aquele concebia como sendo
geografia fisica, ou seja, a parte da geografia que se ocupa do
tratamento dos aspectos naturais/fisicos das paisagens sendo que,
em todo este primeiro periodo, ficou compreendido que a Geografia
fisica é a parte da geografia que se ocupa do tratamento da temética
ambiental por estar ligada a abordagem do quadro natural do
planeta. Ao aprofundar seus estudos, este Ultimo Gedgrafo ainda
dividiu a Geografia em sub-ramos especificos [...] Estes sub-ramos ,
na producdo deste ultimo gedgrafo e de todos 0s que o seguiam até
bem recentemente - a maioria dos gedgrafos fisicos ndo faziam
nenhuma ou quase nenhuma, inter-relacdo entre os elementos
naturais da paisagens. O tratado de Geografia Fisica de Emmanuel
de Martonne ilustra muito bem as caracteristicas deste primeiro
momento, pois nele os sub-ramos da Geografia fisica estéo
distribuidos em capitulos como se fossem gavetas incomunicaveis
entre si[...]



19

Portanto, ndo se mostra correto asseverar que grande parte dos discentes de
Geografia ao fazerem a analise do espagco geogréafico incorre em equivocos, a
medida que enxerga 0 espac¢o de maneira totalizada, no entanto, equivocadamente,
insistem em manter a separacdo do restante da natureza. Isso ocorre, porque a
"dicotomia" abstrai do estudante a percepcao do todo. O importante, neste caso, é
examinar se é possivel pensar e/ou conceber o espa¢co geografico de maneira
fragmentada, como se fosse possivel ignorar a interconexdo dos componentes e/ou
privilegiar uma variavel, em detrimento de outra.

Neste sentido, reforca a ideia de que nada na ciéncia esta desconexo da
sociedade e dentro da ciéncia, ndo ha nada de desconexo também. Com efeito,
valido transcrever as ponderacdes de Santos (1985, p. 57) a respeito do tema em

guestao:

N&o resta divida que ndo se pode estudar o todo pelo todo. Mas
seria errdneo privilegiar uma variavel (arrendamento de terra, forma
de excedente, expressao espacial da luta de classe, papel ideolégico
da arquitetura, etc.,) como se cada uma dessa realidade ndo se
apresentasse como efetivamente €, ou seja, um momento, uma
‘regidao” da realidade total. Antes de tudo precisamos encontrar as
categorias analiticas que representam o verdadeiro movimento da
totalidade, o que permitird fragmenta-la para em seguida reconstrui-
la. Em outras palavras, precisamos descobrir as categorias
apropriadas que nos capacitardo a apreender a merca da sociedade
sobre a natureza e as relacdes existentes antes, durante e depois
dessa metamorfose.

N&o ha como olvidar o fato de que a ciéncia tornou-se tdo extensa, que 0s
individuos que a estudam, devido a sua complexidade, ndo mais conseguem fazer
as conexdes. E a universalidade se perde nesta gama de complexidade.
Submergidas nessa complexidade crescente — mas ao mesmo tempo necessaria —,
os individuos tendem a ser especializar cada vez mais. Nesse contexto, a divisdo da
geografia em campos de conhecimento da sociedade e da natureza tem propiciado
um aprofundamento tematico de seus objetos de estudo. Essa divisdo é necesséria,
por outro lado, é artificial entre a sociedade e a natureza, como ocorre a apropriacao
desta por aquela.

Assim, o estudo da realidade passou a ser fragmentado, fracionando entre
diferentes individuos e diferentes ciéncias, surgindo assim, disciplinas particulares

gue passaram a ndo mais dar conta de explicar determinados fenbmenos
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correspondentes a sua disciplina. Estas ciéncias foram evoluindo, porém
necessitando cada vez mais da busca de especialistas de outras &reas e indicando
que “o desenvolvimento que tornaram as diferentes ciéncias particulares ampliou
assim, a tarefa da busca de uma interdisciplinaridade valida” (SANTOS, 1980, p.
109).

Entéo, para elucidar as novas realidades existentes no mundo, as ciéncias
tiveram a necessidade de “imbricacdo”, pois como citou Santos “ao invés de
buscarmos a compreensao de um aspecto da realidade total, por intermédio de uma
disciplina particular, o que estamos buscando é muito mais a compreensao do todo

pelo todo", sabendo que

0 conhecimento das partes, isto €, do seu funcionamento, de sua
estrutura interna, das suas leis, da sua relativa autonomia, e, a partir
disto, da sua prépria evolucdo, constituem um instrumento
fundamental para o conhecimento da totalidade (SANTOS, 1980,
p.109).

Conforme, acentua Sorre (1984, p.15):

No caso da Geografia, a situacdo é mais grave; estudando as
relacBes entre a sociedade e a natureza, ela tem areas em comum
com os dois grandes grupos cientificos, e se 0 espaco € produzido e
reproduzido pela sociedade, a Geografia tem grande aproximacao
com as mais diversas ciéncias sociais; se analisa a intervencado desta
sociedade na natureza, tem naturalmente a necessidade de manter
contatos, de trocar conhecimentos e experiéncias com muitas das
ciéncias ditas naturais. Ao usar técnicas modernas, divulgadas pelas
ciéncias ditas exatas, a Geografia hecessita manter contatos com as
chamadas ciéncias exatas. Esta diversidade de contatos e de
enfoques tem colocado em perigo até a identidade da Geografia,
fazendo com que autores conceituados afirmem ora a dualidade da
Geografia, ora até a existéncia ndo de urna, mas de diversas
ciéncias geogréficas.

Percebe-se, assim, que ha certo acordo entre os estudiosos que se dedicam
a tematica da interdisciplinaridade, quando afirmam que existe a necessidade de
superarmos o0 ensino de disciplinas isoladas, que resulta na fragmentacdo da
realidade, e adentrarmos o campo de interdisciplinaridade, visando a formacéo
global do homem. E notério que a Geografia ndo é um departamento isolado do
conhecimento cientifico; ela estd integrada a outros ramos do conhecimento,

contudo ndo se pode esquecer que naturalmente ha uma zona de fronteira com as
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outras ciéncias. Por isso, é essencial que a Geografia mantenha-se fiel ao estudo

gue se propds desde sua origem; o estudo da relagdo do homem e o meio natural.

O problema da interdisciplinaridade € comum a todas as ciéncias,
uma vez que a divisdo em areas especificas de cada uma delas é
ficticia, feitas apenas para facilitar o trabalho dos especialistas que
ndo podem abarcar todo conhecimento cientifico. Também néo é
muito certa a separacdo entre as ciéncias do homem e as da
natureza, pois o homem, como animal, € parte da natureza em que
vive, lutando permanentemente com ela, transformando-a de acordo
com seus interesses (ANDRADE, 1989, p. 21)

Nota-se que as questdes de dimensdo espacial entram em pauta justamente
neste momento, & medida que se perde a visdo global, devido a especializacdo. E
possivel que tenha sido a partir desse impasse que se colocou em evidéncia a
necessidade de uma visdo global e integrada da paisagem, que apenas
recentemente vem ser concretamente concebida. Conforme, acentua Andrade
(1989, p.11):

Os estudiosos, a partir do século XVIII, procuraram dividir a ciéncia
em varios ramos; porém, "... o conhecimento cientifico ndo pode ser
compartimentado, ele € um so,e a divisdo das ciéncias € apenas uma
tentativa de compatibilizar a vastiddo deste conhecimento com a
capacidade de acumulacéo de conhecimentos pelo homem"

Infere-se pelo exposto, a importancia de se considerar uma visao holistica da
Geografia. Por isso, defendemos a ideia de que a ciéncia geografica sustente a
visdo global do homem e da natureza, ainda que mantenha especializacdes. A
dicotomia entre Geografia humana e Geografia fisica engessa essa ciéncia, pois ao
renunciar uma delas, o gedgrafo restringe seu campo de atuacdo. Perde, portanto,
espaco em uma sociedade cada vez mais competitiva.

E preciso salientar que a especializacéo n&o é sinénimo de perda do poder de
sintese, mas aprofundamento em um campo especifico calcado em uma
fundamentacdo global que a Geografia como ciéncia oferece. A propria
especializacdo pode favorecer esse poder de sintese, pois fornece mais subsidios
ao geodgrafo, tornando-o mais capaz para analise de determinado problema, desde
gue ndo perca sua visao global.

As observacdes de Mendonca (2001, p.66) refletem bem a preocupagao com

a perda dessa caracteristica por parte dos gedégrafos:
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A Geografia € a unica entre as ciéncias humanas a ter em conta os
aspectos fisicos do planeta (quadro natural). Dai a grande
problematica epistemoldgica e metodologica desta ciéncia. Analisar
0Ss processos que se desenvolvem na natureza e na sociedade,
individual e conjuntamente, é tarefa ardua e exige grande
competéncia. Neste sentido ndo é de se estranhar que boa parte dos
geodgrafos caia na producdo de trabalhos especializados,
aprofundando a setorizagdo do conhecimento geogréfico. A
alternativa - a producdo de uma Geografia global, envolvendo tanto
as andlises do meio natural, quanto da sociedade em suas mutuas
relacbes de causas e efeitos -, ndo significa desenvolver uma ciéncia
de cunho meramente enciclopédico ou descritivo, mas, sobretudo
caminhar no sentido da fidelidade ao objetivo principal desta ciéncia:
0 estudo da relagéo entre o homem e seu meio, entre a sociedade e
a natureza.

Por essa visao, precisa € a licdo de Lacoste (apud MENDONCA, 2001, p.67),

sobre o tema em explanagéo:

Embora haja dificuldades, parece necessario manter o principio de
urna Geografia global, ao mesmo tempo fisica e humana,
encarregada de dar conta da complexidade das interacbes na
superficie do globo entre os fendmenos que dependem das ciéncias
da matéria, da vida e da sociedade. Bem entendido, este principio de
uma geografia global ndo exclui absolutamente que alguns geégrafos
se especializem nos estudos dos aspectos espaciais dos fenémenos
humanos, e outros na andlise das combinacdes espaciais dos
fendbmenos fisicos. E indispensavel, porém, que uns e outros
guardem contatos suficientes entre si, tenham preocupactes
epistemoldgicas comuns e que aqueles que sdo mais engajados na
acdo , ocupem-se do emaranhado nesta ou naquela porcdo do
espaco dos diversos fenbmenos humanos. Isto ndo é somente do
interesse deles, dos gedgrafos; e definitivamente do interesse dos
cidadaos.

A dicotomia geografica (fisico versus humano) é uma questdo de grande
relevo e algumas controvérsias na seara da Geografia. Ndo obstante, a dicotomia
delineada em linhas pretéritas, no ambito geografico, na verdade, esta entranhada
na personificacdo enquanto geoégrafo, e ndo-valer-se do contrario. Melhor explica a
posicao de Guidini (2006, p.)

[...] Nado é a Geografia aquilo que dela fazem, mas os gedgrafos é
gue sao aquilo que a geografia faz deles. Esta inversao é resultado
do descuido e da falta de aprofundamento de alguns gedégrafos em
relacdo a historia e a epistemologia da ciéncia.

[...] Afinal, quantas vezes ouve-se alguém falar, referente a um
problema especifico corno, por exemplo, a questdo geografia
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fisicaslhumana, de que para ele € um caso resolvido, pois, no seu
entender, ndo existe essa separacdo, sendo a geografia um estudo
unitario. Normalmente, ocorre que um determinado gedgrafo acha
gue reduzir essa dicotomia ao nivel do objeto cientifico resolve o
problema. Na verdade, transfere-se o0 problema que era
epistemoldgico (ciéncia que define) para um nivel ontolégico (o ser é
gue define).

Um, dentre tantos outros problemas, é quando algum gedgrafo faz
uma afirmacdo do tipo: "a geografia € superior a isso ou aquilo”.
Afirmacdes desse tipo levam a crer que a Geografia ou qualquer
ciéncia é um ser ou organismo que possui vida propria. A ciéncia,
entdo, ndo é um resultado social, ndo é produto de uma historia e do
conjunto de esforcos de seus individuos.

Nesse contexto, este tépico teve a pretensdo de aprofundar um pouco mais
essa discussao, pouco explorada nos bancos universitarios, fornecendo elementos
de reflexdo, para uma melhor compreenséo do tema. Essa visdo que circunscreve 0
mundo académico da Geografia encontra eco no ensino e nhas producdes
geograficas.

A preocupacao demonstrada no rol acima revela, antes de tudo, o anseio
enquanto geodgrafo. Demonstra que a Geografia ndo pode servir ao bel prazer de
geografos dissociados da ontologia geografica. A esséncia da Geografia é a tutela
da andlise que se encarrega de dar conta da complexidade das interacbes na
superficie do globo.

A reflexdo sobre as questbes abordadas no transcorrer do capitulo remete-
nos ao seguinte questionamento. Estaria a Geografia ou o gedgrafo em crise? E
interessante destacar que alguns autores acreditam que se rompeu com as
dicotomias, rumando para outro paradigma. Tentou-se deixar claro, no
desenvolvimento do texto, que a ciéncia geografica vem se reorganizando, rumando
para restabelecer as conexdes perdidas e derivadas da epistemologia dessa ciéncia.
Sendo assim, o que muitos acreditam ser um novo paradigma, na verdade seria 0
cumprimento desta responsabilidade por parte da propria ciéncia geografica. Nao
estariamos, portanto, vivenciando algo novo, mas simplesmente tentando solucionar
os problemas gerados pela fragmentacdo da Geografia.

Esclareca-se que esses capitulos € um convite gedgrafos que se inquietam
diante da epistemologia da Geografia. Nesse sentido, o intuito € que ele sirva de
fomento ao debate acerca dos caminhos dos gedgrafos. Prosseguindo-se, traca-se

em linhas gerais, uma revista ao histérico do pensamento geografico para
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analisarmos como se deu sua trajetéria. Posteriormente, buscar delinear como seu o

desenvolvimento da Geografia Fisica.

3.2 A GEOGRAFIA FISICA NO PENSAMENTO GEOGRAFICO

A forma como a humanidade elabora o conhecimento se transforma ao longo
da sua histéria. Nao obstante, a transformagdo continua que ocorre no
conhecimento cientifico e no contexto socioecondmico requer sucessivas mudancgas
nos desafios e nos problemas enfrentados pelos homens. Desse modo, procurando
analisar e explicar esses problemas, a fim de propor solucdes e prever as possiveis
implicacdes futuras, o conhecimento cientifico estd sempre avancando para superar
as questdes proeminentes para as sociedades.

Todavia, € preciso salientar que a produgéo do conhecimento ndo se da fora
de um contexto histérico-social. O que se observa no transcorrer da histéria da
Geografia € que sempre existiram multiplas visées, em determinados momentos,

uma teria predominado sobre as demais. Entéo

[...] a0 mergulharmos na natureza das crises através das quais a
geografia tem caminhado, ndo podemos, como tem acontecido com
a maior parte dos nossos historiégrafos, deter-nos no plano das
ideias (teorias) para explicar a sua propria evolucdo (CORREA, 1995,
p. 96).

Seguindo uma linha mestra, é possivel desvelar que as primeiras impressoes
sobre a Geografia sdo observadas na pré-historia. Nesse contexto, 0s povos
primitivos ja tinham idéias geograficas, mesmo sem possuirem a escrita. Esses
povos transmitiam seus conhecimentos de geracdo para geracdo. Embora néo
cultivassem ou fizessem uma ciéncia geografica, tinham uma concepcao de vida e
uma cultura impregnadas de idéias geograficas. Desde o0s tempos mais remotos
percebe-se que o saber geografico sempre esteve intrinseco ao Homem em seu

processo de reproducédo social. Ha que se fazer aluséo, todavia, a

[...] um dos fatos mais curiosos que o estudo da pré-histdria nos
revela é, certamente, o da tendéncia ao movimento que, ao lado da
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precoce dispersdo humana, contribui para 0S primeiros
conhecimentos de regides diferentes (BROEK ,1967, p. 23).

Nesse contexto, "quaisquer que fossem os motivos dos deslocamentos e das
migrac6es mais antigas - variando da necessidade a aventura - elas levaram ao
conhecimento mais amplo da superficie da Terra e & tendéncia ao registro e a
transmissdo desse conhecimento” (BROEK, 1967, p.13), embora seja um
conhecimento empirico, € sem duvida, um material geografico que ira fazer parte
dos lineamentos geogréficos.

Acerca do tema, René Clozier (apud BROEK, 1967, p. 14), leciona:

Os primitivos procuravam, representar os lugares onde a aventurosa
instabilidade da sua existéncia os conduz. Esta representacdo
aparece-nos como a primeira tentativa geografica da humanidade:
experiéncias bem timidas, noc¢des formais sem divida, mas que nos
mostram como 0s progressos do conhecimento da Terra se
encontram intimamente ligados tanto as grandes expedicdes
militares e cientificas como as viagens longinquas, as primeiras
migragdes humanas.

Sabe-se que de acordo com Moraes (1990, p.32) "o rotulo de Geografia é
bastante antigo, sua origem remonta a Antiguidade Classica, especificamente ao

pensamento grego." “A Geografia é talvez a ciéncia de histéria mais longa, pois
comeca, na verdade com as primeiras comunidades gentilicas” (BROEK, 1967, p.
13). Prosseguindo, observa-se que na Antiguidade a Geografia era meramente
descritiva, ou matematica. Os egipcios, gregos, romanos, fenicios, arabes, dentre
outros povos, desenvolviam um conhecimento geografico autbnomo que tinha como
intuito atender suas proprias necessidades de entendimento do mundo que os
circundava. Assim, pode-se dizer que as idéias geograficas, em coexisténcia com as
de outras ciéncias nesse periodo, desenvolveram-se a partir do conhecimento
pratico de exploracdo da Terra e das observacfes dos viajantes, ao lado da
sistematizacdo de pensadores, filosofos e matematicos. Assim, as diferencas de
contexto e de visbes de mundo encontravam correspondéncia clara nas visées da
natureza dessas sociedades.

Na precisa licdo de Broek (1967, p. 18):

A geografia, na Antiguidade, valeu pelos passos dados, as vezes
vagarosamente, as vezes erradamente, seja no sentida da
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informacéo sobre a superficie da Terra (um pouco sobre fenébmenos
de que era cenario, ou que ocorriam acima dela), seja no sentido do
dimensionamento, da quantificacdo, da localizacdo relativa dos -
pontos(pela distancia de determinada origem). Resumia-se, pois,
numa ampla compilacdo desses conhecimentos, na acumulacdo que
definiu sempre as etapas preliminares das ciéncias. Tais
conhecimentos, ainda que quantitativos, estavam condicionados a
concepgao que os antigos tinham do mundo em que viviam, ao grau
de desenvolvimento social atingido. Com tudo, eram historicamente
situados. Isto do ponto de vista mais amplo, do geral. Do ponto de
vista particular, importa destacar como 0s elementos geograficos
estavam misturados, quando ndo subordinados, a outros, que
apareciam como principais. Ndo havia geografia. E gedgrafos
consequentemente. Havia filésofos, historiadores, cientistas, que se
referiam, secundariamente, a aspectos geograficos.

Com a queda do império Romano e a difusdo do Cristianismo, o
conhecimento geogréafico greco-romano perdeu-se na Europa, mas, durante os
séculos Xl e Xll, foi preservado, revisto e ampliado por geografos éarabes. A
expressdo "idade das trevas", empregada em analogia a ldade Média, expressa a
situagdo de anacronismo do conhecimento cientifico nesse periodo e, por
conseguinte, do conhecimento geografico. No periodo medieval a Europa
encontrava-se em larga medida sob a preeminéncia da Igreja catélica. Nesse
amalgama, a proposicao geografica ndo era testada com a experiéncia devido a
fraca mobilidade e, por isso, a geografia nesse periodo evolui de forma bizarra. Nao
obstante, "os problemas de ordem cultural tiveram grande influéncia no pensamento
geografico da Idade Média, em face da influéncia e poder que caracterizava a Igreja
Medieval” (ANDRADE, 1992, p. 33). Destarte, a religido ao impor seus valores,
chegou a forcar pensadores a verdadeiros retrocessos, contrariamente ao mundo
arabe, que soube valorizar a bagagem acumulada por outras civilizacbes, como a
grega. Durante esse periodo a imagem do mundo era feita a partir de interpretacdes
biblicas.

O contexto histérico explicitado demonstra a origem e o conteudo da
Geografia produzida na ldade Média. Com efeito, valido transcrever as ponderacdes

de Andrade (1992, p.36), a respeito do conhecimento geografico do periodo:

[...] o conhecimento geografico na Idade Média, sofreu
descontinuidade em relacdo a idade antiga, devido ao periodos de
grande perturbacdo que se observou no séculos V e VI, com a
destruicdo do império romano do ocidente; mas, surgidas novas
estruturas e iniciados o intercambio como os arabes, esses estudos
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voltaram a desenvolver-se, que pelo enriquecimento de informacdes
e de descobertas, quer pela retomada dos ensinamentos dos sdbios
gregos - Aristoteles, Ptolomeu, Estrab&o, Herddoto etc. _ e por sua
atualizacao.

Esbocado as breves consideracdes, ainda que de forma superficial sobre o
histérico do pensamento geogréfico, passemos a esquematizacdo das fases da
histéria da geografia. Esse esquema, ainda que superficial, ndo obsta a amplitude e
a magnitude do tema, mas possibilita apontar de forma simples como se processou
os desdobramentos da ciéncia geografica na seara da histéria do pensamento
geogréfico.

Nota-se que cada um desses, momentos histéricos, a Geografia, e ai se inclui
a Geografia fisica embora ndo com esse rotulo, adquiriu caracteristicas peculiares e
em cada um deles a tematica dos aspectos geograficos foi tratada diferentemente.

Para entender historicamente esta evolucao, nao se pode olvidar que:

O Renascimento trouxe, como em outros setores, a retomada do
pensamento geografico classico. A geografia de Ptolomeu, traduzida em
latim no século XV, constituiu um impacto profundo nos circulos cultos.
Aquele século viu a ascensdo das exploracdes portuguesas e espanholas,
gue culminou nas viagens a india e América. [...] Quando o conhecimento
de novas terras demonstrou o erro de Ptolomeu, comecou a surgir outra
imagem do mundo. [...] Além disso, surgiram os relatos de viagens (como na
antiguidade classica) que serviram como matéria-prima para 0S
compiladores de volumes enciclopédicos sobre a Geografia do mundo
(BROEK, 1967, p.23).

Ainda nesta linha de raciocinio, especialmente no tocante a Geografia fisica, €
de importancia fundamental resgatar alguns pontos chaves na historia do
pensamento geografico para compreensao de como essa area se desenvolveu no
ambito dessa ciéncia. Procedendo-se desta forma, se faz referéncia ao contexto
geral que originou o dualismo entre os aspectos fisicos e humanos. Esses dois
campos da Geografia foram criados por Varenius. Ele dividiu a Geografia em dois
campos, que resultaram na divisdo atual. Para ele, a Geografia fisica estudava
apenas o0s aspectos fisicos - litosfera, hidrosfera, atmosfera - que podiam ser
explicados pelas leis naturais fisicas e matematicas. A este ramo, ele denominou de
Geografia Geral. O outro campo ele chamou de Geografia Especial ou Regional, que
estudava os fatores socioculturais, que ndo podiam, segundo o seu o0 ponto de vista,

ser examinados pelos métodos cientificos. Durante muito tempo, a geografia geral



28

foi considerada o Unico ramo estritamente cientifico da Geografia. Melhor explica a

tematica, a posicdo Broek (1967, p.25), no seguinte trecho de sua obra:

O homem que reconheceu a necessidade de nova organizagdo do
conhecimento cientifico foi Bernardo Varénio, cuja Geographia
Generalis foi publicada em Amsterda em 1650 [...] Varénio assinalou
um dualismo na Geografia que pendura, até certo ponto, ainda hoje.
A geografia trata, em parte, de processos e fendmenos relacionados
com a litosfera, hidrosfera, atmosfera, bem como os fenémenos que
dependem da relagdo entre o Sol e a Terra. [...] Por outro lado, a
Geografia também considera os fenbmenos sécio-culturais, que pela
sua propria natureza ndo se prestam a esse tipo de verificacao.
Devido a esse dualismo interno, Varénio propés urna divisao entre a
Geografia Geral e a Especial. A primeira se ocuparia dos aspectos
fisicos, para os quais se podem formular leis universais, aplicaveis a
toda a Terra. A segunda, a Geografia Especial, examinaria
determinadas areas ou regifes cujo carater € consequéncia da
interacdo dos processos humanos e fisicos. [...] A geografia de
Varénio encerra um dualismo duplo: a Geografia Geral versus a
Geografia Especial, e a Geografia Fisica versus a Geografia
Humana.

Ao se falar desta parte da histéria da Geografia, impossivel ndo lembrar da
importancia de Kant para essa ciéncia, principalmente por ter proporcionado a
justificacéo filosofica e colocado-a numa posicdo honrosa entre as ciéncias. E
interessante registrar que "mesmo estando longe, enquanto conteudo, do que mais
tarde e atualmente é caracterizado como conhecimento cientifico”. (MENDONCA,
2001, p-. 31), as suas consideracdes foram de imprescindivel importancia para a

Geografia. Ao comentar sobre o tema, Broek (1967, p.27) esclarece:

Quanto a Geografia, mais especificamente, o sentido de que se revestia
pode ser desvendado, em suas origens, na influéncia kantiana. Kant,
realmente ensinou Geografia fisica na Universidade de Koenigsberg, de
1756 a 1796. Sua posicdo era filoséfica e nisso estava em contraste
aparente - na forma - com a daqueles que vinham fazendo Geografia nas
expedi¢bes cientificas ou nos trabalhos académicos de analise de
informacdes. Caberia a Kant-a definicAo da Geografia em relacdo as
ciéncias naturais, que vinham assumindo espaco crescente nos dominios
cientificos. A introducd@o preparada por Kant as suas aulas estabeleceu as
bases metodoldgicas da Geografia alem3, isto €, aquela que estava a frente
das demais, ao tempo influindo nesta, portanto, Kant afirma que o
conhecimento cientifico-o gedgrafo nele incluido, naturalmente - era obtido
pelo emprego da raz&@o pura, ou através dos sentidos. Dividia as sensacdes
perceptivas em subjetivas e objetivas, mas todas sensoriais; o0 mundo visto
através daquelas era alma, ou o homem; visto através destas, era a
natureza. A antropologia ocupava-se do homem; a Geografia fisica, da
natureza.
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A ideia de ter uma visdo totalizadora das interacdes da Natureza com a
Sociedade no mundo académico comecou no final do século XVIII e principio do
século XIX, com os trabalhos de Kant, Humboldt e Ritter. Realmente, a analise das
interacOes da Natureza com a Sociedade foi empreendida dentro do contexto da
Geografia e tiveram como consequéncia o surgimento de duas formas de analisar a
configuragdo do planeta Terra; uma visao voltada para a Natureza, firmando as
bases para a Geografia Fisica e a Ecoldgica Bioldgica, e uma visdo centrada no
Homem e na Sociedade, que foi a concepcdo da Geografia Humana ou a
Antropogeografia de Karl Ritter. A analise dessas interacdes e mesmo a nogao de
paisagem tiveram sempre urna visédo fortemente dualista.

N&o se pode deixar de discorrer sobre as diferentes visbes do estudo das
relacbes entre a Sociedade e a Natureza no ambito da Geografia, pois se torna
primordial esse resgate para compreendermos como a dualidade se deu no
transcurso geogréafico.

Observando a historia da evolugéo da Geografia moderna, percebe-se que a
grande ruptura na revolucéo para o conhecimento geografico na Idade Moderna foi a
insercdo de novos caminhos que trazem a baila uma nova concepcao de Natureza,
Homem e Universo criada a partir do capitalismo. Segundo Pereira (1999), houve
uma alteracdo no conceito e na idéia que se faz de Geografia, pois na Idade
Moderna se verificou a busca de explicacbes para a relacdo entre as condicbes
naturais e as sociedades,

A Idade Moderna caracterizou-se por ser o periodo dos grandes
descobrimentos, realizados especialmente pelos navegadores portugueses e
espanhois. Esse periodo representou uma época de renovacdo e de intensa
atividade, embora as viagens de descobrimentos e reconhecimentos cientificos
desenvolvidas pelos europeus acabaram por produzir uma Geografia
exclusivamente descritiva e narrativa dos lugares. E necessario ressaltar a
importancia que essas producdes representaram, pois foram as primeiras bases de
formacdo da geografia como ciéncia e serviu, por conseguinte, como base também
para a geografia fisica.

Assim, o conhecimento geogréfico até o final do século XVIII era meramente
pratico, empirico e descritivo. Nao obstante, o final desse periodo pode ser apontado
como o0 encerramento do periodo do "senso comum" pois 0S conhecimentos

geograficos estavam dispersos e interligados dentre outras formas de conhecimento,
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e dentre varios objetos de estudo distintos, ndo sistematizados; pois antes da
geografia ser um conhecimento institucionalizado, ela passou um longo periodo
voltada para o conhecimento dos lugares. Até o século XIX, a maior parte das
atividades realizadas era de reconhecimento e registro espacial, e pouco ou nada
tinham em comum com o que posteriormente seria considerada Geografia. O
desenvolvimento das ciéncias em geral e da Geografia em particular se acelerou nos
seéculos XVIII e XIX, em consequéncia da expanséo do capitalismo.

Segundo Moraes (1990, p.35): “Assim, até o final do século XVIIl, ndo é
possivel falar de conhecimento geogréfico, como algo padronizado, com um minimo
que seja de unidade tematica, e de continuidade nas formulag¢des”.

Ressalta-se, entretanto, que o final do século XVIII pode ser considerado para
Geografia como encerramento do periodo que designamos como do senso comum.
Pois a Geografia foi desenvolvida por um longo periodo sem o rétulo que
conhecemos atualmente. Até meados da idade moderna, pode-se dizer que o
conhecimento geografico se encontrava disperso, as matérias apresentadas com
essa designacao eram bastante diversificadas, sem um contetdo unitario. Muito do
gue se entende presentemente por geografia, ndo era apresentado com este rotulo.
Este quadro vai permanecer inalterado até o final do século XVIII.

O dualismo entre Geografia Geral e Regional é apurado durante toda a
Antiguidade, ldade Média e Idade Moderna. A primeira grande tentativa de
aproximar esses dois ramos ocorreu somente no principio do século XIX, com
Humboldt e Ritter. Somente apds os estudos desses dois estudiosos, a Geografia
deixa de ser um mero "saber" para se tornar uma ciéncia.

E interessante ressalvar que no ambito da ciéncia geogréafica, a geografia
fisica tem sido tratada de forma diversa de acordo com os diferentes momentos
historicos que caracterizavam o desenvolvimento do conhecimento geografico. O
propdsito do presente capitulo é a analise de como a area fisica da geografia tem
sido tratada no ambito da geografia; doravante iremos nos ater mais a evolucéo e o
enfoque dado pela geografia a essa area. Assim, esbocado as consideracdes sobre
a Geografia, ainda que de forma superficial, passemos a refletir apdés sua
institucionalizacdo. Prestando o seu valioso e ilustrativo magistério sobre o tema,
salienta Broek (1967, p.29) que:
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A Geografia, ao fim do século XVIII, havia reunido condi¢cbes para
emancipar-se. Podia compor seus elementos, espalhados nos mais
diversos campos do conhecimento, e sistematiza-los. Esses mesmos
conhecimentos, que pertenciam a outros dominios, ciéncias de
formacdo anterior as vezes, seriam tratados pela Geografia de
maneira especifica, depois de associados de maneira diferente.

Observando-se a historia da evolugcédo da ciéncia geografica constata-se que
de acordo com Moraes (1990, p.34):

[...] a sistematizacdo do conhecimento geogréfico s6 vai ocorrer no
inicio do século XIX. E nem poderia ser de outro modo, pois pensar a
Geografia como conhecimento autdnomo, particular, demandava um
certo numero de condi¢Bes histéricas, que somente nesta época
estardo suficientes maturadas.

Em termos gerais, 0 conhecimento geografico somente adquire seu carater
cientifico em fins do século XIX, a partir dos estudos de Alexander Von Humboldt e
Karl Ritter, que deram a geografia um método de analise propria, sistematizando,
enfim, o conhecimento geografico.

A influéncia de Humboldt e Ritter foi, portanto, crucial para conferir a
Geografia o seu verdadeiro carater cientifico, bem como imprimindo uma
caracteristica propria e exclusiva, tentando estabelecer a unicidade Humanidade-
Natureza, enquanto método de estudo da realidade. Neste momento, a Geografia
abandonou o papel puramente descritivo e passou a explicar fenbmenos e suas
inter-relacdes, tornando-se uma ciéncia.

Para Andrade (1989, p. 13); “Os dois sabios alemaes, de diferentes
formacbes, davam origem a urna nova ciéncia de cuja existéncia certamente nao
suspeitavam ao iniciarem as suas reflexdes".

Deste modo, ao longo da consolidacdo da Geografia como campo de
conhecimento e apds a sua sistematizacdo como ciéncia, no século XIX,
apresentaram-se  diferentes correntes tedricas e  metodolégicas. Os
desdobramentos, rupturas, transformacfes e recombinacdes expressam-se até 0s

dias hodiernos, também sob diferentes linhas. Nos dizeres Suertegaray (2001, p.5):

A busca da articulagéo entre natureza e sociedade néo foi tarefa facil
para os gedgrafos. A bem da verdade, construir uma ciéncia de
articulagdo na época em que surgiu oficialmente a Geografia
pareceria ser como remar contra a maré, pois neste periodo a viséo
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de ciéncia dominante privilegiava a divisdo entre ciéncias da
natureza e da sociedade.

Entdo, ap6s a sua institucionalizacdo, surgem as escolas nacionais e, com
elas, as correntes de pensamento. Torna-se primordial ressaltar que a intengdo néo
é fazer uma linearidade, tdo pouco dar a ideia de que houve uma substituicdo de
uma corrente por outra, como se fosse possivel enterrar definitivamente o
pensamento precedente. Portanto "o fato é que ao limitar a dispor através do tempo
a predominancia de uma 'visdo' sobre as demais, num determinado momento, pouco
nos permite extrair acerca da natureza das mudancas" (CORREA, 1984, p.96)
ocorridas no ambito da geografia. Aqui, 0 escopo é delinear as diversas perspectivas
gue nortearam a evolucdo da ciéncia geografica, ou seja, procurando entender os
momentos em que ha a passagem de preeminéncia de uma visao para outra, para a
compreendermos como evoluiu a geografia fisica, ja que essa ndo pode ser pensada
fora do contexto histérico em que foi elaborada.

A maneira de explicar as relacfes entre a sociedade e a natureza foi afetada
devido a evolucdo das estruturas econdmicas e sociais. Segundo Pereira (1999),
houve uma alteracdo no conceito e na ideia que se faz de Geografia, pois na ldade
Moderna verificou-se a busca de explicacbes para a relacdo entre as condicdes

naturais e as sociedades e,

[...] na Idade Contemporanea, ao se tornar um ramo auténomo do
conhecimento, a Geografia aparece muito ligada a explicacdes de
fenbmenos fisicos e bastante comprometida com interesses politicos.
Percebe-se ai uma evoluc¢do que passa da pura preocupacdo com a
descricdo a procura de explicacbes para fenbmenos observados e
causas da sua distribuicdo (PEREIRA, 1999, p.53).

Assim, enveredando-se pelo historico do pensamento geogréfico € possivel
constatar que dentro da visdo determinista perdurou aquele enfoque generalizante e
descritivo que caracterizou a fase anterior do pensamento geografico. A Filosofia
Positivista e as ideias de Darwin influenciaram em muito a teoria do determinismo
geografico. Dessa forma, ndo havia separacdo delimitada entre os aspectos
humanos e fisicos, o que facilitou a essa escola explicar a influéncia determinante
dos componentes do quadro fisico sobre os humanos. Preciosa, nessa linha, a licdo

de Ferreira (1986, p.68) acerca da teoria determinista:
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A filosofia positivista e as ideias de Darwin influenciaram também
muitos gedgrafos, que, a partir delas, construiram uma teoria - a
teoria do determinismo geografico — sobre a relagcdo homem-meio: tal
como 0s organismos necessitam de se adaptar a0 meio para
poderem sobreviver, também o homem necessita de adaptar o seu
modo de vida ao ambiente em que vive. A geografia tornou-se assim
a ciéncia que estuda as respostas do homem ao meio fisico e, por
isso, deve ser capaz de prever como 0 homem reagira em diferentes
ambientes.

A Geografia ratzeliana valorizou o homem abrindo frentes de estudo
referentes a histéria e ao espaco, tais como a formacao do territorio, as migracoes e
a colonizacdo. Seus estudos, no entanto, privilegiaram a visdo das influéncias
naturais sobre a evolugdo das sociedades. Desta forma, a Geografia ratzeliana
mantém uma visdo naturalista da sociedade. Em seu principal livro, publicado em
1882, denominado AntropoGeografia, Ratzel apreciava a relacdo do homem com o
meio e afirmava a influéncia dos fatores ambientais sobre o homem, sustentando
gue o ambiente determinava o comportamento e as acbées do homem.Com efeito, é
interessante analisar 0 enquadramento realizado por Corréa (1995, p. 100) na
medida em que oferece ferramentas que possibilitam uma analise mais critica desse

momento, a seguir explicitada:

Uma concepcao filoséfica, ao mesmo tempo bela e ambiciosa,
cunhada nesses primdérdios da geografia moderna é a da unidade
existente entre 0 homem e a natureza. A abordagem de tal unidade
tornar-se-a um desafio constante em toda a histéria da geografia. A
totalidade homem-natureza serd preocupacdo central da chamada
Visdo homem-meio! que se afirma através do determinismo
geografico; uma abordagem que caracterizava bem o final do século
XIX. Em tal abordagem, as diferentes formas de organizacdo do
espaco, suas desigualdades, eram pensadas de modo a-histérico,
como resultado de condigbes ambientais, climaticas, sobretudo.
Como s6i acontecer com a ideologia dominante, 'naturalizava' os
problemas, pondo-os para fora da histéria. As explicagbes para o
fenbmenos eram sempre de ordem climatica ou bioldgica.

Nestes termos, € possivel identificar que a Geografia fisica comeca a
"engatinhar”, e percebe-se que a dicotomia geografica tende a se materializar
gradativamente no percurso geogréafico.

Enfim, a dicotomia geografica é concretizada na geografia possibilista, que fez
uma acentuada ruptura com a antiga tradicdo naturalista. Nesta abordagem, a

geografia se desenvolveu por meio de caminhos nos quais a dicotomia entre 0s
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aspectos humanos e fisicos se fez mais presente. Houve sensivel exaltacdo dos
aspectos humanos em detrimento dos aspectos fisicos. Foi La Blache que também
langou as primeiras sementes que daria ascendéncia ao desenvolvimento da
geografia regional. La Blache, como os geografos da sua época - e anteriores -
consideravam a natureza "unificada". Contudo, separavam nitidamente a Geografia
Fisica e a Geografia Humana, afirmando que primeiro devem-se estudar os fatores
fisicos e, s6 entdo, os fatores humanos serdo compreendidos. Ndo havia, contudo,
uma ligacdo entre os dois campos, que seguiam estritamente 0 que propusera
Varenius. Este método dava um carater estatico e estanque a andlise geografica.

De modo geral é possivel perceber que as escolas dos naturalistas exerceram
influéncias inegaveis para o conjunto da Geografia Fisica. Nao obstante mesmo
tendo suas origens entre os naturalistas, torna-se imprescindivel ressaltar que sua
concretizacdo enquanto ramo especifico da Geografia se deu na Geografia regional.
Foi essa escola que propiciou a ruptura concreta entre os dois ramos principais da
geografia. O método regional foi uma corrente que esteve em voga em fins do século
XIX e principios do século XX, especialmente na Franca e na Inglaterra. E
imprescindivel ressaltar que € dentro da geografia regional que iremos encontrar a

verdadeira estirpe da geografia fisica. Destarte,

a “visdo regional’, neste sentido, ndo € um novo paradigma para a
geografia , mas sim uma capa nova para uma postura teérica e
metodoldgica forjada no final do século XIX e reelaborada para
pensar uma realidade nova com conceitos antigos (CORREA, 1995,
p. 104)

Ao se falar desta parte da historia da geografia, marcada pelo método
positivista, ndo se pode deixar de discorrer sobre as transformacdes que ocorriam no
mundo. Nesse sentido, ndo ha como olvidar as transformacdes que ocorreram
durante o século XX. Em face da importancia abordaremos, ainda que em linhas
gerais, 0s mais destacados acontecimentos que nortearam essa modificacdo, dentre
0s quais poderiamos elencar as duas Grandes Guerras Mundiais, o surgimento dos
paises socialistas, o confronto entre paises socialistas e capitalistas e a revolugéo
tecnolégica. Nesse almagama, muitas correntes de pensamento geografico se
sucederam, procurando melhor definir essa ciéncia.

Ressalva-se, entrementes, que o desejo de fazer da Geografia um estudo

mais cientifico e mais aceito como disciplina, levou a adocdo da Estatistica e da
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Matematica como recursos de apoio. Esta nova filosofia, a geografia quantitativa,
propunha a criacdo de modelos ou de formulas matematicas para melhor explicar os
fenbmenos geogréaficos A nova geografia teve uma aceitacdo mais acentuadamente
nos setores governamentais, no planejamento, com a utilizacdo da teoria dos
sistemas. Nesse momento, a Geografia Fisica auferiu uma abordagem densamente
impregnada pela teoria dos sistemas, resultando na sua modalizagdo e
numerizacdo. Nesse momento, 0 meio natural era tratado sem grande importancia.
"O fraco enfoque dados aos aspectos naturais individualmente; nas abordagens
naturalistas e possibilista levou o estudo separado dos varios componentes do meio
como o clima, a morfologia do relevo, etc..." (MENDONCA, 2001 p. 32)

Com efeito, valido transcrever as ponderacdes de Corréa (1995, p. 106) a
respeito do tema em explanagéo:

Sem romper com os fundamentos tedricos e filoséficos da geografia
tradicional, a chamada 'nova geografia' ndo fez mais que precisar
(matematicamente) as imprecisées da geografia tradicional e, assim,
viria a facilitar a identificacdo dos seus problemas. Esta sim sua
maior contribuicdo. Todavia, apesar dessas implicacGes, ou até
mesmo por elas, a 'nova geografia' exercera um papel significativo no
pensamento geografico. Gozando de enormes facilidades de
autopromocao, através de revistas especializadas, realizacdo de
congressos e simposios, ainda terd a disposicdo 0S novos e
poderosos meios de comunicacdo de massa que se encarregarao de
abrir espaco para sua chegada triunfante aos quatros cantos da
terra. As disparidades regionais passavam a ser anunciadas
amplamente através de toda uma numerologia, sem que se desse
conta do processo real - 0 movimento de circularidade do capital -
gue esta subjacente e que produz desigualdade.

Desta feita, em oposi¢do ao pensamento da Nova Geografia emerge, a partir
da década de 1970, a Geografia critica. Esta se colocava como um divisor de aguas
na Ciéncia Geogréfica, rompendo com a sua producdo académica tradicional,
guestionando a perspectiva geografica posta exclusivamente sobre o produto da
acao do homem no espaco. Essa corrente € calcada no materialismo histérico e na
dialética marxista.

Evidentemente o rompimento estabelecido pela Geografia Critica se deu com
0 que de conservador e arcaico havia na Geografia, atingindo, portanto, todas as
suas areas e especializacdes. Um desdobramento contundente de tal visdo recaiu
sobre a eterna polemica da dicotomia natureza/sociedade na ciéncia, resultando no

alijamento dos estudos da natureza fisica do ambito da Geografia Critica, sob o
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argumento da nao importancia social e politica dessa abordagem. Percebe-se que a
Geografia Fisica obteve praticamente, nesse periodo, uma continuidade
individualizada.

Prestando o seu valioso e ilustrativo magistério sobre o tema, salienta
Mendonga (2004, p.29) que:

Trata-se daquela postura de um grupo de gedgrafos humanos -
partimos do pressupostos de que estes existem, ja que existem 0s
geografos fisicos - que, a partir de meados dos anos 60, tém
insistentemente afirmado que a geografia fisica ndo é geografia,
principalmente a do periodo que ora abordamos(positivismo). Essa
postura sustenta que aquele estudo da natureza dissociado da
sociedade, ou qualquer estudo da natureza que ndo a considere
enquanto mercadoria, feito pelo gedgrafo, néo é geografia.

A abordagem de diferentes visdes no transcorrer deste topico possibilitou um
melhor entendimento da natureza da Geografia e, por conseguinte da Geografia
Fisica. Assim, as exposicoes e reflexbes tratadas nesse estudo sdo apenas
ferramentas que "tratam dos meios da compreensdo geogréficas, e ndo do fim da
geografia” (BROEK, 1967, p. 109).

De forma geral, é possivel perceber que no transcurso do historico do
pensamento geografico a Geografia Fisica, até meados do século XX, sofreu
influéncia de diversas tendéncias metodologicas e diversas preferéncias de
abordagem de seus conteddos. Nao obstante, se observou que os intercambios
entre elas eram pouco efetivos. Tratava-se, consequentemente, de um
desenvolvimento descontinuo e relativamente isolado do teorico - metodoldgico da
Geografia Fisica.

Atualmente, o estudo do espaco organizado faz com que a Geografia fisica
atual seja diferente da tradicional, que se preocupava apenas com os fatores fisicos
e humanos estaticos. O termo estatico, aplicado a visdo da Geografia Regional, ndo
significa que os gedgrafos que a usavam consideravam a natureza imével, imutavel.
Ao contrario, tinha-se conviccdo de que 0s elementos que a compunham tinham
dinamismo, isto €, eles interrelacionavam-se uns com os demais. Entretanto, esses
elementos eram estudados de maneira separada e ndo integrada.

No contexto da Geografia, ja ha algum tempo levantam-se questdes relativas
a fragmentacdo do conhecimento, reveladas em dicotomias bastante discutidas. A

preocupacdo da geografia moderna esta na interacdo dos aspectos fisicos com o0s
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aspectos sociais, diferentemente da Geografia tradicional que dividia 0os seus
estudos em dois setores bem marcados, que seguiam paralelos e nunca se
completavam. De um lado, os fatores fisicos e, do outro, os fatores humanos. Néo se
atentava para o fato de que os elementos geogréficos, deviam ser estudados em
conjunto e ndo separados. Essa nova prética geografica se fundamenta no enfoque
geossistémico e € encontrado na Teoria Geral dos Sistemas, representando um
substancial esfor¢co nos estudos da paisagem. Assim, na busca da construgéo de um
conhecimento mais conjuntivo, alguns geoégrafos tomaram como base uma
abordagem sistémica com o objetivo de promover uma analise integrada do espaco
geogréfico.

O contetdo dessa nocao expressava a ideia da interacdo entre todos o0s
componentes naturais (rocha, relevo, clima, agua, solo e vegetacdo) e sociais em
um espacgo fisico concreto. Este conceito integrador expressava nova visao da
Geografia Fisica em contradicdo com a visdo tradicional da andlise isolada dos
componentes naturais, que nao permitia a interpretacdo das influéncias mutuas
entre 0s componentes naturais, empreendidos sob uma visdo metafisica e
mecanicista. Ao enfrentar essa questao Suertegaray (2001, p.6) posicionou-se no

seguinte sentido:

Cabe ainda dizer que visualizar a tendéncia de superacdo da
dicotomia Geografia Fisica versus Geografia Humana neste
momento histérico ndo pode ser confundido com o abandono do
conhecimento da natureza em Geografia. O conhecimento da
natureza sempre esteve presente na preocupacdo analitica dos
gedgrafos. Na atualidade, as questdes relativas a natureza
continuam fundamentais. O que queremos dizer € que se a natureza
assume importancia analitica para a ciéncia, isso se deve em grande
parte & sua deterioracdo ou a sua importancia na construgdo de
novos recursos e/ou mercadorias a partir, inclusive, de sua possivel
reproducdo em laboratério através da biotecnologia, exigindo estas
tematicas, mais recentemente, uma concepcao diferenciada daquela
rotulada de Geografia Fisica. Neste contexto, ndo s6 se redefine a
Geografia como se redefinem todas as areas que deram suporte as
analises geograficas. Aqui me refiro a Geomorfologia, a Biogeografia,
a Climatologia etc. Estas também reformularam suas analises,
privilegiaram algumas abordagens e algumas escalas de analise em
detrimento de outras. Estas transformagfes dizem respeito ao
contexto econbmico e social contemporaneo, em que o
desenvolvimento da ciéncia e sua relagdo direta com a tecnologia
permitem perceber que, no estagio atual, a apropriacdo da natureza
se produz, ndo s6 em escala macro. Também em escala micro esta
recria a natureza, transfigura a natureza e sua dindmica, exigindo
ndo s6 novos métodos de trabalhar natureza e sociedade, mas
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também novas formas de conceber o que é natureza e 0 que é
sociedade.

Esse trabalho advoga a necessidade de unido entre Geografia Fisica e de
Geografia Humana como necessidade imperante do momento atual. Esta unidade
possibilitard aos geodgrafos uma melhor qualificacdo para responder as demandas
apresentadas pelos problemas do mundo contemporéaneo. Em suma, percebe-se
gue ao longo do capitulo se torna claro que ha uma nitida e concreta dicotomia na
Geografia. Nesse sentido, ndo conseguimos compartilhar da opinido de colegas
geografos que insistem em ndo ver o Obvio, parece que ocorre certo
deslumbramento da classe na falsa premissa: a de que hoje a geografia superou a
sua dualidade. Assim, menciona Broek (1967, p. 109) acerca da unicidade do

geografo:

O geografo deve aprender as caracteristicas biofisicas da Terra,
interessar-se profundamente pelas inter-relacdes entre a sociedade e
seu habitat; necessita ler a paisagem cultural como a expressao da
atividade humana gravada na terra; inspecionar e comparar 0s
padrbes de distribuicdo; e formular conceitos e principios. Todos
esses meios, cada qual parte do todo, servem juntos aos propdsitos
da Geografia: compreender a terra como o mundo do homem, com
referencia particulares a diferenciacéo e integracao dos lugares.

3.3 UMA ABORDAGEM REFLEXIVA SOBRE A FORMACAO INICIAL

E interessante, ressaltar que o tema central da andlise aqui descrita —
Geografia Fisica — é abordado sob a O6tica da problematica da dualidade entre
Geografia Fisica e Geografia Humana. Assim, a falta de unicidade da Geografia
reflete diretamente no processo de ensino-aprendizagem, e, por conseguinte, na
formacédo inicial. Essa problematica tem consequéncias muito maiores do que
aparenta, pois ha uma intrinseca relacéo entre formacao inicial e pratica profissional.

Dessa forma, ndo é concebivel que no ambito da Geografia essa dicotomia
ganhe releve e torne-se mais importante do que a prépria geografia. Como se fosse
possivel para ¢ gedgrafo desmembrar a Geografia em areas e ignorar a inter-relacéo

dos componentes do espaco geogréfico.
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N&o obstante, em decorréncia desse quadro, a formacao inicial em Geografia
€ permeada pelas criticas, mormente devido a atuacao dos gedgrafos e a préatica de
ensino dessa disciplina escolar. Nesse contexto, urge a necessidade de uma
formacdo inicial em Geografia alicercada no "saber geogréfico" e no "fazer
geogréfico", pois essa duas vertentes precisam estar em inter-relacdo. Conclui-se,
entdo, ser cada vez mai: necessario a superacgdo da dicotomia geografica.

Nesse contexto, aproximando-se do ponto crucial desse capitulo, aprofunda-
se na analise do momento em que a postura enquanto gedgrafo adquire grande
relevancia. No tocante a pratica Geogréfica, que esta presente na postura de alguns
professores, tem relacdo intrinseca com o paradigma que abrange sua prépria crise
epistemoldgica, evidenciada na dicotomia entre Geografia Humana e Geografia
Fisica. Emerge-se entdo na mais intrigante questdo do capitulo em tela: cabe ao
professor entender as especificidade: inerentes a Geografia e desconstruir o carater
de fragmentacdo que a envolve, de forma a intervir no processo de ensino-
aprendizagem valorizando o entendimento do espaco geografico como uma
extensdo humana e fisica.

Sendo assim, torna-se imprescindivel que a formacao inicial seja entendida
como um sistema. A medida que um sistema & um conjunto de elementos materiais
ou ideais, entre os quais se possa encontrar ou definir alguma relacdo. Um todo
organizado ou complexo; um conjunto ou combinacéo de coisas ou partes, formando
um todo complexo ou unitario. E um todo percebido, cujos elementos mantém-se
juntos por que afetam continuamente uns aos outros ao longo do tempo, e atuam
para um propdsito comum.

De fato, é facil compreender porque Schon (2000), consoante com a
importancia das premissas do processo de ensino verifica que, nas universidades o
ensino nao esta voltado ao preparo para o enfrentamento de situacfes demandadas
pela pratica e que a pesquisa académica, muitas vezes, ndo rende conhecimento
profissional que possa ser utilizado. O autor ainda argumenta que, na maioria das
vezes, os estudantes sdo levados de forma muitas vezes errbnea, a dicotomizar a
teoria da pratica, ou seja, estabelecer uma separacéo entre a chamada competéncia
profissional (teoria) e o conhecimento profissional (pratica), como ele mesmo

denomina.
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A questdo do relacionamento entre competéncia profissional e
conhecimento profissional precisa ser virada de cabeca para baixo.
N&o deveriamos comecar perguntando de que forma podemos fazer
melhor uso do conhecimento oriundo da pesquisa, e sim, 0 que
podemos aprender a partir de um exame curioso do talento artistico,
ou seja, as competéncias através da quais os profissionais realmente
dao conta das zonas indeterminadas da pratica - ainda que essa

\

competéncia possa estar relacionada a racionalidade técnica
(SCHON, 2000 p.22).

De forma classica, cotidianamente vemos a valorizagdo da chamada
"competéncia profissional” em detrimento do "conhecimento profissional”. Essa
posicdo dicotomizada entre teoria e pratica reflete na formacdo de profissionais
unilaterais, verticalizados, prepotentes e alienados de uma realidade social, e que
muitas vezes se colocam corno unicos detentores do conhecimento.

N&o ha como olvidar que o conhecimento profissional ndo esta descolado da
competéncia profissional. Ressalva-se, entrementes, que a teoria ndo esta
descolada na pratica, mas ambas caminham juntas e s6 serd um profissional
competente aquele que porventura conseguir conectar numa relacdo importante e
necessaria a teoria (competéncia profissional) e a pratica (conhecimento
profissional).

Nesse sentido, Schon (2000) destaca que os problemas da pratica ndo se
apresentam de forma clara e que podem ser resolvidos meramente com a aplicacao
sistematica da teoria e de técnicas oriundas do conhecimento cientifico. Ele ainda
destaca que somente a pratica em meio a uma situacdo problematica pode
possibilitar a familiarizacéo junto as teorias e técnicas que podem ser utilizadas para
a resolucao de uma determinada problematica.

De forma intrinseca, o principio em explanacéo traz a baila o indicativo de que
os cursos de formacdao inicial ainda ndo se encontram preparados para atender a
demanda da formacdo de profissionais que ndo sejam alienados e apenas
reprodutores de conhecimento, mas que sejam catalisadores para concretiza¢do do

processo ensino-aprendizagem.

As escolas profissionais da universidade moderna, dedicada a
pesquisa, estdo baseadas na nacionalidade técnica. Seu curriculo
normativo, adotado inicialmente nas primeiras décadas do século XX,
quando as profissbes especializadas buscavam ganhar prestigio
através do estabelecimento de suas escolas em universidades, ainda
incorpora a idéia de que a competéncia pratica torna-se profissional
guando seu instrumental de solugdo de problemas é baseado no
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conhecimento sisteméatico de preferéncia cientifico. (SCHON, 2000 p.
19).

Como j& alinhavado a universidade tal como idealizado se insere na
sociedade como o lugar, a fonte da producdo cientifica, do conhecimento, da
tecnologia e da cultura. E, portanto, assume um papel importantissimo, pois nao
formam apenas profissionais que irdo atuar em diferentes areas do conhecimento,
mas acima de tudo forma cidaddos que terdo de responder aos anseios de uma
sociedade &vida pela inclusdo desses profissionais no seu contexto e na sua
funcionalidade. Nesse contexto, Favero (1995, p. 56) comenta que:

[...] uma das formas da universidade desenvolver bem o ensino e a

pesquisa € através da formacdo de cidaddos aptos a exercerem
funcdes especializadas em todas as areas do conhecimento. E essa
formacdo de cidaddos deve caracterizar-se como a preparacdo de
homens pensantes, que buscam continuamente novos caminhos, e
ndo de maquinas que sempre repetem automaticamente os mesmos
movimentos. Portanto, a universidade além de ser uma instancia de
producdo de conhecimento, de cultura e de tecnologia, é também a
instituicdo onde se devem formar pessoas, cidadaos e profissionais.
No caso de uma universidade publica mais que habilitar [...] ela deve
formar para influir sobre a realidade onde vao atuar numa
perspectiva de mudanca, a partir de uma visao critica da realidade.

Nessa direcdo, a universidade e os cursos de formacdo devem ser pensados
nao apenas como uma instituicdo em que individuos se iniciam em certos
conhecimentos especificos oriundos de cada area, mas devem ser pensada como
lugar de formacéo de conhecimentos que preparam para a vida e para a insercao na
sociedade. E o espaco da conscientizacéo e da reflexao.

Tal principio assenta-se na ideia de que a academia € o espaco da ciéncia, da
especializacdo, da pesquisa, das interrogacbes e de suas respostas. Mas €
importante ressaltar que isso sO € possivel com cursos que permitam o
desenvolvimento reflexivo dentro da academia e para iSso €é necessario a
participacdo e engajamento dos docentes e discentes no processo ensino-
aprendizagem, bem como, o incentivo & pesquisa e a participacdo em eventos de
aperfeicoamento profissional, além é claro do gozo pleno de boa infraestrutura que
garanta uma formacdo de bom nivel e uma futura insercdo de profissionais
qualificados. N&o existe transformacdo social com reflexdo sem uma educacao

qualitativa.
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Destarte, podemos dizer que ainda € perceptivel a existéncia de dicotomias
entre a teoria e a préatica nos cursos de licenciatura e isso, de certa forma, prejudica
a formacgéo dos profissionais reflexivos, o que acaba por perpetuar a exacerbacgéo
de uma racionalidade técnica que ndo permite uma aproximacdo da realidade
social, mas sim, o seu distanciamento. Nesse contexto, pode-se afirmar que é
impossivel exigir desses profissionais um exercicio continuo de reflexdo, pois se
tornam profissionais com visao fechada e que acabam por fazer, de certa forma,
uma "educacao de gabinete."

Nesse sentido, pode-se afirmar que o curso de licenciatura busca formar
profissionais que terdo como funcdo ministrar aulas nos niveis fundamental e médio.
Destarte, se torna primordial a formacao de verdadeiros educadores que ndo sejam
apenas reprodutores de conhecimentos ja existentes, mas que acima de tudo
tenham impregnados na sua pratica o ato de refletir, de pensar e de se engajar. O
processo de engajamento requer como principio uma boa formacéo,
comprometimento e amor aquilo que se faz, pois € a partir desse processo que
surgem os verdadeiros educadores cientes de sua funcdo social dentro da
sociedade e de sua funcionalidade.

O verdadeiro educador € um agente transformador e dindmico no meio em
gue vive, pois é atraves dele que outros sujeitos sociais poderao se sentir instigados
pela reflexdo e pelo ato de pensar a trilhar pelo caminho da busca incessante de
conhecimento e tornarem-se também agentes transformadores e dinamicos do
espaco.

Salienta-se, contudo, que se torna importante ressaltar que s6 havera éxito no
processo ensino-aprendizagem um ensino pratico e reflexivo onde o professor esteja
inserido na realidade social do seu campo de atuacado, deixando seu pedestal e se
dirigindo ao "pantano” para se deparar e tentar solucionar as problematicas que
realmente sdo relevantes e que ndo podem ser resolvidas com a mera aplicacao de
uni arcabouco teorico, mas que depende do engajamento, do comprometimento
daqueles que se dispuseram num trabalho de conscientizacédo e de amor aquilo que

se faz, ou seja, descer ao "pantano”. Dessa maneira, segundo Schon (2000, p.16):

Um ensino pratico e reflexivo deve estabelecer suas préprias
tradicbes, ndo apenas aquelas associadas a formatos, meios,
ferramentas, materiais e tipos de projetos, mas também aquelas que
incorporam expectativas para as interagbes entre instrutor e
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estudante. Suas tradicdes devem incluir sua linguagem
caracteristica, seu repertério de precedentes e exemplos e seu
sistema apreciativo. E este ultimo [...] deve incluir valores e normas
gue conduzam a reflexdes publicas e reciprocas sobre
compreensfes e sentimentos que, geralmente, sdo mantidos
privados e tacitos.

Pode-se com convicgédo dizer que o processo de reflexdo se torna primordial
para o conhecimento profissional do professor, jA que é mediante a sua pratica que
ele se familiariza com diversas problematicas e situacdes do cotidiano impostas
muitas vezes por uma realidade social que estd alheia ou descolada do seu
arcabouco técnico e cientifico.

Por conseguinte, infere-se que a formacédo de um profissional reflexivo so6 se
torna real e efetiva com cursos de formacéo inicial de boa qualidade e que tenham
no cerne dessa formacédo a preocupacdo com a reflexdo e com objetivo sempre
latente de formar pesquisadores e investigadores que tenham na sua esséncia a
busca incessante do aperfeicoamento das suas competéncias e da sua pratica.

Assim, a formacéo inicial reflexiva do professor de Geografia deve focar-se na
interpretacdo do objeto de estudo da Ciéncia Geografica - 0 espaco geografico --
contudo, precisa-se sistematizar os conteudos de modo que supere as dicotomias e
possibilite analisar o espaco como um todo e ndo em partes, pois assim sera uma
analise reflexiva e nao superficial e que possibilitara inter-relacbes entre seus
componentes.

O espaco geografico hoje, como nos legou Santos (2002, 1986) € concebido
como um conjunto de sistemas de objetos, de sistemas de a¢des e de sistemas de
informacdes, ultrapassa a mera visdo da materialidade como teatro de acdo, mas €&
condicdo para a acao, e € a partir desse entendimento que surge o homem livre que
igualmente se afirmara no grupo. Visto dessa forma, o ensino da Geografia tera por
finalidade formar gente capaz de se situar corretamente no mundo e de influir para
que se aperfeicoe a sociedade humana como um todo. E inconcebivel uma
educacédo feita mercadoria, porque ela reproduz e amplia as desigualdades, sem
extirpar as mazelas da ignorancia. Essa educacao setorial, profissional e consumista
sé (ré) produz gente deseducada para a vida (SANTOS, 1997). Assim,Libaneo
(2002, p.73) afirma que:
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A busca de uma teoria mais abrangente para se pensar a formacao
profissional evitard a estabilizacdo dos educadores em visdes
reducionistas. Considerara a reflexividade que se reporta a acdo mas
ndo se confunde com a acdo; a um saber-fazer, saber-agir
impregnado de reflexividade, mas tendo seu suporte na atividade de
aprender a profissdo; a um pensar sobre a pratica que ndo se
restringe a situagdes imediatas e individuais; a uma postura politica
gque ndo descarta a atividade instrumental.

Para Luckesi (1987, p,26) "formar o educador seria criar condi¢des para que o
sujeito se prepare filosofica, cientifica, técnica e afetivamente para o tipo de acéo
gue vai executar. Nesse sentido é importante concordar quando o autor aponta que
nao basta apenas as aprendizagens cognitivas sobre os diversos campos do
conhecimento, mas torna-se necessaria principalmente uma atitude didaticamente
critica, sobre o mundo e sua pratica educacional.

Todavia, outra questdo complexa também que diz respeito aos processos
propriamente ditos de aprendizagem, € presentemente tratar de analisar como se
aprende. Nesse contexto, torna-se evidente o quao complexo é este processo.
Assim, a aprendizagem € um processo que, por acepcdo, implica em
transformacfes. Enquanto algumas delas podem ser vistas como graduais, outras
claramente envolvem rupturas. S&o mudancas quantitativas e também qualitativas.
N&o obstante, sdo mudancas relativas ao que se pensa, mas também e, sobretudo,
mudancas relacionadas com como se pensa. Essas transformacdes no ensino-
aprendizagem sdo imprescindiveis a medidas que se tem por escopo formar um’

profissional reflexivo”. Perez Gomes (1999, p.29), define:

A reflexidade é a capacidade de voltar sobre si mesmo, sobre as
construgbes sociais, sobre as intencdes, representacbes e
estratégias de intervencdo. Supde a possibilidade, ou melhor, a
inevitabilidade de utilizar o conhecimento a medida que vai sendo
produzido, para enriquecer e modificar ndo somente a realidade e
suas representacdes, mas também as proprias inten¢des e o proprio

processo de conhecer.

3.4 O ENSINO DA GEOGRAFIA NO BRASIL

Neste tépico tem-se como objetivo descrever a evolucdo do ensino de

Geografia no Brasil, inserindo-o, porém, no quadro maior da Histéria da Educacao
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no Brasil, de modo que, com isto, seja possivel alcancar-se uma primeira ideia de
ambas estas realidades. Nesse contexto, ndo se pode deixar de discorrer sobre a
histéria da Geografia Brasileira para compreendermos como se organizou 0 ensino
da Geografia no Brasil, e, por conseguinte quais influéncias externas que a
moldaram para compreendermos como se deu a estruturacdo do ensino da
geografia ao longo do tempo.

Até o século XIX, os conhecimentos geograficos ensinados nos
estabelecimentos educacionais existentes no Brasil ndo estavam organizados a
ponto de constituirem uma disciplina escolar especifica. Ja que, a Geografia no
Brasil s6 adquire destaque e importancia a partir do momento que recebe "status" de
disciplina com a implementacdo dos cursos superiores no pais. Esses cursos
superiores foram criados dentro do conjunto de infra-estruturas para atender as
demanda advindas da familia real portuguesa para o Brasil em 1808. Nesse
contexto, cabe destacar, a inclusédo da Geografia, como disciplina, no colégio mais
importante da época, o Colégio Pedro Il, principalmente para atender aos interesses
da "elite”.

Preciosa, nessa linha, licdo de Andrade (1992, p.58) acerca do ensino no

Brasil:

Antes de 1930 o ensino de Geografia era baseado apenas nos
recursos da memorizacédo, exigia-se dos estudantes que decorassem
uma grande quantidade de nomes de acidentes geograficos - linha
costeira, relevo, rios, lagos, etc - e de fatos da ocupacdo humana,
como fronteiras, divisdo politica a nivel internacional e nacional,
nomes de capitais e de principais cidades etc. Nesta fase dominaram
os livros de J. Lacerda e de Gaspar Freitas, inteiramente voltados
para exploracdo da memobria, e os complementados pelo uso
generalizado de mapas, como o de J. Monteiro e F. d'Oliveira. Os
atlas se limitavam a apresentar mapas fisicos e politicos, deixando
de fazé-lo no que diz respeito a cartas tematicas, servindo muito
mais para reforgar a capacidade de memorizacédo do estudante.

Cabe ressaltar, que a Geografia ensinada neste momento se constituia em
uma disciplina monétona e enfadonha, pois se baseava em enumeracées de nomes,
datas e descricdes. Nesse momento, a Geografia se constituia em uma disciplina
"decoreba". Os procedimentos didaticos adotados promoviam principalmente a

descricdo e a memorizacdo dos elementos que compdem as paisagens sem,
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contudo, esperar que o0s alunos estabelecessem relagbes, analogias ou
generalizacdes. Pretendia-se ensinar uma Geografia neutra.

Assim, quando remete-se aos passos iniciais dados pela Geografia' brasileira,
€ impossivel ndo lembrar de Carlos Miguel Delgado de Carvalho, e sua mais famosa
obra publicada em 1925 e intitulada Methologia do ensino Geographico. Um trabalho
gue se encaixava na teoria e nos métodos geogréaficos da época, e manteve 0s

principios positivistas da Geografia tradicional.

Assim, para 0 positivismo, 0s estudos devem restringir-se aos
aspectos visiveis do real, mensuraveis, palpaveis. Como se 0s
fendbmenos se demonstrassem diretamente ao cientista, o qual seria
mero observador. Dai a limitacdo de todos os procedimentos de
analise a inducdo, posto como a Unica via de qualquer explicacao
cientifica. Tal postura aparece na Geografia através da desgastada

z

maxima - "A geografia € uma ciéncia empirica, pautada na
observacao" - presente em todas as correntes dessa disciplina. Em
primeiro lugar, coloca-se algo que é comum a todas as ciéncias - 0
referir-se ao real como um elemento de especificidade da Geografia.
E mais, numa visdo empobrecedora da realidade, reduz-se esta a
mero empirismo. A descricdo, a enumeracdo e classificacdo dos
fatos referentes ao espagco sdo momentos de sua apreensao, mas a
Geografia Tradicional se limitou a eles; como se eles cumprissem
toda a tarefa de uma trabalho cientifico” (MORAES, 1999, p. 21-22).

O ano de 1934 torna-se um marco da Geografia brasileira, com a insercéo do
curso superior de Geografia para atender a demanda de profissionais docentes. O
ensino até entdo era ministrado por professores que ndo possuiam conhecimento
geografico especifico. SO a partir da década de 1940, a disciplina Geografia passou
a ser ensinada por professores licenciados, com forte influéncia da escola francesa
de Vidal de La Blanche. Nao se esquecer a reforma Francisco Campos que deu
grande destaque a Geografia, principalmente no momento em que se iniciava o
ensino desta disciplina em nivel superior e também passou a ser ensinada nas cinco
séries do curso ginasial, havendo ainda sido incluida a geografia humana na
primeira série do curso complementar pré-juridico, que daria acesso a faculdade de
Direito.

Durante o periodo Vargas, o livro didatico passa a integrar as acoes
governamentais, a partir de entdo, o Estado passou a gerenciar a producdo e a
distribuicdo desta literatura, destinando-as, predominantemente, para as classes

populares que passavam a ter um acesso maior ao ensino basico. O Estado-,
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portanto, passou a ser o principal cliente do mercado editorial de manuais didéaticos.
E importante ressaltar que a "democratizagdo" do ensino publico foi um
compromisso do Estado Novo e, por conta dessa "generalizacdo", o governo tomou
0 cuidado de orientar o modelo de cidaddo que lhe interessava naquelas
circunstancias. Nesse contexto, ndo pode-se deixar de citar a reforma Gustavo
Capanema que procurou modificar a legislacdo de ensino para que nhao
possibilitassem a contestacdo a ordem social e politica vigente:

A educacdo, longe de ser neutra precisa tomar partido, melhor, partir
de urna filosofia e seguir uma escala de valores; ela precisa ser
conduzida pelas diretivas morais, politicas e econdmicas do sistema
gue representa as bases de nossa nagao e que por iSso mesmo esta
sob a protecdo, o controle e a defesa do Estado (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 1937 apud FREITAG et al., 1989, p. 25).

Os anos de 1934 foram marcados por trés acontecimentos importantes, no
gue se refere a Geografia: a criacdo, na Universidade de Séao Paulo, da catedra de
Geografia ocupada, a principio por professores franceses; a criagdo do Conselho
Brasileiro de Geografia, o qual foi incorporado em 1937, ao Instituto Nacional
Geografia e Estatistica (IBGE); e a criacdo da AGB — Associacdo de Geografos
Brasileiros. A partir desse momento, a Geografia no Brasil ganha um salto de
cientificidade e qualidade com a publicacdo de varios artigos e periédicos. Nota-se,
nesse contexto, uma forte influéncia francesa, com destaque, para Vidal de La
Blache.

Preciosa, nessa linha, licdo de Andrade (1989, p. 66) acerca do tema em

explanacao:

[...] vinham para o nosso pais numerosos geoégrafos estrangeiros,
sobretudo franceses, que marcaram consideravelmente a nossa
formacdo, como Pierre Monbeing, que pontificando na Universidade
de S&o Paulo(USP) foi o responséavel pela formagéo lablachiana de
grande namero dos nossos geodgrafos. Dai vermos que as
numerosas teses de doutoramento e de catedra apresentadas a USP
nas décadas de quarenta e cinglienta, dominou um esquema em que
0 gedgrafo analisava o meio fisico, sobrepunha a ele os dados
humanos e finalmente analisava as atividades econdmicas. Também
a influéncia no Rio de Janeiro do Professor Francis Ruellan, de
orientacdo profundamente fisica, ele préprio um geomorfélogo,
contribuiu para que o0s nossos geografos fisicos, em sua grande
maioria, desprezassem a contribuicio do homem modificando as
condicbes naturais e passassem para a discussdo de problemas
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gerais de ordem, mas geornorfolégica do que de geografia fisica ou,
se preferirem, de geografia aplicada. S6 posteriormente é que com
um maior amadurecimento, e uma demanda de trabalhos de
interesse pratico por parte de reparticdes governamentais ou por
instituto de pesquisa, é que passamos a ter estudos geomorfolégicos
mais comprometidos como a realidade, como as teses de Azis
Ab'Saber e de Gilberto Osério de Andrade, para citar apenas
algumas.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, e com a hegemonia norte-americana, bem
como o avango do capitalismo e suas diversas facetas, verifica-se uma forte
influéncia norte-americana no campo tedrico-metodolégico da ciéncia geogréfica, por
meio da Geografia Quantitativa ou Teorética.

Segundo Costa (apud FONSECA, 1993), a partir de 1960 e com a
implementacéo da ditadura militar em 1964, uma série de leis provocariam o declinio
da Geografia nos bancos escolares e favoreceriam uma desqualificacdo do ensino
geografico. Esse processo de desqualificacdo acentuou-se no inicio de 1969 e foi
amparado pelo ato Institucional n°® 5, cujo governo por meio do decreto lei n° 547 de
18/04/1969, autorizou dentre outros, o funcionamento e criacdo de cursos de
licenciaturas curta em Estudos Sociais. O principal objetivo desses cursos era
desmantelar os saberes autbnomos das ciéncias humanas.

Durante a Ditadura Militar, a institucionalizacdo do livro didatico passou por
re/orientacdes sob a influéncia dos acordos do Ministério da Educa¢do com a United
State Agency for International Development — USAID. A nova tentativa era tornar os
livros mais técnicos, produzidos no padrdo estadunidense. Tais mudancas
pertenciam a um contexto maior, extensivo a educacdo como um todo, pois o

objetivo do governo militar era

[...] neutralizar as influéncias anteriores (europeias, essencialmente
francesas). O modelo anglo-saxdnico foi considerado mais eficaz, do
ponto de vista econbémico e técnico, e mais pragmatico, do ponto de
vista politico. O modelo francés havia levado, segundo 0s novos
dirigentes militares, ao bacharelismo improdutivo, ao cultivo de
valores beletristicos, e a politizacdo excessiva do corpo discente. O
recurso aos "assessores" americanos levaria a supressao do modelo
anterior e a implementacdo de um modelo que assegurasse maior
participacdo no desenvolvimento técnico e econdmico do pais e o
silenciamento das vozes criticas e das liderangas politizadas),
sinalizando que, ao regime militar, interessava a formacdo de
cidadaos passivos, politicamente mornos e direitistas, reduzindo a
maior parte do conhecimento a contribui¢éo técnica (FREITAG et al,
1989, p. 26).
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N&o obstante, essas medidas visavam podar qualquer instrumento de
reflexdo e que levasse a contestacdo do modelo e do governo vigente. Assim, era
primordial, manter a alienacdo educacional, através de dispositivos legais que a
garantissem.

A consequéncia dessa atitude foi uma qualificacdo precéria de professores,
gue sem nenhuma via reflexiva reproduziam todo o conhecimento oficial, como
guem segue aos preceitos indiscutiveis de uma religido. Vale ressaltar que o ensino
geogréfico, nesse periodo foi diluido nos livros de aulas de Estudos Sociais.

Pode-se afirmar que a Geografia Quantitativa garantiu a manutencao da
ditadura, ja que se baseava em descricbes e dados estatisticos e que podiam ser
manipulado ao bel prazer dos governantes.

No pés-guerra, a realidade tornou-se mais complexa, os métodos e as teorias
da Geografia Tradicional tornaram-se insuficientes para apreender essa
complexidade e, principalmente, para explica-la. O levantamento feito por meio de
estudos apenas empiricos tornou-se insuficiente. Era preciso realizar estudos
voltados para a andlise das relagbes mundiais, andlises essas também de ordem
econdmica, social, politica e ideolégica. Por outro lado, o meio técnico e cientifico
passou a exercer forte influéncia nas pesquisas realizadas no campo da Geografia.

A partir dos anos 1960, sob influéncia das teorias marxistas, surge uma
tendéncia critica a Geografia Tradicional, cujo centro de preocupacfes passa a ser
as relacdes entre a sociedade, o trabalho e a natureza na producdo do espaco
geografico. E nesse contexto que surge a Geografia Critica, onde merecem

destaque nomes como Milton Santos, e José Willian Vesentini.

O problema esta exatamente na identificacdo do paradigma novo que
vai assim, condenar ao olvido o velho paradigma e obrigar todo o
aparelho a uma renovacao. Essa questao ndo pode ser resolvida fora
da historia: € da observacgéo de fatos concretos, na forma como eles
se apresentam concretamente, que se impOe aos diversos
especialistas um novo elenco de relagdes, dispostas
sistematicamente e cuja forca para deslocar as teorias
precedentemente vigentes vem do fato de que o novo sistema de
idéias é tirado da prépria realidade e ndo de uma filosofia qualquer
(SANTOS, 2004, p. 195).

A partir de 1970, emerge no Brasil uma discussdo acerca do ensino da

Geografia e a quem e para que serve seu conteudo. Essas discussdes visavam por
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abaixo, um conceito de geografia monétono, enfadonho e meramente descritivo e
com auséncia total de reflexdo, estava-se em discussdo as bases teodricas
metodoldgicas da Geografia.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a Geografia Critica pressupde inculcar no
aluno o ato de refletir no que se refere ao cerne desse pressuposto. E dessa
maneira, pretende romper de certa forma, com uma racionalidade técnica, dando
lugar a um processo reflexivo.

Uma vez posto o movimento das Geografias Criticas, ap0s a década de 1970,
procurou-se propostas de formulacdes pedagodgicas que insere-se no contexto social
brasileiro compromissado em consolidar o processo democratico restaurado em
meados da década de 1980, demandando, para tal, por cidaddos conscientes,
participativos e criticos, que compreendam a sociedade nas varias dimensdes de
suas relacbes, e que estejam capacitados a re-elaborar constantemente a propria
experiéncia (BRASIL, 1996, art. 32, incisos Il e 1V), atribuindo-se a geografia escolar,
por conseguinte, uma importante participacdo na tarefa de preparar esse perfil de
sujeito.

Ainda na década de 1970, é possivel encontrar algumas sinalizacbes de
mudancas, embora apenas formal-metodologicas, mas que seriam ampliadas e
aprofundadas a partir da década de 1980. Tonini (2001, p. 5 ) descreve esse

principio de mudancas:

[...] o livro didatico comeca a ser produzido em dois cadernos - um
caderno de texto e outro de atividades, que imprime uma conotacao
mais "cientifica". A linguagem escrita comeca a ceder espaco para
linguagens cartogréficas, matematicas, estatisticas, imagéticas, as
quais tornam o livro mais atrativo visualmente, pois suas paginas
ficam mais coloridas.

Todavia, a partir da década de 1980 ja foi possivel perceber a tentativa de
alguns autores de livros didaticos de Geografia de analisar o espaco partindo da
perspectiva de totalidade. Além disso, foi somente nessa década que a renovacgao
comeca chegar ao aluno da escola basica, objetivando "o fim do saber neutro, da
paisagem como espetaculo e do ensino conteudistico" (BRASIL, 1999, p.309).

Assim a Geografia, especialmente a escolar, no seu transcurso, sofreu
implicacbes devido aos entraves epistemolégicos e metodoldgicos, apresentando

problemas no ambito escolar, devido a deficiéncias na formacéo de professores e,
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por conseguinte na pratica de ministrar aulas no ensino fundamental e médio. Além
disso, merece ressalva, a problematica mais grave da ciéncia geografica; a questao
da dicotomia natureza/sociedade. Segundo Pereira (1999, p.37):

O problema da dualidade colocado de forma tdo marcante na
geografia ensinada, representa um dos maiores obstaculos a pratica
docente do professor interessado em desenvolver uma proposta
pedagdgica que propicie o conhecimento da totalidade social.

Esse quadro pretende mostrar que as mudancas e reformas politicas e
econbmicas nao forneceram apenas indicativos para organizagdo do sistema
educacional brasileiro, mas perpetuou uma conjuntura educacional que continua
submissa aos interesses daqueles que a estabelecem. Destarte o0 sistema
educacional estd condicionado a alternativa da politica financeira que prioriza
guantidade ao invés de qualidade.

Percebe-se que as politicas implementadas por consecutivos governos, nao
conseguiram rescindir com o distanciamento entre legislacéo e a pratica. E notorio,
apesar do transcurso histérico, que ha muito a evoluir nas questbes educacionais,
gue mantém inconsistentes politicas educacionais.

Contudo, ndo se pode também ser simplesmente posto de lado a educacéo,
conduzida pela ideia de que se trata de um problema estrutural histérico, e desta
forma sO solucionavel quando as questdes mais gerais de desigualdades e
iniquidade da sociedade sejam também resolvidas.

Feita essas consideracbes sobre o ensino de Geografia no Brasil é
interessante discorrer sobre a problematica do livro didatico de Geografia. N&o
obstante, tornou-se necessario uma revisita ao ensino de Geografia no Brasil para

compreender como se processou a tematica do livro didatico.

3.5 O LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA PRATICA DE
ENSINO

O presente topico reflete a analise de alguns problemas relacionados com a

abordagem dos conteudos nos livros de Geografia do ensino fundamental e médio.
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Com relacdo ao livro didatico, a sua relevancia no ensino brasileiro,
despontou especialmente a partir da década de 1970. Informa Azambuja (2008
apud DESIDERIO, 2009), que o livro didatico juntamente com a geografia emergida
dos PCN’s, se transformou num “[...] um poderoso aliado na sua implantacao”, sendo
uma politica publica sistematizada pelo Programa Nacional do Livro Didatico do
Ministério da Educacao (MEC).

Segundo o Plano Nacional do Livro Didatico (PNDL):

Um livro didatico de Geografia deve, primeiro, preparar o aluno para
atuar num mundo complexo, localizar-se nele, decodifica-lo,
compreender seu sentido e significado; e, segundo, desenvolver seu
espirito critico, que implica a capacidade de problematizar a
realidade, propor solugdes e reconhecer sua complexidade
(HESPANHOL, 2006, p.7).

O uso do livro didatico representa um elemento de ensino tradicional, que era
desenvolvido e produzido de acordo com o interesse das elites, cujos temas nao
despertavam uma critica, ndo incentivando a entrada do aluno na realidade, pois
guanto mais alienado melhor para ndo questionar. Por meio do livro didatico que se
direcionava o pensamento, mas nada além era produzido a partir dele (NUNES,
2009).

Torna-se indispensavel esclarecer que a importancia do livro didatico ndo se
restringe aos seus aspectos pedagoégicos e as suas possiveis influéncias no
processo de ensino-aprendizagem. Ocorre, porém, que o livro didatico enquanto
veiculo de conhecimento transmite também diversas ideologias de reproducdo da

sociedade.

No ensino de Geografia, como no de qualquer outra disciplina, a
importancia do livro didatico € muito grande, no seu uso, porém é
indispenséavel que o professor tenha posicdo independente e critica,
nao se limitando ao/ou a um livro didatico, é preciso que ele adapte e
complemente para os seus alunos as informagfes e as explicacdes
gue o mesmo contém. O professor deve levar em conta que se torna
um autbmato para repetir ou se limitar ao livro, tem que utiliza-lo
considerando as peculiaridades das varias turmas para as quais
leciona, de acordo com o interesse e a capacidade de assimilacdo
das mesmas (ANDRADE, 1989, p. 57).

No ambito escolar, percebe-se que o ensino de geografia mantém, ainda,

uma pratica tradicional, tanto no ensino fundamental quanto no médio. Para a
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maioria dos alunos, a aprendizagem da geografia na escola se reduz somente a
memorizacdo, sem fazer referéncia as experiéncias sécio-espaciais. Assim, o ensino
e a aprendizagem da geografia escolar se caracterizam pela utilizagdo excessiva do
livro didatico, pela aplicacdo dos conteldos mais conceituais que procedimentais,
como também pela utilizacdo descontextualizada e estereotipada das cartas
geogréficas.

Assim, os educadores, muitas vezes, alicercados na tradicdo pedagodgica
habituaram-se a ensinar os fatos e fendmenos da realidade sécio-espacial de forma
fragmentada e descolada das experiéncias significativas do educando. Acerca do

tema, Lima (1998, p.1), enfatiza:

De uma maneira geral, os manuais didaticos e programas de ensino
de Geografia retraiam uma realidade estereotipada, que nada tem a
ver com a realidade social e cultural do povo brasileiro. Os manuais
tradicionais ndo enfatizam a compreensdo do saber geografico
historicamente acumulado, dificultando a visdo da Geografia real,
vivenciada no seu cotidiano e tdo necessaria para melhoraras
relacBes entre 0 homem.

De imediato, € preciso clarear que a Geografia quando trabalhada na sala de
aula, se restringe a uma abordagem amarrada pelo livro didatico, é infrequente
observar a utilizacdo de outros materiais. Dessa forma, o livro didatico tornou-se um
material frequente no cotidiano escolar do aluno. Com efeito, nota-se que o0s
docentes o utilizam de maneira, muitas vezes, errbnea, pois atribui ao livro uma
ampla gama de tarefas que se tornam impossiveis de serem sanadas, excluindo-se
da responsabilidade enquanto educador.

E inegavel que o livro didatico se constitui no principal material de sala de
aula, mas uma visdo, ainda que superficial, ndo obsta a amplitude e magnitude do
tema, permite-nos apontar que apresenta um contexto fragmentado e muitas vezes
superficial. Concernente a essa postura aponta-se que uma das vicissitudes para a
exercitacdo do pensamento sistémico estd no ambito de uma abordagem
contextualizada propiciada pelo enfoque de que os diversos elementos do espaco
estdo inter-relacionados. No entanto, os livros didaticos acabam por perpetualizar no
inconsciente dos discentes a ideia de descolamento dos aspectos humanos e

naturais. Acerca do tema, Carlos (2004, p.40), leciona:
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O livro didatico de Geografia tem algumas especificidades em relagédo aos
livros de outras disciplinas. Trata-se de livros em que se convencionou, por
tradicdo, evitar a linguagem conceituai. E claro que isso € um reflexo da
propria geografia académica, mas, mesmo com as mudancas em dire¢éo a
renovacao, os livros didaticos, em sua maioria, ainda resistem e mantém um
"formato jornalistico” e antiacadémico. Outra caracteristica é a manutencéo
de uma linguagem afirmativa - sustentada por verdades absolutas
indiscutiveis - marcada por uma incrivel simplicidade, que ndo corresponde
a realidade, sempre mais complexa.

[...] A Simplicidade traz algumas consequéncias inaceitaveis, que
enfraquecem o valor educativo da Geografia. Ao ndo lidar explicitamente
com conceitos, comete-se a ingenuidade de naturalizar conceitos que
inadvertidamente frequentam os textos de livros didaticos de Geografia.
Assim conceitos viram realidade, dissolvendo-se no interior dela.

Urge a necessidade da ciéncia geografica dés/reconstruir um modelo de
ensino livre dos velhos paradigmas que nada acrescentam ao processo de ensino-
aprendizagem, mas que verdadeiramente abarque a Geografia como um todo, pois
nao é possivel conceber que a ciéncia geografica fique a mercé da dita dicotomia
geografica. Assim, € preciso superar as dicotomias geograficas e buscar uma
unicidade. Essa mudanca de postura passa sem duavida atraves da reflexdo
enquanto Gedégrafo. E preciso ter claro que "educar para a liberdade ndo é apenas
educar os outros, mas também a si mesmo, de forma permanente, aprendendo ao
mesmo tempo em que se ensina(ou melhor, que se leva os alunos a aprender.”
(CARLOS, 2004, p. 25).

A sala de aula deixou de ser apenas um local com quadro negro, giz e
professor, passando conteddo. As aulas devem ter mais atrativos para que se
tornem mais interessantes e agradaveis. O professor tem competéncia suficiente
para transmitir conhecimento de uma forma mais agradavel e com a participacao de
seus alunos. Por isso o0 ensino de Geografia hdo pode ser restringir a exposicédo do
professor, a leitura do livro didatico ou a memorizacéo de conceitos. O ensino de que
se esta falando € algo muito mais complexo e desafiador. Envolve o processo de
“fazer* Geografia.

Nesse contexto, a Geografia precisa retomar o seu papel nas escolas, como
uma disciplina de fundamental importancia para construcédo de cidadaos reflexivos.
N&do obstante, a abordagem geografica ndo pode ser dissociada, pois ndo é
concebivel que se faca uma abordagem fisica sem levar em consideracdo a parte
humana e vice-versa. Sendo assim, torna-se necessario que a Geografia ministrada
no ensino fundamental e médio tenha unicidade. Pois, os conteddos sdo ministrados

de forma separada como se néo tivessem interligados. E preciso, que o aluno tenha
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uma visao sistémica da dindmica global, e, por conseguinte, uma visao critica acerca
da realidade.

Nesse contexto, € indispensavel que o professor tenha dimensdo da sua
importancia na formacao do aluno. Pois cabe a este mostrar que h& importancia e
significado no que se transmite. Diante disso, refor¢a-se a necessidade do professor
em desenvolver seu trabalho alicercado no processo ensino-aprendizagem. Sob
essa Otica, o professor deixa de ser um mero transmissor de informacdes e passa a
caminhar junto com o aluno na construcéo do saber.

Vé-se, no mesmo sentido, a ligdo de Libanéo (2002, p.72):

Pensar € mais do que explicar e, para isso, as instituicdes precisam
formar sujeitos pensantes, capazes de um pensar epistémico, ou
seja, sujeitos que desenvolvam capacidades basicas em
instrumentacdo conceituai que lhes permitam, mais do que saber
coisas, mais do que receber informacdo, colocar-se a frente 'a
realidade, apropriar-se do momento histérico de modo a pensar
historicamente essa realidade e reagir a ela.

Nesse contexto, surge a necessidade de elaboracdo de uma proposta que
abarque a Geografia como um todo. Propdem-se uma abordagem que se
contrapdem ao tratamento estanque e fragmentado que tem orientado o ensino da
Geografia. De toda sorte, frise-se que a aplicabilidade desse principio consiste na
integracdo dos dados fisicos e humanos norteada pelos pressupostos da abordagem
sistémica. Sendo assim, torna-se necessario uma flexibilizacdo dos conteludos
proposto nos livros didaticos de geografia, de forma a permitir que haja inter-relacéo
entre os assuntos abordados.

Analisando os livros indicados no Programa Nacional do Livro Didatico do
MEC para o ensino fundamental - Guia do Livro didatico 2005 - e Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio 2007 - PNLM é possivel perceber que ha um
empenho dos autores no sentido de valorizar a construcdo de alunos reflexivos.
Contudo continuam ignorando a inter-relacdo dos componentes do espaco
geografico, perpetuando no inconsciente do aluno a ideia de que é possivel pensar o
espaco de forma isolada. De toda sorte, o certo € que o livro didatico, as vezes como
material Unico da linguagem escrita disponivel para o aluno estigmatiza uma leitura

critica do mundo.
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E cedico que grande parte dos livros didaticos de Geografia apresenta textos
e proposta de leitura que nao privilegiam a capacidade de pensar do aluno, bem
como apresentam proposta descoladas da pratica. Nota-se, também, a presenca
marcante de ideologias que reproduzem os valores da sociedade que aparece
implicita ao aluno. Assim, cabe aos professores propiciar questdes, atividades, etc.
Em que os agentes do processo ensino-aprendizagem possam: dialogar, duvidar,
discutir, questionar, compartilhar informagbes, e que se haja espaco para
transformacgdes, para as diferencas, para o erro, para as contradicdes, para a
colaboracdo muatua e para a criatividade.

Nesse sentido, o trabalho do professor de Geografia precisa ser ancorado por
uma ampla variedade de materiais que possibilitem planejar adequadas situagdes
didaticas, bem como, buscar articulacdo entre os contetudos. Portanto, os materiais
devem promover discussbes e favorecer o desenvolvimento de uma atitude
propositiva perante os temas abordados. Mas nao apenas a pratica do professor se
encontra permeadas por essa indefinicdo e confusdo, muitas propostas de ensino
também o estdo.

Segundo a analise feita pela Fundacdo Carlos Chagas (1995, p. 144),
observa-se, sobretudo nas propostas curriculares produzidas nas ultimas décadas,
gue o ensino de Geografia apresenta problemas tanto de ordem epistemoldgica e de
pressupostos tedricos como outros referentes a escolha dos conteudos. No geral,
séo eles:

a) abandono de conteudos fundamentais da Geografia, tais como as
categorias de nacdo, territorio, lugar, paisagem e até mesmo de espaco geografico,
bem como do estudo dos elementos fisicos e biolégicos que se encontram ai
presentes;

b) sdo comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para
tematicas mais atuais, sem uma preocupacao real de promover uma compreensao
dos mudltiplos fatores que delas sdo causas ou decorréncias, 0 que provoca um
"envelhecimento" rapido dos contetdos. Um exemplo € a adaptacdo forcada das
guestdes ambientais em curriculos e livros didaticos que ainda preservam um
discurso da Geografia Tradicional e ndo tém como objetivo uma compreensao
processual e critica dessas questdes, vindo a se transformar na aprendizagem de

slogans]
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c) h& uma preocupacdo maior com conteudos conceituais do que com
contetdos procedimentais. O objetivo do ensino fica restrito, assim, a aprendizagem
de fendbmenos e conceitos, desconsiderando a aprendizagem de procedimentos
fundamentais para a compreensdo dos métodos e explicacbes com 0s quais a
propria Geografia trabalha;

d) as propostas pedagdgicas separam a Geografia Humana da Geografia
Fisica em relacdo aquilo que deve ser apreendido como contetdo especifico: ou a
abordagem é essencialmente social e a natureza € um apéndice, um recurso natural,
ou entdo se trabalha a génese dos fendmenos naturais de forma pura, analisando
suas leis, em detrimento da possibilidade exclusiva da Geografia de interpretar os
fendmenos numa abordagem socioambiental;

e) a memorizacdo tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino
de Geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas. Apesar da proposta de
problematizacdo, de estudo do meio e da forte énfase que se da ao papel dos
sujeitos sociais na construcao do territério e do espaco, o que se avalia, ao final de
cada estudo é se 0 aluno memorizou ou ndo os fendmenos e conceitos trabalhados
e ndo aquilo que pdde identificar e compreender das multiplas relacbes ai
existentes;

f) a nocao de escala espaco-temporal muitas vezes nao é clara, ou seja,
nao se explicita como os temas de ambito local estdo presentes naqueles de ambito
universal e vice-versa, e como 0 espaco geografico materializa diferentes tempos

(da sociedade e da natureza).

Pelo exposto, surge a necessidade de elaboracdo de proposta que tenha
como prerrogativa primaria o exercicio de "fazer Geografia”, ou seja, procurando
partir do principio de que o fazer geografico esta intrinsecamente ancorado na ideia
da busca das justificativas de ordens territoriais, designio presente necessariamente
numa abordagem que se diz geografica.

Todavia, o intuito da proposta é assegurar ao discente as premissas
essenciais no entendimento do que é o exercicio geografico e o entendimento da
importancia da visao sistémica a partir do olhar geogréfico.

Hodiernamente, mais do que nunca, atribuir ao livro didatico uma maior ou
menor responsabilidade no sucesso/fracasso escolar demonstra ingenuidade. De

qualquer maneira, a importancia do livro didatico decorre de sua consolidagédo
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enquanto objeto de estudo e leitura. Talvez o sucesso e o fracasso do uso do livro
no ambiente escolar dependam das estratégias pedagdgicas do professor.

Assume-se, entdo, ser cada vez maior a necessidade de entender que o
ensino da Geografia tem como objetivo contribuir para a construcdo de uma
identidade coletiva dos alunos na realidade sdécio-especial, significa dizer “pensar” e
agir no espaco. Contudo, a pratica desse ensino é marcada por tensdes entre as
realidades dos grupos sociais; pelas constantes mudancas, resultados das
producdes cientificas; pelas reformas educativas, como por outras tensfes
significativas da realidade.

Com isso, é importante que tenha em conta que, qualquer que seja o
conteudo, ele nunca € um fim em si mesmo, mas apenas um pretexto para se
aprender a pensar e questionar o proprio conhecimento. Para se compreender que
apreender ndo é reproduzir verdades alheiras, mas aprender a olhar para o mundo
colhendo dados, interpretando-os, transformando-os e tirando conclusdes. SO assim,
€ possivel formar cidadéos criticos, competitivos e capacitados o bastante para

serem agentes transformadores de sua propria vida e da realidade que os cerca.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A conduta de ensinar Geografia abre dois debates essenciais, inicialmente um
gue se vincula com a relacdo de ensino e aprendizagem, e a segunda referente a
Geografia em si, principalmente no que se refere a seus pressupostos tedrico-
metodoldgicos. Para o ensino da ciéncia geogréafica é importante levar em conta a
realidade em seu conjunto, com um espaco em mutacdo que atravessa alteracdes
pela acdo do ser humano, e este como um agente pertencente ao processo
historico.

Na pratica escolar séo inimeras as realidades e experiéncias existentes, com,
por exemplo, diversas deficiéncias no aprendizado dos alunos, em especial
dificuldades no ensino da Geografia, principalmente quando surge a necessidade de
reflexdo a respeito dos acontecimentos diarios em sua cidade, no Brasil e no
restante do mundo.

O professor de Geografia deve criar inovacbes metodoldgicas de ensino para
a sala de aula, superando a utilizacdo Unica do livro didatico e de temas assuntos
pouco relacionados com o cotidiano de seus alunos. Esta realidade, infelizmente
acaba por produzir pouco interesse ou mesmo desinteresse pela aula de Geografia,
considerada por muitos como uma matéria “menor” e de importancia reduzida, cujo
segrego é a memorizacao para as provas e assim a sua aprovacao. Neste sentido, a
Geografia reduz a sua importancia como disciplina, cuja utilidade serve somente
para que o aluno conhec¢a o mundo ao seu redor.

Torna uma atribuicdo Unica dos professores superar a obsoleta concepcéo de
uma Geografia estatica que tradicionalmente sempre fora disseminada nas escolas,
como elemento de perpetuacdo de uma sociedade injusta e hierarquizada.
Contudo, para tanto, torna-se necessario estimular a curiosidade e senso critico do
aluno para que ele possa contribuir com seus conhecimentos e pesquisas para o
universo da sala de aula, criando condicGes para o estabelecimento de trocas de
conhecimento, e dialogo e entre aluno-professor. Assim, sdo oportunidades impar
gue devem ser bem aproveitadas, sendo que 0 universo escolar o propicio para que
o aluno para desenvolva a sua autonomia e senso critico diante da vida.

O surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foi muito

importante para a reorientacdo do ensino da Geografia nas instituicbes de ensino
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fundamental e médio, porque consagrou-se uma geografia de fundamentacdo
fenomenoldgica cujo ensino deve ser efetivado com base nas teorias construtivistas.
Neste sentido, a Geografia para a incentivar nos alunos a percepgéo do espago por
meio da realidade concreta vivida ao seu redor.

O ensino da Geografia atravessa um momento decisivo, com redefinicdes
imposta pela sociedade em geral e pela globalizacdo, pela necessidade de
reconstruir um sistema escolar que contribua para a formagdo de cidadaos
conscientes em todos o0s aspectos principalmente politico-social e ativos, como
também pelas modificacbes que ocorrem na ciéncia geografica. Hoje na area da
educacdo vem sofrendo questionamentos, propostas de mudancas radicais,
tentativas de eliminagcdo ou minimizacao por parte de alguns de maior valorizacao,
por parte de outros. O ensino da Geografia tradicional ndo possui mais lugar na nova
escola, pois ela como ciéncia deve alcancar a mudanca esperada e necessaria, ou
seja, auxiliando na formacao de cidadaos ativos e com a compreensao do mundo e
as relacdes entre a humanidade e a natureza.

Torna-se necessario reconstruir um modelo de ensino livre, superando os
antigos paradigmas que emperram o processo de ensino, criando um ensino que
abranja toda a Geografia, sendo inadmissivel conceber que a ciéncia geografica
figue submetida somente a meios gedgrafos, como livros didaticos conservadores.
Assim, é preciso superar esta realidade na Geografia e abrir a sala de aula para o

mundo ao seu redor, e buscar uma unidade no ensino de Geografia.
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