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“‘Deficiente é aquele que nao consegue
modificar sua vida, aceitando as imposi¢des de
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RESUMO

Oliveira, GENICE DENISE DE. Dificuldades encontradas pelo professor em relacao a
aprendizagem do aluno autista, 2018. 29 folhas. Monografia de Especializacdo em
Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino. Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, Medianeira, 2018.

Este trabalho teve como temética os desafios encontrados pelo professor em relagéo
a aprendizagem do aluno autista. A revisado da literatura desta pesquisa tratou das
noc¢des do autismo, quadro clinico do TEA, intervencgdes precoces do TEA, criangas
com necessidades especiais na escola, professores e seus desafios diante da
educacao inclusiva e as estratégias de inclusédo para alunos com Transtorno Espectro
do Autismo. O levantamento bibliografico contou com a contribuicdo de
pesquisadores, como: Oliveira (2011), Coelho (2010), Nunes (2011), Melo, Lira e
Facion (2008), além de outros. Além do levantamento bibliografico, também foi
realizada uma pesquisa de campo classificada como estudo de caso com enfoque
qualitativo. As informacBes analisadas s&do originarias de uma entrevista
semiestruturada realizada com duas professoras da Rede Publica de Ensino do
Municipio de Paranavai, PR, que trabalham com criancas autistas.

Palavras-chave: Autismo. Intervencdes. Inclusdo. Estratégias. Desafios.



ABSTRACT

Oliveira, GENICE DENISE DE. Difficulties encountered by the teacher in relation to
the learning of the autistic student, 2018. 29 f. Especializacdo em Educacao: Métodos
e Técnicas de Ensino. Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira,
2018.

This work had as a thematic the challenges encountered by the teacher in relation to
the learning of the autistic student. The information analyzed comes from a
guestionnaire applied to the teacher. The present literature review used the notions of
autism, clinical picture of ASD, early interventions of ASD, children with special needs
at school, teachers and their challenges to inclusive education and inclusion strategies
for students with Autism Spectrum Disorder. For the theoretical reference of the study
the contribution of some researchers, such as: Oliveira (2011), Coelho (2010), Nunes
(2011), Melo, Lira and Facion (2008). This is a bibliographical and field research, using
a case study with a qualitative approach, with the use of a semi-structured interview.
Two teachers of children with autism from a public school in the city of Paranavai-PR
participated in this study.

Keywords: : Autism. Interventions. Inclusion. Strategies. Challenges.
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1 INTRODUCAO

O processo para que as pessoas aceitassem um outro ser humano com
necessidades especiais foi muito lento e a substituicdo das explicacdes sobrenaturais
pelas explicagbes naturalistas do incomum no comportamento e desenvolvimento
humano foi mais longo ainda, ou seja, a sociedade nao entendia que pessoas com
necessidades poderiam ser consideradas seres humanos “normais”, e que poderia
haver explicacdo para tal comportamento. Com isto, demorou para que alguém
descobrisse que eles poderiam ter um tratamento diferenciado. Encaminhar criancas
e jovens com necessidades educacionais especiais (NEE) e com Transtornos do
Espectro Autista na educacéo, torna-se um desafio. A inclusdo se tornou realidade
nos ultimos dez anos por meio da publicacdo das leis e dada a necessidade de
instituicbes que atendessem estes alunos, surge uma escola que 0s ensina e, ao
mesmo tempo, precisa de informacdes para fazer esse trabalho.

Com isto, aumentaram-se as discussdes sobre a inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na sociedade como um todo, principalmente, no ambiente
escolar. Para que essa inclusdo aconteca, € preciso que todos os envolvidos da
instituicdo escolar passem a obter conhecimentos sobre a natureza das necessidades
especiais a fim de que o espaco escolar seja um lugar onde se oferecam as
oportunidades para que o aluno se desenvolva com mais eficacia. Foi com base,
nessas premissas que se definiu como objetivo desta pesquisa investigar as
dificuldades do professor frente a inclusdo da criangca com autismo na rede regular de
ensino estadual, dando especial atencdo a descri¢do das dificuldades desenvolvidas
pelas condicBes de estruturas materiais da escola onde acontece o processo de
inclusao.

Essa monografia, portanto, € resultado de uma pesquisa com procedimentos e
técnicas de estudo de campo, que versam sobre o tema: Dificuldades que o professor
encontra em relagédo a aprendizagem do aluno com Transtorno do Espectro Autista
nos anos finais do ensino fundamental. O instrumento utilizado para a coleta dos
dados foi a entrevista, conforme se podera conferir, com mais profundidade, no

capitulo destinado aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esta pesquisa foi elaborada com base em fundamentos tedricos de diversos
autores que tratam do tema em questao, ou seja, que tratam do desenvolvimento das
estratégias para a inclusao e ensino de alunos com Transtorno do Espectro Autista.
As referéncias teoricas abordam sobre os seguintes topicos: autismo, intervencdes

precoces, inclusdo na escola e o papel da escola inclusiva.

2.1 AUTISMO: NATURAL OU SOBRENATURAL?

Atualmente, o Autismo é definido como uma sindrome fundamentada em um
comportamento com multiplas causas. Também considerado um disturbio do
desenvolvimento. De acordo com a Associacdo Americana de Autismo (2018), o
autismo € um desajuste do desenvolvimento que se torna visivel em algum tempo da
vida. Manifesta-se em, mais ou menos, vinte entre cada dez mil nascidos,
normalmente, com maior probabilidade, entre meninos do que entre meninas e, até
agora, ndo se obteve provas de causas psicolégicas, no meio ambiente dessas
criangas, que possam ter causado a doenca.

A origem do termo Autismo € grega e significa “proprio” ou de “de si mesmo”,
sendo utilizado para descrever comportamentos humanos voltados para o proprio
individuo. Praga (2011, p. 25).

Entretanto, provou-se que 0S pacientes apresentavam apenas uma das
expressdes do autismo, que os sintomas sédo assinalados em cada paciente e que
podem se mostrar com mais intensidade, entre uns e outros, sendo que o portador
pode exibir sinais de deficiéncia mental, ou pode viver visivelmente uma vida proxima
do normal.

Conforme Pereira; Riesgo; Wagner (2008), junto com os principais sintomas
apontados anteriormente, criangas com autismo, quase sempre, apresentam sérios
disturbios comportamentais como, por exemplo, automutilarem-se e ficarem muito
agressivos em resposta as cobrangas do ambiente, além de irritabilidade anormal a

estimulos sensoriais.
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Como foi dito anteriormente, 0 autismo é mais comum em meninos, porém,
gquando aparece em meninas 0s sinais Sdo mais intensos, surgindo desde o
nascimento e a sindrome se apresenta frequentemente antes dos trés anos de
idade (COLL; MARCHESI; PALACIOS & COLS, 2004).

Muitas vezes, considerada surda por ndo atender ao estimulo auditivo, a
crianca com Autismo nao encontra medicacdo, necessitando serem monitoradas as
reacfes intensas quando estas ndo sdo determinadas por outros métodos
alternativos. Com ou sem tratamento, as criangas com autismo sempre apresentam
avancos. A crianca autista ndo consegue autonomia sozinha, para que ela tenha sua

completa dependéncia, é preciso garantir a sua autonomia (FACION, 2005).

2.2 REPRESENTACAO CLINICA DOS TEA

Por se conceber como disturbios do desenvolvimento, os TEA
sao qualificados por um quadro comportamental tipico e que abrange sempre as
areas necessarias para se interagir socialmente, comunicar-se, e a area do
comportamento em graus variaveis de rigidez, sendo representado por uma forma
particular de reacdo do sistema nervoso central. Com isto, o quadro clinico se
manifesta de forma mais visivel até que a crianca complete trés anos de vida.

Os TEA, sao assim, considerados, como sendo transtornos definidos pela
apresentacdo do desenvolvimento anormal e com um sério comprometimento nas
areas da interacao social, comunicacdo e comportamento.

Portanto, uma grande porcentagem dos individuos com TEA apresenta
deficiéncia intelectual leve tanto quanto profunda e, de maneira muito clara, quando
presente, irdo acontecer mudancas na forma de apresentar um problema, uma vez
gue havera uma representacao clinica com as caracteristicas de ambas as condic¢des,
a deficiéncia intelectual e o TEA.

Atualmente, consegue-se identificar criancas em risco de exibir estas
alteracdes em idades anteriores a um ou dois anos. O papel do pediatra, nos anos
iniciais de vida, € crucial, podendo levar em conta, a0 menos, aqueles sinais que
podemos chamar de risco como, por exemplo: a falta de resposta quando alguém a

chama pelo nome, com mais ou menos aos 12 meses de idade, a dificuldade em pedir
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alguma coisa, a forma de olhar para as pessoas, a complexidade em aprender a fazer
tchau, a beijar, a bater palmas. Também em algumas respostas nao usuais a certos

sons (liquidificadores, secadores, motocicletas etc.) também devem ser consideradas.

2.3 INTERVENCAO PRECOCE NO TEA

E importante que haja uma Intervencéo precoce no Transtorno do Espectro do
Autismo, pois esta € uma das formas mais corretas para a prevencao de resultados
contrarios e na maximizacao de oportunidades de desenvolvimento para as criancas
sinalizadas, ou ja diagnosticadas com este espetro. (Siegel, 2008). E possivel, ainda,
operar ao nivel da modificacdo das sinapses neuronais, que estao ainda flexiveis,
devido a plasticidade neural presente nestas idades (Correia, 2011).

De acordo com o Pediatra Filipe Silva (2014), por meio da intervencéo precoce,
durante a fase em que o sistema nervoso € muito mais plastico e muito mais apto a
mudanca, é possivel abrandar os sintomas e, portanto, alcancar um melhor

desenvolvimento para estas criancas.

2.4 AUTISMO PRESENTE NA ESCOLA

A partir de 1990, a educacéao especial teve maior énfase, periodo esse em que
o Brasil passava por reformas que atingiam todos os setores da educac¢éo, até mesmo
a Educacgdo Especial que teve como direcdo o documento “Politica Nacional de
Educacao Especial” (1994) que se fundamentou na Constituicdo Federal (1988),
definido, no art.205, a educacdo como um direito de todos e, no art.208, lll, o
atendimento educacional especializado as pessoas com necessidades especiais,
dando preferéncia a rede regular de ensino e também obtendo Interferéncia Precoce
no Transtorno do Espetro do Autismo em vista do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990).

Segundo Bruno (1997), a educacéo de qualidade como direito de todos fica

preconizada pela Politica Nacional de Educacédo Especial, mantendo o procedimento
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de necessidades especiais no sistema geral de ensino. No momento em que se
afirmar que a educacdo € um direito de todos, é importante entender que ela esta
inerente a aceitacdo das diferencas e na valorizagdo do individuo, autbnoma dos
fatores fisicos e psiquicos.

As pessoas portadoras de deficiéncias vém conquistando cada vez mais seus
direitos na sociedade atual, mas ja lutaram muito para chegar as suas
conquistas. Segundo Carvalho, Rocha e Silva (2004), ao buscar novas condi¢des para
sua existéncia como pessoas com deficiéncias especiais com o passar da histéria,
podem ser encontradas diferentes formas de tratamentos. As principais formas podem
ser resumidas nos modelos de exterminio ou abandono, da institucionalizacdo, da
integragao e da inclusao.

Para Oliveira (2006), todos da educacao inclusiva tém direito a educacéo de
qualidade, entrada regular ao espaco comum de vida em sociedade e principalmente
de serem aceitos em suas diferencas individuais assim como aqueles que nao
apresentam nenhum tipo de necessidades especiais, mas tém dificuldades no
desenvolvimento da aprendizagem escolar. Para isso, € preciso que a escola
tenha mudancas em suas concepcdes pedagdgicas e repense as praticas de ensino
visando a entender as dificuldades do aluno em sua especificidade, afim de que estas
sejam atendidas, levando-se em conta, ainda, que as dificuldades de aprendizagem,
por muitas e muitas vezes, estdo relacionadas com varios fatores, como, seus
ambientes de origem, situagdo socioecondmica, estrutura familiar assim como as
condic@es ruins da escola, excesso de alunos por sala e falta de apoio especializado.

Nessa mesma linha, Coelho (2010), diz que, na escola, surgem varias
dificuldades, tais como questionamentos de educadores, gestores, educandos e dos
pais de educandos, entre outros. E, assim, as questdes complicadas originadas pela
inclusdo escolar deixam todos angustiados, fazendo com que o espaco dedicado a
coordenacdo pedagodgica seja o ideal para resolver os problemas sucedidos da
incluséo, objetivando suas possiveis solugdes.

Para Nunes (2011), a maioria dos professores que atuam nas escolas
demonstram medo e, até mesmo, rejeitam a inclusdo que estd ocorrendo em
todo sistema educacional. Para o professor, ainclusdo dependera da formacgéo

cultural e intelectual que, muitas vezes, acabara interferindo na pratica pedagogica.
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A insercdo destes alunos ndo acontece em um més e nem em um semestre,
mais, sim, todos os dias, o professor deve adquirir uma obrigacdo de planejar para
todos sem qualquer distingéo.

A educacéo inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizacdo
da diversidade como fator de enriquecimento do processo
educacional, tem provocado mudancas na escola e na formacéo
docente, propondo uma reestruturacao da escola que beneficie a
todos os alunos. A organizacao de uma escola prevé o acesso a

escolarizacdo e o atendimento as necessidades educacionais
especiais. (MEC, 2006)

Por mais inclusivo que o professor seja, ele ndo consegue sozinho, incluir seu
aluno, a participacao de todos é essencial para um melhor desenvolvimento dentro da

sociedade.

2.5 O PROFESSOR E SEUS DESAFIOS DIANTE DA EDUCACAO INCLUSIVA

Sabe se que nem sempre é facil quando se fala de incluir criangas com autismo,
em uma sala de aula regular, por vezes, o0 assunto se torna polémico e surgem amplas
discussbes devido ao nivel de complexidade das caracteristicas apresentadas,
guando estas sao inseridas na escola. Por muitas vezes, a crianga com autismo se
torna agressiva com os professores ou com os colegas, o que pode causar confusdes.
No entanto, ao receber uma criangca com autismo em sua sala de aula, o professor,
ao iniciar o processo de inclusdo, passa a se sentir desafiado, pois a crianca ja
apresenta dificuldade de interacdo ndo conseguindo ao menos, comunicar-se.
(FELICIO, 2007, p. 25)

No meio educacional, a inclusdo néo é vista de forma positiva e, muitas vezes,
os profissionais da educacdo nao acreditam estar preparados para contornar as
necessidades particulares que a crianga com autismo apresenta. Pode-se dizer, em
outras palavras, que os professores sentem dificuldades com relacdo ao fato de
receber uma crianga com autismo em sala de aula e que poderia ser mais indicado se
tivesse um professor voltado exclusivamente para alunos autistas (NUNES, 2011).

De acordo com “Saberese praticas da inclusdo, dificuldades de

aprendizagem: autismo”, (BRASIL, 2004), ha algumas discussfes entre especialistas
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sobre a inclusédo de aluno autista no ensino regular. Eles lembram que o aluno com
autismo, que apresente qualquer nivel de dificuldade, seja inserido na rede regular,
ainda que seja no especial. No entanto, outros estudiosos sugerem que o0 autista
ingresse na classe comum na escola regular. Mas, o acesso de aluno autista na rede
regular de ensino ndo é tédo facil quanto muitos acreditam que seja, ainda que as
caracteristicas do autismo dificultem a preparacéo de propostas pedagogicas. (MELO,
LIRA e FACION, 2009).

O processo em que o aluno comecga a aprender e o ritmo de realizacdo de
atividades devem ser respeitados de forma indispensavel. A insercdo desse aluno nas
escolas regulares, de acordo com estes autores, faz com que o professor tenha um
novo desafio por exigir que faga mudangas em seus recursos de ensino considerados
tradicionais e estabeleca estratégias de acordo com as qualidades individuais do
aluno autista.

Destaque-se que a forma que o professor da classe comum possui para se
capacitar, baseado apenas em teorias, ndo é suficiente para que ele inicie diferentes
praticas pedagogicas inclusivas frente as situa¢cdes marcantes que tera que enfrentar
na sala de aula, situacdes estas relacionadas as especificidades individuais do aluno
com deficiéncia. Assim, a inclusdo promete desafios para que o educador do ensino
comum se coloque num contexto educacional inclusivo que exige que o seu papel seja
redefinido.

Conclui-se, dessa forma, que as solucgdes citadas sdo a base da educacdo
inclusiva, sem esses recursos, ndo se pode considerar essencial a proposta da
educacao inclusiva. O Plano Nacional de Educacédo (BRASIL, 2001, p. 59) teve como
finalidade a melhoria das escolas no que se refere aos “espacos fisicos, a
infraestrutura, [...] e materiais pedagdgicos. Assim, justificam-se os desafios de o
professor desempenhar sua funcéo diante de um aluno autista na classe regular de
ensino, que € um espaco favoravel para a socializagdo, onde os alunos interagem
entre si e com o professor. Tendo em vista os enfrentamentos do professor diante da
proposta da educacdo inclusiva na escola publica, a educagdo inclusiva
se distancia de uma fantasia e passa a ser viavel caso existam os “recursos humanos,
pedagogicos e materiais”. Leonardo, Bray e Rossato (2009 apud GLAT,
MAGALHAES; CARNEIRO, 1998). O exercicio pedagdgico se solidifica nas acdes do
docente no contexto escolar, Segundo Vieira e Zaidan (2013, p. 34 apud CALDEIRA;
ZAIDAN, 2010, p. 21).
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2.6 ESTRATEGIAS PARA INTERACAO SOCIAL DO ALUNO AUTISTA

A inclusdo, em si, coloca como um referencial, um delicado assunto que
encaminha a cegueira e que torna a inclusao e exclusdo como conformadoras entre
sociedade e educacao. Dai a importancia da inclusdo dos alunos com necessidades
especiais. E quando inclusos, se eleva a consciéncia dos aspectos relacionados da
escola com a comunidade que propde os limites, os beneficios de seus integrantes, e
os relacionamentos de todo um ambiente exterior de cada histéria que as pessoas,
em si, encaram com a luta da incluséo, da consciéncia que se eleva em todos os lados
e suas fronteiras que separam os alunos, colocando em critério a sua necessidade
especial.

De acordo com Coscia (2010), quando o processo de ensino aprendizagem é
iniciado com a crianca autista, o professor sente a sensacao de que ela se recusara a
interagir e a estudar qualquer coisa sugerida por ele. Nesse caso, cabe ao
professor adaptar um ambiente adequado, com intervengcbes precisas para que
acontega a comunicagao.

J4, Monte; Santos (2004, p.31) destacam que: “o aluno com necessidades
educacionais especiais, por apresentar autismo, necessita de ajuda para adquirir
informagdes que os outros alunos aprendem naturalmente, por isso, a seriedade da
selecéo de atividades”.

Diante disso, compreende-se a importancia de se instituir uma relacéo
apropriada entre professor e aluno, visto que isso pode colaborar, de forma
significativa, para a sua estabilidade na escola. Essa corrente tedrica, atualmente, tem
se preocupado em buscar uma adequacédo pedagdgica do fendmeno educativo
escolar. Nesse sentido, refletir sobre a sala de aula, implica priorizar a relagao
entre professor e aluno (MONTEIRO, 2003, p. 50).

Em consonancia com isso, Rosa (2005) destaca que o trabalho na Educacao
Especial ou no Atendimento Educacional Especializado (AEE) requer muito mais do
professor, pois, além do dever de ensinar e auxiliar na constru¢cdo de conhecimento
académico, o educador precisa ter entusiasmo e acreditar no potencial de seu aluno,
mudando frequentemente sua pratica pedagodgica, seus objetivos e
perspectivas. Para isso, 0 professor que valoriza seu conhecimento pode dispor de

uma infinidade de tecnologias, bibliografias, materiais manipulaveis, jogos,
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brincadeiras, para tornar sua aula em uma gostosa viabilizacdo do ensinar, do
aprender e da relacédo entre a funcdo da instituicdo escolar dentro de um contexto
social inclusivo, proporcionado, dessa forma, a autonomia do aluno com necessidades
especiais.

Para a inclusdo de todos, € preciso ser solidario, cooperativo e participativo,
possibilitar a participacédo para que todos facam parte do processo realmente, ja que
as tecnologias estéo cada vez mais desenvolvidas e essencialmente desempenhadas
para ajudar na comunicacdo, locomocédo e qualidade de vida para aqueles que
possuem as mais diferentes necessidades especiais. Assim, a populacdo pode se
beneficiar de tantas mudancas através da historia. Jamais se teve tantas

oportunidades e tempo propicio para a incluséo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Optou-se por realizar o presente trabalho através de estudo de campo, com a
finalidade de apresentar uma abordagem explicativa, envolvendo os participantes em
uma analogia entre sujeito e objeto (CRESWELL, 2007, p.248).

A investigacdo foi realizada em uma escola da rede publica estadual do
municipio de Paranavai, PR, e os dados foram obtidos através de entrevistas
semiestruturadas que partiram de certos questionamentos fundamentais, defendidos
por teorias e hipoteses que interessam a pesquisa e que, em seguida, apresentam
amplo campo de interrogativas, produto de novas suposi¢des que vao aparecendo a
medida que sdo informadas as respostas, seguindo com clareza a linha do seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal posto pelo investigante.
(TRIVINOS, 1997).

Pode se dizer ainda, sobre as entrevistas, de acordo com Lakatos, Markoni
(1996), que as informagdes sucedidas das entrevistas solicitam que o entrevistador
se dispunha de tempo e também exige outros cuidados, entre eles, destacam-se: a
idealizacdo da entrevista; a selecdo do entrevistado; a oportunidade da entrevista, ou
seja, a disponibilidade do entrevistado; as condi¢des favoraveis que possam garantir
ao entrevistado o segredo de suas confidéncias e de sua identidade e, finalizando, a
preparacao exclusiva do roteiro ou formulario com os assuntos mais importantes.

O itinerario da entrevista foi formado e aplicado para que se pudesse através
das falas, avaliar o que as professoras participantes dessa pesquisa (recurso e sala
regular) percebem e exercitam com relacao a inclusédo de criangcas com autismo em
uma escola de ensino regular e, principalmente, colher informagdes ressaltantes sobre

a dificuldade e o papel do professor frente a inclusédo de criangas com autismo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para que se compreenda o que foi debatido até aqui sobre o as dificuldades do
professor frente a inclusdo de autistas em sala regular, analisou-se os dados obtidos
através da entrevista realizada com as professoras atuantes no ensino meédio, da
Educacédo de Jovens e Adultos. Iniciou-se a andlise caracterizando as professoras
entrevistadas.

Com o objetivo de preservar a verdadeira identidade das entrevistadas, a
primeira professora participante da pesquisa foi recebeu o codinome Miranda. Ela
atua na area da educacdo ha quinze anos, é formada no curso de Letras e Artes
visuais e possui capacitacdo na area de Educacao Inclusiva.

A segunda participante recebeu o codinome Maria. Ela atua na educacédo ha
vinte anos, possui formacdo em Pedagogia e é pds-graduada em Psicopedagogia.
Também possui capacitacdo na de Educacao Inclusiva.

Finalmente, foi realizada uma entrevista contendo véarias perguntas que foram
distribuidas entre duas professoras (sala regular e sala de recuso). As perguntas, que
nao foram, necessariamente, iguais para as duas entrevistadas, versaram,
prioritariamente, sobre as dificuldades que o professor da educacao inclusiva encontra

em relagdo a aprendizagem do aluno autista.

Perguntas formuladas a entrevistada MIRANDA e suas respectivas respostas:

Pergunta n® - 1: Que praticas pedagdgicas vocé utiliza na sala de aula para a incluséo
do aluno com TEA?

Resposta: As préaticas pedagodgicas para a inclusdo desse aluno sdo sempre
diferenciadas pensando sempre nas dificuldades de leitura, escrita e compreensao do

aluno.

Pergunta n° 2: Como ocorre o planejamento e o desenvolvimento das praticas
pedagogicas voltadas para a inclusdo do aluno com TEA?

Resposta: Ocorre de forma a objetivar o pleno desenvolvimento do aluno
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Pergunta n°® 3: Como vocé avalia o aluno com TEA em relacdo a sua aprendizagem
e desenvolvimento?

Resposta: O aluno apresenta bastante dificuldades de aprendizagem e assim sua
avaliacdo se dé& de forma diferenciada com questdes simples e sempre ilustradas, ou

por meio de desenhos, ou oralmente.

Pergunta n°4: Vocé recebe algum apoio da instituicAo educativa em relagcdo ao
trabalho pedagogico? Tem contribuido satisfatoriamente com sua pratica? Comente.
Resposta: Sim. A instituicdo contribui, mas cabe ao professor se empenhar e buscar

metodologias para trabalhar com o seu aluno de acordo com suas dificuldades.

Pergunta n°® 5: Qual (is) é (sao) sua (s) maior (es) dificuldade (s) frente ao processo
de ensino e aprendizagem do aluno com TEA?

Resposta: A maior dificuldade é no preparo do material que atenda as necessidades
do educando principalmente na questdo da compreensdo, bem como no atendimento
individualizado a esse aluno para que desenvolva as atividades com autonomia

construindo o conhecimento.

Pergunta n°® 6: Qual avaliacdo vocé faz da sua prépria pratica pedagodgica com
relacédo ao trabalho com o aluno com TEA?
Resposta: Minha pratica contribui, mas acredito que precisa melhorar.

Pergunta n°® 7: Faz adaptacdes das atividades para serem desenvolvidas com esse
aluno?

Resposta: Sim.

Pergunta n° 8: As atividades desenvolvidas tém a mediacdo do educador?

Resposta: Sim e em quase todos os momentos.

Pergunta n® 9: Qual a receptividade da criancga frente as atividades propostas?
Resposta: A receptividade é de empolgacado principalmente quando se mostra por
meio de figuras e assuntos que atraem o aluno.

Pergunta n°® 10: Como se desenvolve a relacdo professor e aluno com TEA?
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Resposta: A relacdo € o6tima quando se propde algo atrativo que desperte a

criatividade e o gosto pelos estudos.

Pergunta n® 11: Como se desenvolve a relagédo aluno com TEA e colegas?
Resposta: A relacdo é boa de respeito, embora o aluno seja bastante introvertido,

reservado e com uma fala de dificil compreenséo.

Pergunta n° 12: Como se concretiza a participacdo do aluno com TEA na sala de
aula?
Resposta: O aluno realiza todos as atividades propostas, se ndao compreende,

pergunta

Pergunta n® 13: O aluno apresenta melhorias no desempenho de ensino e
aprendizagem em relacdo ao periodo de tempo que esta na escola?

Resposta: Sim.

Pergunta n° 14: Qual o papel da escola no processo de inclusdo do aluno com TEA
na sala de aula?

Resposta: Acredito que seja ndo so6 incluir mas dar condi¢cdes para ocorra 0
aprendizado num ambiente harmonioso, respeitando as diferencas promovendo o

crescimento do aluno.

Pergunta n°15: A escola conta com uma sala de Atendimento Educacional
Especializado?

Resposta: Sim. Sala de recurso multifuncional.

Pergunta n°16: Como as atividades da sala de Atendimento Educacional
Especializado interfere para processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA
no contexto da sala de aula?

Resposta: Interfere no sentido de trabalhar as dificuldades principais do aluno como

um apoio para que se desenvolva melhor em sala de aula.

Pergunta n° 17: Como ocorre a interagdo entre vocé e o professor do Atendimento

Educacional Especializado visando a melhoria da inclusado do aluno com TEA?
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Resposta: A interacdo se da frequentemente na troca de ideias e acompanhamento

na evolucéo do aluno.

Pergunta n°® 18: Como € a experiéncia de trabalhar com um aluno com TEA na sala
de aula?

Resposta: Nao é uma experiéncia facil, exige muita dedicacéo no preparo do material,
muito carinho com o aluno e muita compreensao de seus limites bem como suas

habilidades. E necessario acreditar no potencial desse aluno.

Pergunta n°® 19: Como vocé conceitua a Educacéao Inclusiva?
Resposta: Sendo bem conduzida, é de grande importancia para o desenvolvimento
intelectual, social e pessoal do educando.

Pergunta n° 20: Que teorias pedagdgicas educacionais vocé tem utilizado para
fundamentar sua pratica no processo de inclusdo do aluno com TEA?
Resposta: As teorias de Vygotsky estruturam a ideia da fungéo do papel do professor

como mediador ao estimular a procura, a descoberta, a assimilacdo do conteudo.

Pergunta n° 21: A participacdo ou auséncia dos pais e/ou responsaveis afeta nas
praticas pedagogicas evidenciadas na sala de aula?
Resposta: Sim.

Pergunta n°® 22: Vocé considera que o empenho do professor assim como, seu
conhecimento pode afetar o processo de inclusédo do aluno com TEA na sala de aula
do ensino regular?

Resposta: Sim, pois todo o empenho do professor, bem como o seu conhecimento
fara toda a diferencga para que o aluno sinta-se bem na escola regular e compreendida

diante de suas dificuldades.
Perguntas formuladas a entrevistada MARIA e suas respectivas respostas:
Perguntan® 1: Atualmente, quais os alunos que estdo matriculados na SRM? De onde

Sao provenientes?

Resposta: Um aluno- ensino regular
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Pergunta n® 2: Qual o total de alunos atendidos e quais as NEE?
Resposta: Sdo no total 20 alunos. Deficiéncia intelectual, TEA, sindrome de down,
TDAH-transtorno de déficit de atencao e hiperatividade

Pergunta n® 3: Quais os dias e duracdo do AEE na instituicdo?
Reposta: E feito em cronograma, onde os alunos sao atendidos durante a aula (ensino

regular) e individual (grupos)

Pergunta n° 4. Como ocorre o planejamento e o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas voltadas para o aluno com TEA?
Resposta: Atendimento individual no ensino regular, atendimento individual- sala de

recurso, onde é organizado praticas pedagogicas conforme a necessidade do aluno.

Pergunta n®5: Que atividades s&o propostas para o aluno com TEA?
Resposta: Relacionamento afetivo-social, estimulacdo psicomotora, jogos

pedagogicos (atencao/concentracéo)

Pergunta n® 6: As atividades propostas mantém alguma relacdo com aquelas que sao
realizadas na sala regular? De que modo?
Resposta: Sim, E feito um trabalho para que os alunos consigam superar suas

dificuldades e acompanhar o “Ensino Regular’.

Pergunta n°® 7: Como vocé avalia o aluno com TEA em relagéo a sua aprendizagem
e desenvolvimento?

Resposta: Observa-se que o aluno tem capacidade para aprender, o cognitivo é bem
estimulado e desenvolvido, porém muita dificuldade nos aspectos psicomotores

(coordenacédo motora, organizacao espacial) e relacionamento afetivo-social.

Pergunta n® 8: Que tipo de apoio vocé recebe por parte da instituicdo educativa para
o desenvolvimento da sua pratica no AEE? Tem contribuido satisfatoriamente com
sua prética? Comente.

Resposta: Mediacdo pedagodgica com o professor do ensino regular e aquisicao de

materiais pedagdgicos.
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Pergunta n® 9: Qual (is) é (sdo) sua (s) maior (es) dificuldade (s) frente Atendimento
Educacional Especializado do aluno com TEA?
Resposta: Pouco tempo para realizar tudo o que planeja; pouco contato com o aluno

(2 vezes por semana).

Pergunta n°® 10: Como adquire os materiais utilizados em sala direcionados ao aluno
com TEA?

Resposta: Comprado particularmente e outros doados pela instituicao.

Pergunta n° 11: Como se desenvolve a relagcéo professor e aluno com TEA? Difere
da relacdo com outros alunos atendidos ha SRM?
Resposta: E feito um trabalho para analisar o relacionamento interpessoal e

relacionamento professor/aluno.

Pergunta n® 12: Que tipo de avanc¢os o aluno apresenta no desempenho com relacéao
ao inicio do Atendimento Educacional Especializado?
Resposta: Compreensdo dos conteudos, término do ensino médio e um

relacionamento afetivo social.

Pergunta n° 13: Como ocorre a interacao entre vocé e o professor da sala de aula
regular, visando a melhoria da inclusédo do aluno com TEA?

Resposta: Elaboracéo de PTD; Diferenciacdo curricular; Atendimento individual.

Pergunta n° 14: Vocé tem conhecimento se as atividades da sala de Atendimento
Educacional Especializado estao interferindo no processo de ensino e aprendizagem
do aluno com TEA no contexto da sala de aula regular?

Resposta: Sim, conforme o desenvolvimento das avaliagdes.

Pergunta n°® 15: Como é que se da a participacdo dos pais no AEE?

Resposta: Participativos

Pergunta n® 16: Qual a interferéncia do conhecimento pedagodgico e sobre o Autismo

por parte do professor para o trabalho no AEE do aluno com TEA?
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Resposta: Importante, porém sempre € preciso buscar estratégias e trabalhar na

singularidade de cada ser.

De acordo com as respostas obtidas das professoras entrevistadas, percebe-
se que estas demonstram conhecimento sobre o tema questionado, no entanto, cada
uma com um conceito sobre 0 assunto abordado e ambas com formacéao diferente e
voltada a trabalhar na area que se encontra com determinacdo. Trazer a dificuldade
gue o professor encontra em trabalhar com alunos especiais dentro da sala de aula
comum era realmente a ideia, pois a inclusdo néo € sé do aluno com deficiéncia e sim
dos outros participantes da sala. O desafio, portanto, € como adaptar o planejamento
para que esse aluno tenha o mesmo contetdo que os demais. Pelos resultados dessa
pesquisa de campo, fica mais claro que ndo héa teoria sem prética e nem pratica sem

teoria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados aqui apresentados e do que foi descrito na
fundamentacédo tedrica sobre o autismo, levando em consideracdo os desafios do
professor para lidar com processo de Inclusdo de uma crianga autista nas escolas de
ensino regular, compreende-se que € de extrema importancia tornar acessivel a
entrada e permanéncia de criangas autistas na escola, no entanto, tornar uma escola
inclusiva ndo é uma tarefa simples. Portanto, é necessario que os professores se
especializem na area.

Nesse contexto, 0 que acontece, muitas vezes, € que os educadores se sentem
insuficientes ou impotentes na adaptacdo de todos os alunos, mas cabe as politicas
educacionais garantir um programa permanente de apoio a todas as formas de
incluséo e, ao professor, cabe busca-lo.

A pesquisa de campo realizada mostra a realidade vivida pelos profissionais da
educacdo que trabalham com a inclusdo. O sistema educacional ndo capacita seus
professores e tao pouco oferece subsidios para esta capacitacdo. Muitos deles fazem
0 que gostam, atuando na area ha alguns anos e trabalham com esses alunos pelo
amor que sentem, assim, correm atras (particularmente) da sua capacitacdo para
atender melhor esses alunos dentro de sua necessidade e de acordo com a sua
capacidade.

Nem todos os profissionais da educacao estdo capacitados ou com algum tipo
de motivacdo para atender alunos autistas em suas salas. Pode se dizer que deve
existir uma inclusao total que, além de considerar as especificidades de atencdo que
alguns casos necessitam, como € o caso de criancas Autistas, faca-se reconhecer nas
atividades, no curriculo e no planejamento.

E necessario se pensar em solucdes mais eficientes para se superar os
problemas e buscar melhores resultados. Também € imprescindivel que o sistema
educacional, a familia e principalmente a escola trabalhem juntos para ofertar uma
educacdo de qualidade e possiveis condicbes para o0 desenvolvimento e

aprendizagem desse tipo de aluno.
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APENDICES

Pesquisa para a Monografia da Especializacdo em Educacao: Métodos e Técnicas de
Ensino — EAD UTFPR, por meio de entrevista, objetivando pesquisar as praticas dos
professores frente a inclusdo da crianga com autismo na rede regular de ensino,
identificar os desafios do professor ao receber alunos autistas e apontar as
dificuldades referentes a pratica pedagdgica durante o processo inclusao.

Local da Entrevista: . (Cidade/Escola) Data:

Parte 1: Perfil do Entrevistado
Sexo:( ) Feminino ( X ) Masculino

Série: ( X) 1-2-3 ano EM Idade:

Parte 2: Questdes

As questdes deverao ser de forma clara e que atendam aos objetivos da pesquisa
de campo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este € um convite para vocé participar da pesquisa “AS DIFICULDADES QUE O
PROFESSOR ENCONTRA EM RELAQAO A APRENDIZAGEM DO ALUNO
AUTISTA”.

Sua participacdo € voluntaria, o que significa que vocé podera desistir a
gualguer momento, retirando seu consentimento, sem que isso lhe traga nenhum
prejuizo ou penalidade.

Esta pesquisa se propde a discutir sobre as praticas do professor frente ao
processo de inclusdo, com o intuito de investigar o processo de inclusao do aluno
Autista considerando as dificuldades que o professor encontra no contexto da sala de
aula da escola regular a partir das praticas pedagogicas evidenciadas nesse espaco,

A realizagdo da pesquisa significara uma grande contribuicdo aos estudos

desenvolvidos na area de formacao de professores e inclusdo escolar de pessoas
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com necessidades especiais as quais tém uma histéria de negacdo as suas
possibilidades de participacdo escolar e social.

Logo, seu consentimento livre e esclarecido para dela participar representara
uma atitude cidadd e os riscos serdo minimos, com a inteira liberdade de né&o
responder as questdes a respeito das quais ndo deseja emitir opinido.

O seu nome nao sera identificado em nenhum momento. Os dados seréo
guardados em local seguro e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a nédo
identificar os voluntarios participantes.

Vocé ficara com cépia deste Termo e qualquer que vocé tiver a respeito desta
pesquisa podera perguntar diretamente para Genice Denise de Oliveira no endereco:
Rua Antdnio Vieira dos Santos — Santos Dumont, Paranavai/Pr. Ou pelo telefone (44)
9 9716-9273.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que compreendi os objetivos desta pesquisa, como ela sera realizada,

0s riscos e beneficios envolvidos e concordo em participar voluntariamente da mesma.

Participante da pesquisa:

Nome:

Assinatura:

Pesquisador responsavel:

Genice Denise de Oliveira, n° 261, Centro
Paranavai/Pr. de de 2018.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SOCIOPROFISSIONAL COM O
PROFESSOR DO ENSINO REGULAR

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR

Tema: AS DIFICULDADES QUE O PROFESSOR ENCONTRA EM RELACAO A
APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA”.

Dados sobre o (a) professor (a):

1 Nome:
2 ldade:
3 Cidade de origem:

4 Graduacdo em qual area do conhecimento?

5 Instituicdo na qual realizou a graduagéao?

6 Possui P6s-graduacéao?

7 Tempo de atuacao como docente:

8 Ano que passou a lecionar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
9 Participa de cursos de capacitacdo na area de Educacéao Inclusiva?

11Faz ou ja fez curso de capacitacdo na area de Autismo?

12 Classe em que atua Nivel

UTFPR-MEDIANEIRA
Genice Denise de Oliveira
Grata pela colaboracao!
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UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGIGA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR

Tema: AS DIFICULDADES QUE O PROFESSOR ENCONTRA EM RELACAO A
APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA”.

COMENTE SOBRE:

1. Que préticas pedagdgicas voceé utiliza na sala de aula para a inclusdo do aluno com
TEA?

2. Como ocorre o planejamento e o desenvolvimento das praticas pedagdgicas

voltadas para a inclusdo do aluno com TEA?

3. Como vocé avalia o aluno com TEA em relacdo a sua aprendizagem e

desenvolvimento?

4. Vocé recebe algum apoio da instituicdo educativa em relacdo ao trabalho

pedagogico? Tem contribuido satisfatoriamente com sua pratica? Comente.

5. Qual (is) € (sao) sua (s) maior (es) dificuldade (s) frente ao processo de ensino e

aprendizagem do aluno com TEA?

6. Qual avaliacdo vocé faz da sua propria pratica pedagogica com relacédo ao trabalho

com o aluno com TEA?



34

7. Faz adaptacdes das atividades para serem desenvolvidas com esse aluno?

8.. As atividades desenvolvidas tém a mediacédo do educador?

9. Qual a receptividade da crianca frente as atividades propostas?

10. Como se desenvolve a relagéo professor e aluno com TEA?

11. Como se desenvolve a relacéo aluno com TEA e colegas?

12. Como se concretiza a participacao do aluno com TEA na sala de aula?

13. O aluno apresenta melhorias no desempenho de ensino e aprendizagem em

relacdo ao periodo de tempo que esta na escola?

14. Qual o papel da escola no processo de inclusdo do aluno com TEA na sala de

aula?

15. A escola conta com uma sala de Atendimento Educacional Especializado?
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16. Como as atividades da sala de Atendimento Educacional Especializado interfere
para processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA no contexto da sala de

aula?

17. Como ocorre a interacéo entre vocé e o professor do Atendimento Educacional

Especializado visando a melhoria da incluséo do aluno com TEA?

18. Como ¢é a experiéncia de trabalhar com um aluno com TEA na sala de aula?

19. Como vocé conceitua a Educacéo Inclusiva?

20. Que teorias pedagdégicas educacionais vocé tem utilizado para fundamentar sua

pratica no processo de inclusdo do aluno com TEA?

21. A participacdo ou auséncia dos pais e/ou responsaveis afeta nas praticas

pedagogicas evidenciadas na sala de aula?

22.Vocé considera que o empenho do professor assim como, seu conhecimento pode

afetar o processo de inclusdo do aluno com TEA na sala de aula do ensino regular?

UTFPR- MEDIANEIRA
Genice Denise de Oliveira
Grata pela colaboragéao!
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APENDICE B- ENTREVISTA SOCIOPROFISSIONAL COM O PROFESSOR DA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR

Tema: AS DIFICULDADES QUE O PROFESSOR ENCONTRA EM RELACAO A
APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA”.

COMENTE SOBRE:

1. Atualmente, quais os alunos que estdo matriculados na SRM? De onde sdo

provenientes?

2. Qual o total de alunos atendidos e quais as NEE?
3. Quiais os dias e duracédo do AEE na instituicao?
4. Como ocorre o planejamento e o desenvolvimento das praticas pedagogicas

voltadas para o aluno com TEA?

5. Que atividades séo propostas para o aluno com TEA?

6. As atividades propostas mantém alguma relagdo com aquelas que sé&o

realizadas na sala regular? De que modo?
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7. Como vocé avalia o aluno com TEA em relacdo a sua aprendizagem e

desenvolvimento?

8. Que tipo de apoio vocé recebe por parte da instituicio educativa para o
desenvolvimento da sua pratica no AEE? Tem contribuido satisfatoriamente com sua

pratica? Comente.

9. Qual (is) é (sédo) sua (s) maior (es) dificuldade (s) frente Atendimento

Educacional Especializado do aluno com TEA?

10. Como adquire os materiais utilizados em sala direcionados ao aluno com TEA?

11. Como se desenvolve a relacao professor e aluno com TEA? Difere da relagéo

com outros alunos atendidos na SRM?

12. Que tipo de avancos o aluno apresenta no desempenho com relagéo ao inicio

do Atendimento Educacional Especializado?

13. Como ocorre a interagdo entre vocé e o professor da sala de aula regular

visando a melhoria da inclusdo do aluno com TEA?

14. Vocé tem conhecimento se as atividades da sala de Atendimento Educacional
Especializado esté interferindo no processo de ensino e aprendizagem do aluno com

TEA no contexto da sala de aula regular?

15. Como é que se da a participacéo dos pais no AEE?
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16. Qual a interferéncia do conhecimento pedagdgico e sobre o Autismo por parte

do professor para o trabalho no AEE do aluno com TEA?

UTFPR- MEDIANEIRA
Genice Denise de Oliveira
Grata pela colaboracéo!

APENDICE C- ENTREVISTA SOBRE A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

UNIVERSIDADE TECNOLOGIGA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR

Tema: AS DIFICULDADES QUE O PROFESSOR ENCONTRA EM RELACAO A
APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA”.

COMENTE SOBRE:

1. Com gue materiais e equipamentos contam a SRM? Todos estdo em uso?

3. Como vocé caracteriza 0 espago quanto a iluminagéo, ventilagdo, organizacao,

estimulacao?

4. Quais as condicdes dos materiais e equipamentos?

5. Além dos equipamentos e materiais enviados pelo MEC a secretaria

disponibiliza algum outro material?

6. Quem solicitou a SEM? Em que ano foi implantada na instituicdo?
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7. De que modo o professor da SRM é designado para a funcao?

8. Que critérios sdo utilizados para a designacdo do profissional caso os

professores disponiveis ndo tenham formacéo especifica determinada?

UTFPR-MEDIANEIRA
Genice Denise de oliveira
Grata pela colaboracéo!

APENDICE D- ROTEIRO DE ENTREVISTA SOCIOPROFISSIONAL COM O
PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS.

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - UTFPR

Tema: AS DIFICULDADES QUE O PROFESSOR ENCONTRA EM RELACAO A
APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA”.

Dados sobre o (a) professor (a):

1 Nome:
2 ldade:
3 Cidade de origem:

4 Graduacdo em qual area do conhecimento?

5 Instituicdo na qual realizou a graduagéao?

6 Possui Pos-graduacéo?

7 Tempo de atuacdo como docente:

8 Ano que passou a lecionar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

9 Participa de cursos de capacitacao na area de Educacdao Inclusiva?
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11Faz ou ja fez curso de capacitacdo na area de Autismo?

12 Classe em que atua Nivel

UTFPR-MEDIANEIRA
Genice Denise de Oliveira
Grata pela colaboracéo!



