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RESUMO

Nascimento, Tiago Antonio do. O ensino de recursos coesivos para textos dissertativos
argumentativos do ENEM. 2018. 39 f. Monografia (Especializacdo em Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura) - Universidade Tecnoldgica Federal do Paran. Curitiba, 2018.

A redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio nos ultimos anos se tornou preocupacéo por
parte de estudantes e escolas de todo o pais. Contudo, com o trabalho em instituicdes
publicas, percebeu-se a dificuldades com aspectos que dao textualidade a um texto, entre eles
0S mecanismos de coesdo. Desta maneira, a pesquisa se propds a confirmar se esta situagéo se
apresentava de fato em sala de aula. Para isso foi levantado toda a fundamentacédo teérica do
ensino nas escolas brasileiras. Na perspectiva do Sociointeracionismo, o estudo dos géneros
discursivos e sua aplicabilidade escolar por meio das sequéncias didaticas levaram a organizar
0 método de pesquisa deste trabalho. Além disto é importante esclarecer as caracteristicas dos
textos dissertativos-argumentativos, que sdo solicitados nas Propostas de Redacéo do referido
exame. Por fim, a definicdo e os tipos de mecanismos coesivos foram mostrados, para que
assim fosse melhor definido e encontrado o que havia nas producdes textuais. Por meio da
sequéncia ja descrita, desenvolveu-se o levantamento de informacdes que embasaram 0 n0SsoO
guestionamento com alunos da Ultima série do Ensino Médio. Atraves delas compreendemos
que de fato ha problemas nos textos escritos pelos alunos, ndo s6 do ponto de vista coesivo,
como também de outros aspectos da textualidade, como o uso da norma-culta e construcdo de
argumentos, apesar de conseguirem fazer uma argumentacdo. Desta maneira, foi elaborada
outra sequéncia didatica para um trabalho pedagdgico que consiga superar os problemas
apresentados e que tenha o género dissertativo-argumentativo como resultado final,
preparando para o Exame Nacional do Ensino Médio, inicialmente, e outras situacdes sociais
que precise argumentar. Todavia, entendeu-se que os estudos para melhorar o ensino de
diferentes géneros argumentativos e da coesdo Sdo necessarios, pois Sao importantes para se
formar cidaddos atuantes também por meio da escrita.

Palavras-chave: Ensino. Sociointeracionismo. Coesdo. Texto dissertativo-argumentativo,
ENEM.



ABSTRACT

Nascimento, Tiago Antonio do. The teaching of cohesive resources for ENEM
argumentative essay texts. 2018. 39 f. Monografia (Especializagdo em Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura) - Universidade Tecnologica Federal do Parana. Curitiba, 2018.

The writing of the National High School Examination in recent years has become a concern
for students and schools across the country. However, with the work in public institutions,
difficulties were perceived with aspects that give textuality to a text, among them the
mechanisms of cohesion. In this way, the research aimed to confirm if this situation was
indeed present in the classroom. In order to do so, the theoretical basis of teaching in
Brazilian schools was raised. In the perspective of Sociointeractionism, the study of the
discursive genres and their school applicability through the didactic sequences led to organize
the research method of this work. In addition, it is important to clarify the characteristics of
the essay-argumentative texts, which are requested in the Writing Proposals of the exam.
Finally, the definition and types of cohesive mechanisms were shown, so that it was better
defined and found what was in the textual productions. Through the sequence already
described, we developed the information gathering that supported our questioning with
students of the last grade of High School. Through them we understand that in fact there are
problems in texts written by students, not only from a cohesive point of view, but also from
other aspects of textuality, such as the use of cultured norm and the construction of
arguments, although they can make an argument. In this way, another didactic sequence was
elaborated for a pedagogical work that is able to overcome the presented problems and that
has the argumentative essay-like genre as final result, preparing for the National High School
Exam, initially, and other social situations that need to be argued. However, it was understood
that studies to improve the teaching of different argumentative genres and cohesion are
necessary, since they are important for forming active citizens also through writing.

Keywords: Teaching. Sociointeractionism. Cohesion. Dissertation-argumentative text,
ENEM.
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1. INTRODUCAO

Ao se trabalhar com alunos de Ensino Médio de uma escola publica da periferia da
cidade de Sdo Paulo, percebe-se o pouco entendimento que esses tém dos textos
argumentativos. Além disso, percebe-se em muitas praticas desconhecimento dos efeitos
argumentativos e discursivos de conectivos e de referenciacdo na leitura, interpretacdo e
escrita de diversos textos. Como esses recursos sdo importantes para uma melhor
comunicagdo e compreensdo nas diferentes situacbes comunicativas entre 0S sujeitos
discursivos, vé-se a necessidade de encontrar caminhos pedagdgicos que reduzam esta
dificuldade. Esta pesquisa propde discutir este assunto, com fundamentos tedricos e pesquisa

qualitativa das informac6es coletadas.

Esta pesquisa se preocupara, entdo, em propor caminhos de como superar as
dificuldades quanto ao uso de recursos linguisticos no ensino da leitura e da escrita de textos,
principalmente na producéo textos dissertativos-argumentativos no Ensino Médio, preparacao
para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Estes recursos de coesdo textual
contribuem para o ato de argumentar, conduzindo o leitor a uma melhor compreensédo da
comunicacgdo. Por sua relevancia no cotidiano social, seu ensino se torna importante, ainda
mais quando se tem como objetivo o acesso a universidade proporcionado pelo ENEM.
Contudo, nesta etapa da Educacdo, muitos alunos, principalmente oriundos de escolas
publicas, ainda apresentam dificuldades que precisam ser sanadas para desempenhar um papel

cidadao efetivo e, também, aumentarem suas chances de estudar em uma universidade.

Na perspectiva dos géneros (Bakhtin, 2011; Bronckart, 2003), o ensino na escola dos
elementos coesivos se torna um ponto relevante para a pratica discursiva. Os documentos
oficiais do Estado de Sdo Paulo como o Curriculo (2008), a Matriz de Avaliacdo Processual
(2016), e do Ministério da Educagdo, como os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s - e
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2008) preveem o ensino e o dominio destes
recursos linguisticos na construcéo da textualidade. Porém, no trabalho pedagogico, percebe-
se equivocos, repeticdes, ou até mesmo a sua ndo utilizacdo a contento pelos alunos de Ensino
Médio na producdo e na compreensdo global do texto. Isso pode acarretar na dificuldade da

compreensdo do texto e, consequentemente, de avaliacdo negativa no ENEM, conforme a



Cartilha do Participante do Exame (2017). Portanto, encontramos nessa situagao a pertinéncia

da pesquisa.

Desta maneira, pretende-se, a partir das propostas de Koch (2002, 2003) sobre o
ensino de conectivos, encontrar a dificuldade dessa tarefa para supera-la na aplicacdo em
géneros discursivos predominantemente argumentativos, em especial, as produgdes textuais
do tipo dissertativo-argumentativo do ENEM. Assim, como elementos fundamentais na
linguagem argumentativa, integrando tanto a composicao quanto o estilo, proporcionard aos
alunos uma melhor expressdo de suas opinides e/ou terem melhor controle das forgas

discursivo/argumentativas dos textos.

Assim, objetivamos discutir o ensino de diferentes modos de coeséo textual nas aulas
de redacdo para que seja elaborada uma proposta de trabalho por meio de sequéncias didaticas
para alunos do Ensino Médio. Por isso, sera importante levantar e discutir o que diferentes
autores debatem sobre o ensino na perspectiva sociointeracionista. Outro ponto necessario do
trabalho sera diagnosticar o nivel de proficiéncia de alunos de Ensino Médio a fim de avaliar
os resultados e sugerir um caminho pedagdgico necessario e objetivo de trabalho para o

ensino de marcadores linguisticos por meio da redacéo dissertativa-argumentativa.

Como metodologia do presente trabalho se propora a pesquisa-acao em sala de aula
de uma escola da cidade de Sdo Paulo. Em sala pretendemos diagnosticar os problemas na
elaboragdo de textos dissertativos argumentativos, com foco nos elementos textuais de
referenciagdo e sequenciagdo. Feito o diagnostico, espera-se que seja proposta uma sequéncia

didatica que vise a superacdo das dificuldades apresentadas nas atividades prévias.

O trabalho sera composto por trés capitulos. O primeiro traz a revisdo da literatura
sobre os assuntos envolvidos no tema. Iniciando pelo sociointeracionismo no ensino da
Lingua Portuguesa, a luz dos autores como Bakhtin (2011) e Bronckart (2003) e dos
documentos oficiais. A se¢do também abordard aspectos relativos ao ensino de géneros,
objeto de estudo da disciplina. Em seguida, se apresentara sobre a sequéncia didatica,
conforme a proposta de Schneuwly & Dolz apresentada por Marcuschi (2008). Na sequéncia,
como um dos focos principais da discussdo, sera apresentado a conceituagdo de texto

dissertativo-argumentativo e sua utilizacdo no ENEM, assim como seus critérios de corregao.



Por fim, se comentara os estudos de Koch (2012) sobre os elementos linguisticos utilizados na

coesdo textual, importante para o género da redagéo da prova citada.

O segundo capitulo apresentard a metodologia de pesquisa. Nesta, optou-se, seguindo
a teoria estudada, a elaboracdo de uma sequéncia didatica para aplicacdo aos alunos a fim de
diagnosticar os possiveis problemas coesivos em seus textos. Desta maneira este capitulo

relatara como foi desenvolvido o trabalho de coleta de dados para e seu tratamento.

O terceiro capitulo relataré os resultados obtidos com a atividade prévia. Detectada a
necessidade pedagogica. sera indicada uma sequéncia didatica que vise o ensino de marcas
linguistica de coesdo cujo objeto final seja um texto dissertativo-argumentativo do padréao

solicitado na prova do ENEM.



2. REVISAO LITERARIA

2.1. O sociointeracionismo e o ensino

Ao produzirmos textos, queremos transmitir informagdes que consideramos
importantes. Segundo Bronckart (2003), fazemos isto escolhendo géneros especificos
conforme a situacdo comunicativa, 0s sujeitos, o contexto e o discurso exigem. Por situacédo
comunicativa, entende-se a esfera do uso da linguagem, logo temos o meio judicial,
eclesiasticos, académico, familiar, jornalistico, entre outros. Assim, conforme Motta-Roth
(2006), os interlocutores analisam seus contextos a partir do uso da linguagem. Contexto,
prossegue a autora, remete a situacdes recorrentes da cultura e ele é constituido na e pela
linguagem. Logo, autor e leitor se tornam analistas do discurso observando as escolhas

lexicais e semanticas usadas no texto.

Desta maneira, ndo podemos confundir o texto com o discurso. O texto é o suporte
para o discurso. Para Bakhtin (2011), os géneros sdo caracterizados por sua estrutura,
composicao e estilo definidos socialmente. Ao tentar convencer ou persuadir um interlocutor,
0 sujeito se vale das macroacdes argumentativas que se encaminham pelos géneros. Devido a
esta motivacdo, estes constructos precisam mostrar clareza de pensamento na expressao do
ponto de vista do produtor, evitando-se ambiguidades e incoeréncias. Koch (2012) afirma que
um dos recursos para manter essa clareza seria a utilizagdo de elementos coesivos. Assim,
ajudam os interlocutores a compreender os sentidos da producéo textual. Podemos destacar 0s

conectivos, preposicdes, pronomes, sindbnimos e elipses.

Bezerra (2010), citando Marcuschi, diz que cabe a escola o letramento de praticas
sociais para que haja apropriacdo do conhecimento pelos alunos através da escrita.
Letramento, prossegue a autora, é o aprendizado ndo apenas da escrita, mas também de sua
funcdo, seus efeitos, seus locais e tempo adequados para um determinado contexto. Sendo
assim, ha diversos letramentos, pois temos diversos géneros. Marchuchi (2010) defende que
0s géneros ndo sdo formas linguistica, mas o resultado linguistico de situagdes sociais. Logo,
segundo Bronckart, apropriacdo dos géneros € importante para a inser¢do dos alunos na
sociedade. Nesta perspectiva, 0 ensino deve se preocupar em trazer situacOes reais de

diferentes “dominios discursivos”, para que o aprendizado seja mais significativo, resultando



em um letramento. Costa (2010) complementa que o letramento tem duas dimensOes: a
individual e a social. A primeira passa pela aquisicdo dos conhecimentos mentais de leitura e
escrita e a ultima pelo envolvimento em um contexto social, utilizando funcionalmente os

géneros e “sofrendo os efeitos dessas praticas, socialmente construidas”.

Assim, um marco para o sociointeracionismo na escola brasileira é a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, os PCN’s, pelo Ministério da Educagdo. Nele, segundo
Rojo (2010), os géneros discursivos se tornam objetos de estudo e ensino nas aulas da
disciplina de Lingua Portuguesa. Por meio deles que devem ser selecionados os textos para
estudo. Contudo, existem duas tendéncias de agrupamentos de géneros. Dolz e Schneuwly
(1996) propdem o agrupamento por meio dos dominios tipolégicos textuais: relatar, expor,
narrar, instruir e argumentar. Os PCNs preferem o agrupamento por meio da circulacdo social,
ou seja, por meio da imprensa, da literatura, da publicidade ou da ciéncia, por exemplo. Rojo
(2006) acredita que os materiais didaticos devem contemplar as duas propostas, ja que
apresentaria o texto como unidade de ensino. Nesta perspectiva, as Orientacdes Curriculares
para 0 Ensino Médio (2008) — OCNSs - indicam que as escolas agrupem os textos de forma
variada, com base nas demandas locais, tendo como norte 0s processos de producdo de
sentido.

Além disto, os PCNs defendem o ensino a partir de dois eixos: o de uso e o de
reflexdo da linguagem. No eixo de uso da linguagem estariam atividades de leitura e escuta
de textos e as praticas de producdo textual, tanto escritas quanto orais. Nestas praticas,
conforme Rojo (2006), seriam trabalhados aspectos discursivos, como contexto sociais e
cultural, a histdria, os interlocutores e 0s objetivos, assim como significacdo e implicacdes. Ja
no eixo da reflexdo seriam aplicadas as praticas de analise linguistica, que envolveriam a
variagdo linguistica e a estrutura dos géneros, como também o léxico, a sintaxe e a semantica
textual. Logo, podemos entender que o trabalho com o texto ndo se isola apenas em um
determinado objetivo. Deve-se integrar, portanto, as diferentes faces do processo de

circulacdo dos textos na vida social.

Desta maneira, existem formas de se trabalhar todos os eixos de ensino, como as
indicadas nos PCNs: projetos, modulos didaticos e sequéncias didaticas. Mddulos didaticos
sdo atividades elaboradas visando a progressdo e a apropriacdo das praticas sociais pelos

alunos, através dos géneros discursivos. Ja sequéncias didaticas sdo materiais criados para
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determinadas aulas em torno de uma atividade linguistica. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) as definem como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual”. Rojo (2006) acredita que as sequéncias didaticas

podem ser produzidas tanto para os projetos quanto para 0os modulos didaticos.

Seguindo estes principios, o Curriculo do Estado de Séo Paulo (2012, p. 36) para a
disciplina de Lingua Portuguesa estabelece, em sua organizacdo pedagdgica, como objeto de
estudo os géneros textuais. Para o material, eles devem ser trabalhados em “Situa¢des de
Aprendizagem” que englobem os estudos tipologicos e discursivos. O documento completa
afirmando que as aulas de producdo de texto ndo devem centrar-se no ensino de regras e
caracteristicas de determinado género, isto porque a escrita esta inserida em uma préatica

social e é o que deve ser sempre considerado.

2.2 A nocdo de sequéncia didatica

A escolarizacao deve ter como premissa a formacdo de um cidaddo capaz de exercer
suas funcdes ativa e criticamente, de forma consciente, a fim de buscar solucdes pessoais e
coletivas. Para alcancar este objetivo, o professor precisa pensar em um conjunto de
atividades que projetem situacdes reais e significativas de aprendizagem. Segue, assim, a
orientagdo dos PCNs:

A pratica escolar distingue-se de outras préaticas educativas (...) por
constituir-se uma acdo intencional, sistematica, planejada e continuada para criangas
e jovens durante um periodo continuo e extenso de tempo. A escola, ao tomar para si
0 objetivo de formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e dignidade na
sociedade, buscara eleger, como objeto de ensino, conteldos que estejam em
consonancia com as questdes sociais que marcam cada momento historico, cuja
aprendizagem e assimilagdo sdo as consideradas essenciais para que 0s alunos
possam exercer seus direitos e deveres. Para tanto ainda é necessario que a
instituicdo escolar garanta um conjunto de praticas planejadas com o propdsito de
contribuir para que os alunos se apropriem dos conteldos de maneira critica e
construtiva (BRASIL, 1997, p 33-34).

Desta maneira, seguindo a proposta de Dolz e Schneuwly, Marcuschi (2008)
apresenta as Sequéncias Didaticas como possibilidade de metodologia do trabalho escolar.
Esta metodologia, para os autores, € possivel para o ensino de géneros da esfera publica, tanto
orais quanto escritos. Tendo como ideia principal a reproducdo das situaces concretas da

producdo de texto, incluindo interlocutores, objetivos e circulagdo. As sequéncias podem ser
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trabalhadas em todos os niveis de ensino, adaptando-as ao contexto de cada escola, cultura,
série, idade dos alunos. Assim, a finalidade de uso das sequéncias didaticas é dotar o aluno do

controle das habilidades e etapas necessarias para a producao, escrita ou oral de um texto.

Marcuschi (2008) prossegue dizendo que as sequéncias didaticas sdo organizadas em
modulos que reproduzem as etapas da producdo textual de um género, ou seja, necessarias
para o dominio discursivo e linguistico da situacdo comunicativa. Wachowicz (2012) comenta
que a proposta de mddulos de Dolz e Schneuwly, para a argumentacao, contempla o trabalho
com tema, composicdo e estilo do género, ou melhor, com o controle da producdo, da
argumentacdo e dos efeitos de sentido. Assim, a metodologia se desenvolve em atividades

divididas como na seguinte figura:

Figura 1 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentaio PRODUCAD _ Vo _ Y ) Y PRODUCAD
dn simarin IMICTAL | Moddo ) (\ Modulo | { Midulo ! FIMAL
\\ 1 ,/.l . & _,"I 'x__ i /; L

Fonte: Marcuschi, (2008)

O modelo indica, portanto, quatro fases: apresentacdo, producdo inicial, quantos
modulos se fazerem necessarios e a producdo final. Estas fases sdo apresentadas por
Marcuschi (2008) e detalharemos nos paragrafos seguintes.

Na fase de apresentacdo da situacdo serd formulada a proposta de trabalho,
definindo se a linguagem sera escrita ou oral. A seguir sdo as escolhas do género e do projeto
que o englobara: sujeitos, objetivos, suporte e circulacdo. E necessario, inclusive, apresentar
exemplares dos géneros para os alunos, para que tenham o primeiro contato ou uma

aproximacéo melhor, tendo a mediacéo do professor.

A segunda fase é a producéo inicial de um exemplar do género. Esta producao
pode ser individual ou coletiva. Deve-se ter em mente que esta producdo é apenas um esbogo
e que seus ajustes para o0 seu aprimoramento serdo feitos até o final da respectiva sequéncia
didatica, ou seja, 0 processo de revisdao pode ser ilimitado. Esta etapa também & avaliada

quantificadamente e, principalmente, qualificadamente.
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A proxima fase é composta pelos mddulos de estudo. Segundo Marcuschi (2008),
estes podem ser diversos, ja& que, com base nos diagnodsticos obtidos, devem cobrir as
atividades de superacdo de problemas detectados e aquisi¢cdo de novos conhecimentos para a
producdo do género. Wachowicz (2012) menciona que a proposta deve abranger quatro
niveis: a representacdo da situacdo de comunicacdo, a elaboracdo de conteudos, o
planejamento do texto e a realizacdo textual. Complementa, ainda, que é preciso atividades de
leitura e discussdo do género escolhido. Marcuschi (2008) comenta que sistematizacéo
gramatical também deve ser desenvolvida nos modulos, com preferéncia para atividades
epilinguisticas, ou seja, de reflexdo e uso das normas da lingua, pois tange ao estilo do género.
Nesta fase € importante conter a avaliacdo por meio do que pelo aluno foi e estd sendo

desenvolvido e, individual ou coletivamente, indicar dificuldades e corrigi-las.

A ultima fase é a producao final. Aqui o aluno tem que ser capaz de desenvolver a
atividade autonomamente, pondo em pratica as aprendizagens adquiridas durante os modulos
anteriores. Portanto, deve ter controle do género e saber as motivacfes discursivas. Logo, a

avaliacdo, segundo Marcuschi (2010), precisa ser mais somativa do que formativa.

Na visdo do autor, as sequéncias didaticas preparam o aluno para enfrentar as
situacbes reais da vida diaria, pois estard consciente do processo de producdo textual.
Entende-se que a modularidade se torna flexivel, ja que deve suprir necessidades especificas
de cada realidade, fugindo assim, da padronizacdo que, muitas vezes, ndo atendem a
determinadas demandas. Com esta base, as aulas de producdo de texto subsidiam os jovens a

agirem como cidadaos ativos em suas préaticas diarias, como preconiza 0s PCNs.

2.3 O texto tipo dissertativo argumentativo do ENEM

Coroa (2017) nos diz que ha uma variedade de conceitos do que seria texto, mas em
comum todos eles estabelecem que: “um texto ¢ uma unidade significativa” (p.61), ou seja,
precisa fazer sentido (grifo da autora). A autora ainda define que todas as partes do texto
precisam se articular para, que, em um contexto sociocomunicativo, possam gerar sentido

global e solidariamente. Ainda complementa:
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Cabe ao produtor inicial do texto propor as significacbes que, no
correspondente contexto sociocomunicativo, o leitor tece, como sentidos globais do
texto, na sua leitura. Os modos de dizer e as escolhas lexicais e gramaticais seguem
parametros convencionados como adequados, legitimos ou certos relativamente ao
contexto em que o texto é produzido — tanto na fase da leitura como na da
elaboracdo. (Coroa, 2017. p. 63).

Contudo, prossegue a autora, diferentes leitores podem dar coeréncias diferentes ao
mesmo texto, pois dependem de suas experiéncias, conhecimentos prévios e visao de mundo.
Por isso € necessario ter controle tematico na producdo textual para que melhor seja
interpretado o texto. Define, também, que para que o texto seja uma unidade ele precisa
dialogar externamente e internamente. A “face externa” se estabelece com a interag@o social e
cultural e a “fase interna” com a estrutura gramatical, sintatica e semantica. Assim, conclui

que o lado externo se associa aos géneros discursivos e o lado interno com tipologias textuais.

Como j& dito, géneros sdo caracterizados por pecularidades socialmente
estabelecidas, porém seu nimero € indeterminado, além de serem flexiveis e, apesar de seguir
certas regras, sao passiveis de modificacbes, conforme a necessidade social. J& 0s tipos
textuais, segundo Coroa (2017, p. 64), “sdo definidos por critérios linguisticos ¢ classificados
em um numero restrito”. Warchowicz (2012, p.52), citando Adam, atribui a ideia de
sequéncia, que para ela “sdo segmentos relativamente fixos”, contudo sdo abstratas e ndo
existem isoladamente na sociedade, mas tém estruturas linguisticas determinadas em
narrativa, argumentativa, explicativa, dialogal e descritiva. Na visdo de Adam (2011), as
sequéncias tém como propriedade formar em um plano composicional estruturas mais
complexas denominadas planos de texto. Certos géneros possuem estruturas sequenciais de
base em uma sequéncia, ou alternando sequéncias. Acreditamos, por exemplo, que a redacao
do ENEM possui como unidade sequencial de base a sequéncia argumentava, assim como

outros géneros como a fabula sequencialidade dominante narrativa.

A caracterizacdo do texto dissertativo-argumentativo, para Coroa (2017), muitas
vezes causa confusdo, em ambiente escolar, ja que ele pode tomar aspectos quanto de um ou
de outro tipo textual. Esta confusdo citada pela autora pode ter origem na antiga concepgéo
das provas vestibulares. Assim as propostas de redagdo simplesmente solicitavam a
elaboracdo de textos conforme as tipologias narrativa, descritiva e, principalmente,
dissertativa. Deste modo, a autora alerta ainda para o perigo de nomear este género

simplesmente como texto dissertativo apenas, pois pode retirar uma importante vertente, que
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é a argumentacdo. Assim é importante utilizar a nomenclatura dissertativo-argumentativo,

porque reconhece e explicita as relagdes argumentativas.

Coroa (2017, p. 67) define que

quando o texto dissertativo se dedica mais a expor ideias, a fazer que o
leitor/ouvinte tome conhecimento de informagdes ou interpretacBes dos fatos, tem
cardter expositivo e podemos classifica-lo como expositivo. Quando as
interpretacdes expostas pelo texto dissertativo vao mais além nas intencdes e buscam
explicitamente convencer o leitor/ouvinte sobre a validade dessas explicacdes,
classifica-se o0 texto como argumentativo. (grifos da autora)

Para Passarelli (2012, p. 240), argumentar € “um procedimento por meio do qual
guem argumenta, valendo-se em especial de argumentos, objetiva levar o interlocutor a adotar
uma posic¢do, conduzi-lo a aceitar o que é transmitido, fazé-lo crer naquilo que é dito”. Nesta
definicdo, portanto, vemos que a argumentacdo pode convencer ou persuadir, ou seja, usar
elementos racionais ou emocionais. Contudo, como “o argumento ¢ uma manifestagdo
linguistica” (Passarelli, 2012, p. 241), ele precisa ser usado com honestidade para que tenha
credibilidade e seja aceito. A autora acrescenta que no ambito formal, na formulacdo da
argumentacdo “tem de se resguardar de dois erros: 0s de norma culta e os de argumentacao

logica”, respeitando assim a formulagéo e o contexto comunicativo.

Podemos inferir, assim, na esteira das ideias de Coroa (2017), que quando a intengéo
é apenas informar, apresentar, dar a conhecer ao leitor um assunto novo, o0 texto expositivo
cumpre esta funcdo, porém quando se objetiva convencer quem Ié por meio de relacdes
I6gicas, discursivas e linguistica é necessario usar a argumentacdo. Desta maneira, o trabalho
pedagogico deve se apropriar dessa diferenciacdo no processo de ensino aprendizagem para
dotar os alunos de subsidios para situagdes reais da vida social, principalmente nas fases finais

do Ensino Médio.

Tomando essas premissas, 0 Exame Nacional do Ensino Médio, 0 ENEM, adota a redacéo de
texto dissertativo-argumentativo como um dos instrumentos de avaliagdo. Criado em 1998
pelo Ministério da Educacdo (MEC) para avaliar e propor subsidio para o Ensino Médio. Mas
com o passar do tempo foi adquirindo novas caracteristicas, como o acesso a Universidade,
primeiro privada e depois publica, sendo a principal prova das institui¢fes federais. Devido a
essa importancia, suas provas tém se tornado alvo de estudo e, por isso, a sua redacéo se

tornado central na preparagdo do aluno. Assim, para o0 MEC (2017, p. 9) esta prova é
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O momento escritor do mundo se da na redagdo, quando o participante
se torna autor para atender a proposta feita pelos interlocutores. O autor é também o
leitor a medida que leva para seu texto toda a sua vivéncia, por meio do que ja leu, e
por sua experiéncia pessoal. Nessa proposta, espera-se que o participante lance mao
de seu acervo pessoal, reorganizando o conhecimento construido ao logo da sua
trajetoria, para elucidar seu projeto de texto. Esta autoria é Unica e pessoal; porém ha
limites implicitos para este projeto: a lingua escrita, a tipologia textual e o tema.

Com esta visdo sobre o que se deseja do autor, o MEC (2017, p. 7) orienta,

antecipadamente, o candidato que

A prova de redacdo exigird de vocé a producdo de um texto em prosa, do
tipo dissertativo/argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural
ou politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as competéncias que
devem ter sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa redacéo, vocé
devera defender uma tese — uma opinido a respeito do tema proposto —, apoiada em
argumentos consistentes, estruturados com coeréncia e coesdo, formando uma
unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita
formal da lingua portuguesa. Vocé deverd, também, elaborar uma proposta de
intervencdo social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto que
respeite os direitos humanos.

Portanto, se espera dos diversos participantes do exame que se tornem autores

capazes de articularem variadas capacidades, como leitura, planejamento, organizagéo,

conhecimentos linguisticos de coeséo e criticidade cidadd, a fim de alcangcarem uma unidade

significativa e coerente para serem avaliadas por seus corretores. Para cumprir isto e ter um

parametro unico, 0 MEC estabelece os seguintes critérios de correcao:

Tabela 1 — Competéncias avaliadas na prova de redacdo do ENEM

Competéncia 1

Competéncia 2

Competéncia 3

Competéncia 4

Competéncia 5

Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa.

Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacdo.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os
direitos humanos.

Fonte: Redagdo no ENEM 2017 - Cartilha do Participante, p 8.
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Quanto a capacidade 2, que trata do texto dissertativo-argumentativo, Cantarin,
Bertucci & Almeida (2017, p. 81) defendem que argumentar deve ser uma préatica diaria e
que para produzir este texto “estd em jogo, portanto, a capacidade do produtor de expor uma
situacdo-problema, apresentando uma tese sobre o fato e articulando-a com argumentos fortes
e coerentes”. Por isso, o corretor tem que estar atento ao caminho percorrido pelo autor para

construir sua tese e se consegue, com isto, convencer e persuadir seu leitor e concluem que

A avaliacdo de textos dissertativo-argumentativos exige, portanto, a
andlise dos elementos que constroem a exposicao e a argumentacdo, sem as quais o
texto carecera da forga necessaria para a defesa da tese. Como se viu, essa forga é
construida, sobretudo, por meio do bom uso de recursos linguisticos ao longo do
texto (Cantarin, Bertucci & Almeida, 2017, p.91).

O uso destes recursos linguisticos é avaliado na Competéncia 4 e é definido, por
Costa Val (2017, p.205), como sendo um processo coesivo, “que diz respeito ao inter-
relacionamento entre os elementos linguisticos do texto”. Além disso, tem como meta facilitar
a leitura e interpretacdo do leitor, estabelecendo um didlogo entre os interlocutores. Assim, o
locutor € responsavel pela escolha de elementos, criando a tessitura textual e o interlocutor

articula estes mecanismos para compreender o0s sentidos do texto.

2.4. Os mecanismos coesivos

Para que se possa certificar-se que exista textualidade, segundo Aquino (2017),
alguns elementos sdo importantes e indispensaveis, como a informatividade, intertextualidade,
a coeréncia e a coesdo. Favero (2009, p. 9) classifica coesdo como sendo “as relagdes de
sentido que se estabelecem entre os enunciados que compde o texto”. Isto acontece por meio
de itens linguisticos que se interagem dentro da prépria unidade significativa. Ela continua
dizendo, citando Beungrande e Dressler (1981) que coesdo se destinge de coeréncia, pois “a
coesdo, manifestada no nivel microtextual, refere-se aos modos como 0s componentes do
universo textual, isto é, as palavras que ouvimos e vemos, estdo ligadas entre si dentro de uma

sequéncia”.

Marcuschi (2008) afirma que 0s processos presentes na coesao se estabelecem na
estruturagdo da sequéncia do texto, ou seja, na superficie textual por meio de recursos
conectivos ou referenciais. Contudo, ndo sdo apenas principios da sintaxe. Sdo, portanto,

padrdes para transmitir conhecimentos e sentidos. Esta interpretacédo se liga a de Koch (2004),
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que diz que “a coesdo é a forma como os elementos linguisticos presentes na superficie
textual se interligam, se interconectam, por meio de recursos também linguisticos, de modo a
formar um tecido (tessitura), uma unidade de nivel superior a da frase, que dela difere

qualitativamente”.

Com estes principios, Koch & Elias (2012) estabelecem dois caminhos que
contribuem para 0 processo coesivo na escrita de textos: a referenciacdo e a sequenciacao.
Para elas, referenciacdo é a inser¢cdo de um novo referente no texto. Assim, quando eles
precisam ser retomados adiante, utilizando outras escolhas linguisticas, tem-se a progressao
referencial. As autoras ainda dizem que este uso é na verdade uma atividade discursiva,
pois 0s sujeitos fazem escolhas significativas conforme o que querem expressar para 0S
outros. Elias (2017) completa que referenciacdo pode ser a um item anterior, com funcao
anaférica, ou um subsequente, com funcdo cataférica. Como podemos ver a seguir, onde o

pronome faz referéncia a um termo j4 citado anteriormente:

(1) “Ha camaras no caminho, e muitas delas acumulam agua até mesmo

em periodos secos.”

Fonte: https:/g1.globo.com/mundo/noticia/o-que-se-sabe-sobre-a-caverna-na-tailandia-onde-garotos-estao-

presos.ghtml - acesso em 03/07/2018

Sequenciagdo, segundo Koch & Elias (2012), sdao as “atividades realizadas pelo
produtor para fazer o texto progredir”. Marcuschi (2008) resume como sendo a elaborada por
meio de elementos conectivos, ou seja, gramaticais, 0 que as autoras anteriores deram o nome
de encadeamento, ja que incluem na sequenciacdo a recorréncia. No exemplo (2) vemos um
exemplo de encadeamento (destacado), j& que o autor utiliza um elemento gramatical para

unir partes do texto:

(2) Na semana passada, especialistas localizaram uma abertura escondida
na mata fechada, que pode servir como op¢ao para chegar até o ponto onde 0 grupo esta.
Essa cavidade natural tinha pelo menos 1,5 metro de didmetro e pelo menos 22 metros de
profundidade, de acordo com a CNN. Porém, ainda ndo se sabe se esta conectada ao local

onde 0s meninos estdo.
Fonte: ibid.

2.4.1 Coesao referencial


https://g1.globo.com/mundo/noticia/o-que-se-sabe-sobre-a-caverna-na-tailandia-onde-garotos-estao-presos.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/o-que-se-sabe-sobre-a-caverna-na-tailandia-onde-garotos-estao-presos.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/equipes-de-resgate-buscam-entrada-alternativa-em-caverna-onde-criancas-estao-presas-na-tailandia.ghtml
https://g1.globo.com/mundo/noticia/equipes-de-resgate-buscam-entrada-alternativa-em-caverna-onde-criancas-estao-presas-na-tailandia.ghtml
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Koch & Elias (2012) exp6em que os referentes postos em um texto podem ser
modificados ou expandidos a qualquer tempo para que seja criada uma memdria no
interlocutor, leitor ou ouvinte, por meio de novas categorizacdes e/ou avaliacBes do referente.
Assim, existem trés estratégias para se construir referenciacdo: introducéo ou construgéo, a

retomada ou manutengdo e a desfocalizagao.

A introducdo é o estabelecimento de um objeto ainda ndo mencionado no texto,
colocando sua expressao linguistica no foco. Este processo pode ser realizado de duas
maneiras: ativacdo ancorada ou ndo-ancorada. A segunda é utilizada quando o objeto €
totalmente novo no texto. J& a primeira ocorre quando € inserido por meio de associacdo de

um elemento ja posto no texto. Logo, é um processo anaforico.

A retomada é responsavel pela manutencdo do foco dos objetos ja introduzidos,
gerando cadeias interligadas responsaveis pela progressdo textual. Como j& estd ativado, a
retomada pode ocorrer por recursos gramaticais (pronomes, numerais e advérbios, por
exemplo) ou por meio de recursos lexicais (sinénimos, hiperénimos ou reiteracBes, por

exemplo).

Desta maneira, no exemplo (1) temos uma introducdo ancorada com o termo
“camara” e uma retomada com um recurso gramatical na oracdo seguinte: um pronome. No
exemplo (2), hd uma introdu¢do (“uma abertura escondida”) e duas retomadas deste referente

(“essa cavidade natural” — hiperénimo — por exemplo).

Ja Cavalcante (2003) destaca que o processo de referenciacdo € uma atividade
cooperativa, pois depende do compartilhamento, entre os “co-enunciadores” (autor e
destinatario), de pistas, dentro da lingua, dos objetos que estdo construidos representacdes.

Assim, para ela, expressoes referenciais sdo “todas as formas de designacdo de referentes”
(p. 3). Estas expressdes nem sempre sdo anaforicas, porque podem ser tanto introdutorias,

que inserem novos referentes no “universo do discurso”, quanto de continuidade referencial

de objetos deste universo, invocadas expressamente ou por inferéncia.
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Costa Val & Mendonca (2017) déo a este processo de retomada o0 nome de coeséo
nominal, pois, segundo elas, “pode, ao retomar informagdes dadas, categoriza-las e avalia-las,

expressando o ponto de vista do enunciador sobre o que diz”. Finalizam dizendo

Assim, a coesdo nominal ndo se limita a uma mera escolha de sinénimos,
substitutos ou palavras equivalentes entre si no contexto. A coesdo nominal constitui
0 préprio jogo da linguagem, em que interlocutores interagem, via textos, para
concordar, discordar, reconhecer- -se, elogiar, ofender, informar, convencer,
emocionar... Quando se introduzem e se retomam referentes, estes sdo reelaborados,
modificados, desativados, recategorizados, de acordo com o que se pretende

expressar. (Costa Val & Mendonga, 2017, p.206)

Desta maneira, a repeticdo lexical, para Costa Val e Mendonga (2017), €
importante na coesao do texto, pois alguma palavra que se repete algumas vezes pode se tratar
do tema. Contudo, alertam que qualquer repeticédo, principalmente em redacdes do ENEM, se
torna perceptivel, sem necessariamente ser um problema. Desta maneira, as substituicdes

devem contribuir para a argumentacdo do texto, tendo o risco de serem inadequadas.

Para as mesmas autoras, estas substituicbes podem ocorrer por sinGnimos, pronomes
(pessoais, demonstrativos, indefinidos), artigos, e até mesmo, elipses, como no exemplo (2),

no trecho “ainda n&o se sabe se (a cavidade) esta conectada ao local”.

2.4.2 Coesédo sequencial

Elias (2017, p.194) esclarece que a coesdo sequencial diz respeito a procedimentos
linguisticos que estabelecem relacdes semanticas ou pragmatico-discursivo entre 0s
segmentos do texto, como enunciado ou parte dele, paragrafos ou sequéncias textuais, que

fagam o texto progredir, “mantendo o fio discursivo” (Koch & Elias, 2012, p. 151). Estes

métodos de sequenciacdo, conforme estas autoras, podem ser realizados com recorréncias,
progressao tematica e encadeamentos.

a) Recorréncias

Ocorre por meio de repeticdes de termos, estruturas sintaticas (paralelismos),
conceito semanticos (parafrases) ou recursos fonoldgicos (rima, assonancia,
aliteracdes etc).
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Descobert=a
Pelos portuguceses.,

coloni=ad=
relos italimanos,

erguida pelos
brasileiros_

Pianc &

Feliz= Aniversarnio, S3o Paulo!?
A4S 1 anos

Homenaoens da

=2 FrAanos=FLANnOo
(Garcez & Correa, 2017. p. 195)

Na figura percebemos o seguinte enunciado:

(3) Descoberta pelos portugueses, colonizada pelos italianos,
erguida pelos brasileiros”.

Aqui os trés segmentos do enunciado repetem a mesma estrutura sintatica: a
forma nominal (participio) do verbo (descoberta, colonizada e erguida) com agente da
passiva (pelos portugueses, pelos italianos e pelos brasileiros. Temos, portanto, um
exemplo de paralelismo. Logo este paralelismo se refere a S&o Paulo, firmando, assim,
a coesao.

b) Progressao tematica

Elias (2017) define como se organiza textualmente os temas e remas, ou seja,
sobre aquilo que se fala e o que diz sobre isto. A progressdo pode ocorrer por
constancia do tema ou sua divisao, além do processo de um rema se tornar tema logo
em seguida, ou seja, linearmente. Veja o exemplo a seguir:

4) Tofu é a ricota oriental. A ricota [,] o chuchu dos queijos. E o
chuchu é o quarto estado da agua. (JAIME, 2010)

Temos aqui um exemplo de progressao tematica linear, pois um rema anterior
se tornou tema do enunciado seguinte (tofu — ricota /ricota — chuchu / chuchu - agua).

c) Encadeamento

Koch (2012) afirma que encadeamento é a inter-relacdo entre enunciados
sucessivos, com ou sem elementos gramaticais de ligagdo (conjuncdes e locucdes
conjuntivas, preposicionais e adverbiais). A autoria completa que os encadeamentos
estabelecidos por relacbes de cunho ldgico-seméantico ou por discursivo-
argumentativo. As relagfes discursivas-argumentativas seriam “atos da fala que
enunciam argumentos a favor de determinadas conclusdes” (Koch, 2012, p. 170).
Logo, no exemplo (2) encontramos na conjuncgéo utilizada (porém) um exemplo deste
encadeamento a favor de uma concluséo, no caso na intencdo de contradizer o que foi
dito anteriormente, ou seja, apesar de descoberta uma entrada ndo se sabe se pode ter
algum acesso.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa é embasada pela teoria sociointeracionista para o ensino de Lingua
Portuguesa. Partimos de pesquisa-agdo cujo objetivo principal é melhorar o uso de
mecanismos coesivos em géneros dissertativos argumentativos, em especial, como proposto

na redacdo do ENEM, visando também a preparacdo dos alunos para essa producao.

Apos realizar revisdo da literatura com base em Bakhtin (2011), Bronckart (2003), a
proposta de sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004), contextualiza¢des linguisticas de
Marchuschi (2006), Koch (2012) e outros que se fizerem necessarios, o professor pesquisador
dara inicio a confeccdo da proposta de desenvolvimento e aplicacdo da atividade entre os

alunos pelas seguintes etapas:

Etapa 1 — Selecdo e contextualizacdo da escola

Sera levantado dados sobre o contexto de uma escola publica estadual de Sao Paulo,
a Escola Estadual Eugénio Mariz de Oliveira Netto, e qual o grau de aprendizagem de seus
alunos da 32 série do Ensino Médio do periodo noturno, tanto da modalidade regular quanto
da Educacdo de Jovens e Adultos, pelo uso da proposta de Dolz e Schneuwly (2004), a luz das
sugestdes de Passarelli (2012) adaptada e com o uso da producdo inicial como modo de
visualizar e diagnosticar as dificuldades dos alunos. Logo, o foco da presente pesquisa é 0
discente do Ensino Médio. A escolha deste nivel de ensino se faz necessario a pesquisa, pois
ja deveriam, em tese, conhecer, elaborar e usufruir sem muitas dificuldades, tanto os géneros
argumentativos quanto elementos coesivos. Assim, poderd ser necessario verificar qual a
proficiéncia neste dois pontos. Assim, sera formulado atividades de verificacdo para posterior

analise qualitativa.

Etapa 2 - Elaboracéo e aplicacédo da atividade
Nesta etapa foi elaborada primeiro uma sequéncia didatica (ver Apéndice A)
para elaboracdo de um comentario argumentativo sobre um tema atual, no qual tenha causado
discussédo social nos diversos meios da sociedade. Passarelli (2012) diz que para se formar
uma opinido a ser defendida é preciso se ter informacdo sobre o assunto que serd

argumentado. Isto € importante para que o aluno consiga estabelecer uma possivel tese.
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a) Elaboracéo de atividade prévia

Para diagnostico e verificagdo de conhecimentos prévios dos estudantes e seguindo a
sequéncia didatica de Dolz e Schneuwly (2004), o professor pesquisador apresentou uma
producdo textual inicial que consiste em uma proposta de elaboracdo de um género
argumentativo, o comentario. Para isso, a sequéncia envolverd os diferentes eixos do ensino

de Lingua Portuguesa: leitura, andlise linguistica e producdo oral e escrita.

b) Aplicacdo de atividade

a) Mddulo 1 - Apresentacdo da situacao e leitura

Conforme planejado, a sequéncia comecou a ser aplicada aos alunos. Foi suscitado o
tema com base nos fatos ocorridos poucos dias antes. Isto foi importante para situar o aluno
na importancia social da discussdao do tema (déficit habitacional). Feita esta introducéo,
passamos a assistir um video e ler uma reportagem (ver Anexo A) que investigava os efeitos
das politicas publicas governamentais para a habitacdo. Finalizada a discussdo, foram
propostas atividades de compreensdo e andlise linguistica. Para a ultima, foram elaboradas
questBes epilinguisticas sobre coesdo textual. Foi necessaria esta escolha para que os alunos
pudessem realizar a producdo oral sem terem uma base tedrica, como as atividades

metalinguisticas propdem

b) Mddulo 2

Esta etapa foi importante para instrumentalizar os alunos para a discussao, ligando os
fatos, informagdes e dados a sua vida cotidiana. Desta maneira, realizou-se um debate sobre o
tema da atividade, Déficit Habitacional. Os discentes foram levados a colocarem observacdes
de seu contexto e a analisarem as causas e consequéncias. Ainda se conseguiu expandir a
conversa para outros fatos, como os interesses comerciais no assunto. Por fim, questionou-se
se possiveis solucdes. Assim, percebeu-se que os alunos da EJA tiveram uma participacdo
maior e contribuiram mais, suscitando novos subtemas. Talvez o que explique este fato seja o
proprio conhecimento prévio deles de situa¢fes que eles proprios ja passaram. Os alunos do

regular, basicamente, ficaram baseados nos assuntos trazidos pelo professor.

c) Mobdulos3e4
Finalizada a discussdo, foram propostas atividades de compreensdo e analise

linguistica. Para a ultima, foram elaboradas questdes epilinguisticas sobre coesao textual. Foi
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necessaria esta escolha para que os alunos pudessem realizar a producdo oral sem terem uma

base tedrica, como as atividades metalinguisticas propdem.

d) Modulo5

E, antes que realizassem a producéo escrita, foi teorizado a argumentacéo,
sobre sua importancia, usos, motivacdes e exemplos. Os alunos conseguiram
identificar alguns exemplos de textos argumentativos. Como se trata de turmas da 32

série do Ensino Médio, alguns lembram das redacGes solicitadas nos anos anteriores.

e) Mddulo 6 - Producéo final

Por fim, os alunos elaboraram um comentério argumentativo sobre o tema. Era
esperado que escolhessem algum tdpico relacionado ao tema e expusessem a sua opinido e
conseguissem apresentar algum argumento, de forma coesa e coerente.

Cabe salientar que a atividade foi aplicada em duas classes de perfis diferentes: uma
turma da modalidade regular de ensino e outra da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
ambas do periodo noturno. Esperava-se uma comparacdo dos resultados obtidos, ja que sédo
turmas com perfis e histéricos diferentes. Dito isto, o comentério foi produzido por 22 alunos
do regular e por 15 alunos da EJA. Portanto, por cerca de metade do total de alunos.

Apbs a aplicacdo desta sequéncia didatica, os textos foram analisados com base na
teoria estudada, a fim de serem detectados ou ndo desvios que dificultassem a sua
textualidade, principalmente na perspectiva da construcdo de argumentos e dos recursos
coesivos. Esta analise foi necesséria para a sugestdo de outra sequéncia didatica que vise a

superacdo das dificuldades apresentadas pelos alunos.
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4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente trabalho teve como ponto inicial a intengdo de investigar o uso de
mecanismos linguisticos para a coesdo de textos predominantemente da tipologia
argumentativa, principalmente dissertativos-argumentativos. Esta intencdo visa detectar
possiveis deficiéncias a fim de propor uma metodologia de trabalho em vista de dotar o aluno
de capacidade linguistica de se expressar e se posicionar adequadamente em preparacdo tanto

ao ENEM quanto a vida social, como cidadao critico.

Assim, foi desenvolvido uma sequéncia didatica descrita no capitulo anterior para
diagnosticar quais seriam 0s desvios que dificultassem a coesdo dos textos produzidos pelos
alunos. Desta maneira, partiu-se dos estudos de Koch & Elias (2012), Elias (2017) e Costa
Val e Mendonca (2017) para a andlise linguistica dos comentarios argumentativos produzidos
em sala de aula. Pretende-se, portanto, compreender os usos, detectar dificuldades e propor
atividade que possa tentar sana-las.

Como dito, as redacdes foram produzidas por adolescentes do ensino regular do
periodo noturno, ou seja, da faixa etaria de 16 a 19 anos. Também realizaram a producéo
textual jovens e adultos da EJA, de variadas idades, mais especificamente de 19 a 60 anos.
Essa distincdo é importante ser feita, pois foi possivel, como sera visto adiante, perceber que o
uso de argumentos foi diferente de um grupo para outro. Devido ao grande ndmero de
comentarios, 37 no total, foram escolhidos alguns exemplos para a analise. Levou-se em conta

textos que exemplifica o que foi mais encontrado de dificuldades ou n&o na producdo textual.

Nas redagBes, foram detectados varios desvios da norma-padrdo da Lingua
Portuguesa. Entendemos que estas dificuldades devem ser objeto de estudo nas aulas da
disciplina, com exercicios epilinguisticos e metalinguisticos. Assim como um sinal de alerta,
ja que alunos da ultima série da Educacdo Basica poderiam ter suas ddvidas resolvidas
durante todo o processo escolar. Contudo, como néo faz parte do foco do trabalho, ndo iremos
nos debrugar sobre este assunto. Apenas serdo feitos comentarios pontuais e se péde ou ndo
ter influenciado na coesd@o textual, como a pontuacdo e a acentuacdo. Também, caso seja

recorrente, ser alvo dos mddulos da sequéncia didatica a ser proposta.
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Feito os esclarecimentos, iniciemos a anélise com a redacgdo (1). Ela foi produzida
por um aluno do ensino regular. Tomando a ideia de Passarelli (2012) sobre a construgéo de
argumentos, este tem como linha de raciocinio que a culpa da falta de moradia seria devido ao
Governo, no caso, nao especificado de qual nivel. Houve uma dificuldade na organizacéao
textual, provavelmente por ndo ter planejado a escrita. Quanto a norma-culta, ha desvios de
concordancias em muitas frases. Também ndo héa o uso de pontos ao final das frases em quase
todo o texto, sendo substituidas por virgulas, o que pode atrapalhar a progressao da leitura e,
consequentemente, na coesdo. Nos processos coesivos, 0 aluno consegue estabelecer
retomadas de referentes, como proposto por Koch e Elias (2012), ja dados em alguns pontos
(cuidar de seus filhos > disto; as pessoas > eles; os que vivem na rua > eles), apesar de
apontar dificuldades de fazer a concordancia nominal correta. No entanto, ha repeticfes de
referentes e, até mesmo, de termos referencias (governo, eles, conseguem, morador(es),
culpa). Em um texto curto, como alertam Costa Val e Mendonga (2017), isto se torna
perceptivel, como j& que estdo escritos em linhas seguidas, e o empobrece. Quanto ao
processo de encadeamento, o aluno consegue usar em alguns pontos do texto (por causa, por
isso, aonde, mas, para que), porém algumas classes de conectores, como o0s conclusivos e

aditivos, nao foram utilizados em trechos importantes.
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Texto (1)

O comentério (2) foi escrito por aluna também do regular. Sua argumentacao toma o
mesmo Viés da anterior, todavia é mais organizada e planejada. O que contribui para isso é o

melhor uso dos mecanismos coesivos, mesmo que apresente algumas omissées, confirmando
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as ideias de Coroa (2017) sobre quem deve propor as significacdes, ou seja, o autor. Neste
texto, as retomadas sdo realizadas razoavelmente (homens, mulheres ... idosos > dessas
pessoas; culpa > caso; moram na rua > isso). Nestes referentes, ha a repeticdo de dois deles
(dessas pessoas e iss0), evidenciando a falta de repertorio para usar os sinébnimos, o que pode
prejudicar no processo de desfocalizagdo mencionado por Koch e Elias (2012). Nos
encadeamentos realizados, a aluna conseguiu utilizar os conectores para estabelecer relagdes
corretamente, contribuindo para a argumentacao (ou, talvez, mas, e, por mais, assim), mas em
algumas frases ndo os achamos, novamente conclusivos e aditivos sdo exemplos, assim,
conforme Cantarin, Bertucci e Almeida (2017), compromete as relagdes significativas dos

argumentos apresentados.
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Texto (2)

O texto (3) é o que mais apresentou problemas de ordem gramatical e coesiva,
contudo, discursivamente, tem uma coeréncia tematica, o que lhe da credibilidade como
Passarelli (2012) se refere. Isto acontece, pois, 0 aluno aponta que um dos problemas do
déficit habitacional é o desemprego, 0 que provoca a invasao de terrenos por pessoas que
precisam de casa e ndo podem pagar. Logo, o governo deve promover politicas publicas para
0s mais pobres. Toda esta argumentacdo é atrapalhada pela coesdo. O aluno ndo consegue
estabelecer a retomada de um referente, identificado pela repeticdo de uma mesma palavra em
um curto trecho, como em “0s pensamentos deles € pensando muito no governo para o
governo melhorar”, lembrando novamente as ideias de Coroa (2017). As sequéncias também

ndo estdo encadeadas, o que dificulta nas devidas conclusdes pelo leitor, como definido por
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Koch (2012). O tnico conector utilizado é o “e”, mas seu uso se explica, também, pela falta
total de pontuagdo que o comentério apresenta. As frases se justapdem, mas mantém o padréo
oracional SVC (sujeito — verbo — complemento) da lingua portuguesa, apesar dos desvios de

concordancia.
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Texto (3)

A proxima producdo, texto (4), por sua estrutura, uma das faces de um género na
teoria bakhtiniana, se aproxima de um texto do tipo dissertativo-argumentativo, o que
evidencia gue a autora ja tem um certo conhecimento sobre este género. Produzida por uma
aluna do regular, sua ideia é levantar os problemas que causam a falta de moradia no Brasil,
para no fim atribuir a principal culpa ao governo. Este argumento foi levantado por todas as
redacdes até aqui analisadas, o que aponta para um senso comum presente na sociedade. Isto
ndo é totalmente falso, mas que pode ndo favorecer a discussao sobre outros pontos. Ainda no
texto (4), a introducdo tem uma falha, pois deixa o papel de entender qual o tema totalmente
ao leitor, que se tiver fora do contexto, ndo conseguira determinar sobre o que se trata,
incorrendo no apontamento de Coroa (2017) sobre quem deve propor as significagdes. O que
se destaca no texto € o bom uso da coesdo sequencial, principalmente no encadeamento das
partes do texto, auxiliando o leitor a interpretar devidas conclusdes, como dito por Koch
(2012). Tanto no inicio dos paragrafos quanto internamente, ha uma variedade de termos (e,
por exemplo, basicamente, de fato, enfim, desta forma). Além disto, seu vocabulario é o mais
variado de todos do ensino regular. Este fato facilitou a ndo ter repeticdo desnecessaria de

palavras. O processo de referencial foi usado poucas vezes na retomada de algum referente
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(tantas pessoas > elas), que, neste caso, se repete duas vezes para 0 mesmo referente no

mesmo paragrafo, se mostrando um problema.
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TEXTO (4)

Os préximos quatro textos foram elaborados por alunos da EJA que usaram uma
gama maior de argumentos para seus comentarios, habilitando-os para a solicitacdo do MEC
que pede que utilize toda a experiéncia pessoal para redigir um texto no ENEM. Este fato ndo
diminui os problemas de coesdo, como podemos observar no texto (5). Sua tese centra-se no
fato da permissividade do governo, também sem especificar de qual nivel, em relacdo as
ocupacdes irregulares, porgue se evitaria gastos com a construcdo de casas populares. Quanto
aos recursos coesivos, apresenta-se alguns problemas. O uso excessivo, por exemplo, do
termo “governo”, onde poderiam ser usados sinénimos ou relagcdes de hiperonimia. Encontra-
se, ainda, conectores textuais no meio dos paragrafos, mas em quantidade ndo adequada,

resultando em frases justapostas, o que poderia prejudicar no referido exame.
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TEXTO (5)

E OVFIcil. Tala W =obhE MO WNTA
UM _0SSUnvto A0S  folerlico  que
EXESAE A darslos  TeMPo, ownE  Pog
CAUGE e  MoMum oy - CADESTINVA  AMUlAS
TANOAS Fey Le50fno  ouAS _ VidAS
ATIIAL DE  covtAS 1A IAS  Fenmas
ESkathnms & danda  Op T ClevCid
EM  roSe—105 Do gouevo  CoHo
Mt Ow  TALYS V&S  PATA  AURUAY
TAnASY  Ge~E CoY ged FAao  Sonhe o
W™ ED  ue e hSs TAMILIAS  Fana
T VUme  OPoF JUNINWE  MeLhoi Ve
_bE  SVAS | Clrvwoes nATAL {aka Fooe®?
4l ' NG YA | CAeCE,  MENTT  fo
Nao e UAMA ~ ERTNWAUA  FiavA CEITA
o ACatn i TVADIWID LUGEhES P Gosoy
Orofe &t - MMundoS  Juscof &  AAMIEM
EMidted] SantaS FAVELAS guehk s
GOSAA LA € T — SUR __CA e
Baecreay = ©OcHE oSS LuGA7ES (M Pioino

TEXTO (6)

Em contrapartida, 0 comentario apresentado no texto (6) tem a concatenacao de seus
segmentos prejudicada com a auséncia ou uso inadequado de conectores, afetando a
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progressdo textual, como em “afinal de contas”. Contribui para isto ao ndo pontuar a maior
parte do texto e quando pontua, ndo obedece a estrutura da frase. Tudo isso, como preconiza
Coroa (2017), atrapalha a argumentacdo da linha de defesa da producédo, pois tenta-se dar

motivos que fazem as pessoas a terem moradias clandestinas.

J& os dois textos a seguir, defendem a tese da desigualdade social como um dos
problemas do déficit habitacional, mas com argumentos diferentes. A estrutura deles se
aproxima dos textos dissertativos-argumentativos, pois dividem-se em paragrafos,
mobilizando novamente os conhecimentos prévios. Desta maneira, 0 comentario (7) utiliza as
dificuldades do acesso a financiamento bancario como argumento. Isto fica muito bem
defendido com o auxilio do encadeamento, que aqui tem poucos problemas, denotando
controle do que é dito, como defendem Cantarin, Bertucci e Almeida (2017). Além disso, as

9 ¢C b 19

relacdes estdo bem estabelecidas com os termos “por causa”, “por conta”, “e também” e “por
iss0”, apesar que o inicio do segundo paragrafo ndo conter alguma conjun¢do adequada. Os
processos de referenciacdo sdo realizados, principalmente esclarecendo alguma palavra
utilizada, como em “nos, que somos de baixa”. Para evitar repetigdes, optou-se por elipses, o

que se mostra uma boa opc¢éo de sequenciagdo, como citado por Koch e Elias (2012).
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31

Tendo outro argumento para a mesma opinido, o texto (8) defende que a educacéo
pode ser o caminho a superar as mazelas brasileiras, inclusive as relacionadas a habitacéo.
Adotou-se um tom mais propositivo, 0 que € importante para as reda¢ées do ENEM, ja que é
um dos critérios de correcdo, como observa-se na Tabela 1. Neste comentério, existe uma
deficiéncia no encadeamento, porque aparece em poucos pontos, como em ‘“enves” (que
também tem desvios ortograficos) ndo colaborando, assim, para a sua devida compreenséo.
Isto ndo se observa na referenciacdo, pois fez-se opcao por troca de termos por proximidade,
como sindnimos e hipénimos (Brasil > estados / governo > governantes) e retomadas (pessoas

de baixa renda > essas pessoas).
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TEXTO (8)

As analises realizadas comprovaram a pertinéncia da pesquisa. Desta maneira, com
base nos principais problemas encontrados, proporemos uma sequéncia didatica que possa
atender as necessidades e expectativas dos alunos do Ensino Médio, na linha do que sugere os
PCN’a (1997). Assim, a sequéncia (vide Apéndice B) apresentada visa este objetivo.
Novamente, segue-se a proposta de Dolz e Schneuwly apud Marcuschi (2008), no qual
especificaremos os modulos. Nestes séo indicados determinada quantidade de aulas, contudo
ndo € um numero fechado, podendo ser encurtado ou ampliado conforme o perfil de cada

classe.
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As etapas da sequéncia visam dotar o aluno de conhecimentos capazes de serem nao
apenas usados na pratica social relacionada ao ENEM, como também em outras que precisem
argumentar ou se expressarem mais claramente pela escrita. Entdo uma exposicéo do trabalho

que sera feito, seu tema, objetivos e a pratica relacionada.

Assim, como na sequéncia didatica do diagndstico, se apresentou eficaz trazer a
reflexdo, o debate e discussdo sobre o assunto foi inserido nesta sequéncia. Logo, os alunos
também exercitaram a fala e escuta de argumentos, podendo inclusive influenciar outros
alunos. Este debate os fomentara para o exercicio de compreensdo. Estes tém como objetivo a
interpretacdo de textos, assim como presente na Proposta de Redacdo do ENEM. Um

entendimento adequado pode levar a elaborar um texto melhor e organizado.

Os mddulos de Andlise Linguistica (AL) foram baseados nos dados levantados das
redacdes dos alunos. Foram percebidos ndo sé problemas de coesdo, como de concordancia
nominal e verbal e pontuacdo. Como séo necessarios para contribuir com o texto em norma-
padrdo do idioma, como pedido e avaliado no ENEM, se torna pertinente seu estudo. Ainda
em AL, é onde os processos coesivos serdo estudados detalhadamente. A Referenciacdo é
recomendavel indicar aos discentes como aumentar seu vocabulario para se evitar repeticdes;
Na Sequenciacdo, sdo indicados trabalhos que aumentem a gama de conectores de relagdes
gue ja conseguem estabelecer, como os adversativos, e crie novas relacdes, como 0s
conclusivos. Serd importante, também, aqui analisar textos com e sem recursos, se possivel,
também dos préprios alunos. Promovendo isto junto com a pratica epilinguistica, acreditamos

que seja um bom método.

A estrutura, a pesquisa, o planejamento e a revisdo sdo etapas importantes na escrita
de qualquer género. Por isso foram inseridos médulos que tenham estes focos. Assim, se
espera que os alunos consigam compreender que todo o processo de escrita, suas fases e
intencGes e, consequentemente, possam alcancar seus objetivos. Por fim, seré feita a producgao
final, onde sera considerado se cumpriu o que foi estabelecido inicialmente e consigam se

expressar com o auxilio da norma-padréo do idioma e dos mecanismos COesivos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se prop0s a investigar o uso de mecanismos linguisticos de
coesdo textual por alunos do Ensino Médio. Caso se confirmasse a suspeita de que 0s
discentes tivessem dificuldades, apresentar uma atividade para reforcar este conhecimento em

suas bases.

Logo, para que se chegasse a respostas, o trabalho se fundamentou na perspectiva
sociointerativista de ensino. Acreditamos que as ideias de Bronckart (2003) e Marcuschi
(2008) para a disciplina da lingua materna, a partir dos géneros discursivos, atende as
demandas sociais contemporénea, tendo em vista que 0S jovens precisam atuar com
autonomia e capazes de tomar decisdes corretas. Por isso vemos pertinentes as indicacfes dos
documentos oficiais ao indicarem este trabalho nas salas de aulas brasileiras. Eles ainda
orientam o trabalho por meio de projetos organizados em sequéncias didaticas. Conforme
visto, € um método orientador e organizado de ensino, que pode enriquecer o trabalho dos
docentes.

Por outro lado, a escola continua, também, a se preocupar com formacdo de seus
alunos de Ensino Médio para realizacdo de provas vestibulares, hoje com destaque para o
ENEM. Este exame é um importante acesso a renomadas universidades brasileiras, por isso a
dedicacédo e preocupacdo de milhares de estudantes em ter bons resultados. Neste sentido, a
prova de redacdo tem se tornado tdo valorizada quanto as demais. Portanto, esta pesquisa
tentou mostrar caminhos para o estudo do texto dissertativo-argumentativo. Apesar de ser um
género de uso restrito, ele pode ser base para elaboracgdo e leitura de diversos outros géneros

argumentativos com alta circulacéo social, como os artigos de opinido e cartas de solicitacdes.

Com este embasamento, buscamos as respostas de nossa investigacdo. Optou-se por
producdes textuais reais de alunos de escola publica da cidade de Sado Paulo. Para as
discussdes foi escolhido o tema da moradia, em evidéncia no momento do levantamento de
dados. A escolha do tema deve ser considerada na proposta de redagdo a ser apresentada aos
alunos. Precisam ser relevantes socialmente para que se possa leva-los a reflexdo e,
consequentemente, a criticidade. Nestes comentarios solicitados, conseguiu-se notar algum
nivel de argumentacdo, mesmo que sejam centrados em senso comum. Esta resposta

encontrada mostra que podemos trabalhar a argumentacdo com todos os alunos. Contudo,
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foca-la apenas nas séries finais da Educacdo Basica pode ser prejudicial para a formacgéo de
um cidaddo. Conhecimentos discursivos precisam ser adquirido ao longo de toda a vida

escolar, o que passa também no ato de convencer e persuadir 0s que nos circundam.

Quanto ao ponto central desta monografia, os resultados encontrados confirmam a
suspeita inicial: os alunos, mesmo ao fim da escolarizagdo, ndo conseguem se apropriar e
expressar com o auxilio de mecanismos coesivos presentes na lingua. Isto é um problema
grave para a representacdo de um discurso, ja que pode comprometer os efeitos de sentido
pretendidos. Nos exemplos utilizados percebemos que ha diferentes niveis de proficiéncia dos
recursos linguisticos utilizados na coesdo, porém em todos ndo ha uma autonomia que possa
ser considerada adequada para este nivel de ensino. Esta situacdo é preocupante, j& que 0

professor que tomar conhecimento dela pode nao ter tempo habil para sana-la.

Em contrapartida, o trabalho planejado e organizado pode ajudar os alunos a
tomar conhecimento dos caminhos gque constituem um bom texto, claro e coerente. Entre eles,
uma coesdo eficiente que possa auxiliar o leitor a compreender todos os sentidos e a dialogar,
refutando ou concordando o que estd sendo defendido. Por isso, propomos uma sequéncia
didatica que se possa levar para a sala de aula as dificuldades apresentadas nos resultados

levantados, porém com foco nos mecanismos linguisticos de coesao.

Com base nestes mesmos resultados, vemos a pertinéncia de mais estudos em outros
aspectos da textualidade e/ou do que compBem os critérios de avaliacdo do ENEM, tendo em
vista 0 uso inadequado da norma-padrdo da Lingua Portuguesa e a construcdo de argumentos.
Assim como prosseguir com pesquisas sobre outros métodos de escrever coesivamente com
mais especificidade é necessario, pois é por meio disto que se ajuda a estabelecer as devidas

relacdes entre autor-texto-leitor.
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APENDICES

APENDICE A — Sequéncia Didatica para diagndstico
SEQUENCIA DIDATICA

Género: Comentéario Argumentativo

Alvo: Alunos da 3° sériie do Ensino Médio, Regular e EJA, de uma escola publica da
periferia da Cidade de Sdo Paulo - SP

Contexto: Os alunos deverdo elaborar um Comentério Argumentativo sobre assunto de
relevancia social proposto pelo professor, com perspectiva para elaboragdo de um texto
dissertativo-argumentativo

Tema: Déficit Habitacional

A escolha deste tema se deve ao alto grau de discussdo surgido com um evento tragico na
cidade de Sao Paulo: o incéndio de um prédio ocupado por moradores sem-teto. Além que,
na realidade paulistana, este assunto € perceptivel no contexto destes alunos.

Etapas:

12 - Apresentacao dos tema e leitura de textos relacionados

Nesta etapa serd apresentado o tema e textos sobre o assunto, visuais e escritos,
preferencialmente jornalisticos.

22 - Discussao sobre os textos

Discutir, com base nos textos e nas experiéncias prévias, 0 assunto. Perguntas de como,
onde, o porqué serao suscitadas aos alunos para que reflitam criticamente.

Tempo: 1 aula

3° - Compreenséo textual

Explorar, com os alunos, os sentidos de pelo menos um dos textos, com vista ao sujeitos e
espacos elaborados discursivamente.

Tempo: 2 aulas

4° - Analise linguistica

Analisar os efeitos de sentidos das escolhas linguisticas, principalmente de marcas coesivas
de referenciagéo.

Tempo: 2 aulas

59 - Exposicéo sobre argumentacéo

Expor, teoricamente, sobre o ato de argumentar e sua consequente tipologia,
exemplificando alguns géneros argumentativos nas diferentes préaticas sociais, entre eles, o
comentario.

Tempo: 2 aulas

59 - Producéo textual

Producéo textual de um Comentario Argumentativo, com base na Proposta entregue pelo
professor, sobre o tema em trabalho.

Tempo: 2 aulas
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APENDICE B
SEQUENCIA DIDATICA
Género: Texto dissertativo-argumentativo

Alvo: Alunos da 3° série do Ensino Médio, Regular e EJA, de escola publica da periferia da
Cidade de Séo Paulo - SP

Contexto: Os alunos deverdo elaborar um Texto Dissertativo-argumentativo sobre assunto
de relevancia social, nos moldes da Proposta de Redacdo do ENEM.

Tema: a ser definido

A escolha do tema deve levar em consideracdo a pertinéncia do momento, visando a
construcao critica que se espera desses alunos. Como tem que estar alinhado ao que se
pede no ENEM, o professor deve previamente escolher textos, escritos, orais e multimodais,
sobre o assunto, para dotar os alunos de um minimo de subsidio para o debate.

Etapas:

12 - Apresentagéo dos tema e leitura de textos relacionados

Nesta etapa sera apresentado o tema e textos sobre o assunto, visuais e escritos,
preferencialmente jornalisticos.

22 - Discussao sobre os textos

Discutir, com base nos textos e nas experiéncias prévias, o assunto. Perguntas de como,
onde, o porqué serao suscitadas aos alunos para que reflitam criticamente.

Tempo: 1 aula

3° - Compreenséo textual

Explorar, com os alunos, os sentidos de pelo menos um dos textos, com vista ao sujeitos e
espacos elaborados discursivamente.

Tempo: 2 aulas

42 - Producdo inicial
Produzir um primeiro texto sobre o assunto.
Tempo: 2 aulas

52 - Andlise linguistica - 1

Revisar e exercitar concordancia nominal e verbal, baseados em textos reais, de preferéncia
dos préprios alunos.

Tempo: 3 aulas

62 Analise linguistica - 2
Revisar e exercitar o uso da pontuacao e seus efeitos de sentido.
Tempo: 4 aulas.

72 - Analise linguistica - 3
Expor, exemplifica e exercitar a Referenciacdo Textual,
Tempo: 4 aulas

8?2 - Analise linguistica - 4
Expor, exemplifica e exercitar o Encadeamento Textual e suas relacdes de sentido.
Tempo: 4 aulas
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92 - Exposicao sobre argumentacao

Expor, teoricamente, sobre o ato de argumentar e sua consequente tipologia,
exemplificando alguns géneros argumentativos nas diferentes préticas sociais, destacando o
texto dissertativo-argumentativo. Nesta etapa pretende-se, também, apresentar tipos de
argumentos.

Tempo: 3 aulas

102 Texto dissertativo-argumentativo no ENEM

Exemplificar possiveis estruturas deste género e sua relacdo com o exame, objetivando
detalhar os critérios de correcao.

Tempo: 2 aulas

112 - Planejamento textual

Expor a proposta de redacdo e disponibilizar aos métodos de pesquisa, a fim de levantar
informacdes sobre o assunto para a fundamentar seus argumentos.

Tempo: 2 aulas

122 - Revisdo da primeira produgdo

Revisar o texto a fim de sanar, acrescentar, aprimorar e organizar o texto. Pode-se deixar a
opc¢do de uma nova redacdo. Etapa importante para se aprender a usar rascunho e a revisar
0 texto.

Tempo: 2 aulas
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ANEXOS

ANEXO A — Atividade de Leitura Reportagem

Déficit habitacional € desafio das grandes cidades
Gilson Jorge

Para que se cumprisse a meta fixada em 2008, de zerar o déficit habitacional até 2030, a cidade
deveria construir oito mil unidades por ano. Nesse momento, ha projetos com um total de 3.023
unidades a espera de verbas federais para constru¢cdo. O governo Temer utilizou apenas 13% do
orcamento de 2017 do Minha Casa, Minha Vida (MCMV).

“Na verdade, ha mais de dois anos que temos cortes nos recursos”, declara o secretario municipal de
Infraestrutura, Almir Melo, para quem as restricbes ao programa comecaram no governo Dilma (PT).
Mas a prefeitura de Salvador admite que o numero de imdveis populares em falta pode estar
subestimado, uma vez que ha 308.882 pessoas cadastradas no programa Minha Casa, Minha Vida. A
avaliagdo de um deficit de 106.415 foi feita pela Fundagdo Jodo Pinheiro, de S&o Paulo.

“Oitenta e trés por cento do nosso déficit habitacional corresponde a faixa entre zero e trés salarios
minimos”, afirma Jodo Pereira, diretor da Federagdo das AssociacOes de Bairros de Salvador (Fabs),
para quem a favelizacdo é um problema crescente também nas médias cidades brasileiras.

Pereira critica o corte feito pelo governo Temer na execu¢do do MCMV. “Esse nimero € revelador da
falta de sensibilidade dessa gestdo com a habitagdo de interesse social”, declara.

Se faltam unidades, as que estdo sendo entregues estdo longe do modelo ideal. “Uma casa com 27
metros quadrados, como € padrdo nesse caso, esta pensada para trés pessoas. Mas sabemos que as
familias sdo maiores do que isso”, afirma o urbanista Luiz Anténio Souza, professor da Ufba e da
Uneb, para quem as casas do MCMYV nas faixas mais populares se assemelham a “pequenos cérceres”.
Souza pontua que a definicdo de onde e como serdo construidos 0s conjuntos depende mais da logica
empresarial das construtoras do que do interesse social propriamente dito.

“Mesmo no interior, as casas sdo construidas em terrenos periféricos, sem infraestrutura ¢ longe de
escolas e postos de saude”, ele critica.

Melo, por sua vez, afirma que a prefeitura estd empenhada em conseguir areas no miolo da cidade.
“Temos um terreno no Barro Branco, dois na San Martin, inclusive o da antiga garagem da Sdo Luiz
[empresa de Onibus] e um perto do viaduto dos Motoristas. Todos em areas centrais”, disse 0
secretario.

‘Visao de mercado’

O dirigente da Fabs critica o que considera “visdo de mercado” nas politicas publicas para a
construgdo de imdveis populares. Algo que, ao ver dele, remonta ao antigo Banco Nacional de
Habitacdo (BNH), fundado em 1964, ano do golpe militar, e que funcionou até 1986, quando foi
incorporado pela Caixa Econdmica Federal logo apds a redemocratizagdo do pais. “Temos criticas ao
programa, até porque ele reproduz as politicas habitacionais que existiram em todos os tempos.
Obedece mais aos interesses da especulagdo imobiliaria”, opina Pereira.

O lider comunitario pontua que 0 MCMYV néo é um programa considerado ideal. “Durante o governo
Lula, nés discutimos alternativas, enquanto movimento social. No nosso entender, temos que criar um
conselho da cidade que retna todos os segmentos da sociedade. Uma politica nacional, um fundo de
investimentos e um conselho que regule por essa via, poderiamos ter um melhor entendimento (da
questdo habitacional)”, diz Jodo Pereira.

Para ele, 0o MCMYV serviu a um momento de crise. “Foi interessante nesse momento ter unidades
oferecidas. Reduz o déficit habitacional, mas ndo tinha essa reducdo como objetivo principal. E de
uma medida anticiclica”, aponta.

Fonte: http://atarde.uol.com.br/imoveis/noticias/1951318-deficit-habitacional-e-desafio-das-grandes-cidades. Acesso em 15/05/2018
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