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RESUMO

SILVERIO, Janaina. Atividades experimentais em sala de aula para o ensino da
quimica: percepcao dos alunos e professor. 2012. Trabalho de Conclusédo de Curso
(Licenciatura em Quimica), Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato
Branco, 2012.

Nos dias de hoje, o ensino médio é de extrema importancia na formacao de
cidaddos conscientes e responsaveis para nossa sociedade. Para isso, € necessaria
a participacdo do professor e aluno durante todo o ensino médio. N6s professores
temos o papel de preparar e dispor informacdes referentes a nossa disciplina de
acordo com o ambiente em que estamos vivendo. Porém muitas dificuldades séo
encontradas pelos alunos durante a disciplina de quimica, observa-se ainda muita
desmotivacao e desinteresse por parte dos alunos no assunto referente a quimica.
Muitos alunos afirmam que a disciplina é muito teorica e de dificil compreensédo, nao
possuindo aulas experimentais, sendo assim nao conseguindo assimilar o assunto
com o seu cotidiano. Esse trabalho busca aproximar a disciplina e o aluno por
intermédio de praticas experimentais em sala de aula com objetivo de motiva-los e
aprenderem a Quimica de forma agradavel. O projeto foi realizado em um colégio
estadual de ensino médio de Pato Branco, foram aplicados experimentos em sala de
aula relacionados com o conteudo estudado e questionarios foram aplicados aos
alunos e ao professor. Com a concretizacdo deste trabalho, foi possivel perceber
gue os alunos conseguiram entender o que estava acontecendo durante a
experimentacao, e assimilar com o conteudo teorico estudado. Muitos afirmaram que
gostariam que a experimentacdo em sala de aula fosse mais frequiente, pois assim a
matéria fica mais interessante, e conseguem entender melhor o que foi explicado na

teoria e até mesmo relacionar com o seu dia-a-dia.

Palavras-chave: Educacdo Quimica, Atividades experimentais em sala de aula,

Percepc¢éo dos alunos e professor

ABSTRACTS



SILVERIO, Janaina. Experimental activities in the classroom for the teaching of
chemistry: perceptions of students and teacher. 2012. Completion of course work (in

Chemistry), Federal Technological University of Parana. Pato Branco, 2012.

Today, the school is extremely important in the formation of conscious and
responsible citizens for our society. For this you need the participation of teachers
and students throughout the school. We teachers have to prepare the paper and had
information concerning our discipline according to the environment in which we live.
But many difficulties are encountered by students during the discipline of chemistry;
there is still a lot of motivation and disinterest on the part of students in the subject
related to chemistry. Many students say that discipline is very theoretical and difficult
to understand, having no experimental classes and thus unable to assimilate the
matter with your daily life. This work seeks to bring discipline and students through
experimental practice in the classroom in order to motivate them and learn chemistry
in a pleasant way. The project will be held in the State College of de Pato Branco —
CEPB, from experimentation in the classroom according to the content studied and
questionnaire to the students and the teacher. With the completion of this work it was
revealed that students could understand what was happening during the trial, and
assimilate with the theoretical content studied. Many said they would like to
experiment in the classroom were more frequent, so that the matter was more
interesting, and could better understand what was explained in theory and even

relate to your day-to-day.

Keywords: Chemical Education, experimental activities in the classroom, student
and teacher perceptions
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1 INTRODUCAO

Durante os estagios observatorios no decorrer da formacdo académica,
pode-se observar que muitas sdo as dificuldades encontradas pelos alunos do
ensino médio na compreensdo dos conceitos basicos de Quimica, onde, em geral,
observa-se que o aluno € um mero espectador e ndo um sujeito participe. O aluno
apenas ouve as explanacdes dadas pelo professor, ndo demonstrando interesse em
compreender o conteldo apresentado.

Quimica € a ciéncia que estuda a matéria, suas transformacdes, e as
variacbes de energia que ocorrem nela, se a quimica estuda a matéria e suas
transformacdes, é de extrema importancia que a pratica caminhe junto com a teoria.

A atividade prética desperta o interesse do aluno pela disciplina, motivando-
0. Assim, o aluno motivado age por vontade prépria, ele faz a unido do que
aprendeu na teoria com o que foi visto na pratica, aprimorando o seu conhecimento.

“Partindo do principio de que a didatica tem como objetivo o processo de
ensino, cabe a ndés, professores, o compromisso para aplicagdo de métodos
pedagogicos que incentivem e despertem o interesse do aluno para aprendizagem
da Quimica" (ROSENAU; FIALHO, 2008, p. 22).

A tarefa do professor é buscar novas metodologias, pois apenas o método
tradicional atual ndo é o suficiente para despertar o interesse dos alunos pela
disciplina. Com isso, o educando tem a responsabilidade de fazer com que o aluno
torne-se capaz de ser investigativo, fazendo com que este assimile e compare o que
foi estudado com o seu cotidiano, e assim criando cidadéos autodidatas capazes de
aprender com seu esforco individual.

As atividades praticas no laboratério sdo de grande importancia na
aprendizagem do aluno, pois leva o educando a interessar-se pela disciplina.
Entretanto, devido a caréncia de laboratorio em muitas escolas publicas, ndo seria
possivel a realizacdo desta. A solucdo para esta problematica seria a
experimentacdo demonstrativa em sala de aula, com materiais alternativos e
bésicos, encontrados facilmente no nosso dia-a-dia.

“Diferentemente do que muitos possam pensar, ndo € preciso haver
laboratorios sofisticados, nem énfase exagerada no manuseio de instrumentos para

a compreensdo dos conceitos. Os experimentos devem ser parte do contexto de
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sala de aula e seu encaminhamento ndo pode separar a teoria da pratica” (Diretrizes
Curriculares de Quimica; 2008; p. 53).

A expressao ‘atividade de demonstracdo’, no ambiente escolar, pode referir-
se a qualquer apresentacéo realizada em sala de aula, ndo sendo utilizado o quadro
negro.

O termo *“atividade experimental de demonstracdo™ foi utilizado para
desenvolver atividades experimentais que possibilitem apresentar fendbmenos e
conceitos de quimica.

Com base nessas questdes, este projeto busca verificar a relevancia de

atividades experimentais em sala de aula.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Avaliar se o desenvolvimento de atividades praticas em sala de aula

desenvolve/amplia o interesse do aluno de ensino meédio pela quimica.

2.2 OBJETIVO ESPECIFICO

- Estabelecer um conjunto de praticas para serem aplicadas em sala de
aula;

- Avaliar se a atividade prética durante a aula em sala favorece o interesse
do aluno;

- Verificar se € possivel relacionar aulas praticas com o todo conteudo

tedrico.
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3 REFERENCIAL TEORICO

O numero de pesquisas realizadas na busca do melhoramento do ensino da
Quimica esta cada vez maior. Os ensinos tradicionais muitas vezes ficam voltados
somente na apresentacdo do livro didatico convencional, tornando a aprendizagem
no ensino de Quimica muito precaria.

“Trabalhar com um numero excessivo de conceitos, como ocorrem nos
curriculos tradicionais, tem como pressuposto que aprender quimica é tdo somente
aprender o conceito quimico”. (MALDANER; ZANON, 2007, p.28)

Segundo MALDANER, o modelo de professor tradicional, comprometido mais
com o conteudo do que com o aprender, € 0 mais presente no sistema escolar,
desde a escola bésica até a universidade.

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Quimica, “o aluno apenas
memoriza a definicho do conceito, mas ndo o compreende, pois iSsoO ocorre
principalmente quando o entendimento e aplicacdo de um conceito quimico sao
relacionados a compreensao de outros ja conhecidos”.

De acordo o artigo trinta e cinco, da Lei de Diretrizes e Base da Educacgao
Nacional, o ensino médio € a ultima aprendizagem sobre educacéo basica, e € neste
periodo de trés anos que o aluno tem informacdes sobre a disciplina de quimica.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2000, p.
79), uma pesquisa foi realizada com jovens de Ensino Médio e revelou que estes
ndo véem nenhuma relacdo da quimica com seu cotidiano, “como se o iogurte, 0s
produtos de higiene pessoal e limpeza, os agrotoxicos ou as fibras sintéticas de suas
roupas fossem questdes de outra esfera de conhecimento, divorciadas da quimica
gue estudam na escola”.

Grande parte dos alunos de ensino médio vé a quimica como uma disciplina
de dificil compreensdo, ndo apresentando interesse pela disciplina, ficam
desmotivados ao tentar compreender o conteudo. Acabam muitas vezes decorando
férmulas quimicas e conceitos, apenas com o objetivo de nao reprovarem.

Como se sabe, a quimica é uma disciplina onde a experimentacdo esta
presente em toda ela. Sendo assim, trabalhar com ela apenas com o livro texto e 0
quadro negro, sem a presenca de atividades experimentais, € como tentar cozinhar

sem ter fogo.
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Uma iniciativa de superar estes métodos tradicionais (obstaculos ao saber) e
fazer com que o aluno passe a ter uma visdo positivista da disciplina de Quimica é
trazé-lo ao encontro do “como funciona”, e fazer com que 0S mesmos sejam
capazes de reconhecer a quimica no seu cotidiano, fazendo com que o educando se
torne capaz de formular suas proprias respostas aprimorando com 0 que viu ha
teoria.

“O conhecimento ndo € transmitido, mas construido ativamente pelos
individuos; aquilo que o sujeito ja sabe influencia na sua aprendizagem”
(MALDANER; ZANON, 2007, p. 22). O autor ainda afirma que a producéo do
conhecimento na quimica resulta sempre de uma dialética entre teoria e
experimento, pensamento e realidade, mesmo porque ndo existe atividade
experimental que ndo ofereca mais de uma possibilidade de interpretacéo (p. 30).

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Quimica para o Ensino Médio
(2008), o ensino de quimica é como “todos 0os demais saberes, ndo € algo pronto,

acabado e inquestionavel, mas em constante transformacéao”.

3.1 ATIVIDADES EXPERIMENTAIS — MELHORIA DA APRENDIZAGEM

Com esta metodologia, estudou-se a relevancia da experimentagdo no ensino
da quimica como uma ferramenta para auxiliar no melhoramento da disciplina. As
atividades experimentais despertam um grande interesse nos alunos, além de torna-
los cidadaos investigativos.

A importancia das atividades experimentais no ensino médio esta em foco em
muitas pesquisas realizadas, por ser uma metodologia que desperta o interesse do
aluno, e faz com que o mesmo assimile o que aprendeu na teoria com a pratica.

Segundo MALDANER e ZANON (2007), o aluno pode ser levado a formular
hipoteses, desenvolver formas de testd-las, modifica-las de acordo com os
resultados, etc.

Ao perguntar a professores sobre a funcdo e a importdncia da
experimentacdo, BUENO et. Al. (...), obteve trés tipos de respostas, “as de cunho
epistemoldgico, que assumem que a experimentacao serve para comprovar a teoria,
as de cunho cognitivo que supdem que as atividades experimentais podem facilitar a
compreensao do conteudo, e as de cunho moto-vocacionais, que acreditam que as

aulas praticas ajudam a despertar a curiosidade ou o interesse pelo estudo”.
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A atividade prética experimental ilustra a teoria, que serve para verificar
conhecimentos e motivar os alunos.

Muitos dos educadores véem as atividades praticas como uma dificuldade na
aplicacdo, devido a caréncia de laboratérios, poucas aulas semanais, turmas com
muitos alunos e assim por diante.

Para ROSITO (2003, p. 206),

“Muitos professores acreditam que 0 ensino experimental exige um
laboratério montado com materiais e equipamentos sofisticados, situando
isto com a mais importante restricdo para o desenvolvimento de atividades
experimentos. Acredito que seja possivel realizar experimentos na sala de
aula, ou mesmo fora dela, utilizando materiais de baixo custo, e que isto
possa até contribuir para o desenvolvimento da criatividade dos alunos. Ao
afirmar isso, ndo quero dizer que dispenso a importancia de um laboratorio
bem equipado na conducdo de um bom ensino, mas acredito que seja
preciso superar a ideia de que a falta de um laboratério equipado justifique

um ensino fundamentado apenas no livro texto”.

“Diante de tantos recursos, convencionais ou tecnoldgicos, nossa intencéo €
mostrar que sempre € possivel promover aulas mais atraentes e dinamicas, que
despertem o interesse dos alunos para uma aprendizagem significativa e eficiente,
desde que o docente se motive”. (FIALHO, 2008, p.51)

A maioria das atividades praticas requer materiais alternativos e de facil
manuten¢do, como citado anteriormente, muitas vezes o professor enfrenta alguns
obstaculos em desenvolver as atividades praticas, tanto pode ser pelo pequeno
namero de aulas semanais, ou dificuldade de uso de laboratério, proponhamos
assim como uma solucdo para este problema, a realizacdo de atividades
demonstrativa em sala de aula, onde defendemos que esta é uma ferramenta que
ajuda o aluno a compreender melhor o que foi estudado, mantendo a mesma funcéo
das atividades em laboratorio.

Compartilhando a idéia de COELHO (2005), e citado por GONCALVES e
MARQUES (2011), com frequéncia professores afirmam que nao desenvolvem
atividades experimentais, porque nha sua instituicdo ndao tem um laboratorio
estereotipado, isto €, com Vvidrarias, reagentes e aparelhos eletronicos

convencionais. Partindo da idéia dos autores anteriores entende-se essa
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caracteristica das escolas como uma situagdo-limite, assim definida por FREIRE
(2005, p.104-105): [...] as situacOes-limites, [...] ndo devem ser tomadas como se
fossem barreiras insuperaveis, mais além das quais nada existisse. No momento
mesmo em que 0os homens as apreendem como freios, em que elas se configuram
como obstaculos a sua libertacdo, se transformam em “percebidos destacados” em
sua “visao de fundo”. Revelam-se, assim, como realmente sdo: dimensdes concretas
e historicas de uma dada realidade.

Essa auséncia, enquanto uma situagao-limite precisa ser superada. Uma das
formas de enfrentar a caréncia de laboratorios é planejar experimentos com
materiais alternativos e de baixo custo e que possam ser realizados em sala de aula.

Compartilhando o pensamento dos autores GONCALVES e MARQUES
(2011), os docentes que percebem a possibilidade de inserir a experimentacdo no
ensino mesmo na auséncia de laboratorios, parecem avangar no processo de
alcance de uma consciéncia maxima possivel/consciéncia critica. Ou seja, esses
profissionais, provavelmente perceberam de forma critica a “situacao-limite” e, por
iISso, agem para supera-la e concretizar o inédito viavel.

Para SALVADEGO e LABURU (2009), o curriculo para o ensino de quimica
deve conter experimentos, pois eles auxiliam na compreensdo de fendmenos

guimicos. Os autores ainda afirmam que,

“Em uma aula experimental, seja ela manuseada pelo aluno, ou
demonstrativa ndo esta relacionada a um aparato experimental sofisticado,
mas a sua organizacao e analise, que possibilitam interpretar os fenébmenos

guimicos e a troca de informacg®es entre os grupos participantes da aula”.

Para ROSENAU e FIALHO (2008), a teoria deve caminhar junto com a
pratica, pois somente assim 0s termos que parecem ser vagos para o entendimento
quimico do aluno podem ficar esclarecidos com demonstracfes praticas e concretas.

“As atividades experimentais, utilizando ou ndo o ambiente de laboratério
escolar convencional, podem ser o ponto de partida para a compreensdo de
conceitos e sua relacdo com as ideias a serem discutidas em aula. Os estudantes,
assim, estabelecem relacdes entre a teoria e a pratica e, a0 mesmo tempo,
expressam ao professor suas duvidas.” (Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica,
2008, p.67).
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7z

Como no ensino médio trabalha-se com adolescentes, € de extrema
importancia que tanto as atividades experimentais, quanto as demonstrativas, sejam
realizadas com materiais alternativos. E necessario que o professor substitua
praticas que envolvam reagentes toxicos e de alguma composi¢cao quimica perigosa,
por praticas experimentais que possam ser feitas com materiais que ndo causem
danos aos aprendizes. E de extrema importancia que 0s experimentos sejam
atrativos, com explicacdo simples que possam ser compreendidas pelos proprios
alunos.

De acordo com Freire (1996), é relevante professores e alunos se assumirem
“epistemologicamente curiosos”. Alids, as “perguntas” desempenham um papel
importante em uma perspectiva dialégica e problematizadora de construcdo do
conhecimento.

Pode-se observar em diversas literaturas que muitos sao 0s experimentos
gue podem ser feitos de materiais alternativos, e do cotidiano do aluno.

Segundo Bueno et. Al. (...),

“A experimentagdo permite que os alunos manipulem objetos e idéias e
negociem significados entre si e com o professor durante a aula. E
importante que as aulas praticas sejam conduzidas de forma agradavel para
gue ndo se torne uma competicdo entre 0s grupos e, sim, uma troca de

idéias e conceitos ao serem discutidos os resultados”.

Por intermédio do experimento o aluno desenvolve uma explicagdo provavel
do que é estudada na teoria, uma aproximacdo da realidade, refletindo como sdo
construidos os conceitos cientificamente aceitos e estudados por eles.

“E importante ressaltar que o conceito de fendmeno e de experimento
ultrapassa a dimensdo do laboratério. Ir ao supermercado, fazer uma visita,
investigar a corrosdo do portdo da garagem, também sdo atividades que se
caracterizam pela acdo de experiéncia, em geral de forma sistematizada”
(MALDANER; ZANON, 2007, p. 31).

Segundo HODSON (1994); GONZALES (1992); e GIL-PEREZ, CASTRO
(1996), e citado por (MALDANER e ZANON, 2007; p. 50),
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“O trabalho experimental também visa a criar oportunidades para que 0s
alunos explorem seus conhecimentos prévios (construidos formal ou
informalmente), relacionem-nos com o0s conceitos que estdo sendo

estudados, e tenham a oportunidade de reconstrui-los ou amplia-los”.

Em situacdes em que acontecerem erros nas atividades experimentais, sejam
eles por condicdes do ambiente, ou por validade de reagentes, sdo situacfes que o

professor junto com o aluno,

“Podem investigar as causas dessas incorre¢fes, analisando-as do ponto
de vista pedagdgico, pois elas estéo ligadas aos limites de correspondéncia
entre os modelos cientificos e a realidade que representam, uma vez que as
investigacbes na escola ndo primam por resultados quantitativos ou

qualitativos”. (Diretrizes Curriculares da Educacao Basica).

Segundo pesquisa realizada com alunos do ensino médio, os autores,
(Oliveira et. Al. 2008), concluiram que, “os alunos véem a experimentacdo nas aulas
de quimica como algo importante e que contribui para a melhoria do ensino e
aprendizagem da disciplina”.

Os autores afirmaram também que mais de setenta por cento dos
entrevistados disseram que nunca tiveram atividades experimentais, mas a maioria
dos alunos sugeriu as aulas experimentais, como um método de aprendizagem e

melhoria no ensino.
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4 METODOLOGIA

A busca desses resultados foi realizada por intermédio de aplicacdo de
atividades experimentais na disciplina de quimica nas salas de aulas do ensino
médio.

Este projeto foi realizado juntamente com uma escola de ensino meédio
publico, e apds as atividades experimentais foi aplicado um questionario para
verificar se na concepgdo dos alunos houve ou ndo uma relevancia das atividades

experimentais realizadas em sala de aula.

4.1 EXPERIMENTOS REALIZADOS

Os experimentos realizados foram simples, de baixo custo, com utilizacdo de
materiais alternativos e ndo envolveram uso de reagentes toxicos.

Durante as atividades experimentais, alguns alunos forneceram um “relatorio”
sobre as praticas realizas descrevendo o que observavam e o que “achavam” que

estava acontecendo, ajudando a avaliagao do projeto.

4.1.1 Atividades experimentais aplicadas na 1 2 série do ensino médio

As atividades experimentais realizadas em sala de aula na primeira série/ano

do ensino médio estdo descritas a seguir.

1) DENSIDADE

Para o experimento utilizou-se:

- 4 copos de plastico
- Agua

- Alcool etilico

- 2 cubos de gelo

- Oleo de cozinha
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Procedimento: Em cada um dos copos, adicionou-se as substancias conforme o

guadro abaixo.

COPO1 COPO 2 COPO 3 COPO 4
Agua Alcool Agua Alcool
Gelo Gelo Oleo Oleo

O objetivo era fazer com que os alunos observassem cada copo, e que 0s
mesmos conseguissem entender o que estava acontecendo.

Muitos alunos demonstraram duvida sobre densidade, ndo sabendo relatar o
porqué cada substancia se separava. Por intermédio da teoria, foi explicado e
demonstrado as diferentes densidades das substancias, fazendo com que os alunos
gue apresentavam duvidas pudessem observar e compreender o conteudo.

Durante a demonstracdo do experimento, alguns alunos relataram que: “O
gelo flutua na agua por que sua densidade é menor, e, o gelo afunda no alcool por
ter densidade maior. Isso acontece quando se trata da agua e Oleo e, alcool e dleo.
Com a agua o Oleo flutua, pois sua densidade € menor do que a agua. E o 6leo
afunda com o alcool por sua densidade ser maior do que a do alcool”.

De acordo com o relato dos alunos, para comprovar as suas respostas, foi

mostrado o valor de cada densidade:

AQUAL....coeeiieeecee e 0,997 glcm?®
Alcool etilico........ccovvveenn.. 0,789 g/cm?®
Oleo de cozinha.................... 0,900 g/cm?

2) SOLUCAO HOMOGENEA E HETEROGENEA

Para o experimento utilizou-se:

- 6 copos de plastico
- Oleo de cozinha

- Acucar

- Alcool

- Agua

- Sal



Em cada um dos copos, continha as misturas conforme quadro abaixo:
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COPO1 |COPO2 COPO 3 COPO 4 COPO 5 COPO 6
Y Agua Agua Y% Oleo Y Agua Agua Alcool
Y% Azeite | Oleo Y Alcool Y Alcool Sal Sal
Acucar
Nesse experimento 0 objetivo era fazer com que 0s alunos observassem

quais copos possuiam uma solugdo homogénea e quais possuiam solucdes

heterogéneas. Por intermédio do experimento anterior, os alunos também fizeram

assimilacdes as solucbes heterogéneas com a densidade de cada componente e

através disso justificaram que devido a diferenca de densidade elas ndo se

misturavam. Durante esse experimento, os alunos conseguiam assimilar a teoria

com o experimento realizado e distinguir as misturas.

3) FENOMENOS FiSICOS E QUIMICOS

Para esse experimento utilizou-se:

- Feijao Cru;

- Feijao cozido;
- Leite;

- Queijo;

- Papel;

- Papel rasgado;

As amostras foram separadas em 1, 2 e 3, conforme o quadro abaixo:

AMOSTRA 1 AMOSTRA 2 AMOSTRA 3
Feijdo cru Leite Papel
Feijdo cozido Queijo Papel rasgado
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O objetivo desse experimento foi fazer com que os alunos observassem as
amostras e conseguissem distinguir quais se tratavam de fendbmenos fisicos e quais
se tratavam de fendbmenos quimicos.

Alguns alunos mostraram dificuldades na hora de dizer de qual fendmeno se
tratava, justificaram que na hora da teoria ndo ficou muito claro o contetdo.

Entdo por intermédio da observagédo de cada uma das amostras, foi explicado
que quando se trata de um fenémeno fisico, ocorrem transformacdes na matéria
sem ter alteracdo na composicao quimica, o qual se tratava das amostras 1 e 3. E
que quando se trata de um fenbmeno quimico, ocorre a formagdo de outra
substancia, no caso da amostra 2.

Os que mostraram dificuldades anteriormente a observacdo das amostras
conseguiram distinguir os fendmenos apos a demonstracao.

Relato de um aluno: “professora, entdo se eu queimar o papel, ele vai sumir e
ficar puro cinza, entdo € um fenémeno quimico ne?”.

A presenca de amostras, fez com que eles fizessem comparacdes e
lembrassem de exemplos que pudessem ser tipos de fendbmenos, como citado pelo

aluno acima.

4.1.2 Atividades experimentais aplicados na 2 @ série do ensino médio:

Os experimentos realizados foram todos relacionados ao contetdo “Reacdes
Quimicas” conteudo quais estavam estudando, e de acordo com a professora

apresentavam um maior grau de dificuldades.

1) ENCHIMENTO AUTOMATICO DE BALOES

Para o experimento utilizou-se:

- Vinagre;

- Bicarbonato de sddio;
- Balao;

- Funil de plastico;

- Garrafa pet de refrigerante estilo “guaranazinho”;
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O objetivo do experimento era fazer com que os alunos observassem a
reacdo do bicarbonato de sodio com o vinagre, fazendo com que 0s mesmos por
intermédio do experimento e da férmula quimica, montassem a reacao quimica e
chegassem ao produto final, que € o causador do enchimento do baléo.

Dentro da garrafinha pet adicionou vinagre, e com a ajuda do funil colocou-se
bicarbonato de sodio dentro do baldo. Em seguida encaixou na boca da garrafinha
de pet o baldo, fazendo com que o bicarbonato de sddio caisse do baldo e entrasse
em contato com o vinagre dentro da garrafinha.

Ao entrar em contato o bicarbonato de sddio com o vinagre ha a liberagédo de
CO,, fazendo com que o gas se desprenda e acontecesse o enchimento dos bales.

Muitos alunos mesmo com a féormula quimica mostrada, ndo conseguiram
montar as reac¢0es, pois alegaram que nao conseguiam entender a teoria.

Nesse experimento a maioria dos alunos mostraram dificuldades. Foi feita
uma revisao sobre balanceamento de reacgdes, e tipos de reacées e comparando
com a reacao envolvida no experimento, fazendo com que os alunos fizessem a
comparacdo da reacdo envolvida no experimento com 0 que estava sendo

demonstrado na teoria.

2) REACAO COM NAFTALINA

Para o experimentou utilizou- se:

- 3 bolinhas de naftalina;

- Bicarbonato de Saédio;

- Vinagre;

- Agua;

- Copo de plastico transparente de 500 mL;

O objetivo desse experimento era fazer com que os alunos observassem a
reacdo envolvendo a naftalina, vinagre e bicarbonato de sodio.

Dentro do copo com a agua dissolveu cerca de duas colheres de bicarbonato
de sodio e duas colheres de vinagre. Em seguida mergulhou-se as bolinhas de

naftalina na solucdo. Ao redor das bolinhas de naftalina formou pequenas bolhas, e
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através dessas bolhas os alunos deveriam observar e tentar identificar o que estava
acontecendo.

Alguns alunos justificaram que: “Deu pra perceber professora que o
bicarbonato se misturou com vinagre as bolinhas ficaram subindo e descendo no
copo, achamos que o bicarbonato reagiu com o vinagre e liberou algum tipo de gas”.

De acordo com as explicagOes, foi montada a reacdo no quadro entre o
bicarbonato de sédio e o acido do vinagre, e explicado que o produto resultava em
CO; e agua, ou seja, que 0 gas que eles achavam que liberavam se tratava de gas
carbonico. E que as pequenas bolhas que formavam em volta da naftalina se
tratavam de bolhas de ar.

4.1.3 Atividades Experimentais aplicadas na 3 @ série do ensino médio:

Foi desenvolvida apenas uma atividade experimental para essas turmas
devido ao conteudo trabalhado pela professora e alguns contratempos da escola
(paralisacdo, semana de provas e recuperacdo). Durante a pratica realizada, 0s
alunos de ambos os turnos mostraram total interesse participando, explicando,
tirando duavidas e relacionando outros conteddos da disciplina presente no

experimento.

1) TEOR DE ALCOOL NA GASOLINA

Para o experimento utilizou-se:

- Amostra de gasolina;
- Agua;

- Copo transparente de plastico;

O assunto tedrico que os alunos estavam estudando era “Petréleo”, e essa
pratica tem como objetivo falar um pouco de derivados de petréleo e fazer com que
os alunos identificassem por intermédio do experimento a quantidade de alcool que

€ encontrado numa amostra de gasolina.
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Dentro do copo transparente de plastico adicionou uma quantidade
proporcional de agua e gasolina, deixando em repouso. Observou-se que a agua
separa da gasolina, e o alcool presente na gasolina também separa.

Enquanto estavam observando a separacdo dos componentes, os alunos
relembraram assuntos das séries anteriores, como: tipos de misturas, e densidade.

Durante a realizacdo do experimento, houve um momento que foi explicado
aos alunos que a gasolina era obtida por intermédio da destilacdo do petréleo,
relembrando os alunos os tipos de destilagcbes, e onde eram aplicadas as

destilac6es dentro de uma refinaria de petréleo.

4.2 ALUNOS

Os alunos que participaram das atividades foram todos alunos do ensino
médio do Colégio A.

De cada uma das turmas do ensino meédio, os alunos presentes concordaram
em participar do projeto, onde todos assinaram um termo de consentimento livre e
esclarecido. O termo encontra-se no Anexo A.

As turmas do turno da manha possuiam aproximadamente 25 alunos em cada
turma. As turmas do turno da tarde aproximadamente possuiam 15 alunos em cada

turma.

4.3 QUESTIONARIO

Foram feitos dois questionarios. Um questionario destinado aos alunos, e
outro questionario ao professor (a) responsavel.

O gquestionario destinado aos alunos foi elaborado com perguntas objetivas e
simples para que 0s mesmos conseguissem responder de maneira simples e rapida.
O questionario destinado ao professor (a) foi feito elaborado com perguntas
descritivas referente a atividade experimental dentro e fora da sala de aula.

Os questionarios foram compostos por 10 questdes cada. Dentre as questdes
objetivas destinadas aos alunos, continham trés escolhas de resposta: sim, pouco,
nao. Os questionarios encontram-se no Anexo B.

O questionario e o termo de consentimento livre e esclarecido foram

aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa — Unioeste — PR, com o parecer
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480/2011, processo CR no 480/2011 — Ata 011/2011, processo CR no 1436/2011. A
folha de aprovacéo pelo Comité de Etica encontra-se no Anexo C.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram realizadas analises e conclusdes referentes as questbes feitas nos
questionarios.

Primeiramente serdo feitas as analises dos questionarios destinados aos
alunos. As analises feitas serdo de forma geral, entre as trés séries de ensino médio
e dos dois turnos trabalhados. O total de questionarios preenchidos foi de 120
questionarios.

Questdes de 1 a 3 sado referentes a disciplina em forma geral, sobre interesse,
maiores dificuldades e atividades praticas durante as aulas. Estas questdes foram
elaboradas para saber as dificuldades encontradas pelos alunos, os pontos positivos
e negativos da disciplina visto pelos alunos, e se a experimentacdo esta presente no

cotidiano das aulas

QUESTAO 1 - Voceé gosta da disciplina de Quimica? Por qué?

Essa questédo foi proposta aos alunos, montada com trés alternativas (sim,
pouco, ndo), com um espaco para as justificativas para saber os motivos positivos e
negativos que os alunos pensam sobre a disciplina. De um total de 120 formulérios,
43% assinalaram a alternativa “pouco” e 8% assinalaram a alternativa “ndo”. Os
alunos que assinalaram estas alternativas, muitos ndo explicaram os motivos. A
maioria das respostas de alunos que optaram por assinalar (pouco e nao) foi devido

a alguns fatores, o mais citados encontram-se na Fig. 1.
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QUESTAO 1 - Justificativas negativas:

@ N&o sei fazer nada m Falta de experimentos
O Conteudo muito dificil 0O N&o entendo as explicagbes
m Outros

9%

16%

31%

35%

Figura 1: Grafico da questdo 1 — Justificativas n  egativas

Os alunos que assinalaram a alternativa “SIM”, que gostavam da disciplina de

quimica contabilizando um total de 49% justificaram que gostavam, pois:

QUESTAO 1 - Justificativas Positivas

@ Matéria interessante

B Tem experimentos

O Tem calculos e aprendemos coisas novas

O Aprendemos coisas que vemos no nosso cotidiano
m Outros

18% 16%

17% 24%

25%

Figura 1.2: Gréfico da questdo 1 — Justificativas positivas
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QUESTAO 2: Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra na disciplina?
Essa questdo foi elaborada de forma descritiva para saber quais sdo as
dificuldades encontradas pelos alunos na disciplina. As principais dificuldades

encontradas pelos alunos foram:

QUESTAO 2 -Principais dificuldades

@ Célculos m Férmulas 0O Provas 0 Nenhuma

m N&o responderam @ N&o entendo nada m Outros

2%

13%

26%

17%

14% 3 25%

%

Figura 2: Grafico da questao 2 — principais dificul ~ dades

QUESTAO 3: Sio desenvolvidas atividades praticas durante as aulas de Quimica?
Essa questdo foi elaborada de maneira que os alunos respondessem de
maneira objetiva, ou seja, assinalassem (SIM, POUCO ou NAO), para saber se
durante o ano letivo era feitos atividades praticas ou ndo. Do total de questionarios
avaliados as maiorias dos alunos responderam que sim, que havia a presenca de

atividades praticas durante as aulas.
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QUESTAO 3 - Existéncia de aulas praticas durante as
aulas de Quimica

O Sim m Pouco O Nao O Nao responderam

1%
6%

39% 54%

Figura 3: Grafico da questao 3 — Existéncia de aula s praticas durante as aulas de Quimica
A partir das questdes 4 a 10, sao referentes a aplicacdo do projeto durante as aulas

de Quimica.

QUESTAO 4: As atividades experimentais desenvolvidas na sala de aula

despertaram o seu interesse pelo contetudo e pela disciplina? Por qué?

QUESTAO 4 - As atividades experimentais elaboradas
despertaram o seu interesse?

@ Sim m Pouco O Nao O Nao responderam

1%
8%
16%

75%

Figura 4: Gréfico da questdo 4 — As atividades expe rimentais elaboradas despertaram o

interesse?
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Os alunos que relataram que as atividades experimentais despertaram o
interesse pela disciplina, justificaram que através da experimentacdo em sala de

aula:

QUESTAO 4 - Justificativas dos alunos que assinalar am

IISIMII
@ Mais facil de aprender m Ficamos mais préximo do conteudo
O Aprendizado diferente O Nao justificaram

7%

19%
45%

29%

Figura 4.1: Grafico da questdo 4 — Justificativa do s alunos que assinalaram “SIM”

Os alunos que justificaram que as atividades experimentais desenvolvidas
nao despertaram o interesse desses pela disciplina, em unanimidade justificaram

gue ndo gostam da disciplina e por isso nao se interessam pela mesma.

QUESTAO 5: Conseguiu identificar o que estava acontecendo durante a pratica
experimental? Se nao, por qué?

De acordo com os questionarios analisados, os alunos que conseguiram
identificar o que estava acontecendo durante o experimento somou um total de 86%,
e os alunos que nao identificaram ou que identificaram pouco somou um total de
12%.

Os alunos que nao conseguiram identificar o que estava acontecendo, ou que
identificaram muito pouco, somaram um total de aproximadamente 14 alunos, estes
justificaram que nao estavam prestando atencdo na pratica e que ndo gostavam da

disciplina.
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QUESTAO 5 - Conseguiram identificar o que estava
acontecendo durante as praticas experimentais?

|m Sim mPouco 0O N&o O N&o responderam
2%

4%
8%

86%

Figura 5: Grafico da questdo 5 — Conseguiram identi ~ ficar o que estava acontecendo durante
as praticas experimentais?

QUESTAO 6: Conseguiu assimilar os experimentos com o contetdo visto na teoria?
Se néo, por qué?

Por intermédio dessa questdo, pode-se observar que a maioria dos alunos
conseguiu assimilar a pratica com o conteudo visto na teoria. Aproximadamente 94
alunos viram a atividade experimental de forma positiva e como complemento do
conteudo visto na teoria.

Os 10% dos alunos que néo conseguiram assimilar e que assimilaram pouco,
totalizando em média 12 alunos, justificaram que como ndo entenderam a teoria,

nao prestaram atencao na pratica, e consequentemente nao assimilaram.

QUESTAO 6: Conseguiam assimilar os experimentos
com a teoria?

O Sim ®m Pouco O N&o O Nao responderam

4%
6%
12%

78%

Figura 6: Gréfico da questao 6 — Conseguiam assimi  lar os experimentos com a teoria?
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QUESTAO 7: Adquiriu novos conhecimentos apds a realizacdo dos experimentos?
Quais?

Essa questdo foi elaborada para saber se os alunos aprenderam algo novo
apos os experimentos, algo que eles ndo sabiam ou que tinha ficado pendente na
teoria.

Um total de 54%, correspondente a 65 alunos que assinalaram que sim, que
aprenderam coisas novas apos a realizacdo dos experimentos. Os alunos que
escreveram que aprenderam pouco corresponderam a 19% dos questionarios
respondidos, o equivalente a 23 alunos. Os alunos que disseram que nao adquiram
nenhum conhecimento justificaram que a pratica apenas ajudou a fixar melhor o
conteudo e esclarecer algumas duvidas, mas que 0s conhecimentos continuaram os
mesmos. O total de alunos que nao adquiriu novos conhecimentos foi de 23 %, um

total de 28 alunos.

QUESTAO 7 - Adquiriu novos conhecimentos:

@ Sim m Pouco 0 Nao 0O Nao responderam

4%

23%

54%

19%

Figura 7: Gréfico da questdo 7 — Adquiriu novos con hecimentos?

Os alunos que escreveram que sim, que aprenderam coisas novas, disseram

gue aprenderam:
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QUESTAO 7 - Novos conhecimentos adquiridos:

@ Mistura de bicarbonato de s6dio com vinagre libera CO2
m Assuntos esquecidos

O Experimentos do nosso cotidiano

O Tipos de misturas

m Transformagdes fisicas e quimicas

= Montar reagdes

m Nao responderam

18% 11%

11%0
620

7%0
18%0

29%

Figura 7.1: Grafico da questdo 7 — Novos conhecim  entos adquiridos

QUESTAO 8: As atividades experimentais auxiliaram na sua aprendizagem?

Essa questdo teve um resultado muito satisfatério, pois 81 %, correspondente
a 97 alunos escreveram que as atividades experimentais auxiliaram de forma
positiva na aprendizagem dos mesmos. Alguns alunos assinalaram que apesar de
pouco, auxiliou também na aprendizagem, esse total equivale a 23 alunos. E de
todos os questionarios respondidos nenhum assinalou a op¢édo “ndo”. Ou seja, de
alguma maneira ou outra a experimentacdo tem um papel de extrema importancia
na sala de aula, pois caminha junto com a teoria, e o aluno pode na sala de aula
mesmo expressar suas duavidas, e compreender através do experimento

demonstrativo.
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QUESTAO 8 - As atividades experimentais auxiliaram na
aprendizagem:

O Sim B Pouco O Nao responderam

4%
15%

81%

Figura 8: Grafico da questdo 8 - As atividades expe  rimentais auxiliaram na sua aprendizagem?

QUESTAO 9: A explicacdo do professor, durante a préatica, foi de forma clara e de
facil entendimento?

Essa questdo foi importante durante a elaboracdo do projeto, pois a
explicacdo do professor durante o experimento ajuda muito os alunos a
compreenderem melhor o conteido. Segundo 88% dos alunos, o professor explicou

de forma clara os experimentos realizados.

QUESTAO 9 - Explicacdo do professor durante a préati ca,
foi de forma clara e de facil entendimento:

O Sim m Nao O Nao responderam

10%
2%

88%

Figura 9: Gréfico da questdo 9 — Explicacdo do prof  essor durante a pratica, foi de forma clara
e de facil entendimento?
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QUESTAO 10 — O seu conceito sobre quimica apds as atividades experimentais

mudou?

QUESTAO 10 - O conceito sobre Quimica mudou ap6s
as atividades experimentais:

@ Sim m Pouco O Nao O Nao responderam

8%

36%

33%

23%

Figura 10: Grafico da questdo 10 — O conceito sobre Quimica mudou apés as atividades

experimentais?

Nessa questdo pode-se observar que alunos que no come¢o ndo se
interessavam muito pela disciplina, assinalaram que sim, que o0 conceito sobre a
disciplina mudou, que a atividade experimental ajudou muito na aprendizagem, e
que o conteudo ficou muito mais féacil de aprender. Os alunos que ja gostavam da
disciplina assinalaram a alternativa “ndo” justificaram que, o conceito continuou o

mesmo, que eles continuavam gostando da disciplina.

Questionario respondido pela professora responsavel pela disciplina de

Quimica de ambos os turnos.

QUESTAO 1 — Como vocé avaliava o ensino de Quimica  no ensino médio?

R: Muito tedrico, a maioria dos professores sdo extremamente conteudistas.

QUESTAO 2 — As atividades experimentais s&o pratica s comuns existentes na

rotina do professor?



37

R: N&o.

QUESTAO 3 — Como vocé avalia a aprendizagem dos alu nos na disciplina sem
a realizacao de experimentos?

R: Eles apresentam mais dificuldades.

QUESTAO 4 — Como voceé avalia a aprendizagem dos alu  nos na disciplina com
a realizacao de experimentos?

R: A experimentacdao facilita a assimilacdo de conteudos basicos.

QUESTAO 5 — Qual sua opini&o sobre a realizacdo de  experimentos em sala de
aula?

R: Sou totalmente favoravel.

QUESTAO 6 — Quando o contetdo é de dificil compreen s&o por parte dos
alunos, a atividade experimental facilita o ensino desse conceito?
R: Sim.

QUESTAO 7 - Ha mais proximidade aluno/professor dur ante as aulas
experimentais?
R: Sim.

QUESTAO 8 — Quais as maiores dificuldades encontrad as na elaboracdo de
experimentos?

R: O tempo disponivel para o preparo do mesmo e o material.

QUESTAO 9 — As atividades experimentais demonstrati  vas em sala de aula tém
menor efeito, comparado com as atividades experimen  tais realizadas em
laboratério?

R: Acho que sim, pois quando o aluno realiza o experimento ele se concentra mais e

com isso a aprendizagem € mais significante.
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Questdo 10 — Quais as vantagens e desvantagens vist a em relagcéo a atividades
experimentais realizadas em sala de aula em compara ¢ao com as atividades
realizadas em laboratorio?

R: Vantagens — Tempo, espaco fisico, facil realizacdo, pode realizar experimentos
praticos e faceis.

Desvantagens — Aquecimento, vidrarias. Os experimentos que exigem uma

preparacao maior e ndo podem ser realizados.

De acordo com o gquestionario respondido pela professora responsavel pela
disciplina, pode-se observar e concordar com o relato de pesquisadores como
ROSSITO, MALDANER, COELHO entre outros, que o ensino de Quimica no ensino
médio nas escolas estaduais ainda € muito carente na metodologia adotada, a
maiorias dos professores seguem o método tradicionalista apenas utilizando quadro
negro e livro base, e as atividades experimentais sdo pouco comuns na disciplina.

Na opinido da professora responsavel, as atividades experimentais em sala
de aula tém um menor efeito comparado com as atividades experimentais realizados
em laboratorio, pois ela defende a idéia de que quando o aluno entra em contato
com o experimento, ele mesmo realizando, acaba concentrando-se mais e
consequentemente aprendendo mais.

Em contrapartida, ela se diz totalmente a favor das atividades experimentais
em sala de aula, apresentando muitas vantagens como tempo, espaco fisico, facil
realizacdo e elaboracdo de experimentos faceis e praticos.

Analisando-se os questionarios dos alunos, e durante o desenvolvimento do
projeto, sem a realizacdo dos experimentos, os alunos apresentam muitas
dificuldades.. Com a realizacdo de experimentos demonstrativos em sala de aula, os
alunos conseguiram assimilar a teoria com o experimento desenvolvido.

Giordan (1999), afirma que a experimentagcdo seja ela demonstrativa ou em
laboratorio desperta um forte interesse entre os alunos levando-os, a obter uma
melhor compreensdo dos temas trabalhados.Para FREIRE (1996), ensinar exige
riscos; e um profissional que pretenda propiciar efetivamente a aprendizagem
discente precisa assumi-los. Ensinar também exige ética em um viés dialdgico e
problematizador de educacéo.

A atividade experimental € um assunto muito discutido dentro da pesquisa

referente ao ensino de quimica, podemos observar que 0s alunos gostariam de ter
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mais contato com a pratica experimental, pois de acordo com eles, o experimento
por mais que seja demonstrativo, esclarecem muitas duvidas pendentes na teoria, e
através dos experimentos o aluno consegue fazer a assimilacdo “teoria-pratica” e
compreender melhor o conteudo.

ARROIO et. Al., (2006) defende a idéia de que a experimentacdo desperta
interesse entre os alunos, independente do nivel de escolarizagdo. Os experimentos
demonstrativos ajudam a enfocar a atencdo do estudante nos comportamentos e
propriedades de substancias quimicas e auxiliam, também, a aumentar o
conhecimento e a consciéncia do estudante de quimica.

Alguns fatores favorecem a atividade experimental demonstrativa, onde esta
pode ser realizada com um uUnico material para todos os alunos, sem ter a
necessidade de um laboratério especifico, onde muitas escolas nem possuem. Uma
vantagem que deve ser destacada € que o experimento em sala de aula pode ser
utilizado justamente com a apresentagdo tedrica, onde destacamos que é o fator
mais importante na realizacao do projeto.

HODSON (1994) descreve ao relacionar o comportamento do aluno nas
atividades de experimentacao palavras como: motivacdo; habilidade; manipulacéo;
estimulo; incentivo; reflexdo; etc .

Um dos fatores que muitos alunos citaram nos questionarios respondidos, é
que grande parte do desinteresse, € que 0s alunos ndo véem nem uma ligacao da
quimica com o cotidiano vivido pelo préprio aluno. Os experimentos realizados em
sala de aula aproximam o aluno da realidade vivida por eles, onde 0s mesmos
podem estar realizando sozinhos, em casa, com matérias de facil acesso e baixo
custo.

Buscamos como alternativa de superar esses contratempos encontrados
pelos professores, a atividade experimental realizada na sala de aula, com
experimentos de facil manuseio e com materiais alternativos, que ndo causem nem
um mal aos alunos e ndo necessite a presenca de reagentes perigosos. Uma
alternativa que faca o aluno fazer assimilacédo entre o que esta aprendendo na teoria
e 0 gue esta observando na pratica, e que compreenda o conteudo, despertando o

interesse pelo mesmo e melhorando o aprendizado
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CONCLUSAO

Por intermédio do levantamento tedrico, é possivel perceber claramente o
quanto a atividade experimental dentro do ensino de quimica é importante para
melhorar o aprendizado do aluno.

Compartilhando o ponto de vista de GONCALVES e MARQUES (2011), a
realizacdo de atividades experimentais com materiais alternativos € uma alternativa
de transformar aquela realidade escolar, na qual ndo se promovem experimentos.

Com a elaboracdo desse projeto, observou- se que os alunos apresentam
grandes dificuldades em conteldos basicos dentro da disciplina de Quimica.

Analisando-se o0s questionarios respondidos pelos alunos, puderam ser
analisados varios fatores que levam o aluno a néo ter interesse pela disciplina, como
exemplos citados por eles: calculos, falta de praticas durante as aulas, linguagem
utilizada em sala de aula, entre outros fatores.

A dificuldade encontrada € que alguns conteddos ndo s&o possiveis a
realizacdo de experimentos em sala de aula, pois necessitam de vidrarias
especificas e/ ou alguns reagentes. Mas essa parte significa a minoria dos
contetdos do ensino médio, ndo sendo uma problematica para a realizagcdo dos
experimentos, e podendo ser substituido por um outro método pedagdgico oposto ao
tradicional, que tenha o mesmo objetivo, ou seja, despertar o interesse do aluno pela
disciplina.

Durante a analise dos resultados, obteve-se a maioria de respostas positivas
em relacdo ao projeto desenvolvido, mas também, apesar de minoria, obtiveram-se
muito “pouco” e “ndo”, onde alguns alunos ainda apresentam dificuldades, o que isso
ainda precisa ser superado.

A experimentagdo deve estar presente sempre na disciplina, ndo apenas na
aplicacdo de um projeto ou pesquisa realizada. Deve ser continua para que 0s
alunos se interessem mais pela disciplina e fazer com que todos comecem a
desvendar a quimica dentro do seu proprio cotidiano. Quem sabe se a partir do
momento que eles consigam fazer essa ligagao, haja melhoria no aprendizado e
comecem a compreender melhor a disciplina, fazendo com que o interesse aumente

cada vez mais.
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ANEXOS

ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Atividades Experimentais em sala de aula para o Ensino de Quimica:
Percepcao dos alunos e professor
Pesquisador responsavel e colaboradores: Henrique Emilio Zorel Junior, Janaina Silvério

Convidamos a participar de nosso projeto que tem o objetivo de avaliar a
importancia das atividades experimentais em sala de aula no desenvolvimento do
aprendizado da disciplina de Quimica no Ensino Médio.

Para isso sera realizado o seguinte tratamento a sua pessoa, que consiste em
responder um questiondrio, sobre as atividades experimentais realizadas em sala de aula no
Ensino de Quimica no Ensino Médio. Durante a execugdo do projeto, caso seu filho(a) sinta
constrangido(a) de alguma forma, ao responder ao questiondrio, ou mesmo precise de
alguma informacdo, o pesquisador e/ou colaborador poderdo ser localizados pelo telefone
(46) 3220-2596. Apds encerrada a pesquisa, podera ainda entrar em contato conosco, caso
haja algum problema advindo de sua participacdo no Projeto. Se ocorrer alguma espécie de
dano fisico ou psicolégico, providenciaremos seu encaminhamento ao atendimento
adequado, sem gerar 6nus para a Instituicdo.

Este projeto permitird que se faga uma avaliacdo da utilizacdo da experimentacdo no
Ensino de Quimica, possibilitando uma discussdo sobre o uso de atividades praticas em sala
de aula como ferramenta que estimula o interesse dos discentes pela quimica, melhorando a
gualidade de ensino dessa disciplina no Ensino Médio.

O presente termo serd entregue em duas vias, sendo que uma delas ficard consigo.
Esclarecemos também, que nao pagaremos e nem receberemos nada de sua pessoa para
responder este questionario. Serd mantido a confidencialidade de sua participacdo e os seus
dados serdo utilizados somente para fins cientificos.

Podera cancelar sua participacdo a qualquer momento, e, caso necessite de maiores
informacdes o fone do comité de ética é: (45) 32203272.

Declaro estar ciente do exposto e autorizo a participagdo do meu filho(a) ao projeto.
Pato Branco/PR, / /

Nome Assinatura
Nos, Henrique Emilio Zorel Junior / Janaina Silvério, declaramos que fornecemos todas as

informacdes referentes ao projeto ao participante.
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ANEXO B

QUESTIONARIO AOS ALUNOS

1. Vocé gosta da disciplina de Quimica? Por qué?

() Sim ( ) Pouco ( ) Nao

2. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra na disciplina?

3. Séo desenvolvidas atividades praticas durante as aulas de Quimica?

() Sim ( ) pouco ( ) Nao

Em relacdo a execucéo das atividades experimentais  em sala de aula:

4. As atividades experimentais desenvolvidas na sala de aula despertaram o seu

interesse pelo conteudo e pela disciplina? Por qué?

() Sim ( ) pouco ( ) Nao
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5. Conseguiu identificar o que estava acontecendo durante a pratica experimental?

Se néo, por qué?

() Sim ( ) pouco ( ) Nao

6. Conseguiu assimilar os experimentos com o conteddo visto na teoria? Se nao, por

qué?

()Sim ( ) pouco ( ) Nao

7. Adquiriu novos conhecimentos, apés a realizagdo dos experimentos? Quais?

()Sim ( ) pouco ( ) Nao
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8. As atividades experimentais auxiliaram na sua aprendizagem?

() Sim ( ) pouco ( ) Nao

9. A explicacdo do professor, durante a pratica, foi de forma clara e de féacil

entendimento?

10. O seu conceito sobre Quimica apdés as atividades experimentais mudou?

QUESTIONARIO AO PROFESSOR

1. Como vocé avalia o ensino de Quimica no ensino médio?
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2. As atividades experimentais sdo praticas comuns existentes na rotina do

professor?

3. Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos na disciplina sem a realizacdo de

experimentos?

4. Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos na disciplina com a realizacdo de

experimentos?

5. Qual sua opiniao sobre a realizacao de experimentos em sala de aula?

6. Quando o conteudo é de dificil compreensao por parte dos alunos, a atividade

experimental facilita o ensino desse conceito?
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7. Ha mais proximidade aluno/professor durante as aulas experimentais?

8. Quais sdo as maiores dificuldades encontradas na elaborag&o de experimentos?

9. As atividades experimentais demonstrativas realizadas em sala de aula tém
menor efeito, comparado com as atividades experimentais realizadas em

laborat6ério?

10. Quais as vantagens e desvantagens vista em relacao a atividades experimentais
realizadas em sala de aula em comparagdo com as atividades realizadas em

laboratorio?
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ANEXO C

@ unioeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana

A . . - Aprovado na
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo CONEP em 04/08/2000

Comité de Etica em Pesquisa — CEP
PARECER 480/2011-CEP

Projeto de TCC, pesquisador
responsavel: Henrique Emilio Zorel
Junior da Universidade Tecnolégica

Federal do Parani.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do
Oeste do Parand analisou em sessdo ordinadria do dia 15/12/2011,
Ata 011/2011 - CEP, o processo CR n° 1436/2011, referente ao
projeto, intitulado “Atividades experimentais em sala de aula para

o ensino da quimica: Percepgdo dos alunos e professor”.
Periodo da vigéncia: Setembro de 2011 a Julho de 2012.

Assim, em conformidade com os requisitos éticos, somos de parecer
favoravel a realizagdo do projeto classificando-o como APROVADO,
polis o mesmo atende aos requisitos fundamentais da Resolucgéo
196/96 e suas complementares do Conselho Nacional de Saude.

Devera ser encaminhado ao CEP o relatério final da pesquisa e/ou a
publicagdo de seus resultados, para acompanhamento, bem como

comunicada qualquer intercorréncia ou a sua interrupcéo.

Cascavel, 15 de Dezembro de 2011.

Ao Y it

ANELINE MARIA RUEDELL

Coordenadora do CEP/Unioceste



