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RESUMO

WEIRICH, Ligiane Marcelino. A formacdo e a assimilacdo de conceitos
cientificos com abordagem da educacdo ambiental na educacdo infantil. 2015.
167 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Formacédo Cientifica Educacional e
Tecnoldgica) - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Curitiba, 2015.

Esta dissertacdo teve origem na inquietacdo sobre o ensino de ciéncias na
Educacdo Infantil. Apresenta consideragcdes sobre a forma como as criancas
constroem significados sobre os conhecimentos cientificos, partindo da realidade do
ambiente onde vivem, enfatizando a observacao e percep¢ao desse espaco. Trata-
se de uma pesquisa qualitativa; a concepcao de pesquisa utilizada € a investigacéo-
acdo, para que os docentes reflitam sobre sua pratica com o objetivo de transforma-
la. O conjunto de atividades analisadas envolve quatro projetos didaticos (PD) e trés
sequéncias didaticas (SD), baseados nos fundamentos da teoria da aprendizagem
significativa, considerando as proposi¢cdes de David Ausubel e colaboradores, e de
formacao de cultura cientifica com enfoque na Educacao Ambiental critica. Os dados
da pesquisa foram constituidos por meio de: gravacfes de audio e video; registros
escritos em diario de campo; producdo de texto com destino escrito; desenhos e
textos elaborados pelas criancas (tentativas de escrita). A analise de dados foi
realizada considerando pressupostos e caracteristicas de Analise de Contetudo. Os
dados analisados permitem propor que a crianca aprende por recepcdo e por
descoberta, sendo capaz de formar e assimilar conceitos, com a criagdo de
subsuncores necessarios para cada nova aprendizagem. Como produto desta
pesquisa foi elaborado um blog, que apresenta subsidios para futuros planejamentos
na area de formagdo humana: Rela¢Bes Naturais. O blog, por ser um ambiente
virtual e interativo, propiciou novas discussées envolvendo o carater pedagogico do
planejamento conjunto, com a participacdo do gestor, em uma pratica pedagogica
compartilhada, viabilizando diferentes experiéncias e vivéncias para as criancas.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Educacdo Ambiental. Ensino de Ciéncias.
Aprendizagem Significativa.



ABSTRACT

WEIRICH, Ligiane Marcelino. The formation and assimilation of scientific
concepts of environmental education approach in early childhood education.
2015. 167 p. Dissertation (Master Professional in Scientific Childhood Education and
Technology) - Federal Technology University - Parand. Curitiba, 2015.

This dissertation came of concern about the way scientific learning is approached in
childhood education. It shows a how the children construct the meaning of scientific
knowledge starting from environmental reality they live, emphasizing the observation
and the perception of this environment. It is a qualitative research and the conception
of research utilized is the investigation so that the teenagers reflect on your practice
with the goal to transform it. The set of activities made have been four didactic
projects (DP, or PD in portuguese) and the didactic sequences (DS, SD in
portuguese), based on learning theory fundamentals of the meaning, considering the
David Ausubel's propositions and collaborators and the scientific culture focused on
critical environmental education. The data analysis obtained throughout the
instruments utilizes to take them like: audio records, written records on the field
notes, text productions, draws and text made by children (attempt to write) conducted
to realize the children learn by reception and discovering, able to form and assimilate
concepts when create new relevant conceptions to use in cognitive structure a
cognitive bridge for new learning. As result of this research was elaborate a blog, that
was based on this research and could be used as subsidy for future planning in the
area of human development: Natural relationships, to be a virtual environment and
interactive, auspicious for new discussions in pedagogical character of planning
together with manager participation with shared pedagogical practice which provided
different experiences and experiences for children effecting meaningful learning.

Keywords: Childhood education. Environmental education. Science education.
Meaningful learning.
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INTRODUCAO

As crian-as na Educa-«o I nfanti/ est «o
esta presente a todo o momento na fala das criancas. Elas tém curiosidade pela
natureza, pela descoberta, pelo contato com o outro, e trazem consigo varias
hipéteses para explicar o mundo a sua volta. Hipoteses estas do seu dia a dia e da
sua prépria imaginacao.

E nesse universo que o professor deve ser capaz de problematizar os
guestionamentos das criancas, interagir e orientar, para que elas estabelecam
relacdes entre o conhecimento que j4& possuem e novos conhecimentos, ou seja,
para que fagcam as ligacdes entre as novas informacfes e algum aspecto cognitivo ja
existente em sua estrutura cognitiva (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Nas unidades de Educacdo Infantil de Curitiba, o ensino de ciéncias €&
denominado Rela¢gbes Naturais e tem um enfoque na observacdo do mundo, dos
fenbmenos naturais, explorando os elementos da natureza, vivéncia de atitudes de
preservacao de diferentes ambientes; essa proposta também enfoca os fenémenos
fisicos e propde o trabalho com o conhecimento de diferentes areas, aproximando-
se cada vez mais do conhecimento cientifico (CURITIBA, 2012).

Diante desses aspectos, esta pesquisa envolve um trabalho com o ensino de
ciéncias naturais, voltado para a Educacdo Ambiental, explorando conceitos e
acOes, construindo com professores/educadores uma proposta de ensino de
ciéencias para as criancas da Educacdo Infantii que contemple as questbes
ambientais.

A pesquisa foi desenvolvida em processo de investigacdo-acdo, com a
proposicdo de um trabalho conjunto: pesquisador, equipe pedagdgica e 0s
educadores/professores, em que 0s proprios docentes investigam, refletem e criam
novas propostas para sua propria pratica e para a atividade docente no ambito
coletivo.

Esta investigacdo possui fundamentos na teoria da aprendizagem
significativa, considerando as proposi¢cdes de David Ausubel e colaboradores, em
que as criancas elaboram conceitos a partir de seus conhecimentos prévios.

Objetiva-se formar um educador consciente do seu papel, que valorize o
protagonismo infantii e que reconheca que a aprendizagem esta, também,

relacionada a sua forma de ensinar, orientar, motivar e estabelecer com a crianga
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relacdes entre o que vai ser ensinado e o que ela ja conhece e sua compreenséo de
processos internos inerentes a aprendizagem.

Ao trabalhar em uma instituicdo de Educacéo Infantil, na qual o objetivo € o
desenvolvimento integral da crianca, por entender que o conhecimento cientifico e
as questbes ambientais estdo presentes no dia a dia e fazem parte do
desenvolvimento da mesma e ao observar e acompanhar os planejamentos dos
docentes percebe-se que, mesmo contemplado em documentos oficiais da
Prefeitura Municipal de Curitiba como as diretrizes curriculares, no projeto politico
pedagdgico do Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) e nos Parametros de
Qualidade da Educacéo Infantil, o trabalho com as Rela¢des Naturais ndo aparece
com frequéncia no planejar. Esse planejar se encontra descontextualizado, sem
referéncia para a criangca, bem como a Educacdo Ambiental. Nesse contexto,
objetiva-se criar subsidios para que os professores e educadores possam
desenvolver acdes que orientem esse trabalho na Educacdo Infantil. Para isso,
propbe-se a criagdo de um blog, com propostas de projetos didaticos e féruns de
discusséo, voltados para a Educacéo Infantil.

Como gestora dessa unidade de ensino, apresento propostas para que
docentes possam repensar sua pratica, visto que o trabalho pedagdgico na
Educacédo Infantil de Curitiba é conduzido pelo gestor e pelo pedagogo. Cabe ao
gestor, tornar o ambiente educativo um local compartilhado por todos, criancas,
educadores, professores, pais e a comunidade, legitimando o direito da crianca a
uma educacao de qualidade.

Na referida unidade de ensino, a gestora, as pedagogas, educadores e
professores constataram a dificuldade em se trabalhar com a area de formacao
humana: Relaces Naturais e, dessa forma, pensou-se em se delinear uma proposta
para esse fim.

Portanto, ao analisar esse contexto, elaborou-se a questao de pesquisa:

Que possibilidades, condicdes e caracteristicas de aprendizagem de
conteudos cientificos, relacionados a Educacdo Ambiental, podem ser
identificadas no ambito de desenvolvimento de uma proposta educacional
para a area de formacdo humana - Relacbes Naturais - agregando
pressupostos da teoria da aprendizagem significativa, para criancas de quatro
acinco anos?

Dessa questéo, foi estabelecido o objetivo desta pesquisa:
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Analisar uma proposta educacional para a area de formacdo humana -
Relacbes Naturais - envolvendo a abordagem de Educacdo Ambiental, para criancgas
de quatro a cinco anos, com gestor, pedagogos, professores e educadores no
contexto de um Centro Municipal de Educacao Infantil.

Para elaborar essa proposta o que se propde é:

Analisar propostas para a area de formacdo humana :Relagbes Naturais
para a Educacéao Infantil, presentes nas Diretrizes Curriculares de Curitiba;

Delinear proposta de organizacdo curricular e de atividades educacionais
para a area de formacgdo humana - Relacdes Naturais - envolvendo a abordagem de
Educacdo Ambiental, agregando pressupostos da teoria da aprendizagem
significativa, para criancas de quatro a cinco anos, com gestor, pedagogos,
professores e educadores no contexto de um Centro Municipal de Educacéo Infantil,

Analisar possibilidades, condi¢cdes e caracteristicas de aprendizagem de
contetdos cientificos, relacionados a Educacdo Ambiental, no ambito de
desenvolvimento dessa proposta educacional.

Dessa forma, esta dissertacdo se encontra organizada em quatro capitulos:

No capitulo 1, explicitou-se o ensino de ciéncias e a Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil, delineando as concepcbes de infancia e de crianca. Esses
pressupostos orientam uma proposta de organizagcdo curricular e atividades
educacionais, para o ensino de ciéncias na Educacao Infantil. Abordou-se, também,
a avaliacdo e o papel do professor/educador na Educacédo Infantil. No capitulo 2,
abordou-se a aprendizagem significativa na Educacao Infantil, com o objetivo de
propor e analisar uma proposta educacional. No capitulo 3, delineou-se a
metodologia de pesquisa, a concepc¢do de investigacdo-acdo; apresentou-se a
descricdo do contexto, dos instrumentos de coleta de dados e processos para a
andlise de dados. No capitulo 4, apresenta-se a descricdo das atividades
educacionais propostas nos planejamentos e a analise dos dados desta pesquisa.

Os apéndices sao constituidos pelos planejamentos nos quais estédo
delineados os projetos didaticos (PD) e as sequéncias didaticas (SD), apresentadas
na seguinte ordem: 1. Investigando o Entorno do CMEI (SD); 2. Discutindo lixo e
ambiente (SD); 3. Visitando a extensdo do Rio Iguacu e o Parque da Imigracéao
Japonesa (PD); 4. Visitando o Museu do Lixo (SD); 5. Visitando o Museu de Historia

Natural (PD); 6. Estudando as formigas (PD); 7. Investigando os seres vivos na horta
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(PD). Incluem-se, também, os desenhos das criancas e 0s cadernos pedagodgicos

gue constituem o blog, produto desta dissertacéo.
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CAPiTULQ | - ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO AMBIENTAL NA
EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantili apresenta caracteristicas proprias, portanto, as
atividades voltadas para essa modalidade devem ser especificas. O capitulo | traz
colocacdes sobre a cultura cientifica, a alfabetizacédo cientifica e as propostas de
trabalho com o ensino de ciéncias voltado para a Educacdo Ambiental (EA). Essas
propostas pretendem destacar a importancia das criangas serem protagonistas nas
propostas de atividades que visam sua aprendizagem.

Ao explicitar a Educacdo Ambiental, aborda-se a importancia do trabalho
com a percepcdo ambiental, em que a crianca se vé como parte do ambiente, do

contexto, e o resultado de suas acoes.

1.1 ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO INFANTIL

A proposicao de atividades educacionais para o processo de ensino e de
aprendizagem na Educacdo Infantii demanda a explicitacdo de concepc¢lfes de
crianca e de infancia e de objetivos especificos para essa faixa etaria. A Educacéo
Infantil compreende caracteristicas especificas e requer propostas pedagdgicas
orientadas para essa modalidade. As concepcfes de crianga e infancia orientam o
delineamento de todo o trabalho realizado na Educacéo Infantil.

Segundo Fagionato (2012), as concepcdes de crianca e infancia sao
construcBes sociais que variam de acordo com o contexto histérico-cultural-social.
Fagionato (2012) define que a crianca é o0 sujeito concreto, com uma idade
especifica e inserida em um espaco, ja a infancia é a experiéncia de ser crianca, que
varia segundo a etnia, o género, a classe social o contexto histérico, etc. Portanto,
0s conceitos de crianga e de infancia se inter-relacionam; os modos pelos quais se
pensa e se entende a infancia e as criancas refletem a orientagcdo do trabalho
educativo.

Sarmento (2002) destaca que existe a compreensdao das criangas como
alunos e alunas em espacos formais de aprendizagem e ressalta 0 pouco interesse

pelas criangas e suas culturas.
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A crianga é capaz de produzir cultura, de construir de forma sistematizada
modos de acdo intencional, portanto sdo atores sociais, e por meio do
convivio com os proprios adultos, com outras criancas, compartilham
tempos, acBes emocdes e reinventam o mundo que as rodeia (SARMENTO,
2002, p. 20).

A crianga quando percebida como um ator social tem voz e vez, e quando se
passa a considerar a infancia como a fase das descobertas, sua participacdo se
torna fundamental no processo educativo. Nesse contexto, o ensino de ciéncias na
Educacéo Infantil passa a nao ter um olhar voltado para o Ensino Fundamental, mas
sim, para a cultura cientifica. A Educacdo Infantil constitui um espaco para as
criangas vivenciarem experiéncias que sejam expressivas para elas e, dessa forma,
possam se inserir culturalmente (FAGIONATO, 2012).

Fagionato (2012) afirma que o ambiente da Educacédo Infantil carrega
marcas da cultura cientifica, por meio do curriculo, do espaco, das interacdes entre
as proprias criancas, a partir da familia e, também, da televisédo. Arce, Silva e Varotto

(2011) afrmam que as criangas, em contato com as ciéncias, ampliam seu

conhecimento do mundo e de si mesmas :se Saga|

da ci °nci aodo r e pdidoasmartdrnaa dagemsar e serpasicionar perante
0 mundo e gque, a0 mesmo tempo em que 0s sujeitos se descobrem, desvendam o
mundo em que vivem.

O trabalho com a cultura cientifica na Educacgéo Infantil precisa envolver o
cotidiano da crianga, que traz consigo um <car 8t er i nvest.
permeia as atividades da Educacao Infantil. Esse carater investigativo € o que deve
dirigir as acdes dos professores, para trazer propostas que ampliem o conhecimento
das criancas. Nas unidades de Educacgéo Infantil, as vozes infantis precisam ser
ouvidas; o trabalho pedagdgico necessita estar pautado nas curiosidades infantis,
em gue as criancas elaborem procedimentos investigativos dentro da légica infantil,
construindo concepcdes sobre o ambiente e 0 mundo que as cerca. Ao construir
essas concepgdes, 0 conhecimento que a crianga traz se relaciona com 0S novos
conteudos disponibilizados e, assim, ela se familiariza com o mundo fisico,
compreende 0 ambiente em que esta inserida e se percebe como parte do mesmo;
ela constréi conhecimentos sobre esse espaco.

Fagionato (2012) destaca o wuso do

Afensino de ci°nciaso por considerar que
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a ideia de uma pratica disciplinar com conhecimentos previamente organizados e
estruturados, em que a preocupacdo fundamental seria a aprendizagem de
conteudos de ciéncias. A autora destaca que o termo cultura cientifica, por outro
lado, € um processo cultural que envolve o desenvolvimento cientifico, em que
podem ser destacadas relacdes criticas entre o cidad&o e os valores culturais de seu
tempo e de sua época.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2009a) enfatizam também a necessidade de desvincular a proposta da Educacéo
Infan t i | de tudo que possa ser encarado
alfabetizacao e, ainda, ingresso no Ensino Fundamental.

Ao se considerar o uso do termo cultura cientifica, destaca-se que
pressupostos associados a alfabetizacéo cientifica se fazem presentes nos trabalhos
de Educacéo Infantil. A alfabetizacdo cientifica se relaciona com a formacgéo cidada
das criancas, a construcao da leitura critica do mundo, a autonomia e a capacidade
de buscar solucbes. Além disso, o termo alfabetizacdo cientifica ndo se associa ao
objetivo de treinar futuros cientistas, mas sim, a ideia de que os assuntos cientificos
sejam cuidadosamente apresentados, discutidos, compreendendo seus significados,
e utilizados para o entendimento do mundo (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001).

Para Goulart (2005), alfabetizar-se cientificamente significa construir
conhecimentos basicos que auxiliem o individuo a compreender melhor sua
realidade social e a decidir sobre questdes importantes para a comunidade. Goulart
(2005) afirma que as criangcas pequenas estariam em processo de letramento, pois
manuseiam livros, ouvem histérias, observam placas e rétulos de produtos
conhecidos, distinguem textos de jornal e observam préticas de escrita no cotidiano.
Essas criancas ainda ndo estariam empenhadas em compreender o sistema de
escrita, ainda ndo estariam se alfabetizando, embora ja pudessem compreender 0s

usos sociais da linguagem escrita.

No ensino de Ciéncias se podem distinguir dois processos complementares:
o letramento e a alfabetizacao cientifica. No primeiro caso teriamos um
processo de questionamento do mundo natural e da producao tecnoldgica,
as criancas estariam imersas no mundo natural observando-o e
guestionando-o sem a preocupacdo de formar conceitos. No segundo caso,
a crianga se apropria de conceitos cientificos. (GOULART, 2005, p. 26).

como
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As criangas sao atores sociais e devem protagonizar agoes nas unidades de
Educacdo Infantil, porém esse protagonismo é compartihado com gestores,
pedagogos, educadores e professores no cotidiano da Educacdo Infantil. Nesse
sentido, a alfabetizac&o cientifica constitui o processo pelo qual a linguagem das
ciéncias naturais adquire significado (LORENZETTI, 2000) e, € por meio desse
sistema de significagdes, que o individuo amplia o seu conhecimento e se faz
cidadao.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), ao tratar
sobre a Educacdo Basica, considera-se que a Educacdo Infantil deve ter seu
trabal ho voltado para Ao desenvolvimento I
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo
da fam2lia e da comunidadeo (BRASIL, 2009).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantii (RCNEI)
(BRASIL, 2003), em sua proposta curricular para a Educacao Infantil, contempla o
ensino de ciéncias naturais, no eixo de trabalho denominado Natureza e Sociedade,
gue reune temas do mundo social e natural. O ensino de ciéncias naturais traz a
proposta de proporcionar o contato da criangca com o conhecimento cientifico
historicamente construido: a crianca pode tomar consciéncia de sua relacdo com a
natureza, de sua capacidade de nela intervir e da interdependéncia existente entre
0S seres vivos e a natureza. A possibilidade de oferecer a crianca momentos de
reflexdo sobre essas relacbes ambientais, principalmente na Educacdo Infantil,
constitui aspecto essencial para favorecer a construcao de individuos conscientes de
seu papel de cidadao, protagonista de suas acdes na sociedade, mesmo com
limitacbes na apropriacdo dos conceitos cientificos. Isso envolve vivenciar
experiéncias com o mundo natural articulado com o mundo social, entender o
contexto local, saber argumentar e tomar decisdes conscientes em relacdo a seu
ambiente.

Os conteudos, segundo a proposta do RCNEI, devem ser organizados e
definidos em funcdo das diferentes realidades e necessidades, de forma a serem
significativos para as criangas. Para ser significativo, primeiramente o interesse da
crianca deve ser o principio de qualquer proposta na Educacdo Infantil; deve-se
partir da realidade vivenciada pela crianga. Portanto, a apropriacdo de significados
acontece a partir do momento em que se ouve 0 que a crianca tem a dizer e 0 que

ela gostaria de saber.
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Dessa forma, os conteddos deverdo ser selecionados em funcdo dos
seguintes critérios: relevancia social e vinculo com as préaticas sociais
significativas; grau de significado para a crianca; possibilidade que oferecem
de construcdo de uma visdo de mundo integrada e relacional; possibilidade
de ampliacdo do repertério de conhecimentos a respeito do mundo social e
natural (BRASIL, 2003).

A proposta de trabalho dos RCNEI envolve projetos, interagindo as
diferentes dimensdes entre 0 mundo social e natural.
Em relacdo ao trabalho educativo, Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 9)

apresentam algumas consideragodes:

Dentre outras atividades possiveis de serem desenvolvidas, destacamos as
seguintes: 0 uso sistemético da literatura infantil, da musica, do teatro e de
videos educativos, reforcando a necessidade de que o professor pode,
através de escolha apropriada, ir trabalhando os significados da
conceituagéo cientifica veiculada pelos discursos contidos nestes meios de
comunicagéo; explorar didaticamente artigos e demais se¢des da revista
Ciéncia hoje das Criancas, articulando-os com aulas praticas; visitas a
museus; zooldgicos, industrias, esta¢gfes de tratamento de dguas e demais
orgaos publicos; organizacao e participacdo em saidas a campo e feiras de
Ciéncias; uso do computador e da Internet no ambiente escolar (Lorenzetti e
Delizoicov (2001, p. 9)

Nas propostas para o trabalho com o ensino de ciéncias, verifica-se a
importancia dos espacos nao formais. Segundo Gonzaga (2011), o trabalho com os
espacos nao formais possibilita a observagédo, experimentacao, interagdo com o
outro, fatores capazes de contribuir para estimular o pensamento curioso das
criancas, com perguntas que as conduzam a um conhecimento mais elaborado.

Portanto, as visitas aos museus, as estacdes de tratamento, ao préprio
bairro, trazem as criancas uma visdo mais ampla da realidade, também possibilitam
vivéncias importantes para essa faixa etaria porque a crianca pauta suas falas nas
suas experiéncias. A partir disso, a crianca pode reelaborar seu discurso,
protagonizando novas a¢des no meio em que esta inserida.

Outras atividades que levam as criancas a percepcoes diferenciadas do
mundo que as cerca sao as atividades ligadas a tecnologia. Propostas de buscas na
Internet, o uso de aplicativos no tablet e em celulares podem levar a crianca a
perceber o mundo integrado.

Aspectos ladicos permeiam todo o trabalho com a Educacéao Infantil, ou seja,

em qualquer atividade realizada nessa etapa, o brincar e o imaginario se fazem
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presentes. De acordo com Negrine (1994) ensinar por meio de atividades ludicas é
um ato consciente e planejado e seu uso vem a contribuir para a aprendizagem.
Para Lucchini (2009), ndo é possivel separar a ludicidade da aprendizagem. E
através das brincadeiras, do ladico, que a crianca comeca a se conhecer como um
ser social e representar a realidade e sua maneira de ver o mundo.

Uma atividade que faz parte da rotina diaria na Educagdo Infantil sdo as
rodas de conversa, atividade em que as criancas se sentam em circulos e
conversam sobre diversos assuntos, inclusive temas relacionados a ciéncia. As
rodas de conversa para esta pesquisa, chamadas de rodas de ciéncias, sao
utilizadas no tratamento dos assuntos pertinentes a ciéncia.

As rodas de ciéncias poderdo acontecer antes ou depois de uma atividade,
sendo um momento propicio para a crianca ser ouvida e para que o educador e 0
professor possam delinear novas propostas com as criancas, bem como entender
como se desenvolve o pensamento infantil.

Segundo Dominguez (2001), as rodas de ciéncias constituem momentos de
investigacdo sistematizada, além de se apresentarem como facilitadoras de coleta
de dados e dos componentes que sao viabilizados pelo professor, estabelecendo
relacbes com o conhecimento cientifico, em que se destaca toda a interacédo
linguistica que ocorre nesses momentos.

As atividades experimentais despertam a curiosidade e a atencdo das
criancas. Elas devem fazer parte das atividades propostas para as criancas, para
que possam investigar, propor, analisar, levantar hipéteses e fatos e que, também,
possam perceber como a ciéncia é dindmica e que alguns experimentos podem dar
certo ou errado. As atividades experimentais também podem apresentar as criancas
outras problematizacdes sobre determinados fatos.

Quando educadores e professores percebem a crianca como alguém que
aprende pela interagdo com o outro, pelo toque, pela busca e pela curiosidade, e
gue a crianca, para construir conhecimentos, precisa agir, perguntar, ler o mundo,
olhar imagens, criar relagdes, testar hipoteses e refletir sobre o que faz, de modo a
reestruturar o pensamento permanentemente (CRAIDY; KAERCHER, 2001), as
propostas pedagogicas poderiam ser organizadas dentro desse contexto.

Nessa perspectiva, o papel do docente é refletir, organizar, desenvolver e,
se necessario, reorganizar um planejamento pautado nas curiosidades infantis sobre

o0 mundo que as cerca. A crianga, como ja citado, € curiosa e tem a necessidade de
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se apropriar da realidade ao seu redor. Silva (2009) compreende as criangas como
pesquisadoras natas, que n&o carregam consigo a pressa das horas, investigam o
andar das formigas, o cair das folhas, o broto das plantas, pedras, agua, abrindo o
caminho da terra, nuvens que formam desenhos, gatinhos, bolhas de sabéo,
Anuvenso que saem das chamin®s das f 8b
papel dos professores e educadores se situa no didlogo com as criancas, em
descobrir seu interesse e planejar momentos em que o contato com a ciéncia
aconteca, proporcionando o elo com os objetivos de aprendizagem para cada faixa
etéria.

Ressalta-se a importancia de que nos planejamentos se possa ver o olhar da
crianca, sua voz, que ela possa protagonizar momentos, que ao planejar,
educadores e professores percebam as criancas como atores sociais. As ciéncias

naturais podem orientar esse planejamento, conforme descrito a seguir:

a grande contribuicdo das ciéncias naturais para a educacdo infantil é
oferecer possibilidades mais amplas de que as criancas possam elaborar
suas relacdes e diferenciar os diversos contextos e linguagens com que o
mesmo fendmeno pode ser interpretado e representado (DOMINGUEZ,
2001, p. 43)

Nesse sentido, ao se pensar em um planejamento que valoriza a
aprendizagem e as contribuicbes das criancas, a avaliacdo tem o foco em
acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem das criangas, identificando formas
variadas de avaliar, momentos diferenciados em que as criancas sao atores nesse
processo. Portanto, a avaliacdo ndo se da somente no momento final, mas é um
processo permanente, em que a observacdo ocupa papel relevante para entender
como a crianga constroi e se apropria do conhecimento, para que o professor possa
trazer novas propostas de trabalho.

Essa observacdo demanda a necessidade de um registro do cotidiano da
Educacao Infantil. Esse registro tem que ser diario e, em especial, por parte dos
educadores/professores, para que 0S mesmos possam rever suas praticas e propor
novos encaminhamentos. Essa pratica de registro pode contar com o0 apoio nao
somente do registro escrito, mas também, de fotos, gravacdes e filmagens.

De acordo com Hoffmann (2006), nessa sintonia a avaliacdo sera concebida

pelo docente como um meio de mediar o conhecimento, e essa, terd um significado



23

entre as agcbes permanentes e, principalmente, as que estimulem os educadores e
professores a refletirem sobre sua propria pratica docente e 0s pensamentos,

caracteristicas e necessidades das criancas na Educacao Infantil.

1.2 EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO INFANTIL

1.2.1 Percepcao e Problemas Ambientais

Os seres humanos respondem ao ambiente fisico de acordo com a
percepcdo e os valores que associam ao mesmo. Com base nisso, Tuan (1980)
utiliza o termo Topofilia, que significa o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou
ambiente fisico.

A ideia de percepcédo pode ser associada ao enfrentamento de questbes
ambientais. Segundo Tuan (1980), as solucdes para as questdes ambientais se
relacionam com a autocompreensao das pessoas, pois elas sdo, fundamentalmente,
questdes humanas. A percepcdo que a crianca tem do ambiente no qual esta
inserida € importante para o desenvolvimento de valores e atitudes sobre esse
contexto, para que se sinta parte desse espaco e entenda que suas atitudes podem
fazer ou ndo a diferenca nas questbes ambientais.

Ao compreender essas questdes que acontecem no seu dia a dia, a crian¢ca
toma consciéncia de que suas acdes podem interferir nesse ambiente. Quando
falamos de Educacdo Ambiental (EA), a percepcdo leva a crianca a uma
sensibilizacdo para as questbes ambientais, que pode proporcionar a ela a vontade
de agir e melhorar esse ambiente.

Martins (2004) afirma que a Educagdo Ambiental ndo deve ser uma
educacdo comportamental, a qual condiciona os individuos a terem certos
comportamentos sem conhecerem 0s motivos. As atitudes e comportamentos
relacionados a EA devem ser entendidos como um ato responsavel de cidadania,
solidariedade e compromisso com valores ecoldgicos, partindo-se dos problemas
cotidianos e concretos, da realidade de cada um.

Além de tratar de temas envolvidos com a conservacdo do ambiente, como a
agua, o fogo, as florestas com suas plantas e animais, a Educacdo Ambiental

também deve se ocupar com questbes que envolvam o préprio homem, uma vez
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que este faz parte desse espaco. Sendo assim, tematicas sociais também fazem
parte do trabalho com a Educagéo Ambiental.

Os problemas ambientais ndo sédo apenas ecoldgicos, mas sociais, culturais,
econbmicos, éticos, etc. Por meio da percepcdo ambiental é possivel fazer
diagnostico dos valores, necessidades e expectativas das populacdes a respeito de
determinado problema ambiental e propor novas atitudes e procedimentos. A
percepcdo ambiental se relaciona com a compreensdo de problematicas ambientais
e a busca de alternativas para seu enfrentamento.

A Educacdo Ambiental € um processo permanente e continuo, que ndo se
limita & educacédo escolar, mas, introduzi-la na escola, inclusive na Educacao Infantil,

constitui uma das estratégias para o seu desenvolvimento (MEYER, 1992).

1.2.2 Educacédo Ambiental Critica

Considerando essa percepcdo que a crianca tem do ambiente em que se
encontra, pode-se situar a Educacdo Ambiental Critica (GUIMARAES, 2004), que
considera pedagogicamente a razdo e a emog¢ado como a base para a motivacao
para aprender. Enfatiza, porém, todo o fazer social, politico e pedagdgico
relacionado com qualquer trabalho voltado para a Educacdo Ambiental, envolvendo
professores e educadores no planejamento de acdes pedagdgicas que viabilizem
essas propostas.

A Educacdo Ambiental Critica, segundo Guimardes (2004a), traz uma
proposta da acdo pedagdgica a ser desenvolvida por meio de projetos que se voltem
para além das salas de aula, em que os educadores que a realizam conquistem em
seu cotidiano a praxis de um ambiente educativo de carater critico.

A Lei Estadual n° 17.505, da Politica Estadual de Educacdo Ambiental do

Parand, no Art. 2°, apresenta uma concepcéo de Educacdo Ambiental.

Entende-se por educagao ambiental os processos continuos e permanentes
de aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de ensino, em carater
formal e ndo formal, por meio dos quais o individuo e a coletividade de
forma participativa constroem, compartiham e privilegiam saberes,
conceitos, valores socioculturais, atitudes, praticas, experiéncias e
conhecimentos voltados ao exercicio de uma cidadania comprometida com
a preservacao, conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente e
da qualidade de vida, para todas as espécies (PARANA, 2013).
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Essa proposta de Educagdo Ambiental (EA), que se apresenta como um
processo dindmico deve ter seu inicio na mais tenra idade, de maneira que a crianga
reflita sobre suas ac6es no ambiente.

Em uma Educacdo Ambiental que, segundo Guimaraes (2004a) agrega uma
perspectiva critica da educacao, as acbes pedagdgicas necessitam superar a mera
transmissdo de conhecimentos ecologicamente corretos. Portanto, o papel do
professor, nessa acao, adquire carater transformador. Nesse sentido, Dias (2004)
esclarece que, em se tratando da EA, a abordagem das situacfes reais de vida do
educando e do educador podem viabilizar aprendizagem significativa, sendo
oportuno, também, que o professor proporcione momentos de reflexdo, andlise e
argumentacao em relacdo aos temas abordados.

Nesse sentido, destaca-se o Estilo de Pensamento Ambiental Critico-
Transformador , gue: Ap . .. ] envol ve uma Vi s
compreendendo e analisando o0s problemas ambientais em suas mdultiplas
dimens » e s : naturai s, hist-ricas, culturai s,
(LORENZETTI, 2008, p. 366).

Nessa proposta, segundo Lorenzetti (2008), a abordagem interdisciplinar é
imprescindivel e os assuntos relacionados tanto com o ambiente natural, como o
transformado pelo homem, devem permear os temas e discussdes trabalhados.

Lorenzetti (2009, p. 371) afirma que,

o lugar em que se vive, com suas caracteristicas e problemas como o lixo,
as enchentes, a violéncia, as condicdes de trabalho, a salde, a poluigdo, o
saneamento basico, a pobreza, o aquecimento global, o consumo
desenfreado, entre outros tantos, passam a ser objeto de estudo
relacionando-se com as questdes socioambientais.

Portanto, as propostas de trabalho com a Educacdo Ambiental Critica na
Educacao Infantil se relacionam com a apresentacdo de proposi¢cdes que se iniciem
com a realidade local como o entorno, com a vida social, as acbes dentro da
unidade de ensino, a vida nesses ambientes como animais e plantas. E a partir
desse trabalho, pode-se ampliar a visdo das criangcas sobre o0 mundo e o ambiente,
propondo atividades que criem uma ponte da realidade local com a global. Dessa
forma, ressalta-se a possibilidade de construir um conceito de ambiente mais amplo

gue envolva o ser humano e as esferas econdmica, cultural, social, além de dominio
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natural . Assi m, O meio ambiente ® compree]
percebido onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dinamicas e em
intera-«o00 (LABREMHETTI, 200

De acordo com Cruz e Trois (2012), nessa perspectiva de Educacao
Ambiental, a prética pedagogica tem como objetivo proporcionar que as criancas
dialoguem e debatam sobre as ideias, a fim de que, conjuntamente, progridam
perante as situacdes e problematicas ambientais que perpassam 0 espaco da
escola.

A Educacdo Ambiental Critica prop6e um trabalho voltado para o coletivo.
Segundo Guimaréaes (2004a, p. 30):

A Educacdo Ambiental Critica se prop6e a desvelar a realidade, para,
inserindo o processo educativo nela, contribuir na transformacdo da
sociedade atual, assumindo de forma inalienavel a sua dimenséo politica.
Portanto, na educacéo formal, certamente esse processo educativo ndo se
basta dentro dos muros de uma escola, o que explicita a interface entre esta
Educag&o Ambiental e a Educagdo Popular.

A Educacdo Ambiental Critica representa uma proposta comprometida com
as transformacdes da realidade, que apresenta os problemas ambientais interligados
economicamente e socialmente, analisando a totalidade complexa e as relacdes
sociais que se estabelecem como o individualismo, a competicdo, a violéncia, pois
ha um elo de ligacdo entre esse ambiente e os individuos que dele fazem parte
(GUIMARAES, 2004a)

Sendo assim, a Educacdo Ambiental Critica propde que 0s ambientes
educativos sejam ambientes de mobilizacdo de individuos com propostas de
intervencdo sobre a realidade e seus problemas socioambientais, para que seja
possivel propiciar um processo educativo que vise 0 exercicio de uma cidadania
ativa (GUIMARAES, 2004b).

Neste contexto, trabalhar com a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil,
representa, também, levar as criancas a protagonizar acdes locais e entender como
essas acoes interferem no ambiente como um todo, em que elas possam propor
outras acdes e compreender que 0s aspectos ambientais e sociais estéo interligados

e interferem na vida social e no ambiente onde estao inseridos.
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Ao se considerar que a criangca na Educacdo Infantil possui uma cultura
propria, que se entrelagca com a cultura cientifica, e experiéncias proprias com o
ambiente, as abordagens de Educacdo Ambiental ao serem trabalhadas nessa
perspectiva podem proporcionar a criangca um entendimento de que as questdes
ambientais fazem parte de um todo, interligado; que as acdes na sua casa, no CMEI,
podem até ndo solucionar os problemas ambientais, porém podem minimiza-lo.

Com esse olhar, a crianca pode também perceber como a comunidade se
constitui nesses ambientes, como no caso do CMElI em que uma parcela
significativa da comunidade trabalha com a reciclagem, percebendo e valorizando
esse trabalho, e que ao pensar tanto na cultura, na ciéncia e no ambiente, esse

contexto faz parte do cotidiano.

Educar visando uma Educag¢édo Transformadora é propiciar ao processo
educativo as condicdes para a acdo modificadora e simultinea dos
individuos e dos grupos sociais. Trabalhar a partir da realidade cotidiana
onde a problemética ambiental é complexa e interdisciplinar. Portanto, uma
Educagdo Ambiental Transformadora ndo € aquela que visa interpretar,
informar e conhecer a realidade, mas busca compreender e teorizar na
atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a totalidade que
constituimos e pela qual somos constituidos (LOUREIRO, 2003, p. 20)

Segundo Lima (2002) e Loureiro (2004), a Educagdo Ambiental
Transformadora se faz com uma atitude critica diante dos desafios que a crise
civilizatoria nos coloca, partindo do principio de que o modo como vivemos nao
atende mais aos Nn0ssos anseios e de que é preciso criar novos caminhos.

Portanto, ao iniciar o trabalho com a Educacdo Ambiental na Educacédo
Infantil, ressalta-se a importéncia de trazer para a criangca esse contexto de sua
realidade social, onde as tematicas refletem o0 que cada uma delas vive na
comunidade, nas suas casas. Essas reflexdes podem proporcionar uma percepgao
relacionada a mudangas de atitudes em relagéo a esse ambiente do qual a crianga

faz parte e futuras reflexdes sobre as diferentes crises ambientais do planeta.



28

1.3 O ENSINO DE CIENCIAS E EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
INFANTIL EM CURITIBA

Na Educacéo Infantil de Curitiba, os profissionais que trabalham com as
criancas oito horas diarias sdo chamados de educadores; os professores trabalham
quatro horas diarias. Outra diferenca estd no concurso prestado, os educadores
realizaram um concurso em nivel médio de oito horas e os professores, um concurso
de quatro horas com formacdo em nivel superior. Em relacdo as ac¢des pedagdgicas
com as criangas, as fungdes sdo as mesmas, como também, a participacdo nas
outras atividades que se realizam em uma unidade de Educacdo Infantil. Tanto
educadores como professores tém sua representatividade no Conselho do CMEI e
nas diversas situacdes que se apresentam, pois a gestdo das unidades de
Educacéo Infantil € uma gestdo compartilhada.

O ensino de ciéncias da natureza na Educacdo Infantil de Curitiba é
denomi nado ARel a-»es Naturai so e faz
humana, presente nas Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba para a
Educacéo Infantil (CURITIBA, 2012). Esse tema é apresentado juntamente com as
RelacfBes Sociais, em que se propde um ensino que leve a crianga a se relacionar
com o mundo a sua volta, interpretar dados e experimentos, apropriando-se da
linguagem cientifica. As Diretrizes Curriculares Municipais de Curitiba para a
Educacéo Infantil explicitam que o desafio do ensino de Relagbes Naturais nessa
faixa etaria é o de transformar as curiosidades infantis e os questionamentos que as
criancas trazem em conhecimentos a serem explorados e aprendidos (CURITIBA,
2012, p. 61).

As Diretrizes apresentam objetivos de aprendizagem para as criancas de
zero a trés anos e para criangas de quatro a cinco anos. Os objetivos gerais para a
area de formacao humana, Relacdes Naturais, para as criancas de quatro a cinco

anos envolvem:

Vivenciar e valorizar atitudes de organizacdo e preservacao de objetos e
espacos de uso individual e coletivo, dentro e fora da instituicdo. Perceber
transformagBes em objetos e fen6menos fisicos. Explorar conhecimentos de
diferentes areas, aproximando-se gradativamente do conhecimento
cientifico (CURITIBA, 2012, p. 36).

part
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Esses objetivos gerais de aprendizagem apresentam, também, objetivos
especificos que destacam a importancia de se trabalhar com a ciéncia, relacionando
com a Educacdo Ambiental, ao propor que a crian¢ca conheca a diversidade dos
ambientes e das paisagens naturais, estabelecendo as relacbes entre o0 meio
ambiente e suas formas de vida.

A abordagem das Relagbes Naturais no contexto da Educagéo Infantil deve
ser desenvolvida nas unidades de Educacédo Infantil, partindo do interesse e da
curiosidade das criangas, levando-as a um olhar para as diferentes formas de vida
daquele ambiente, as relacbes ambientais que se dao nesse contexto. Essas
guestbes ambientais podem ser analisadas, trabalhando conceitos e atitudes que
visem a melhoria e a preservacdo do ambiente do CMEI e da comunidade,
discutindo com criancas, professores e educadores.

As atividades educacionais para o trabalho com as Relagbes Naturais tém
como base a proposta das modalidades organizativas do tempo didatico. Essas
modalidades organizativas constituem a forma de planejar, encaminhar e organizar o
trabalho pedagdgico, com base nos objetivos de aprendizagem em cada uma das
areas de formacdo humana; consistem em: atividades permanentes, sequéncias
didaticas, projetos didéaticos e atividades ocasionais (CURITIBA, 2010).

Neste trabalho, sédo desenvolvidas atividades nas modalidades de sequéncia
didatica, que sdo um conjunto de atividades planejadas com uma duragao
determinada e que possibilitam aprendizagem relacionada aos objetivos especificos
e, também, em projetos didaticos, que sao um conjunto de atividades didaticas em
razdo de um produto final. Porém, isso ndo limita o trabalho com as criancas, em
gue as atividades propostas podem perpassar outras modalidades propostas na
Educacao Infantil. Em uma sequéncia didatica ou em um projeto didatico pode ser
realizada atividade de leitura de histérias, por exemplo, bem como as rodas de
conversa (rodas de ciéncia), que sdo consideradas atividades permanentes na
Educacao Infantil de Curitiba. Destaca-se, ainda, o trabalho com os elementos da
natureza, também considerado atividade permanente.

Além disso, o trabalho com as Relagbes Naturais também perpassa as
outras areas de formacdo humana como as Relacdes Sociais, ldentidade, enfim,
qualquer outra area de formacdo humana, pois as propostas na Educacgéo Infantil

possuem um carater interdisciplinar.
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Quanto a Educacao Ambiental (EA) na Educacéo Infantil em Curitiba, ndo ha
documentos especificos, porém a EA é abordada nas Diretrizes Curriculares do
Municipio de Curitiba para o Ensino Fundamental. Essas diretrizes sdo orientadas
em trés principios: Educacéao pela Filosofia, Gestdo Democratica e Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel, com o objetivo de contextualizar as metas
educacionais que visem a reconducdo da interacdo do ser humano com o universo
(CURITIBA, 2006).

A relevancia com assuntos relacionados ao meio ambiente por parte da
Prefeitura de Curitiba adquiriu destaque desde o fim da década de 90, com a
proposi¢do de véarias campanhas , por exemplo: "lixo que ndo é lixo ndo vai para o
l i xo0o0, em que havia personagens referentes
o descarte adequado dos residuos; troca de materiais reciclaveis por frutas e
verduras, chamado de "cambio verde"; o projeto intitulado "alfabetizacéo ecolégica",
com materiais para serem utilizados nas escolas, dentre outros (PRZYBYSZ, 2012) .

Cabe aqui uma discussdo sobre o tema sustentabilidade. Na visdo desta
pesquisa, destaca-se 0 termo sociedades sustentaveis, visto que o conceito de
construcdo de sociedades e comunidades sustentaveis € mais adequado que o de
"desenvolvimento sustentavel”, pois propde a cada sociedade definir seus padrbes
de producéo e consumo, bem como o de bem-estar a partir de sua cultura, de seu

desenvolvimento histérico e de seu ambiente natural.

As sociedades sustentaveis se baseiam na nog¢do expressa por Chambers

(1986) na qual os grupos sociais e as pessoas, sobretudo os mais pobres,

devem ser suj eitos at ua.rtnem ambentededoe s envo
desenvolvimento, para esse autor, sdo meios e ndo fins em si mesmos.

Nesse sentido ele se refere a sustentabilidade dos modos de vida,
(sustainable livelihoods) onde a qualidade de vida passa a ser uma

prioridade das politicas publicas, e ndo o crescimento econdmico
(DIEGUES, 2003, p. 5).

As Diretrizes Curriculares de Curitiba
como disciplina isolada, mas sim, relacionada aos contetudos especificos das areas,
gue poderiam inclusive ser trabalhados emtempos e espa-0S pr -prios
2006, p. 34). A EA tem potencial para permear todas as areas do conhecimento,

proporcionando aos discentes o entendimento socioambiental.
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Na Educacéo Infantil de Curitiba, os envolvidos no processo educativo s&o
os educadores, professores, pedagogos e o diretor. Nesse contexto, o educar e 0
cuidar sdo indissociaveis de todas as acfes pensadas para as criancas. Essas
acOes sdo planejadas em conjunto: pelo diretor, pedagogos, professores e
educadores.

No proximo capitulo, discute-se como esse educar pode ser proporcionado
de forma significativa para as criancas, com a abordagem de conhecimentos

cientificos.
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CAPITULO Il - APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, sdo apresentados pressupostos da teoria da aprendizagem
significativa que podem ser relacionados ao ensino de conhecimentos cientificos na
Educacao Infantil. Destacam-se as modalidades de aprendizagem por descoberta e
por recepcao e 0s processos de formacdo e assimilacdo de conceitos. Ressaltam-
se, ainda, condi¢bes para a aprendizagem significativa concernente a predisposi¢ao
para aprender e conhecimentos prévios do aprendiz.

A teoria da aprendizagem significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980) se fundamenta em duas condi¢cdes relacionadas a aprendizagem: a
predisposicdo para aprender e para relacionar o novo conhecimento com outros
contelidos existentes na estrutura cognitiva, por parte do estudante, e a proposicao
e utilizacdo de materiais potencialmente significativos, por parte do professor. Essa
concepcao de aprendizagem se associa com a atribuicdo de responsabilidades a
todos os envolvidos no processo educativo.

Nesse sentido, Ausubel e seus colaboradores (1980), explicitam ambitos de
aprendizagem, destacando relagbes com a estrutura cognitiva e contetdos do
processo de ensino e aprendizagem. Em termos de relagdo com a estrutura
cognitiva, a aprendizagem pode ser mecanica ou significativa.

Na aprendizagem mecanica, 0S conhecimentos nao interagem com a
estrutura cognitiva de forma substantiva, ou seja, os conteldos séo relacionaveis a
estrutura cognitiva de maneira arbitraria, portanto essas associa¢cfes sao entidades
discretas encerradas em si mesmas e isoladas.

Essa incorporacéo isolada na estrutura cognitiva leva a um breve periodo de
retencdo e armazenamento de determinado contetdo. Esse processo arbitrario pode
ser relacionado a falta de associacdes por parte do aprendiz; essas associacfes
constituem o mecanismo béasico de aprendizagem e retencao.

Na aprendizagem significativa, o contetudo a ser aprendido se relaciona com
a estrutura cognitiva do individuo de forma n&o arbitraria, o material é
potencialmente significativo. O aprendiz consegue generalizar e expressar esse
conteado com sua propria linguagem (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980). Os
conteudos séo relacionaveis e cada nova relacdo estabelecida pode servir de

suporte para novas associagoes.
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Esses dois tipos de aprendizagem, apesar da apresentacdo de
caracteristicas antag6nicas, ndo se excluem porque se encontram em extremidades
opostas de um continuum ( MOREI RA; MASI NI , 2011) ,
intermediarias.

Na apresentacé@o de novo conteudo, por exemplo, o individuo, inicialmente,
podera memorizar uma série de significados que, por terem pouca relacdo com seus
conhecimentos prévios, serdo armazenados de forma ndo substantiva e literal. Ao
longo dessa interacdo, pode ocorrer a formacdo de um todo organizado necessario
para o processo de aprendizagem significativa. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980).

Compreender essa relacao entre aprendizagem mecanica e significativa é
identificar o carater processual, dinamico, interativo e idiossincratico da
aprendizagem. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

O conhecimento € provisério e resultado de um processo dinamico e pessoal
no qual o individuo, para realizar aprendizagem significativa deve, intencionalmente,
relacionar o0 novo conhecimento com os ja assimilados. O conhecimento do
individuo, produto das diversas interagcbes com o meio fisico e social que ele
estabelece ao longo da sua vida, tem sempre aspectos idiossincraticos, portanto o
processo de ensino e de aprendizagem deve se pautar nessas interagdes para que
a aprendizagem significativa se estabeleca. (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Em relacdo a apresentacdo dos conteudos, a aprendizagem pode ser por
recepcao ou por descoberta. Na aprendizagem por recepc¢ao, o conteldo a ser
aprendido é apresentado ao aluno em sua forma final, o aprendiz relaciona o
conhecimento de forma nédo arbitraria a sua estrutura cognitiva, com o objetivo de
transforma-lo através do conhecimento que ja possui. Os significados, antes de
serem relacionados na memodria, devem ser adquiridos, e esse processo de
aquisicdo € necessariamente ativo, se refere a quais ideias estabelecidas na
estrutura cognitiva do individuo sdo mais relaciondveis a uma nova tarefa de
aprendizagem gue possua um grau de concordancia entre elas.

Na aprendizagem por descoberta, o aluno deve desvendar o conteudo por
meio da producdo de proposi¢cdes que representem a solucdo de problemas ou a
sequéncia de etapas para a solugdo. A solucédo de problemas se refere a qualquer

atividade em que a representagdo cognitiva da experiéncia passada com o0s
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componentes de uma situacdo problematica atual é reorganizada para atingir um
objetivo designado (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

A formacédo de conceitos € caracteristica da aquisi¢cao indutiva e espontanea
de ideias genéricas por criancas pré-escolares, a partir de experiéncia empirico-
concreta. Para chegar a algum conceito, a crianga passa por inUmeras experiéncias
que a levam a diferentes percepcdes até formar o conceito. Assim, a caracteristica
essencial dessa aprendizagem esta no fato de que o contetdo a ser aprendido deve
ser descoberto pelo aluno antes de ser incorporado em sua estrutura cognitiva; o
aluno deve reagrupar informagfes, integrd-las a estrutura cognitiva existente, e
reorganizar o que foi aprendido com as informagdes contidas em sua estrutura para
se formar um produto final (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Na aprendizagem por descoberta, pode-se orientar esse processo. A
aprendizagem por descoberta orientada se mostra mais eficaz, para que ocorra a
retencdo e transferéncia, do que a descoberta completamente autbnoma.
Exemplificando, atividades laboratoriais significativas, quando orientadas,
sensibilizam aparentemente o aprendiz para os aspectos importantes do problema
envolvido nas atividades de aprendizagem. Para a descoberta autbnoma, séao
necessarias metodologias nos casos em que a aprendizagem nado consiste apenas
na aquisicdo de conhecimentos, mas também, no desenvolvimento de outras
capacidades.

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980) para que a aprendizagem
significativa aconteca, o aprendiz precisa apresentar uma predisposicdo para
aprender. De acordo com Moreira e Masini (2011) para que o aluno apresente essa
predisposicao para aprender precisa partir do que o aluno ja sabe.

Esse processo envolve averiguar o conhecimento que os aprendizes
possuem, partindo do que eles sabem e promovendo uma interagdo cognitiva entre
0 conhecimento prévio e o novo conhecimento. Esses conhecimentos prévios
servirdo de ancora para os novos conhecimentos, sendo compreendidos como
subsuncores.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) consideram as informacoes
armazenadas, altamente organizadas na mente humana, formando uma hierarquia
conceitual, em que os elementos mais especificos de um determinado conhecimento
sao relacionados a conceitos mais gerais, ou seja, mais inclusivos. Quando nao ha

subsuncores, destaca-se a importancia do uso de organizadores prévios.
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Os organizadores prévios sdo materiais introdutorios e, geralmente, sao
apresentados em niveis mais elevados de abstragdo, com maior generalidade e
inclusdo do que o material a ser aprendido. Eles sdo apresentados antes do préprio
material de aprendizagem e usados para facilitar o estabelecimento de uma
disposicéo para a aprendizagem.

Os organizadores prévios auxiliam os aprendizes a reconhecer elementos do
novo material a ser aprendido e relacionar com aspectos relevantes presentes em
sua estrutura cognitiva. Portanto, com a utilizacdo de organizadores prévios,
apresenta-se a possibilidade de estabelecimento de ideias relevantes e disponiveis
na estrutura cognitiva do aprendiz. Nesse processo, o professor também podera
propor as ideias mais gerais e inclusivas que servirdo de esteio (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980). Nas propostas educacionais, quando se propde um trabalho com
um texto informativo, um video, esses recursos podem se configurar como
organizadores prévios.

No que concerne a relacédo entre 0s novos contetudos a serem aprendidos e
0s conhecimentos prévios, podem ser destacadas a aprendizagem superordenada,
subordinativa e combinatéria. O conteldo se relaciona a estrutura cognitiva do
individuo de diferentes formas. Quando uma proposicao inclusiva condiciona o
surgimento de varias outras, a nova aprendizagem apresenta uma relacao
superordenada. A aquisicdo de significado superordenado ocorre comumente na
aprendizagem conceitual (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Quando a nova informacdo se relaciona com aspectos relevantes da
estrutura cognitiva do individuo, tem-se a aprendizagem subordinativa. Esse
processo envolve a ligacdo das novas informacdes a outras preexistentes na
estrutura cognitiva. A estrutura cognitiva tende a ser organizada hierarquicamente
em relacdo ao nivel de abstracdo, generalizacdo e abrangéncia de ideias. A
eficiéncia da aprendizagem subordinativa pode ser atribuida ao fato de que, quando
as ideias sdo agrupadas, elas se estabelecem adequadamente na estrutura
cognitiva, porque apresentam o maximo de relevancia especifica e direta para as
tarefas de aprendizagem subsequentes (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

A aprendizagem subordinativa no curso da aprendizagem significativa pode
ser derivativa, que ocorre quando o material de aprendizagem € compreendido como

um exemplo especifico de um conceito estabelecido na estrutura cognitiva,
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correlativa, em que o novo conteldo é uma extensdo, elaboracdo, modificacdo ou
qualificacédo de proposicdes adquiridas anteriormente.

A maioria das generalizacfes novas que os alunos aprendem em Ciéncias,
Matematica, entre outras areas do conhecimento, constituem exemplos de
aprendizados combinatorios e, embora aprendidos com maior dificuldade do que as
proposicdes subordinativas ou superordenadas, quando bem formuladas,
apresentam a mesma estabilidade interna que qualquer ideia inclusiva ou
superordenada na estrutura cognitiva (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Destaca-se, ainda, a relacdo entre aprendizagem e a natureza do contetdo
a ser aprendido. Nesse sentido, Ausubel (2000) distingue a aprendizagem
representacional, proposicional e de conceitos.

A aprendizagem proposicional define a aprendizagem como uma ideia
advinda dos conceitos; em outras palavras, o conceito é definido através de uma
proposi¢éo, portanto, através de varias palavras. Ausubel, Novak e Hanesian (1980,
p. 49) exemplificam, citando as criancas que aprendem conceitos familiares como:
cenour a, ervil ha, vagem e depois o0s reagr
tornam-se significativos porque consistem em combinacdes sensiveis de ideias
previamente aprendidas, que podem se relacionar de maneira ndo arbitraria na
estrutura cognitiva.

A aprendizagem representacional se aproxima da aprendizagem por
memorizacdo, por exemplo, a atribuicAio de um nome. Ocorre sempre que 0O
significado dos simbolos arbitrarios sejam fatos, conceitos, objetos que possuem um
significado para o aprendiz.

A aprendizagem representacional é significativa, porque tais proposi¢des de
equivaléncia representacional podem relacionar-se de forma néo arbitraria,
como exemplares para uma generalizacdo existente na estrutura cognitiva
de quase todas as pessoas, quase desde o primeiro ano de vida - de que
tudo tem um nome e que este significa aquilo que o préprio referente
significa para determinado aprendiz (AUSUBEL, 2000, p. 44).

A aprendizagem significativa ndo se reduz ao significado das palavras ou do
que elas representam separadamente, mas sim, o significado das novas ideias
expressas de forma proposicional. Na aprendizagem proposicional, o objetivo é

aprender o significado das proposi¢coes verbais que expressam outras ideias. Uma
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proposi¢do potencialmente significativa € expressa verbalmente por uma sentenca,
que contenha os significados dos conceitos envolvidos. Essa proposicéo interage
com as ideias relevantes, que ja estao estabelecidas na estrutura cognitiva, e dessa
interac&o surgem significados da nova proposicao.

A aprendizagem de conceitos envolve a formagédo e a assimilagdo de
conhecimentos. A formagédo de conceitos, para Ausubel, Novak e Hanesian (1980)
refere-se ao mecanismo usado, principalmente, na idade pré-escolar para uma
formacdo de conceitos genéricos, que sao baseados em fatos concretos. Esse
processo pode ser associado a aprendizagem por descoberta, em que a partir
desses conceitos, a crianga comeca a desenvolver sua estrutura cognitiva.

A aprendizagem conceitual ocorre, primeiramente, na formacédo desses
conceitos, que sao adquiridos por meio de experiéncias diretas e através de estagios
sucessivos de formulacao de hipéteses, testes ou generaliza¢des. Assim, quando o
vocabulario da criangca aumenta, novos conceitos sao adquiridos através da
assimilacao de conceitos.

A formacé&o de conceitos ocorre por meio da aquisicdo espontanea de ideias
genéricas pela crianga, a partir de suas experiéncias empirico-concretas. Para
apropriacdo de um conceito, a crianga passa por inumeras experiéncias que a levam
a diferentes percepcdes de determinado fato. Essas percepcdes que ocorrem
através da exposicao desse individuo a diferentes experiéncias pode proporcionar a
formacéo do conceito (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

A crianca em idade pré-escolar é, geralmente, incapaz de compreender
conceitos a ndo ser que consiga relacionar, de forma espontanea, os atributos
especificos abstratos a exemplos multiplos, mas também especificos do conceito,
antes de relacionar esses mesmos atributos a ideias relevantes da estrutura
cognitiva. Assim, ressalta-se a necessidade de trabalhar com situa¢gdes concretas,
sempre respeitando a maturidade das criangas, como também, criar oportunidades
de novas experiéncias, que proporcionem novos conhecimentos. (AUSUBEL,
NOVAK; HANESIAN, 1980).

ApOs a infancia, na escola, os conceitos ndo s&o mais comumente
descobertos pelas criancas, mas sim, apresentados ao aluno, definidos ou em um
contexto onde serdo utilizados, ou seja, a aquisicAo de conceitos se torna
assimilagcado de conceitos. Aprender um novo conceito, dessa forma, depende de

propriedades existentes na estrutura cognitiva, do nivel de desenvolvimento do
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individuo, da natureza do conceito e de sua apresentacdo ao aluno (AUSUBEL;
NOVAK; HANESIAN, 1980).

Quando um individuo aprende o significado de um novo conceito a partir de
outros que ja possui, a elaboracédo do conteudo cognitivo pode ocorrer por meio dos
mesmos processos de aquisicdo de conceitos. Porém, as etapas do processo
poderdo ser alternadas, ou seja, a assimilacdo desses conceitos presentes na
estrutura cognitiva serve de ancoradouro para novos conhecimentos que serao
assimilados e a linguagem exerce um papel fundamental nesse processo
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980).

Na assimilagéo de conceitos, Ausubel, Novak e Hanesian (1980) destacam o
fator idiossincratico dos conceitos, pois novos conceitos devem ser relacionaveis na
estrutura cognitiva do individuo para que ele crie os subsuncores necessarios para
um novo assunto.

Ausubel, Novak e Hanesian (1980) colocam a importancia da motivagéo ao
se considerar a aprendizagem em longo prazo, destacando-a como facilitadora
nesse processo. Destacam que a motivacdo, as vezes, ndo estd presente no
aprendiz e que, para que ela ocorra, a concentracdo deve estar nos aspectos
cognitivos da aprendizagem bem sucedida, a qual ira estimular novas
aprendizagens. Quando a aprendizagem esta ligada as necessidades do aprendiz,
ela pode se tornar significativa e, assim, a motivacdo acontece.

O impulso cognitivo € a motivacdo que se espera do aprendiz, ou seja, 0
desejo do conhecimento. Ao se considerar a motivagdo na Educacdo Infantil,
percebe-se que o impulso cognitivo ocorre jA& na infancia, pois as criancas sao
curiosas e seu conhecimento ndo esta necessariamente atrelado a notas, promocao
ou competicdo, o que Ausubel, Novak e Hanesian (1980) colocam como fatores que
podem causar a desmotivacao; pelo contrario, as criancas aprendem pelo simples
fato do querer saber, de responder as suas proprias curiosidades e
guestionamentos, pautados em suas experiéncias, as quais compartilham com as
outras criangas nas unidades de Educacéo Infantil.

Portanto, essa motivacdo tem um carater cognitivo, voltado para a
aprendizagem, tem um valor coletivo, pois a troca de experiéncias pode acontecer
entre 0s envolvidos no processo. Martin Diaz e Kempa (1991) defendem, a esse
respeito, que se deve ter em conta as caracteristicas individuais dos alunos, se o

objetivo for o de melhorar o processo de ensino e de aprendizagem.
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Do ponto de vista educativo, Neto (1996) expressa que o professor deve
considerar a multiplicidade de estilos motivacionais existentes na sala de aula e, ser
capaz de adaptar as caracteristicas dos procedimentos didaticos a essa
multiplicidade. Afirma que, se existe uma grande preocupac¢do quanto a maneira
como os conhecimentos prévios dos alunos influenciam na forma como aprendem e
constroem conhecimento, também devem ser consideradas as suas caracteristicas
motivacionais.

A motivacdo tem que ter seu principio no fazer pedagdgico, nos objetivos
que se quer atingir. Para isso, se faz necessario conhecer a crianca, o contexto em
que ela esta inserida, suas curiosidades, sua cultura. Esses fatores tém grande
importancia ao se propor estratégias de motivacao.

Os pressupostos da teoria da aprendizagem significativa explicitados podem
ser compreendidos na elaboracdo de uma proposta educacional para o ensino de
ciéncias e Educacdo Ambiental na Educacao Infantil, conforme apresentado no

préximo capitulo.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, sdo apresentadas as caracteristicas gerais da pesquisa e do
contexto, 0s pressupostos orientadores da proposicao de atividades educacionais, a
descricdo e a analise dessas atividades desenvolvidas. Encontram-se, ainda,
explicitados os instrumentos de coleta de dados e os processos de analise de
dados. Considerando as andlises realizadas, sdo destacados aspectos relacionados
a teoria da aprendizagem significativa e a formacao de professores na Educacao

Infantil.

3.1 CARACTERISTICAS GERAIS DA PESQUISA

A concepcao de pesquisa deste trabalho é a investigacao-acdo, envolvendo
um gestor, duas pedagogas, um educador e um professor em um Centro Municipal
de Educacéo Infantil (CMEI), no municipio de Curitiba, Parana, com 24 criangas na
faixa etaria de 4 a 5 anos, em turma pré-escolar, que corresponde a ultima etapa da
Educacéo Infantil. Este trabalho foi desenvolvido no periodo de fevereiro a dezembro
de 2014.

Nos Centros Municipais de Educacéao Infantil, as criancas passam de oito a
onze horas diarias envolvidas em diversas situacfes de aprendizagem que visam o
desenvolvimento integral da crianca. O fazer pedagoégico nas unidades de Educacao
Infantil de Curitiba é organizado com base nas modalidades organizativas do tempo
didatico. Esta pesquisa se refere ao trabalho inserido na rotina da instituicdo e as
atividades foram planejadas de acordo com o planejamento da unidade de ensino na
area de formacdo humana - Relac6es Naturais.

A elaboracdo de uma proposta educacional para as Rela¢des Naturais, com
abordagem da Educacédo Ambiental na Educacgéao Infantil envolveu a organizacéo de
dez reunibes entre gestor, pedagogas, educador e professor. Este trabalho
compreendeu a proposicdo de sete conjuntos de atividades educacionais, que
constituem projetos didaticos (PD) ou sequéncias didaticas (SD): 1. Investigando o
Entorno do CMEI (SD); 2. Discutindo lixo e ambiente (SD); 3. Visitando a extenséo

do Rio Iguagu e o Parque da Imigragao Japonesa (PD); 4. Visitando o Museu do Lixo
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(SD); 5. Visitando o Museu de Histéria Natural (PD); 6. Estudando as formigas (PD);
7. Investigando os seres vivos na horta (PD).

3.2 DESCRICAO DO CONTEXTO

O Centro Municipal de Educacédo Infantil envolvido nesta pesquisa atende
criancas de zero a cinco anos de idade. Essa unidade de Educacéo Infantil esta
localizada no Jardim Icarai, uma area da cidade de Curitiba, de ocupacéo irregular e
que teve suas origens as margens da linha de Ferro Engenheiro Bley (Bairro
Uberaba), linha que corta o municipio de Curitiba (BOSA; LOMBARDI, 2011, p. 12).
Essa 8rea foi utilizada de forma fndpredat
saibro, que retiravam legal ou ilegalmente grandes quantidades desses recursos
destinados a construcdo civil de Curitiba. Esse tipo de acdo predatdria ao meio
ambiente se estendeu de forma sistematica por um periodo de varios anos. Hoje,
muitas familias foram retiradas dessas areas de maior vulnerabilidade e realocadas
em novas casas dos projetos da COHAB (Companhia de Habitacao).

Dentro desse context o, a vila Il cara?
dentre eles, o problema do lixo. Como muitas familias ainda sobrevivem da
reciclagem se nota uma grande quantidade de lixo nas ruas e no entorno do Rio
Iguacu. Essa é a realidade ambiental vivida pelas criancas do CMEI, com as quais
se desenvolve este trabalho. Essas familias que trabalham com a reciclagem de
materiais possuem imoveis pequenos, muitas vezes sem infraestrutura, o que leva
muitas delas a armazenar o lixo as margens do Rio Iguacu, prejudicando a flora e
fauna desse ambiente. Um dos fatos que mais impressiona é que isso € visto com
naturalidade pelas criancas e moradores envolvidos na pesquisa.

Outra questdo a ser considerada é a falta de saneamento basico, o esgoto
vai diretamente para o rio. Além disso, ha um local também a margem do rio onde se
trabalha com calica e com materiais reciclaveis, sendo que o material inutil € jogado
diretamente nas cavas que compdem as margens do Rio lguacu. Acrescenta-se,
ainda, que a exploracdo dos areais continua acontecendo de maneira irregular.

Segundo relatos dos moradores, o local onde é o CMEI, as casas da
COHAB e o Portal do Futuro eram as cavas do Rio Iguacu que foram aterradas para

a construcéo desses espacos necessarios para atender aquelas populacoes.
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Nesse sentido, este trabalho envolve contelidos do ensino de ciéncias,
porém com um olhar para a Educagdo Ambiental, que sensibilize as criangas sobre
as questdes ambientais, interligadas com sua realidade social, enfatizando uma

formacdo para a cidadania.

3.3 INVESTIGACAO-ACAO, COLETA E ANALISE DE DADOS

Este trabalho envolve pesquisa qualitativa, a concepcdo de pesquisa
utilizada serd a investigacdo-acdo, em que professores investigam sua propria
pratica, conhecendo a realidade para transforméa-la (MION; SAITO, 2001).

A investigacdo-acdo educacional pressupfe a vivéncia de espiral, que
compde um ciclo de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo (MION; SAITO,
2001). Tem como concepcgéao proporcionar, aos envolvidos no processo, interpretar a
realidade a partir de suas préprias praticas, concepcdes e valores, para assim
projetar novas a¢cfes que conduzam a uma nova pratica dos sujeitos envolvidos com
a educacdo. Nesse contexto, na investigacdo-acdo, os professores assumem um
papel de investigadores criticos de suas praticas, contribuindo para a construcao de
uma ciéncia educacional critica (MION; SAITO, 2001).

Na investigacdo-acdo, a busca pelo conhecimento representa aspecto
essencial do processo. Essa busca proporciona mudancas coletivas, ndo visa
somente mudancas individuais. Objetiva mudanca das praticas educativas, de forma
coletiva e colaborativa.

Ao iniciar o trabalho com a investigacdo-acdo, € necessario delinear o
problema e, a partir dele, elaborar um plano de investigacdo e de acao, o que define
0 processo metodoldgico.

Quando gestores e docentes tomam consciéncia de sua propria pratica, eles
se tornam protagonistas de sua proposta de trabalho, buscando uma acao
transformadora. A troca entre o pesquisador/gestor, as pedagogas, o professor, o
educador e as criancas pode proporcionar novas formas de trabalho na Educacao
Infantil.

A proposta de pesquisa deste trabalho se fundamenta na possibilidade de
gue gestor, pedagogos e docentes possam delinear propostas metodolégicas para o

ensino de ciéncias na Educacdo Infantil de Curitiba, denominada de Relacdes
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Naturais, com a vivéncia de investigagdo-agdo educacional. Objetiva-se promover
uma pratica pedagogica reflexiva, em que as a¢fes sdo planejadas, desenvolvidas e
analisadas. Esse processo reflexivo viabiliza subsidios para novos planejamentos,
em que o foco seja a aprendizagem da crianca, respeitando seu tempo, seu espaco
e, principalmente, proporcionando um protagonismo compartilhado entre todos os
envolvidos na préatica educacional.

Planejar, nessa perspectiva, envolve contextos diferenciados na Educacao
Infantil, dentro e fora do CMEI, trazendo situacdes desafiadoras para as criancas,
para que as mesmas busquem a solucao para as questdes e problemas levantados.

Para uma pesquisa realizada no ambito da investigacdo-acdo, € sempre
necessario pensar nas formas de coletar a informacao que a prépria pesquisa vai
proporcionando. Os pesquisadores precisam coletar informacbes sobre a sua
propria acédo ou intervencgdo, no sentido de ver com mais distanciamento os efeitos
da sua prética.

Nesta pesquisa, os dados foram coletados por meio de: gravacdes de audio
e video; registros escritos em diario de campo; producdo de texto com destino
escrito; desenhos e textos elaborados pelas criancas (tentativas de escrita).

A filmagem permite verificar o comportamento, as relacdes, as respostas das
criangas, as atitudes da equipe pedagdgica e docentes e o ambiente, facilitando o
olhar dos pesquisadores que terdo os dados na integra no momento em que ocorreu
o fato. A filmagem possibilita captar sons e imagens que reduzem muitos aspectos
gue podem interferir na fidedignidade da coleta dos dados observados (PINHEIRO;
KAKEHASHI; ANGELO, 2005).

Com o uso do video, ha um exame aprofundado do processo analisado, pois
ele permite verificar o evento considerado quantas vezes se fizerem necessarias.
(REYNA, 1997). Ele permite realizar estudos de observagdo em contextos naturais.
Associa a imagem em movimento ao som, permitindo deste modo, ao investigador,
obter uma repeticdo da realidade e assim, ver e perceber todos os fatos pertinentes
aquela observagéo.

Nesta pesquisa, também, foram utilizadas gravacbes de audio, que
permitem captar a interacdo verbal e explorar os aspectos narrativos. No caso dos
docentes, por exemplo, as gravacdes de audio possibilitam investigar com rigor e

maior distanciamento os seus padrdes de conduta verbal, permitindo aos envolvidos
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na pesquisa analisar as respostas das criancas e suas atitudes frente a essas
expressoes.

Também foi utilizado diario de campo, pois segundo Dessen e Borges
(1998), a utilizacdo de mais de um recurso para a observacdo permite o
desenvolvimento de pesquisas estruturadas, uma coleta de dados mais abrangente,
favorecendo a compreensdo do fenbmeno estudado e, consequentemente, uma
diversidade de informacfes com uma maior riqueza de detalhes. No diario de
campo, as impressoes, participacdes e analises das criancas, da equipe pedagogica
e dos docentes podem ser anotadas no momento.

Os momentos de investigagdo-acdo educacional vivenciados nesse

processo encontram-se especificados no quadro a seguir (quadro 1):

Organizacéo Desenvolvimento da pesquisa

Planejamento Investigar as dificuldades do trabalho com as Rela¢des Naturais em uma
abordagem de Educacdo Ambiental na unidade de Educacéo Infantil.
Planejar os projetos didaticos e sequéncias didaticas para o trabalho com
as RelagBes Naturais, com base no RCNEI, Diretrizes Curriculares do
Municipio de Curitiba, Parametros de Qualidade da Educacao Infantil.
Planejar novas acdes, a partir das reflexdes realizadas.

Acéo Viabilizacdo de condicbes para o desenvolvimento das atividades
educacionais.
Desenvolvimento das atividades educacionais com as criangas.

Observacéao
Coleta de dados por meio de: gravacdes de audio e video; registros
escritos em diario de campo; producdo de texto com destino escrito;
desenhos e textos elaborados pelas criangas (tentativas de escrita).
Reflexéo Analise das expressfes orais e escritas, acdes e desenhos das crianc¢as.

Analise das expressfes e acdes de equipe pedagogica e docentes.
Analise das condicdes de desenvolvimento das atividades educacionais.
Reflexdo e proposicdo de novas acgbes e sugestdes de mudancas nos
planejamentos.

Quadro 1 - Momentos de investigacédo-acdo educacional na pesquisa desenvolvida
Fonte: Autoria propria

A andlise de dados foi realizada conforme Andlise de Contetdo (BARDIN,

2011). A Andlise de Conteudo se refere a:
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[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicag8es visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (variaveis
inferidas) dessa mensagem (BARDIN, 2011, p. 48).

Dessa forma, foram delimitadas as unidades de contexto, com o objetivo de
evidenciar a apropriacdo de conceitos cientificos, baseado nos pressupostos da
teoria da aprendizagem significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980;
AUSUBEL, 2000), relacionados a Educacdo Ambiental, pelas criancas na Educacéo
Infantil. Considerando essas unidades de contexto, foram delineados os eixos para a
analise das possibilidades, condicbes e caracteristicas de aprendizagem

significativa.

3.4 PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A PROPOSICAO DAS
ATIVIDADES EDUCACIONAIS

As atividades educacionais, nesta pesquisa, foram propostas, desenvolvidas
e analisadas considerando o delineamento exposto no quadro 2, abaixo. Nesse
guadro, apresenta-se uma proposta de compreensao de pressupostos da teoria da
aprendizagem significativa para a cultura cientifica na Educacdo Infantil, com

abordagem de Educacéo Ambiental.

Aprendizagem significativa

Cultura Cientifica

Educac&o Ambiental na
Educacéo Infantil

Predisposi¢céo para aprender.

Curiosidade infantii para a
abordagem de Ciéncias na
Educacdo Infantil iniciada no
cotidiano da crianga.

A Educagdo Ambiental (EA)
para as criancas se faz
presente no dia a dia através
de sua percepcdo do ambiente.
Essa percepcdo e sua
curiosidade por tudo o que as
cerca constitui fundamento para
se trabalhar com a EA.

Conhecimentos prévios - partir
do que a crianca ja sabe.

Crianca inserida em cultura
cientifica  considerando seu
conhecimento.

Criangca como ator social, com
voz.

As situacdes reais de vida das
criangcas podem viabilizar a
aprendizagem significativa,
sendo oportuno também, que o
docente ofereca momentos de
reflexdo, andlise e
argumentacao no trabalho com
a EA.

Quadro 2 - Aprendizagem Significativa, ensino de ciéncias e Educacdo Ambiental na Educacgéo

Infantil (continua)
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Aprendizagem
significativa

Cultura Cientifica

Educacdo Ambiental na Educacgéo
Infantil

Aprendizagem por
recepcao

Na aprendizagem por recepgao, 0
contedo a ser aprendido é
apresentado ao aluno em sua forma
final, na abordagem de ciéncias na
Educacao Infantil. Ao trabalhar novas
tematicas (como a reciclagem, a
poluicéo) apresenta-se seu
significado e as criangas irdo
construir suas significacées, porém
esses conceitos serdo apresentados
em sua forma final.

Temas relacionados a Educacgéo
Ambiental apresentam conceitos que
ndo fazem sentido para a crianca. No
primeiro momento, o docente podera
expor esses temas para as criangas,
que poderdo relacionar com sua
estrutura cognitiva.

Aprendizagem por

Na aprendizagem por descoberta, o
aluno deve descobrir o contetdo por
meio da producéo. Essa
aprendizagem ocorre ao levantar
hipéteses sobre os fendbmenos da
natureza, sobre o ambiente. Ao
pesquisar essas representacbes em
diferentes fontes, as criangcas podem
aprender por descoberta.

Ao investigar a realidade ambiental e
relacionar com seu modo de vida,
perceber a existéncia de outros seres
vivos e investigar sua relacdo com
ambiente, as criancas podem elaborar
conceitos e aprender por descoberta.

A formacdo de conceitos se baseia
em fatos concretos. Esse processo
pode ser associado a aprendizagem
por descoberta, em que a partir
desses conceitos, a criangca comeca a
desenvolver sua estrutura cognitiva,
ao responder seus préprios
questionamentos sobre as diferentes
formas de vida de um ambiente, ao
aprender sobre outros seres vivos
(sobre a importancia da agua para o
planeta, etc). Dessa forma, a crianca
estara formando esses conceitos em
sua estrutura cognitiva.

A crianga ao investigar o mundo que a
cerca forma conceitos e elabora seu
pensamento ao trabalhar com
propostas que sejam desenvolvidas a
partir da curiosidade das criangas. Isso
pode ser associado a compreensédo da
dindmica e interdependéncia que
existe no ambiente.

descoberta
Formacao de
conceitos
Assimilagéo de
conceitos

Novos  conceitos  devem  ser
relacionaveis na estrutura cognitiva
do individuo, para que ele crie os
subsungores necessarios para um
novo assunto. Essas rela¢gbes entre
0s conceitos levam as criangcas a
agregar novos conhecimentos e
assimila-los.

Ao se apropriar dos conceitos do
ambiente que a cerca, a crianca pode
criar subsuncgores para compreender
as relacdes entre 0s seres Vvivos nesse
ambiente, com aquisi¢@o da linguagem
cientifica.

Quadro 2 - Aprendizagem Significativa, ensino de ciéncias e Educacdo Ambiental na Educacao

Infantil (concluséo)

Fonte: Autoria propria.

Dentro das propostas desse quadro, as atividades educacionais foram

delineadas em uma proposta de investigacdo-acao, iniciando com a delimitacdo do

problema com a equipe envolvida na pesquisa.
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3.5 DELIMITACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Para iniciar o trabalho foi realizada a primeira reunido com a equipe do
projeto no dia 7 de fevereiro de 2014. Os sujeitos envolvidos no projeto sdo: uma
educadora, uma professora, duas pedagogas e a diretora da unidade de ensino,
responsavel por esta pesquisa. Uma dessas profissionais, pela manha, assume a
funcdo de pedagoga do CMEI e, a tarde, trabalha como professora da turma em que
foi desenvolvido este projeto de pesquisa. A referéncia a esses sujeitos € realizada,
neste trabalho, com a indicacao da letra E para educadora, Pr para professora, P1 e
P2 para as pedagogas e D para diretora. As criancas serdo identificadas pela letra C
associada a um numero (exemplo: C1, C2); os moradores sdo identificados pela
letra M associada a um numero (exemplo: M1) e um pai de uma das criancas sera
identificado pela letra P.

No primeiro momento, com slides, foi explicitada para a equipe uma
proposta de projeto, de questdo e de objetivos de pesquisa, destacando a relacao
com caracteristicas e problemas do CMEI, dos sujeitos que fazem parte desse
contexto, de seu entorno. Foi apresentada uma proposta de trabalho considerando a
aprendizagem significativa, baseada nos pressupostos de David Ausubel e
colaboradores. Nesse momento, a professora Pr relatou a importancia de se
conhecer um novo autor e relacionar esses aspectos tedricos com a pratica em sala
de aula, principalmente na Educacéo Infantil.

Entre as caracteristicas e problemas do CMEI, concernentes a este projeto

de pesquisa, foram ressaltadas:

1 Dificuldade dos educadores e professores em trabalhar com o ensino de
ciéncias (Relacdes Naturais);
Trabalhar com a realidade das criancas;

1 Falta de documentos que orientem o trabalho com a Educacédo

Ambiental na Educacéao Infantil de Curitiba.

As pedagogas também relataram que nos planejamentos essas dificuldades

podem ser identificadas, pois esse plano é fragmentado e os educadores quase nao
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produzem projetos e sequéncias didaticas com a é&rea de formagdo humana -
Relag¢des Naturais.

Apés a delimitacdo do projeto de pesquisa, ficou decidido qual seria o
primeiro trabalho com a turma do pré-escolar. Resolveu-se, entdo, montar um
projeto didatico voltado para as primeiras colocacdes de David Ausubel e
colaboradores, ou seja, para que a aprendizagem significativa aconteca, é
necessario partir do que a crianca ja sabe, para que a mesma consiga ancorar 0s
novos conhecimentos a outros pré-existentes.

A pedagoga P2 destacou a importancia e a diferenca entre os projetos
didaticos e as sequéncias didaticas, explicitando que, ao término dos projetos
didaticos, um produto final deveria surgir, o qual poderia ser um jogo, uma musica ou
algo que envolvesse as outras turmas.

Ao iniciar o planejamento do projeto didatico, das sequéncias didaticas e ao
analisar as Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil de Curitiba, a professora Pr
destacou a dificuldade encontrada para interpretar o objetivo de aprendizagem
Afaprender a construir conceit osseusarbubob ¢
fun-»eso (CURITIBA, 2006, p. 36) e a i
grupo relacionada a essa questdo. Destacou, também, que essas diretrizes, apesar

de constituirem um documento novo de 2012, ainda apresentam conceitos

ultrapas sados em seu ponto de vista, cC omo
ambiente | onge, di stante da <c¢crian-a e
homemo, tamb®m refor-ando a ideia de di

A pedagoga P1 destacou a importancia de o professor estar sempre se
aprimorando e procurando aprender mais sobre os conteldos que ensina, para nao
trabalhar com as criancas informacdes erradas e fragmentadas.

Foi destacada a importancia de momentos como esse na unidade de ensino
e troca de experiéncias. A pedagoga P1 destacou que os momentos de estudo nas
permanéncias sao utilizados para essa troca, porém muitas vezes os educadores
ficam passivos como meros ouvintes.

A professora Pr mencionou que as diretrizes em questdo devem ser apenas
norteadoras, mas que muitas vezes, em sua experiéncia com docentes na Educacao
Infantil, as propostas educacionais elaboradas ndo passavam de meras coépias

desses documentos.

et os
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Apés a definicdo dos objetivos, foram discutidas as etapas da primeira
sequéncia didatica. A Diretora D e a pedagoga P1 relataram suas experiéncias com
o trabalho desenvolvido no ano anterior, sobre o entorno do CMEI. A equipe definiu
todas as etapas dessa sequéncia, porém com um novo enfoque. Para avaliar os
avancos das criancas em termos formativos, decidiu-se que, além de gravar suas
falas e filmé-las no decorrer das atividades, seria utilizado o diario de campo, tanto
no momento de desenvolvimento do projeto em sala de aula, quanto nas reunides,
para analisar e, se necessario, modificar as etapas dos projetos e sequéncias
didaticas.

Ao discutir como averiguar o conhecimento trazido pelos alunos,

estabeleceu-se uma preocupacédo de como conduzir uma roda de conversa com as

criangas, pois em um curso ministrado pela prefeitura, alertou-s e par a raglase as

deconversao n«o fossem utilizadas para

Ficou definido que cada componente do grupo faria uma revisdo dos
aspectos discutidos e, na proxima reunido, poderiam ser promovidas possiveis
alteracdes, caso necessario.

Ao analisar as colocacdes dos envolvidos no projeto, verificou-se o
envolvimento e, também, o interesse do grupo em elaborar um trabalho voltado para
a Educacdo Infantii que proporcione as criancas experiéncias em que elas
construam significados sobre o mundo ao seu redor.

Ao repensar praticas e refletir sobre os planejamentos, observando a falta do
trabalho direcionado a area de Relacdes Naturais, os envolvidos no projeto de
pesquisa reavaliaram sua prépria pratica e projetaram novas acoes.

O dialogo foi outro ponto chave nesse momento, pois o0 importante é
desenvolver com os professores a pratica educativa, ao invés de dizer o que devem
fazer (MION; SAITO, 2001).

As pedagogas ao fazerem suas colocacdes explicitaram as dificuldades que
sentem ao orientar o trabalho pedagdgico, e destacaram a importancia de repensar
esses momentos de troca e reflexdo da pratica educacional.

Ficou acordado também que seria solicitado as familias, a autorizacdo do
uso de imagens das crian¢as. Os adultos envolvidos também assinaram autorizacéo

do uso dessas imagens.

fens .
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CAPITULO IV- DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES EDUCACIONAIS
DESENVOLVIDAS

4.1 INVESTIGANDO O ENTORNO DO CMEI

Ao considerar uma Educacdo Ambiental critico transformadora (LORENZETTI,
2008), decidiu-se por iniciar o trabalho pedagogico com o que tem de mais proximo
da criangca, o ambiente em que ela vive e convive. Com 0 objetivo de tornar o
entorno um ambiente de observacéo, experimentacdo e aprendizagem sobre 0s
elementos sociais, culturais, iniciou-se a pesquisa com as criangas.

O quadro 3, abaixo, apresenta caracteristicas da primeira sequéncia

didatica.

Sequéncia Lo Objetivos Aprendizagem | Abordagem | Educacgéo
S Descricao : . N, a2 ;
didatica educacionais significativa | de ciéncias | ambiental
1. la. Roda de | Verificacédo de | Predisposicéo Ambiente Ambiente e
Investigando | ciéncias conhecimentos para aprender. suas
0 entorno do prévios das criancas | Averiguar  os relagdes.
CMEL. b Desent sobre seu ambiente. | cgnhecimentos Percepcao
dac eseri?] prévios das de
as  criancas criangas. ambiente
sobre o0 que - como
elas  sabem Formacdo  de natureza e
sobre o subsuncores. espacos
ambiente. Formagdo de construidos
) conceitos
l1c. Aula de | Observagdo do rio e | S pre o Eﬁlr(rzem
campo, 30 espacos proxuros a | ambiente pela '
gentc_)rr!o~ a | instituicdo escolar. crianca.
instituicdo
escolar.
1d. Elaboracgéo | Verificacéo das
de desenhos | observacfes
pelas criangas | realizadas pelas
criancas na aula de
15. .Roda de campo.
ciéncias.

Quadro 3 - Investigando o entorno do CMEI
Fonte: Autoria propria.

Nesse primeiro momento com as criancas foi elaborada uma sequéncia
didatica, para a identificacdo do conhecimento que as criangas trazem sobre o
ambiente do qual fazem parte (0 que observam no trajeto até o CMEI, como é o
ambiente da sua casa), para que pudessem ser elaboradas novas propostas de

planejamento, com base nas Diretrizes Curriculares para a Educacao Municipal de
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Curitiba-Educacéo Infantil (CURITIBA, 2012). Esses elementos foram relevantes
para que a crianca apresentasse predisposicdo para aprender, para criar 0s
subsuncores necessarios para novas aprendizagens.

Foi comunicado as criancas que seria feito um trabalho muito importante e
que elas deveriam prestar bastante atencdo e, sempre que necessario, questionar a
respeito de alguma davida que ocorresse durante a apresentacao.

Solicitamos as criangas que se assentassem em circulo, e assim foi iniciada
a roda de ciéncias.

A fotografia 1 e o quadro 4, abaixo, representa esse momento de troca com

as criangas que apresentaram suas colocacgoes.

et ad

Fotografia 1 - Roda de conversa sobre o ambiente ao entorno do CMEI
Fonte: Autoria propria

Transcri¢do do dialogo com as criangas.

O primeiro questionamento feito as criancas foi:

D: O que vocés veem fora do CMEI que faz parte do ambiente? (Diario de campo)
A pedagoga P1 completou:

P1: Que faz parte da natureza. (Diério de campo)

Quadro 471 Criancas discutindo sobre o ambiente
Fonte: Autoria propria.

De acordo com o diario de campo, as criancas citaram: os cavalos, as casas,
0S carros, as carrogas e o rio. Foram varias as respostas das criangas, porém dentre

as que estavam presentes no dia (16 criangas), apenas uma nao citou o Rio Iguagu.
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Fato intrigante, mas também animador, uma vez que a diretora D,
juntamente com a professora Pr, havia iniciado um trabalho com as criangas sobre o
entorno do CMEI no ano anterior. El as
apenas mostraram e comentaram a respeito do rio. A aula de campo foi téo
significativa que o rio foi mencionado no discurso das criangas, que citaram inclusive
que o rio era sujo porque estava cheio de lixo. As criangas citaram também as flores,
pois um pouco antes do nosso projeto de pesquisa, elas estavam realizando um
trabalho em sala sobre o assunto.

As criangas trouxeram informacdes relevantes na roda de ciéncias e em
seus desenhos, que traziam indicios que as mesmas conheciam o ambiente em que
se localiza o CMEI. Elas percebem gque ndo sé a natureza faz parte do ambiente,
mas também, elementos construidos como as casas, carros, carrogas. Até mesmo
guando citam o lixo, percebem que esses elementos se relacionam nesse ambiente
de alguma forma.

Partindo desse conhecimento, para que a crianca pudesse criar 0S
subsuncores para novas aprendizagens, a proposta foi uma aula de campo para que
as criancas observassem esse ambiente, organizassem as informacfes que ja
possuiam e verificassem outros elementos relevantes para ampliar seu
conhecimento.

Ao serem considerados o0s pressupostos da teoria da aprendizagem
significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980), a crianca em idade pré-escolar
€, geralmente, incapaz de compreender conceitos, a menos que consiga relacionar,
de forma espontanea, os atributos especificos abstratos a exemplos mdultiplos, mas
também, especificos, do conceito antes de relacionar esses mesmos atributos a
ideias relevantes da estrutura cognitiva. Assim, ressalta-se a necessidade de
trabalhar com situagGes concretas, sua realidade local, seu bairro, sua comunidade.

Iniciar investigando elementos presentes no cotidiano da crianca permite
uma visdo mais ampla da ciéncia na Educacdo Ambiental. Elementos que elas néao
perceberam, ao analisar sua realidade, passaram a fazer parte das discussdes com
as criancas que levaram essas reflexdes para suas casas. Reflexdes que podem

proporcionar mudancgas nesse ambiente.

eva
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4.1.1 Aula de campo para observacao e registros no entorno do CMEI

Foi realizada a aula de campo fora da unidade de ensino e as criancas
estavam ansiosas para chegar logo, para ver o Rio Iguacu. Durante o trajeto, as
criancas foram registrando os elementos que faziam parte do ambiente, no entorno
do CMEL.

A fotografia 2, abaixo, retrata as criangcas observando o Rio Iguacu e
fazendo seus registros. Os registros foram feitos de maneira espontanea pelas
criancas, algumas desenharam e outras fizeram tentativas de escrita, para

representar suas observagoes.

Fotografia 2 - Criangas observando o Rio Iguagu
Fonte: Autoria prépria.

A fotografia 3, abaixo, retrata o momento em que as criancas, ao
observarem o rio avistaram as formigas, para as quais voltaram sua atencao.

Permitiu-se que as criancas fizessem suas observacgfes livremente, visto
gque esse momento foi realizado para que as mesmas pudessem levantar suas

primeiras impressdes dos elementos do ambiente que seriam estudados.
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Fotografia 3 - Criangas observando as formigas no entorno do CMEI
Fonte: Autoria propria.

Os dados apresentados foram retirados do diario de campo, visto a
dificuldade de gravar as falas infantis nesse momento, por ser um local ao ar livre

(quadro 5).

Transcricdo do dialogo com as criancas.

A crian¢a C4 chamou a atencao de todos apontando duas carrocas e disse:
C4: Essas carrogas servem para as pessoas carregarem o lixo para vender. (Diario de campo)

A crianga C1 mostrou sua casa nova que fica atrds do CMEI. Ao chegar ao rio, as criangas notaram

gue na agua havia alguns animais, a crianga C4 disse:

C4: Olha s0, agora tem peixe e patos na agua! (Diario de campo)
As criangas também viram que o rio estava poluido, pois ha margem tinha muito lixo, porém estava

fundo e com muita vegetacdo nas extremidades.

Outras criangas trouxeram o imaginario nas suas colocagdes:
C1: Olha Ia, estou vendo os jacarés.

C4: Nao esta vendo ndo, porque ndo existe jacaré aqui, eu ndo estou vendo nada. (Diario de campo)

Quadro 57 Relato das criancas sobre o entorno do CMEL.
Fonte: Autoria propria.

Outro fator que chamou muito a atencédo das crian¢as foi uma carreira de
formigas com as folhas nas costas. Todas as criancas presentes comecgaram a
segui-las e perguntar o que elas estavam fazendo. Tentaram descobrir o local para

onde elas estavam se dirigindo e, durante o passeio, 0s professores viram a
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necessidade de incluir no planejamento, o trabalho com as formigas, o qual traria
informacdes cientificas para as criancas partindo da sua curiosidade.

De volta ao CMEI, como as criancas se agitaram muito durante a atividade
de campo, projetou-se realizar com elas, no dia seguinte, o desenho referente ao
passeio.

No dia seguinte, ao registrar a aula de campo, as crian¢gas desenharam o rio
com a mata ao redor e a maioria desenhou as formigas. Dessa forma, conforme ja
anotado em diario de campo, em consenso, 0s professores resolveram montar uma
sequéncia didatica sobre as formigas paralelamente ao trabalho com o Rio Iguacu.

De acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980), para que a
aprendizagem seja significativa, um dos requisitos € partir do que o aprendiz ja sabe,
ou seja, de suas ideias prévias.

ApOGs o registro atraves do desenho, foi realizada uma roda de ciéncias
sobre a aula de campo, com 0 objetivo de questionar as criancas, para averiguar
suas percepcdes do ambiente externo.

As colocacbes das criancas realizadas na roda de ciéncias, gravadas em

audio, foram as seguintes (quadro 6):

Transcri¢cdo do didlogo com as criangas.

Em roda de ciéncias, a diretora D, perguntou as criangas:

D: O Que vocés observaram no Rio Iguagu que néo faz parte daquele ambiente?

C5: Lixo, um monte de lixo.

D: Quem jogou esse lixo 14 no rio?

C4, C5, C6, C11: As pessoas.

C4: O rio esta sujo, cheio de lixo porque as pessoas jogam lixo la.

P1: E s0 o lixo que esta deixando o rio assim, todo poluido?

C6: Nao. Também tem cheiro ruim, cai esgoto 14, tem muitas casas também perto do rio.
D: E isso é ruim? As casas perto do rio?

C 11: E ruim, porque todo mundo joga tudo no rio, dai fica sujo.

C6: O rio ta sujo, mas tem passaros la, eu vi.

Quadro 67 Relato das criancas sobre o rio Ilguagu (continua)
Fonte: Autoria propria.
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Transcricdo do didlogo com as criancas.

P1: E o que mais vocés viram?

C11: Eu acho que vi peixe também e muitas, muitas plantas e gramas, perto e dentro do rio.

D: E sera que poderiam ter outros animais no rio se ele estivesse limpo?

C6: Ah, eu acho que sim, muitos peixes, eu acho.

C4: Mas as pessoas jogam lixo. Dai, sé fica bem pouquinho de bichinhos porque dai eles
morrem.

D: E porque as pessoas jogam lixo no rio?

C2: Eles jogam porque some.

C10: O lixo vai pra la sozinho, quando ta na rua, depois vai pra dentro do rio.

C4: Quando as pessoas que trabalham catando lixo colocam no saco pertinho do rio, o lixo cai
I& dentro, por isso o rio fica todo sujo.

D: Entdo algumas pessoas ndo jogam porque querem?

C4: N&o, cai |4 sozinho porque elas trabalham catando papel, mas é muito, muito, bastante e
néo cabe na casinha. Dai coloca na rua e cai no rio.

D: Ah, bom! E vocés sabem como isso prejudica os animais do rio?

C5: Sim acho que eles comem e morrem.

D: Sera que eles s6 comem?

C5: Sim, s6 comem e morrem e outros que ndo gostam muito ndo comem dai ficam vivos.

(Gravagdo em audio).

Quadro 67 Relato das criancas sobre as condi¢8es do rio Iguacu (concluséo)
Fonte: Autoria propria.

Na fala da crianca C4, observa-se que ela faz uma relagdo importante
considerando o0 que acontece em sua comunidade. Ela compreendeu que as
pessoas colocam os residuos que recolhem as margens do rio, e que esses
residuos prejudicam esse ambiente. Levando em consideracdo a formacao de
conceitos, com base na alfabetizacdo cientifica, a crianca realizou uma associagcao
do desenvolvimento de concepcédo de ciéncia associada a sociedade e ao ambiente,
guando ela expfe sua ideia que o lixo colocado na beira do rio prejudica esse
ambiente e, também, percebe a acéo das pessoas nesse contexto.

Foi possivel perceber que as criangas ja haviam se apropriado do conceito
de ambiente, como o local onde vivemos, tanto o ambiente natural como os espacos
construidos, e que essa relacdo pode trazer desequilibrios.

Quando a crianca C4 citou que o rio esta sujo porque as pessoas jogam lixo

Nno mesmo, a crianga apresentou a percepcao que tem do ambiente que a cerca. A



57

mesma compreendeu que o rio esta nessas condi¢des pela agdo humana, tornando
esse ambiente poluido.

Nas falas infantis, também se percebe que as criancas entenderam que o
lixo e 0 esgoto prejudicam a vida nesse ambiente. Porém, por outro lado, citaram
gue as pessoas jogam o lixo no rio porque some, em uma percepcao de que ao
sumir dos olhos o problema desaparece.

Ao analisar essas colocacfes das criangas, optou-se por trabalhar com o
v2deo ASopa pl stica do Pac2ficoo.

Ao analisar os desenhos das criancas, percebe-se como essa crianca
percebia seu bairro, sua realidade e de alguma forma sua histéria.

No desenho abaixo da crianca C4, ao representar o entorno, ela representa
0 rio com a cor preta, remetendo a questdo do rio estar poluido. Ela também
desenha o lixo na margem do rio.

A fotografia 4 apresenta esse desenho da crianca C4.

Fotografia 4 - Desenho da crianca C4 - representando os elementos do ambiente
Fonte: Autoria propria.

No desenho da crianga C5, nota-se que a mesma representou a mata ao
redor do rio, desenhou as formigas, o cavalo, as casas. A mesma representou o rio,
porém de cor azul, como em livros de literatura infantil. Porém, ela ndo representou
vida dentro do rio, ndo desenhou peixes ou 0s passaros que foram vistos no
entorno.

A fotografia 5 mostra o desenho da crianga C5.
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Fotografia 5 - Desenho da crian¢a C5 representando os elementos do ambiente
Fonte: Autoria propria.

A crianca C6 representou apenas 0S animais e uma casa, € 0S animais que
viu nesse ambiente.

Na fotografia 6 visualizamos o desenho da crianga C6.

Fotografia 6 - Desenho da crianca C6 representando os elementos do ambiente
Fonte: Autoria propria.

As criangas C4 e C5 trazem muitos elementos para seus desenhos. Tais
desenhos apresentam um contexto, um local definido da observacao, destacando o
local onde o rio se encontra. A crianca C6 apresenta mais os elementos da natureza
e destaca apenas as casas, porém nao faz relacdo com a questédo do lixo ou do rio

poluido em seu desenho, essa percep¢cdo da crianca nos remete a visdo de
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Educacdo Ambiental fragmentada, com o destaque para a natureza, sem considerar
0 contexto do ambiente.

4.1.2 Discutindo o Lixo e o Ambiente

Ao delinear as propostas, acordou-se, que o planejamento da sequéncia

seria utilizar o v2deo fiSopa mpdasentendessem do P

como os residuos prejudicam a vida nesse ambiente.
O quadro 7, a seguir, apresenta o trabalho com o video e as caracteristicas

da segunda sequéncia didatica.

Sequéncia Descricdo Objetivos Aprendizagem | Abordagem Educacéao
didatica educacionais significativa | de ciéncias ambiental
2. 2a. Estabelecimento | Aprendizagem Residuos Acdes locais e
Discutindo | Apresentacdo | de relacdo entre | por recepgéo. sélidos. suas
lixo ejv2deo produgéo e | Organizadores consequéncias
ambiente. plastica  do | gestéo de | prévios. ambientais.
2 I 1 . ~
Pacfic raen‘:'gjiggtse’ . rﬁ Aprendizagem élifear?tﬁ‘tig:gao
A . por .
ambitos  global, descoberta Educagéo
nacional e local. ' a6
Verificacdo do Ambiental
2b. Roda de | Verificagdo das | conhecimento. critico-
ciéncias observacgdes transformadora
realizadas pelas
criancas no
passeio
3c. Verificacao da
Elaboracéo relacdo que a
de desenho | crianca
das criangas, | estabeleceu
sobre o video | entre o video e a
ASopa realidade do seu
plastica  do ambiente.
Pacz2fic

Quadro 7 - Discutindo lixo e ambiente
Fonte: Autoria prépria.

Apbs a aula de campo realizada com as criangas, para conhecer o ambiente
externo do CMEI, percebeu-se através da analise das colocagfes das criangcas que
as mesmas nao compreendiam como as relagcdes ambientais podiam trazer
desequilibrios ao ambiente.

Desta forma, definiu-se trabalhar com o video: Sopa plastica, o lixdo do

Oceano Pacifico, para que as criancas compreendessem como a questdo dos
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7

residuos sélidos € um assunto global e, também, que as mesmas percebessem
como o lixo prejudicava os animais do préprio ambiente do entorno do CMEI.

Apos o video foi realizada uma roda de ciéncias. Ao conversar sobre o video
com as criancas, elas foram questionadas sobre o motivo pelo qual os animais
estavam se alimentando de plastico.

As colocacdes apresentadas foram retiradas do diario de campo, as falas
foram relevantes para as discussdes sobre o ambiente e a acdo humana sobre o
mesmo. Nessa atividade observou-se que as criangas perceberam, atraves de suas
falas, que nossas ac¢fes locais podem prejudicar o ambiente em outros lugares do

mundo (quadro 8).

Transcri¢cdo do didlogo com as criangas.

As colocacgdes das criancas foram:

C4: Porque as pessoas jogaram garrafas velhas sem refrigerante nos rios, na praia, e essa garrafa
foi quebrando, quebrando, virou plastico e parou la, dai os peixes acharam que era comida e
comeram.

C5: Os peixes, 0s patos, todos que moram no mar comem plastico agora.

C4: Até os que moram aqui no rio da creche, porque o rio ta cheio de lixo. (Diario de campo).

Também foram inquiridas:

D: Sera que o lixo que é jogado no Rio lguagu, prejudica outros rios, mares de outros lugares do
mundo?

C5: Claro que sim, vocé ndo lembra que o homem no filme disse que tinha lixo 14 de todos os
lugares?

C4: 0O lixo vai andando, andando no rio e vai pra todo lado.

C11: Eu achava que o lixo caia no rio e sumia pra sempre.

D: Se o lixo ndo some, 0 que acontece com ele?

C11: Vocé lembra, no video, 0s peixes comem, aperta o corpo das tartarugas e vai por todo lugar e

guase todos os bichinhos do mar comem isso. (Diario de campo).

Quadro 871 Relato sobre as discussdes das criangas sobre o video.
Fonte: Autoria propria.

O video apresenta outras questdes as criangas: além de se alimentarem do
lixo, os animais podem sofrer outros prejuizos que vao por toda a cadeia alimentar.
A fala da criangca C11 era o pensamento compartilhado por outras criancas que

falavam que seus pais jogavam o lixo ali porque sumia. Nas falas infantis, percebem-
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se 0s conceitos e as relacbes que as criancas fizeram sobre as agcdes humanas,
sobre esse ambiente.

Ao considerar a aprendizagem significativa, o video pode ser considerado
como um organizador prévio. Os organizadores prévios auxiliam os aprendizes a
reconhecer elementos do novo material a ser aprendido e relaciond-los com
aspectos relevantes presentes em sua estrutura cognitiva. As criangas sabiam que o
lixo de alguma maneira prejudicava o ambiente aquatico, porém nao sabiam de que
forma isso acontecia. Através do video as criancas entenderam como se da essa
relacdo. Quando a crianga C5, afirma que o lixo jogado no Rio lguagu pode
prejudicar outros ambientes, percebe-se que a crianga relacionou o que aprendeu
com o que ja sabia em sua estrutura cognitiva e se apropriou de novas informacoes.

O video apresenta para as criancas informacées em sua forma final. A
aprendizagem, nesse caso, se da por recepcao, em que a crianca se apropria das
informagdes que considera importantes em sua estrutura cognitiva e, dessa forma,
consegue estabelecer uma relacdo com o lugar onde ela vive. A crianca C11 relata
gue achava que o lixo sumia, contudo através do video ela se apropria de novas
informacdes, as quais remetem a aprendizagem significativa.

Apbs a roda de ciéncias, para verificar as relacdes que as criancas poderiam
apresentar entre o video e o ambiente do Rio Iguacu, foi solicitado as criancas que
desenhassem o0 que mais chamou a sua atencdo em relacdo ao video. As criancas,
na sua maioria, desenharam a tartaruga que cresceu com um anel envolto no corpo,
0 qual causou deformidades no casco.

Através de outros desenhos as criangcas representaram como o lixo
prejudicava a vida naguele ambiente, o que lhes permitiu relacionar o video com o
ambiente do rio que estava sendo estudado.

Um desenho especifico chamou a atencdo para o que esta apresentado
abaixo, na figura 7, em que a criangca C12 se desenhou e se riscou. Diante do
guestionamento, a crian¢a disse que nao ia mais jogar o lixo no Rio Iguacu, para que

outros animais nao ficassem como a tartaruga do filme.
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Fotografia 7 - Desenho da crianga C12 representando os elementos do ambiente
Fonte: Autoria prépria.

Ao analisar esse contexto de trabalho realizado com as criancas, em relagéo
a Alfabetizacdo Cientifica, o video proporcionou a discussdo de temas amplos e
relevantes para o desenvolvimento da capacidade de andlise critica por parte das
criancas, em que elas comecam a compreender que acdes locais atingem o planeta
como um todo.

Ao considerar a Educacdo Ambiental critico-transformadora, as questfes
relacionadas ao lixo vao além das discussdes de reciclagem. Nesse contexto, a
criangca compreende como o lixo prejudica o ambiente, percebe sua acao e de sua
comunidade. Nesse pensamento, as criancas aprendem, compreendem a
interdependéncia dos seres humanos com o ambiente e podem utilizar essa
aprendizagem para transformar a realidade dessa comunidade. Nessa perspectiva,
o inicio das discussdes sobre o tema reciclagem, vem permeado por um obijetivo de
mudanca na comunidade.

Ao considerar essa proposta e as colocacdes das criancas, para ampliar seu
conhecimento sobre as questdes ambientais locais, decidiu-se organizar uma saida

de campo.
4.1.3 Visitando a Extensao do Rio Iguacu e o Parque da Imigracdo Japonesa

Em final de margo de 2014, a pedagoga P1, a professora Pr, a educadora E

e a diretora D, em reunido com o grupo de professores, decidiram realizar uma aula
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de campo na extensdo do Rio Iguagu que passa ao lado do CMEI, para que as
criangas pudessem confrontar suas indagagdes com a realidade observada.

O quadro 9, abaixo, apresenta como a aprendizagem se deu nessa atividade
com as criancgas e as caracteristicas do projeto didatico: Visitando a extensdo do Rio
Iguacu e o Parque da Imigracdo Japonesa. Ressalta-se a importancia da
investigacdo e do trabalho com a realidade das criangas. A experiéncia vivenciada

traz elementos importantes para a ampliacdo do olhar e do conhecimento das

criancas.

Projeto Descricdo Objetivos Aprendizagem | Abordagem Educacéo
didéatico educacionais significativa | de ciéncias ambiental
3. 3a. Visita a | Observacéo da | Relacionar com | Fauna do | Fauna do Rio
Visitando a | extenséo extensdo do Rio|a estrutura | Rio Iguagu. | lguagu e as

extensao do Rio | lguagu, fauna e flora, | cognitiva. Residuos condigbes
Ido Rio | Iguacu. contexto. sélidos. Iamb.ientais
guacgu e o . e ocais para a
Parque da 3b. \gsnada Observacio i Verlflca(_;ao dos manutencao
Imigragdo | Morador aa condi Ge?s de Conhecimentos da vida.
Japonesa. | °9190 separ%géo ge | Previos € - a Residuos
3c.  Visita esiduo. predisposi¢céo solidos e o
ao Parque : para aprender. ambiente
da local.
Imigracéo
Japonesa. Aprendizagem
3d. Roda | Verificacdo das | por descoberta.
de observactes
ciéncias. realizadas pelas
criangas nas visitas
realizadas.

3e. Busca | Identificar alguns
na Internet | animais  presentes

sobre no rio lguagu.

espeécies

de animais.

3f. Jogo | Verificacdo do que

relacionado | as criangas

a limpeza | entendem sobre a

do Rio | reciclagem e as

Iguacu. relagbes que ja
estabeleceram sobre
o tema.

Quadro 9 - Visitando a extensé&o do Rio Iguacu e o Parque da Imigracédo Japonesa
Fonte: Autoria propria.

Para inicio desse projeto didatico, foi realizada uma aula de campo com as
criancas, na extensdo do Rio Iguacu em abril de 2014. Durante essa visita, as

criangas foram observando os animais que iam aparecendo préximos ao rio. Além
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dos animais, a diretora D, fotografava a vegetagéo, a natureza em geral e, também,
o lixo circundante para uma posterior pesquisa. As criancas relatavam oralmente
suas impressdes, enquanto os professores apresentavam indagacoes referentes ao
assunto e a diretora D, registrava em diario de campo.

Ao final dessa visita, dirigiram-se até o Parque da Imigracdo Japonesa, local
bem préximo, para que pudessem observar, também, as formas de vida naquele
ambiente.

Ao realizar a aula de campo, o fator relevante para as criancas foi a
quantidade de lixo dentro do rio. Havia também uma grande quantidade de lixo que
estava separado na margem do rio em varios pontos de sua extensao.

Como esse fato estava chamando a atencdo das criancas, parou-se em um
ponto onde havia uma grande quantidade de garrafas separadas e outros residuos
solidos na margem do rio.

As garrafas PET estavam separadas por cor e, também, havia papel e
papeldo. Nessa primeira parada, foi conversado com um morador que explicou que
colocava aquele material na beira do rio porgue nao havia outro local, pois as casas
da COHAB séo pequenas e eles vivem da reciclagem. Também mostrou uma prensa
manual, explicou para as criangas como era realizada a reciclagem ali e contou que
muitas pessoas que moram ali, carregam o lixo, levam e vendem para ele que, por
sua vez, separa e revende para as empresas.

A fotografia 8 e 9, abaixo, mostra o morador M1, explicando o processo para

as criangas.
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Fotografia 8 - Morador explicando para as criangas como é feita a separagao dos residuos para
areciclagem
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 9 - Morador explicando para as criangas como é feita a separacédo dos residuos para
areciclagem
Fonte: Autoria propria.

Nesse momento da visita na casa do morador M1, trés criangas relataram
que seus familiares, como pai, mae e avo, trabalham com a reciclagem.
Ao chegar ao Parque da Imigracdo Japonesa, as criancas observaram
algumas aves em meio ao lixo, que ja estava no lago do parque. Durante o trajeto,
as crian-as passaram pelo | ocal denomi nad:
pessoas trabalham com calica, materiais reciclaveis e, nesse momento, estavam
fazendo a exploracéo de areia desse espaco.
Nas falas infantis, até chegar ao Parque da Imigracao Japonesa, percebe-se
que as criancas relacionaram o trabalho de outro morador, M2, que trabalha com

calica e materiais reciclaveis em uma area proxima ao CMEI. Ao passar em frente ao
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local, as criancas chamaram nossa atencdo para o0 local e destacaram

caracteristicas que revelam essa comunidade (quadro 10).

Transcricdo do dialogo com as criancas.

As colocacdes das criancas foram:

C4: Diretora, vocé sabia que o M2 trabalha aqui e um monte de gente trabalha com ele com lixo?

D: E o que eles fazem?

C4: Vendem...

C4: Voceé viu, diretora, que o rio vai até aqui... acho que o lixo também cai no rio aqui nessa parte.

D: E.

C4: E aqui também tem bastante ferro...

D: Como vocé sabe?

C4: Eu venho aqui com a minha mae, falar com o M2.

D: E vocé acha que esse local aqui onde o M2 trabalha, faz algum mal aos animais do rio?

C4: Acho que sim, porque vai muito lixo no rio. Olha 14, deu pra ver, vocé lembra que no filme os
animais comiam o lixo porque eles achavam que era comida, mas nao era.

D: E o que dava pra fazer?

C4: O M2 podia colocar as coisas ali mais pro meio (e apontou), dai ia ficar um pouco longe do rio,

dai os peixes vao ficar bem. (Gravagédo em audio)

Quadro 107 Relato das criancas sobre as observacdes da aula de campo.
Fonte: Autoria propria.

A crianca C4, ao afirmar que aquele local prejudica os animais do rio e ao
relacionar com o video, demonstra que relacionou a nova aprendizagem com a que
ja possuia sobre a questédo do lixo no ambiente, também compreende que as acdes
das pessoas da comunidade interferem nesse ambiente.

Ao se considerar a Educacdo Ambiental e as indagacdes da crianca,
percebe-se que a mesma elabora solucdes para os problemas locais. Ao perceber o
ambiente e se apropriar dele, levanta indagacées do homem sobre esse ambiente.
Ao considerar a Alfabetizacdo Cientifica, a crianca se vé como cidada
corresponsavel pelo local onde estd se vé parte integrante da comunidade e,
consequentemente, desse ambiente.

Na fotografia 9, destaca-se o lixo nas margens do rio, separado para a
reciclagem, fato registrado na aula de campo em frente a casa do morador M1, em
uma casa da COHAB de aproximadamente 40 metros quadrados, tornando inviavel

0 armazenamento desse material.
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Fotografia 10 - Margem do Rio Iguagu - acimulo de residuos para reciclagem
Fonte: Autoria propria.

Na fotografia 11, o Parque da Imigracdo Japonesa, localizado no bairro
Uberaba, no qual as criangas observaram alguns passaros da regiao e, também, o
lixo em diferentes espacos do parque.

2T Zid - \ X e A

Fotografia 11 - Parque -da I.n.1igrag‘5-(.3 J:dp‘ones"a
Fonte: Autoria propria.

As criancas, durante a visita, perceberam que esses elementos fazem parte
do seu bairro, da sua realidade e da sua historia.

Apdés essa visita, no proOximo encontro, a equipe se reuniu com as criangas
em uma roda de ciéncias e passou a indaga-las sobre a aula de campo.

A crianga C8 relatou que o que mais gostou foi o Parque porque era o lugar
mais bonito.

Foi perguntado as criancas qual era a importancia do trabalho dos catadores
e do trabalho do morador M, para a natureza e para 0s animais.

Trecho retirado do diario de campo (quadro 11).
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Transcricdo do didlogo com as criancas.

A diretora D, perguntou:

D: Vocés acham importante o trabalho das pessoas que retiram o lixo das ruas?

C2: Sim, minha mae trabalha nisso, também.

.D: E sua mée recolhe qualquer lixo?

C22N«o, fias garrafas, vidros, papel [ .
Nesse momento, a crian-a C4 completou:
D: E o que mais vocés acharam importante?

C4: Ele (o morador MI) separa as garrafas, o papel, e disse que vende separado
porgue vira um monte de coisa.

D: Como o qué?

C4: Outra garrafa, roupa...

D: E vocés viram |a coisas que ainda podiamos usar, misturado com o lixo na casa
do M1?

C5: Sim, tinha cadeira, tinha um monte de livro que dava pra gente ler. (Diario de

campo).

Quadro 117 Relato das crian¢as sobre o trabalho dos moradores com material reciclavel
Fonte: Autoria prépria.

Para que a crianca se aproprie de um conceito, ela precisa vivenciar
experiéncias diferenciadas, para incorpora-las e, assim, formar esse conceito.
Quando a crianca C2 relata o que pode ser reciclado e como, também relaciona com
0 que vivencia em sua casa, ela traz a reciclagem através do olhar social e
ambiental. A crianca se apropria e constréi seu conhecimento e destaca a
importancia de que ao ser retirado esse material do ambiente, 0 mesmo nao vai para
o rio. Quanto ao viés social, essa crianca considera importante esse trabalho para o
ambiente e, também, relata que podem ser feitas outras coisas com esse material.

Ao considerar a Alfabetizacdo Cientifica, aqui compreendida como o
processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados, ela se
constitui, assim, num meio para o individuo ampliar o seu universo de conhecimento,
a sua cultura, como cidadéo inserido na sociedade (LORENZETTI; DELIZOICQV,
2001).

Conhecer o bairro e a comunidade amplia essa visdo das criangas sobre o
carater publico das ciéncias e da Educacdo Ambiental, que se identifica com esse

espaco e se vé como parte importante do mesmo.
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Apbs a roda de ciéncias, foi proposto um jogo para as criangas. Nesse jogo,
as criancas iriam limpar o Rio Iguacu. Foi realizada uma busca na internet, sobre
quais animais faziam parte do Rio lguacu, espécies de peixes, etc. Essa primeira
busca foi feita de forma simples pela diretora D, para um primeiro contato das
criangas, para a montagem do jogo.

Mesmo ndo alfabetizada, a crianca com a faixa etaria de cinco anos
interpreta imagens. Dessa forma, foi montada a representacao do rio, utilizando um
TNT que, segundo as criancas, seria preto. Foi colocado nesse TNT, figuras dos
peixes que deveriam estar presentes no rio, também foram colocados varios tipos de
residuos, como: copos descartaveis, garrafas PET, papel e, assim, iniciou-se o0 jogo.

No jogo, as criancas passavam uma bola. A crianca que ficava com a bola
podia retirar um dos residuos do rio, ai era decidido o que fazer com o residuo.

A figura 12 apresenta as criangas jogando:

\ Y/

v/

Fotografia 12 - Jogo: Limpando o Rio Iguacu
Fonte: Autoria propria.

As criancas avistaram as lixeiras de coleta seletiva no patio do CMEI e
decidiram que la seria o local apropriado.

Nesse momento, foi apresentado o seguinte questionamento (quadro 12):
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Transcricdo do dialogo com as criancas.

D: E depois que vao para essas lixeiras, o que acontece?
C5: As pessoas levam para o M1. (morador), que vende. Lembra?
Pr: Lembro. E para quem ele vende, para qué?

C5: Nédo sei para quem, nem como vira outra coisa. (diario de campo)

Quadro 127 Relato das criancas sobre os materiais reciclaveis
Fonte: Autoria propria

As criangas nao sabiam para onde esse lixo era levado depois de separado
na comunidade. O que foi significativo nessa atividade é que as criancas sabiam que
o lixo retirado podia ser reciclado, e entendiam que deveria ser separado. Porém,
faltavam as criancas mais informacbes de como deveria estar esse lixo para ser
reciclado, qual seria seu destino e outras informacgdes pertinentes.

Na reunido, percebeu-se que o planejamento precisava ser ampliado para
que as criangas percebessem a importancia da reciclagem. Discutiu-se, também, o
fato de ser um assunto muito trabalhado em varios projetos e que, muitas vezes, a
educacdo ambiental se resume a esse tema. Porém, esta comunidade vivencia isso

e, desta forma, ndo se poderia deixar de trabalhar com esse tema.

4.1.4 Visitando a Usina de Valorizacdo de Reciclaveis e Museu do Lixo

Para ampliar o conhecimento das criancas, sobre a questao da reciclagem,
elas foram levadas a Usina de Valorizacdo de Reciclaveis e Museu do Lixo, para
gue observassem como era 0 processo com 0s materiais reciclaveis, apos sairem da
comunidade.

A Usina de Valorizagdo de Reciclaveis e Museu do Lixo se localiza na
cidade de Campo Magro. Segundo dados do IPCC - Instituto Pr6-Cidadania de
Curitiba € um ambiente onde se faz a separacdo de materiais reciclaveis e possui
um Museu do Lixo Que néo é Lixo com objetos encontrados no lixo qgue chegam a
usina e formam um acervo para ser explorado com as criangas.

O quadro 13, abaixo, apresenta caracteristicas dessa sequéncia didatica:
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Sequéncia
didatica

Descricao

Objetivos
educacionais

Aprendizagem
significativa

Abordagem
de ciéncias

Educacéo
ambiental

4. Visitando
a Usina de
Valorizacdo
de

Reciclaveis e
Museu do
Lixo

4a. Visita
orientada a
Usina de
Valorizacdo
de

Reciclaveis e
Museu do
Lixo

Observacdo de
processos
associados a
gestdo de
residuos,

4b.
Elaboracéo
de texto
escrito a
partir das
expressoes
orais das
criancas.

Verificacdo das
observaces

realizadas pelas
criancas na
visita orientada.

4c. Roda de
ciéncias

Verificacdo das
ideias das
criangas para
um trabalho
efetvo com a
reciclagem no
CMEL

4d.
Orientacdo
nas salas de
atividades
para explicar
como separar
o lixo.

Verificacdo da
aprendizagem
das criangas.

Relacionar com a
estrutura
cognitiva.

Aprendizagem
por recepcao.

Residuos
solidos.

Destino
adequado
aos residuos
e a
importancia
da
reciclagem.

Quadro 13 - Visitando a Usina de Valorizacdo de Reciclaveis e Museu do Lixo
Fonte: Autoria propria.

No museu, as criangas vivenciaram a experiéncia de ouvir, ver e perceber,

como acontece a reciclagem e notaram como as pessoas descartam objetos que

ainda poderiam ser utilizados.

A aprendizagem de como a reciclagem acontece foi transmitida as criancas

em uma conversa e apresentacao de um video, logo ao chegar ao museu.

ApGs a explanacao, as criangas conheceram a usina de reciclagem onde se

realiza a separacdo do lixo. A orientadora relatou a importancia de se reciclar os

materiais limpos.

A fotografia abaixo mostra as pessoas trabalhando na usina separando os

residuos.
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Fotografia 13 - Usina de reciclagem
Fonte: Autoria propria.

Entdo, as criancas foram ao Museu do lixo, tiveram contato com varios
materiais que nao fazem parte do seu cotidiano como: moedas antigas, maquina de
escrever, fotos em preto e branco entre outros objetos. Nas fotos abaixo as criancas
estdo visitando o museu do lixo e questionando as professoras a respeito dos

objetos que ndo conhecem.

Fotografia 14 - Visita ao Museu do lixo
Fonte: Autoria propria.
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Fotografia 15 - Visita ao museu do lixo
Fonte: Autoria prépria.

Ao retornar do passeio, realizaram a escrita de um texto oral com destino
escrito (texto coletivo) produzido pela turma. Nesse texto foi possivel identificar
indicios de aprendizagem de conceitos sobre reciclagem e reaproveitamento de

materiais. Esses aspectos séo explicitados a seguir (quadro 14):

Transcricdo do dialogo com as criancas.

Visita ao Museu do lixo

O Museu do lixo & um lugar legal. Quando chegamos assistimos um video e 14 as pessoas
falaram que temos que separar as garrafas, os papéis.

Depois visitamos o lugar onde as pessoas separam o lixo que vem das nossas casas, tinha
um cheiro muito ruim I4.

Vimos que muito lixo ndo pode ser reciclado porque esti sujo, porque as pessoas nao
separaram nas suas casas. Também vimos que as pessoas jogam no lixo coisas que podiam
usar. L& no museu tinha vestido de noiva que dava pra vender, tinha um bal com tesouro dos
piratas e tinha até uma cadeira de dentista.

Na nossa casa e no nosso CMEI temos que separar o lixo porque la as pessoas explicaram

que assim estamos ajudando nosso ambiente e nosso planeta.

Quadro 141 Texto coletivo
Fonte: Autoria propria.

No texto coletivo, podem ser analisadas algumas colocacgdes significativas
das criancas. Elas expressam a importancia de que para ser reciclado, o lixo precisa
estar limpo. Ao colocar que temos que separar as garrafas, os papéis, as criancas
entendem que possuem um papel importante nesse ciclo, que é sua parte separar

esse material e deixa-lo de maneira adequada para a reciclagem. Apesar de ja ter
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conhecimento prévio sobre as questdes do lixo, a experiéncia proporcionada pela
visita orientada ampliou seus conhecimentos.

Pode-se constatar nas colocagdes das criancas no texto coletivo que elas
relacionaram o0 que ja sabiam com essas informacdes e compreenderam o qué e
como separar, também identificaram que as pessoas descartam coisas que ainda
poderiam ser utilizadas.

Quando colocam a importancia da reciclagem em nossas casas e no CMEI,
e relacionam isso com o planeta, mesmo de maneira timida, trazem as questdes
ambientais globais para as agdes humanas locais, demonstrando entendimento das
relacdes existentes.

Percebeu-se, assim, a rigueza de levar as criancas a vivenciarem
experiéncias em espacos nao formais. A professora Pr relatou que algumas maes a
procuraram para relatar que, em casa, as criangas nao querem mais misturar o lixo e
expressam que gostariam de encontrar alguém que trabalhe com reciclagem para
retirar esse lixo de suas casas.

Segundo Lorenzetti (2009, p. 367):

E necessario que se estabelecam agdes concretas para a compreensao e a
tomada de deciséo, para o seu enfrentamento, refletindo em acgfes efetivas
na comunidade em que esta inserida e, também, seja um instrumento na
construgdo da sua cidadania, o que remete as colocacdes de um estilo de
pensamento critico-transformador, onde a educagao ambiental, ndo tem fim
em si mesmo, mas se efetiva na sociedade, nas mudancas de atitude e na
busca de solugdes. (LORENZETTI, 2009, p. 367).

Essa € a proposta das criancas nessa perspectiva. A educadora E também
relata que nas brincadeiras das criangas, no momento dos cantos, as mesmas
brincaram de usina de reciclagem e comecaram a repertoriar as falas e acdes que
presenciaram no passeio. Montaram até um bal de tesouro com uma caixa
existente na sala. A professora Pr também relatou que essas representacfes
apareceram nos desenhos das criancgas.

A pedagoga P1 destaca como a ciéncia faz parte do dia a dia e como a
crianca tem fascinio por aprender quando os fatos estdo relacionados com seu
cotidiano. As criancas aprendem pelo simples fato do querer saber, de responder as
suas proprias curiosidades e questionamentos, pautados em suas experiéncias, as

quais compartilham com as outras criangas nas unidades de Educacéo Infantil.
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Pode-se observar como a motivagdo tem um carater cognitivo. Voltada para
a aprendizagem, tem um valor coletivo, pois a troca de experiéncias pode acontecer
entre os envolvidos no processo.

Acdes foram elencadas no sentido de trabalhar com o tema da reciclagem,
propondo a¢bes de mudanca de atitude. Varios apontamentos foram feitos pelas
criangas sobre a questédo do lixo no CMEI e em suas casas. Foi realizada com as
criancas uma roda de ciéncias para que expusessem suas ideias. Os relatos que se

apresentam abaixo sdo fragmentos do diario de campo (quadro 15).

Transcricdo do dialogo com as criancas.

D: Sera que no CMEI tem algum lixo que poderia ser reciclado?

C5: Tem sim, tem papel, tem brinquedo quebrado.

C6: Tem copinho de agua.

D: T4, mas depois que recolhermos esse lixo o que devemos fazer.
C4: Dar pro M1, pra ele vender.

D: Mas sera que so tem ele?

C3: N&o, aqui no CMEI tem minha amiguinha, a mée dela cata papel.
C4: Ela podia vir buscar pra vender.

D: Entdo vamos primeiro verificar no CMEI, que tipo de lixo é produzido. (Diario

de campo).

Quadro 157 Discutindo a producéo de lixo no CMEI
Fonte: Autoria prépria.

Na unidade, as criancas foram até a cozinha e descobriram, através da
atendente, que o lixo que é produzido por ocasido do lanche é levado pela prépria
empresa.

Investigando as salas, as criancas descobriram que s6 havia papel. Nas
salas dos maternais, havia cascas de frutas, sementes devido a colacédo oferecida
para essas criancas, pela manha.

Conversamos com as criangas como poderia ser feita a separacdo e o qué
precisdvamos separar. As criangas trouxeram para as discussdes as colocacoes
feitas pelos atendentes no Museu do lixo: que o lixo poderia ser separado em
apenas duas lixeiras, uma para lixo reciclavel e outra para o lixo comum que, no
caso, seriam as sementes e cascas de frutas.

Foi organizada com as criancas uma reunido, em que as mesmas

conheceram a moradora M3, que relatou as criancas que trabalhava com a
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reciclagem e acertou que toda terga-feira vira ao CMEI recolher o material coletado
durante a semana.

Nas semanas subsequentes, as criancas foram de sala em sala falando da
importancia da separacao do lixo e explicaram a utilidade de cada lixeira.

As lixeiras foram colocadas em todas as dependéncias do CMEI, até na sala
e no refeitério dos professores.

As proprias criancas explicaram para as outras turmas como deveria
acontecer essa separacao.

As falas infantis analisadas abaixo foram retiradas das gravacdes em audio
(quadro 16).

Transcri¢cdo do didlogo com as criangas.
C11: Boa tarde!

Criancas do MIl: Boa tarde!

C11: No Pré B, estamos falando sobre o lixo e queremos separar o lixo aqui no
CMEI. Entdo vai ter dois lixos na sua sala: no saco preto vocés vao jogar as
sementes e as cascas das frutinhas e no azul, papel, latinha, brinquedo quebrado
que a dona M3 vem buscar, dai ela pode vender.

D: Diga para as criangas porque é importante separar esse lixo.

C6: Porgue dai vai para uma fabrica e pode virar outras coisas.

D: Como o qué?

C5: Ué? Fazer novas garrafas, telhas, da pra fazer vassoura.

D: E para a natureza, por que é importante?

C11: Porque dai ndo vai para o rio. Dai o rio fica limpo. (Gravacdo em &udio).

Quadro 16 1 Discutindo a reciclagem no CMEI
Fonte: Autoria prépria.

As criancas fizeram essas colocacdes em todas as salas, toda semana uma
dupla verificava as lixeiras na sua sala e nas demais.

Foram colocadas lixeiras em todos os espacos do CMEI, uma lixeira para o
lixo comum e uma lixeira para o lixo reciclavel e, uma vez por semana, a moradora
M3, que trabalhava com a reciclagem, retirava o lixo reciclavel no CMELI.

Nas diversas falas infantis, destaca-se como a crianga construiu o
conhecimento cientifico em relacdo a reciclagem, assimilou e compreendeu a

importancia das a¢des humanas sobre o ambiente.
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Ao considerar a Cultura Cientifica e a crian¢a, como ator social com voz, ao
multiplicar sua aprendizagem nas demais salas com outras criangas, estéo
protagonizando acfes e sensibilizando outras pessoas a serem corresponsaveis

pelo ambiente.

4.1.5 Visitando o Museu de Histéria Natural

Como proposta, entrou em pauta a curiosidade e o fascinio que as criancas
tém pelos animais e, entdo, pensou-se em elaborar um planejamento, tendo em
vista 0s animais que fazem parte da fauna do Rio Iguacu.

Foi realizada com as criancas uma visita ao Museu de Histdria Natural, o
qual possui as cole¢cbes cientificas zooldgicas, segundo os dados da Secretaria
Municipal do Meio Ambiente (SMMA) - Departamento de Pesquisa e Conservacao
da Fauna. O Museu de Histéria Natural - Capdo da Imbuia é dividido em dois
setores: um setor de pesquisa, com Aves, Répteis, Mamiferos, Peixes, Anfibios e
Invertebrados, e destina-se a pesquisadores, publico em geral e visita orientada.

O quadro 17, abaixo, apresenta o projeto didatico de como se delineou a

aprendizagem das criancas com essa visita.

Projeto Descricao Objetivos Aprendizagem | Abordagem Educacéao
didéatico educacionais significativa de ciéncias ambiental
5. Visitando o | 5a. Visita | Observacéo Relacionar Fauna do Rio | Habitat,
Museu de | orientada ao | dos animais | com a | lguagu. nicho
Historia Museu de | do Rio lguagu. | estrutura ecolégico.
Natural Histéria cognitiva.
Natural
5b. Contato  das | Aprendizagem
Observagéo criancas com | por recepgao
dos animais | os animais,
na grama do | para identificar Relacionar
CMEL. suas . com a
caracteristicas. | estrutura
cognitiva.

Quadro 17 - Visitando o Museu de Histdria Natural (continua)
Fonte: Autoria propria.
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das criangas.

5e. Pesquisa

na internet
sobre 0s
animais do
Rio Iguacu

observados no
CMEI.

Obtencdo de
informacdes
detalhadas
sobre 0s
animais do
Rio Iguagu.

5f.
Elaboracéo de
um livro sobre
0s animais do
Rio Iguacgu

Verificacdo da
aprendizagem
das criancas
através  dos
textos
produzidos
(professor
escriba)
Verificacdo da
aprendizagem

atraveés dos
desenhos das
criangas.

Projeto Descricédo Objetivos Aprendizagem | Abordagem Educacéo
didatico educacionais significativa de ciéncias ambiental
5. Visitando 0 | 5. Roda de | Verificagdo Relacionar Fauna do Rio | Habitat,
Museu de | ciéncias. das com a | lguagu. nicho
o observactes estrutura ecoldgico.
Historia realizadas cognitiva.
Natural pelas criancas
so_bre . 0s Aprendizagem
animais. ~
por recepgao
5d.Montagem Verificacao
de. I!sta de | do . Relacionar
curiosidades conhecimento
o das | €M a
curiosidades estrutura
cognitiva.

Quadro 18 - Visitando o Museu de Histéria Natural (concluséo)
Fonte: Autoria propria.

Ao trabalhar com as caracteristicas do Rio Iguacu, uma das curiosidades

das criancas era sobre os animais deste ambiente.

Na aula de campo realizada na extensdo do rio, as criangas viram alguns

animais e as diferentes espécies de passaros. Diante desse cenario, as criancas

gueriam saber se havia outras espécies nesse ambiente, quando o rio ndo estava

poluido.

Acordou-se uma visita orientada ao Museu de Historia Natural,

observar os animais que deveriam estar presentes no Rio Iguacu.

para
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A visita foi orientada pelo bi6logo responsavel pelo espaco que trouxe 0s
animais taxidermizados para serem observados pelas criancas. Ele os identificou,
relatou 0 modo de vida desses animais e respondeu aos questionamentos a respeito
da falta desses animais ao longo do rio e, desse modo, as criancas puderam
observa-los minuciosamente.

Em reunido com o grupo de pesquisa, acordou-se em trazer esses animais
para o CMEI, estuda-los em grupos, para entdo confeccionar o livro dos animais.

Na fotografia 16, abaixo, pode-se verificar as criancas observando uma

coruja na visita ao Museu de Histéria Natural.

Fotografia 16 - Crian¢as observando uma coruja no Museu de Histéria natural
Fonte: Autoria propria.

Nas fotografias 17 e 18, pode-se observar a interacdo entre o bidlogo
responsavel pelo Museu de Histéria Natural e as criancas.
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Fotografia 17 - Museu de histéria natural: conhecendo os animais da fauna do Rio Iguacu
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 18 - Exposicéo oral sobre os animais do Rio Iguagu
Fonte: Autoria prépria.

Na visita orientada ao Museu de Histéria Natural as criancas tiveram contato
com um ambiente diferente, com uma nova forma de pesquisa. Oportunizar

experiéncias como essa proporciona as criangas vivenciar a ciéncia fora de livros.
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A experiéncia foi tdo relevante que se decidiu continuar o trabalho com os
animais, montando um livro sobre os mesmos, para que o trabalho continuasse
sendo empirico-concreto; os animais do Museu foram levados ao CMEL.

ApOs a visita orientada, realizou-se no CMEI uma atividade com os animais
do Rio lguagu, espalhados na grama. As criancas, assim que avistaram os animais,
constataram que eram os mesmos observados no Museu. Lembraram o nome do
Colhereiro, que é uma ave exuberante com o bico bem caracteristico, e do cachorro
do mato; esses foram os animais que mais chamaram a atencdo das criancas na
visita a0 Museu de Historia Natural.

As fotografias 19, 20, 21 e 22 abaixo, apresentam as criangcas observando
0s animais no CMEI.

A fotografia 19 apresenta a reacdo das criancas de passar a mao nos

animais.

Fotografia 19 - Criangas observando os animais do Rio Iguacu
Fonte: Autoria propria.

Na figura 20 as criangas observam o cachorro do mato, relatavam estar

observando as orelhas e o focinho igual de um cachorro.



Fotografia 20 - Crian¢as observando os animais do Rio Iguacu
Fonte: Autoria propria.

Na figura 21, as criangas estavam observando a garca branca.

: =

Fotografia 21 - Criangas observando os animais do Rio Iguacu
Fonte: Autoria propria.

Na fotografia 22, as criancas estdo observando os peixes do Rio Iguagu.

82
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Fotografia 22 - Criangas observando os peixes do Rio Iguagu
Fonte: Autoria propria.

Durante as observacfes desses animais, as criancas foram questionadas
sobre as caracteristicas de cada animal, para averiguar o que elas ja sabiam, para
entdo propor as atividades, a partir dos seus conhecimentos prévios.

As colocacdes abaixo foram retiradas do diario de campo, as anotacdes
foram generalizadas, visto que as criangas se distribuiram livremente para essa
observacéao.

As criancas diferenciavam o0s animais que possuiam penas e pélos e,
também, distinguiam as aves pelas caracteristicas tanto das penas, como do bico.

Outras criangas faziam relagbes com outros animais, como por exemplo, o
Am«o pel adaod gdadstrguaes scuanca &6, kermbuwou do gamba.

Apbs esse primeiro momento, realizou-se uma roda de ciéncias para
conhecer as primeiras indagacdes das criancas. As falas infantis dessa roda de
ciéncias foram retiradas de gravacdes em video, logo apds a observacdo dos
animais.

Na roda de ciéncias, ao indagar por que nao existiam mais esses animais no
Rio Iguacu, a crianca C5 trouxe a questdo do lixo no rio. A mesma relata (quadro
18):
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Transcri¢do do dialogo com as criancas.

C5: O Rio lguagu esta todo sujo, cheio de lixo, por isso ndo tem mais animais iguais
desse la. (Gravacédo em video)

A crianca C6 disse:

C6: Ndo tem mais esses animais no Rio Iguagu porque ele esta todo sujo, todo poluido,
s0 a praia esta limpa.

C11: Agora tem s6 passarinho, porque a gente viu quero-quero e também tem peixe,
porque também deu pra ver, e formigas também.

D: E o que vocés sabem sobre os animais que vocés observaram?

C5: Que os passarinhos tém penas, mas o bico de um é grande e largo.

C11: Que tem um bichinho que a P1 disse que ndo era gamba, mas € igualzinho.

D: E o0 que vocés acham de montarmos uma lista do que vocés sabem e do que vocés
querem saber sobre esses animais?

C5: Acho importante, pra gente descobrir tudo sobre o cachorro do mato.

C11: E eu também quero saber do quero-quero e o que ele come.

(Gravacao em video).

Quadro 187 Observando o rio lguagu
Fonte: Autoria propria.

Com essa indagacéo, na sala de atividades foi montada uma lista do que as
criancas sabiam e o que elas queriam saber sobre os animais do Rio Iguagu.

Na fotografia 23, verifica-se momento de elaboracdo dessa lista, a qual
também esta registrada no diario de campo (quadro 19).

Fotografia 23 - Lista: O que eu sei e 0 que eu quero saber sobre os animais do Rio Iguagu
Fonte: Autoria propria.
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Transcricdo do dialogo com as criancas.

Na lista as criangas relataram que ja sabiam:

Que alguns animais tinham penas porque eram passaros, outros nao.
Alguns comem carne, porque tinham dentes afiados.

Alguns tém pelo, para proteger o corpo.

Alguns moram na floresta.

Na lista do que queriam saber:

O que eles comem?

O que o quero-quero come?

Porque alguns bichos comem outros?
Como eles ficam na 4gua?

Porque alguns bichos ndo querem mais morar no Rio Iguagu? (Diario de campo)

Quadro 197 Curiosidades sobre os animais do rio lguacu
Fonte: Autoria propria.

Ao analisar a lista pdde-se averiguar que elas compreendem que 0s animais
se alimentam de outros (cadeia alimentar), mesmo querendo saber por que isso
acontece.

Percebem que os animais possuem caracteristicas proprias como pelo ou
pena, presenca do bico, diferencas nas patas.

Quando se consideram o0s pressupostos da teoria da aprendizagem
significativa (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980), em relacdo a formacdo de
conceitos, e ao analisar como se processou 0 pensamento das criangas, constata-se
gue elas apresentaram predisposicdo para aprender, relacionaram em sua estrutura
cognitiva todos os conhecimentos até o momento, e assim, foram disponibilizados
subsidios para formacdo de conceitos baseados em fatos concretos. A crianca
comeca a desenvolver sua estrutura cognitiva ao responder seus proprios
guestionamentos sobre as diferentes formas de vida de um ambiente.

Com base na lista do que as criangcas sabiam foi construido um livro
abordando também o que elas queriam saber sobre esses animais.

O livro foi montado com as criancas divididas em equipes, essas equipes
pesquisaram o animal escolhido na Internet com a orientacdo da diretora D e da
pedagoga P1l. De acordo com a lista era lido para as criangas 0 que 0s textos
traziam sobre esses animais e, também, eram exibidos videos contendo informacdes
para as criancas. Apoés essas informacdes as criangas desenhavam o animal, depois

faziam tentativas de escrita sobre o que sabiam e o que aprenderam sobre o animal.
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A aula de campo ao Museu de Histéria Natural e o estudo sobre os animais
do Rio Iguacu foram complementares. Com esse trabalho as criancas apresentaram
0s conhecimentos que ja possuiam sobre esses animais e se apropriaram de novos
conceitos sobre o habitat, modo de vida e curiosidades sobre eles.

A educadora E produziu um video sobre os animais e as criangas
perceberam outras diferencas, as quais permitiram definicbes mais complexas, como
membranas nos pés das aves e, também, a falta desses animais nesse ambiente.

Para a construcdo do livro, as anotacdes foram registradas no diario de
campo, também foram realizadas gravacbes em audio e as criangas produziram
desenhos, e o professor foi 0 escriba. As consideragdes apresentadas abaixo foram
retiradas da gravacdo em audio que orientaram a formac&o dos livros sobre os

animais (quadro 20)

Transcri¢do do dialogo com as criangas.

C4: Os animais sdo diferentes porque tém penas e/ou pelo e o bico deles também é
diferente.

C5: Na internet descobri que o Colhereiro ndo consegue viver em lugar onde o rio ta
poluido, por isso ndo tem mais aqui, a C8, disse que ele come minhoca, mas ndo come
ndo, porque a minhoca nem mora na agua, ele come peixe e ainda tem esse nome
porgue seu bico parece uma colher.

C11: No rio a gente viu o pato. Esse pato ndo tem pé igual o da galinha, tem uma pele
nos dedinhos, a gente aprendeu que serve para eles andarem nas plantinhas que tem na
agua e dai ndo afunda.

C6: Pena que ndo tem mais esses bichinhos aqui perto da creche, sé tem quero-quero,
peixe e o pato, porque o rio ta bem sujo.

C8: Pensei que o cachorro do mato era aquele que solta pum fedorento, o gamba [...]
porgque eles tém o rabo igual. Mas vi na internet que néo é, descobri que ele come até
frutas e é muito parecido com o lobo.

C12: O quero-quero cuida muito do seu ninho e consegue viver até perto do rio mesmo
guando ele ta sujo.

C7: Aprendi que a cotia € a maior que réi tudo, gosta de viver perto do rio e come
plantinhas.

C15: Aprendi também que no Rio Iguacu tinha peixes diferentes, tinha lambari e bagre,

agora nao sei se eles existem porque o rio ta sujo demais. (Gravag¢do em audio).

Quadro 20 i Relatos das crian¢as sobre as pesquisas sobre os animais do rio Iguagu
Fonte: Autoria propria.
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Ao analisar as colocac¢des das criancas, e considerando as relacdes que
elas apresentaram, percebe-se que a aprendizagem significativa aconteceu por
recepcao e por descoberta.

Ao pesquisar 0s animais, com o auxilio dos docentes, a aprendizagem se
deu por recepcado, em sua forma final, mas também, perpassa a aprendizagem por
descoberta quando as criancas descobrem fatos novos sobre cada animal e
relacionam com tudo o que ja aprenderam até o momento sobre 0s mesmos. Dentro
do contexto de sua prépria comunidade, formando conceitos importantes sobre
habitat, modo de vida, as caracteristicas de cada animal, estabelecendo relacdes
importantes, a crianga C15 relata ndo saber da existéncia de diferentes espécies de
peixe devido as condic¢des do rio.

Quando no primeiro momento separam 0S animais com penas e pélos,
comecam a perceber que h& diferencas contidas nessa descoberta e elaboraram
outras formas de divisdo. Assim, terminam por estabelecer conceitos, para depois
assimila-los.

Nas consideracdes das criangas, percebe-se que a crianca se apropriou do
conhecimento cientifico, pois identifica varias singularidades e particularidades de
cada animal estudado. Ela diferencia algumas caracteristicas bem especificas, como
no caso do colhereiro, em que a crianga destaca a importancia do bico em forma de
colher para a alimentagcdo e, também, relaciona a falta desse animal nas
proximidades do Rio Iguagu ao fato do rio estar poluido.

Nas fotografias 24 e 25 sédo apresentadas as imagens do livro montado
pelas criancgas.

Fotografia 24 - Lista- O que eu sei e 0 que eu quero saber sobre os animais do Rio Iguacu

Fonte: Autoria prépria.
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Fotografia 25 - Fotografia do livro sobre os animais do Rio Iguagu
Fonte: Autoria prépria.

Ao realizar a montagem do livro, a crianca fez reflexdes, analises com o
auxilio dos professores, para trazer as informacgfes pertinentes e, também, que se
relacionavam com suas primeiras consideracoes.

Essa relacdo levou as criangcas a criar subsuncores para as novas
aprendizagens, partindo sempre de seus conhecimentos prévios.

Quanto a Educacdo Ambiental, conhecer seu ambiente, sua comunidade é o
inicio de qualquer trabalho significativo e que leve a mudancas de atitude. Conhecer
a fauna e flora local e perceber que a acdo humana levou a falta de alguns animais
no Rio Iguacu trazem novas reflexdes as criancas as quais irdo repensar suas acoes
e irdo partilhar essas reflexdes em suas casas para mudancas de atitude, em que 0s

atores sociais podem desenvolver projetos locais transformadores (ARRUDA, 2001).

4.1.6 Estudando as Formigas

No planejar para as criancas na Educacao Infantil, objetiva-se que as
mesmas sejam protagonistas das acBes em busca do conhecimento. No
planejamento sobre as formigas, a curiosidade das criancas delineou a sequéncia

didatica, apresentada no quadro 21.
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Projeto o Objetivos Aprendizagem | Abordagem Educacéo
ze Descrigéo . . P BOLe ;
didatico educacionais significativa de ciéncias ambiental
6. 6a. Aula de | Observacdo e | Relacionar com | Seres vivos - | Colbnias de
Estudando | campo  para | reconhecimento | @  estrutura | invertebrados | formigas e a
as identificar  os | de formigueiros. | cognitiva. interferéncia
formigas. | formigueiros no ambiente.

6b. Roda de
ciéncias, com
a elaboragéo
de lista de
curiosidades
das criancas
sobre
formigas.

Verificacdo das
observacgfes

realizadas pelas
criancas no

passeio realizado
e

exposicao de
curiosidades
sobre formigas.

6d. Montagem
de formigueiro.

Observagéo
diaria sobre as
formigas.

6e. Busca na
Internet sobre
caracteristicas
das formigas.

Reconhecimento
de caracteristicas
de formigas.

6f. Roda de
ciéncias

Verificacado da
aprendizagem
das criangas.

Identificar  os
subsuncores.

Identificar o]
conhecimento
das criancas
para a
predisposicéo
para aprender.

Aprendizagem
por descoberta.

Quadro 21 - Estudando as formigas
Fonte: Autoria propria.

Nas idas ao entorno do CMEI, para observar o Rio lguacu, em uma das

manhas, as criancas perceberam a presenca de formigas ao procurarem um local

para sentar e desenhar o que estavam observando no rio. Ao vé-las, puseram-se a

segui-las e comecaram a questionar aonde elas iam, por que carregavam folhas, e

fizeram varias indagacdes. Percebeu-se ali uma oportunidade para se relacionar a

interferéncia dos seres vivos no ambiente natural.

A fotografia 26 representa o momento em que as criangas fizeram essa

observacao.
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Fotografia 26 - Criangas observando as formigas
Fonte: Autoria propria.

Na reunidao de grupo envolvido na pesquisa, a professora Pr e a educadora
E ressaltaram a importancia de se planejar sobre esse tema, pois as criancas
estavam agora procurando os formigueiros dentro da unidade e ja haviam percebido
gue existiam formigas de espécies diferentes dentro do gramado do CMEI.

Iniciou-se, assim, uma aula de campo, para identificar os formigueiros
presentes no entorno e dentro da unidade. Escolher um formigueiro para a
observacéo e distinguir com as criangas que espécie de formiga seria escolhida para
a pesquisa.

As criancas, durante esse passeio, cutucaram os formigueiros, viram que
havia ovos e queriam saber como as formigas nasciam; a crianga C4 queria saber
onde estava a rainha. Foi realizada uma roda de ciéncias sobre o que as criancas
sabiam sobre as formigas e o que elas queriam saber e, a partir disso, foi montada
uma lista com as curiosidades das criancas sobre as formigas.

Na fotografia 27, a imagem retrata 0 momento em que as criangas estavam
procurando os formigueiros no CMEI e escolheram um formigueiro no qual as

formigas carregavam folhas - eram formigas cortadeiras.
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Fonte: Autoria propria.

Em sala foi realizada uma roda de ciéncias para descobrir quais eram as
indagacgoOes das criangas sobre as formigas.

Na figura 28, retrata 0 momento em sala de atividades, em que foi realizada
a roda de ciéncias e a montagem da lista do que as criancas sabiam e o que elas

queriam saber sobre as formigas.

ot

Fotografia28-Li sta com o que fAeu sei 0O e 0 que
Fonte: Autoria propria.

eu quero

Nas falas infantis presentes na lista, as criancas sabiam que as formigas
colocavam ovos, porém tinham outras indagacoes.
As falas infantis da montagem da lista apresentadas a seguir foram retiradas

das gravacdes em video (quadro 22):

S
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Transcricdo do dialogo com as criancas.

P1: N6s vamos agora organizar uma lista sobre o que vocés sabem e
sobre 0 que vocés querem saber sobre as formigas:
D: O que vocés sabem:

C3: Que elas colocam ovos...

C4: Que elas picam.

C5: Elas também nascem dos ovos.

C11: Elas carregam folhas.

C6: Também comem essas folhas que elas carregam
P1: E o que vocés querem saber?

C1: Quero saber se elas dormem em camas.

C 6: Se elas sdo venenosas.

C4: Se elas comem flores.

C6: Se elas comem salada. (Gravac¢éo em video)

Quadro 22 - Estudando as formigas
Fonte: Autoria prépria.

Decidiu-se montar um formigueiro com as criangas, para observacao diaria e
para identificar o modo de vida das formigas. Montou-se o formigueiro e o diario de
registro com as observacdes das criangas sobre as formigas, sempre se referindo a
lista, para ver quais indagacfes foram respondidas e quais necessitavam de
pesquisa.

Foram pesquisadas na Internet as curiosidades das criancas, que ficaram
entusiasmadas com o tamanho que um formigueiro podia atingir, essa busca na
Internet foi realizada com as criancgas divididas em trés grupos, cada grupo de uma
vez, enquanto 0s outros estavam envolvidos em outras atividades.

O projeto e as observacdes foram interrompidos, pois foi realizada a
desinsetizacdo do CMEI. O formigéario foi montado de forma que as formigas
entravam e saiam carregando as folhas e ficavam em uma area externa do CMEI.
Apos a desinsetizacéo, elas abandonaram o formigario em um final de semana. Nao
houve mais formigas no CMEI para ser montado outro formigario.

Com a lista das criancas em méaos, em roda de conversa com as criangas
foram discutidos todos os apontamentos citados presentes na lista e foram
pesquisados com as criancas. As criancas foram separadas em trés equipes, cada

equipe pesquisou cada um dos itens para responder 0s questionamentos
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levantados. Essa pesquisa foi realizada com as equipes de criangas orientadas pela
diretora D, e pela pedagoga P1, as quais liam a lista e apresentavam as criangas o
gue os textos da Internet traziam sobre as formigas. As criancas também assistiram
videos sobre o assunto.

ApOGs a pesquisa, em roda de ciéncias, as criancas apresentavam o que
aprenderam com a pesquisa e realizaram tentativas de escrita para delinear essa
discusséo na roda de ciéncias.

As colocacdes abaixo explicitam as coloca¢des das criancas (quadro 23).

Transcricdo do didlogo com as criancas.

D: O que vocés aprenderam sobre as formigas?

C3: A gente tinha visto la no aquario que elas carregavam folhinhas, para comer.

C5: Mas a gente viu que elas ndo comem... Levam pro formigueiro e la ele vira, vira... como é o
nome mesmo, professora?

Pr: Fungo...E dai?

Dai elas comem fungo.

D: [...] O que mais?

C6: Entédo se comem fungo, ndo comem salada.

C4: Também, nédo existe bebé formiga, depois do ovinho, vira larva, depois formiga.

C5: E tem rainha, mas nao tem princesa, sé soldados que protegem o formigueiro.

A professora Pr indaga as criangas:

Pr: E as formigas s@o animais ou insetos?

C4: S&o insetos, ndo tem 0ssos.

P1: E como vocés sabem que é inseto?

C6: Porgue a gente viu na internet que os insetos tém um corpo diferente, a cabeca e a barriga.
C4: E também elas dormem, mas ndo em camas, elas dormem um minuto depois ja acordam, 1
minuto é pouco, né?

C6: E, um minuto é pouco, acho que por iSso ndo usam camas.

D: As formigas sdo importantes para o ambiente? Para a natureza?

C11: Séo sim, a gente viu no video que elas cavam muito, muito pra fazer seu formigueiro e
isso leva ar 14 na terra.

P1: E, e por que isso é bom?

P1: Porque as plantinhas precisam desse ar.

Quadro 237 Relato das criangas sobre as formigas e o ambiente.
Fonte: Autoria propria.
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Ao considerar o protagonismo infantil, nessa atividade, as criangas, mesmo
orientadas, buscaram as informacfes que partiram de sua curiosidade, o que ja
demonstra sua predisposicdo para aprender. A aprendizagem aconteceu por
descoberta e por recepcdo, seus apontamentos delinearam a pesquisa, cada
descoberta feita pela criangca levou a um novo conhecimento no qual construiu
conceitos sobre os insetos. Identificaram que as formigas sdo invertebradas, pois
nao possuem 0ss0s, conceitos sobre a alimentacdo das mesmas e sua importancia
para o ambiente ao citar que a formiga constroi galerias no solo.

Nesse contexto, a aprendizagem por descoberta e a aprendizagem por
recepcao foram indissociaveis para que a crianca formasse os conceitos.

Quando as criancas reconheceram a importancia das galerias para as
plantas, ao considerar a Educacdo Ambiental, ela passa a entender a relacao entre
os diferentes modos de vida, e como ha uma interdependéncia desses seres Vvivos,

perceberam que o mundo € integrado e que os seres vivos dependem um do outro.

4.1.7 Investigando a Vida na Horta

A horta € um projeto que deve acontecer em todos os CMEIs de Curitiba. No
CMEL, o objetivo de se montar uma horta envolvia, além de motivar as criancas a ter
uma alimentacdo saudavel, metas de aprendizagem sobre esse ambiente, ndo se
resumindo a apenas plantar e molhar hortali¢cas.

Dentro desse contexto, foi proposto levar as criancas a ambientes
diferenciados para sensibiliza-las sobre a importancia do cuidado com as plantas,
relacionando, também, o estudo realizado sobre o rio, visto que ha vegetacéo
também no seu entorno.

O quadro 24, abaixo, resume como esse projeto didatico, se instituiu no
CMEL.
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Projeto Descrigéo Objetivos Aprendizagem Ensino de Educacéo
didatico educacionais significativa ciencias ambiental
7. 7a. Visita | Exploracéo Criar Diferentes tipos | Sensibilizacéo
Investigando | orientada a0 | g ppservagéo de | Subsuncores. de plantas. para 0s
ﬁ twda na éardlm _ das | giferentes Predisposicdo | Horta. Eln‘erentes g
no Jardim E’:ler)c()tr%:lss , COFeSdz Aprendizagem ECOSS{Stema plantas de

Botanico. lantas gr 9 Relagbes entre | diferentes
g h _ gescoberta 0S Seres Vivos. | gmbientes.
tipos de plantas entre os seres
P P i vivos e as

7b. Identificagdo da condicdes

Construgéo horta como um ambientais.

de Horta | habitat de

como objeto | diferentes

de estudo de | formas de vida.

diferentes Identificacdo das

formas de | hortalicas e sua

vida. época de plantio

7c. Pesquisar | € colheita.

na Internet as | Compreenséo

hortalicas e a | da importancia

estacao da alimentagéo

correta para o | saudavel.

plantio.

7d. Identificagcdo de | Aprendizagem | Seres vivos | Relacdes

Observacgéo forma de vida | por (invertebrados). | entre os seres

dos seres | das lagartas. descoberta. Metamorfose. | Vivos e as

VIVOS da | piferenciacao de condicGes

horta. lagartas e ambientais.
borboletas.

7e. Busca na
Internet sobre
caracteristica
de lagartas e

Reconhecimento
da importancia
de lagartas e

borboletas. borboletas para
0 ambiente.

Te. Jari | Verificacdo da

simulado. aprendizagem e

criangas
buscando
solugcdes  para
0s problemas.

7f. Montagem
da horta com
as lagartas.

Observagcédo do
ciclo de vida das
lagartas.

Quadro 24 - Investigando a vida na horta
Fonte: Autoria propria.

A fotografia 29 representa a horta no més de maio. Como a horta é um

projeto institucional, ela ja fazia parte do contexto do CMEI. Porém, as criancas eram

levadas até ela apenas para molhar as plantas e colher para a alimentacéo.
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Fotografia 29 - Inicio da horta do CMEI
Fonte: Autoria propria.

A fotografia 30 representa a horta no més de agosto. Nessa data, a horta foi
retomada e com a pesquisa, as criancas perceberam que havia vida naquele
ambiente, o olhar das criangcas mudou, e elas comecaram a cuidar melhor do
espaco. Foram revistos os espacos do plantio das hortalicas, o que plantar e as

criangas comegaram a observar 0s animais e insetos presentes nesse ambiente.

Fotografia 30 - Horta no més de agosto
Fonte: Autoria prépria.

Para trazer essa percepcao do cuidado com esse espaco, foi decidido em

reunido levar as criangcas ao Jardim das Sensac¢fes no Jardim Botanico, para que
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elas, através dos seus sentidos, percebessem as caracteristicas e a sensibilidade
das plantas.

De acordo com a Secretaria Municipal do Meio Ambiente (SMMA)
Departamento de Producédo Vegetal, o Jardim das Sensacdes, localizado dentro do
Jardim Botanico Municipal de Curitiba, possui 200 metros de extensdo de trilha,
onde plantas sao identificadas, inclusive em Braile, para possibilitar que o visitante
em seu percurso tenha contato com as texturas, formas e aromas dessas plantas.

Em visita ao Jardim das Sensacdes, as criancas foram vendadas no primeiro
momento, para tocar as plantas e usar os outros sentidos; depois tiraram a venda e,
novamente, tocaram as plantas, identificando aquelas que ja conheciam.

Ao caminhar com os olhos vendados, as criancas foram questionadas sobre
como se sentiam ao tocar as plantas.

Nas falas infantis, destaca-se a crianga C11, uma crianga que, mesmo
vendada, comecgou a mexer a cabeca. Diante disso, foi perguntado a crianca, o que
a mesma estava fazendo e seu relato foi que a mesma estava sentindo o sol,

mesmo vendada.

Fotografia3l-iSent i ndoo as plantas no Jardim das sensa-»e
Fonte: Autoria prépria.

Na unidade de Educacéo Infantil, em outro momento, foi comentado com as
criancas sobre a intencdo de retomar o trabalho com a horta. Assim, foi convidado o
senhor P, um pai voluntario que trabalha com hortas nos CMEls do Cajuru, para que
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ele conversasse com as criangas a respeito do projeto em questéo e da necessidade
de que seus pais participassem das atividades de implantacdo da referida horta.

A horta contou com o auxilio de voluntarios que montaram 0s canteiros e
realizaram o trabalho que as criancas ndo tinham condicdes fisicas de realizar.
Depois de prontos os canteiros, as criangas plantaram o que era apropriado para a
estacdo, juntamente com os voluntarios.

Para orientar o plantio das hortalicas, foi pesquisada na Internet a época
certa para o plantio de cada hortalica, de acordo com a orientacdo do pai voluntario,
0 senhor P.

Essa pesquisa ocorreu com as criangas divididas em duplas. O professor
orientava a pesquisa com a supervisdo do pai voluntario P, trazendo videos e
imagens para auxiliar no processo de compreensao das criancas.

Todas as turmas do CMEI foram envolvidas nesse projeto, porém as
criancas da turma da pré-escola, uma vez por semana, observavam o crescimento
das plantas e os animais ali presentes.

Em uma dessas observacdes, apareceram lagartas na horta. Essas lagartas

chamaram a atencédo das criancas que queriam saber tudo sobre elas.

7 - N ) 2%
Fotografia 32 - Observando as lagartas na horta
Fonte: Autoria propria.

Diante do acontecido, foi proposta uma roda de ciéncias e, na ocasiao, foi

perguntado as criancas (quadro 25).
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Transcricdo do dialogo com as criancas.

D: O que vocés estao observando na horta?
C4: As lagartas.
C5: Diretora, vocé sabia que elas viram borboleta?

Ao que a Diretora respondeu:

D: Eu sabia.

C6: Pena que ndao vemos mais borboletas.
D: Porque ndo vemos mais borboletas?

C6: Néo sei, sO sei que elas andam sumidas.
D: E como seré que elas viram borboletas?
C4: Nao sei ndo.

D: Entdo vamos pesquisar?

C4: Vamos sim. (Diario de campo)

Quadro 2571 Observando a horta.
Fonte: Autoria prépria.

E assim, foi realizada pesquisa na Internet para verificacdo do ciclo de vida
da borboleta. Essa pesquisa foi realizada com todas as criancas divididas em
duplas. Buscaram-se videos informativos para que as criangas visualizassem e o
professor (a diretora D) fez explanacfes sobre o tempo de vida da lagarta, como o
casulo se formava até que o ciclo se completasse. As criancas produziram desenhos
sobre o desenvolvimento das fases da borboleta, e propuseram que colocassemos
borboletas em um vidro, para serem observadas como fizemos com as formigas.

Na figura 33 as criancas estavam no momento da pesquisa na Internet
assistindo um video sobre o ciclo de vida da mesma até que ela se torne uma

borboleta.



100

Fotografia 33 - Pesquisa na Internet sobre as lagartas
Fonte: Autoria propria.

Entdo, foram coletados dois exemplares que as criangcas observaram e

registraram em forma de desenho representado na figura 34.

Fotografia 34 - Lagartas coletadas para estudo
Fonte: Autoria propria.

A figura 35 representa os desenhos das criangas sobre o ciclo de vida das
borboletas.
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Fotografia 35 - Desenhos da crianca C6 representando a horta e o ciclo de vida da borboleta
Fonte: Autoria propria.

Além do ciclo de vida, foi organizado um planejamento sobre a lagarta como
praga para as plantagcdes. Foram pesquisados repelentes naturais para elas, visto
gue a horta na instituicao era totalmente organica.

A grande questéo para as crianc¢as era a borboleta. Entéo foi estudado como
nascem as borboletas, como a lagarta vira borboleta, quanto tempo leva. Apés a
pesquisa, as criancas produziram desenhos das fases pelas quais passam as
borboletas, conseguindo explica-las em detalhes.

Porém, a grande questdo era: o que fazer para preservar as plantas da horta
e as borboletas?

Foram levantadas varias hipéteses, pois as criancas compreenderam que as
lagartas prejudicavam a horta, porém elas queriam ver as borboletas.

Dentro das varias propostas, conversamos com o voluntario, que explicou
para as criangas que existiam repelentes naturais como o alecrim, o orégano, que as
afugentavam dos canteiros sem prejudica-las. A crianca C6 propbs que
deixdssemos um canteiro sé para as lagartas para que elas pudessem ficar vivas,
nas demais hortas seria plantado alecrim para que as lagartas deixassem o0s
canteiros.

Durante o processo de desenvolvimento desse planejamento, as criancas
fizeram varias colocacdes pertinentes em gque se nota que a crianca se apropriou do
conhecimento cientifico.

Foram retirados alguns fragmentos de momentos especificos do
planejamento para identificacdo de conceitos que as criangcas aprenderam, esses
fragmentos foram retirados de gravacao em audio (quadro 26).



102

Transcricdo do dialogo com as criancas.

C4: A horta sempre esta diferente, a alface e a couve
cresceram, e a horta estava cheia de lagartas comendo as
folhas de couve, estudamos sobre as lagartas elas ndo séo
muito boas para as plantas porque elas comem, mas sem
elas ndo vai ter borboletas coloridas.

C5: As borboletas colocam ovinhos igual as formigas, mas
as borboletas ndo nascem igual as formigas nao, elas
nascem lagartas que crescem, crescem, comem folhas de
couve, e dai viram borboletas que colocam pozinho pra
nascer mais flores.

C11: As lagartas fazem uma casinha que se chama casulo,

dai saem do casulo, transformadas em borboletas.

Quadro 267 Observacao da horta
Fonte: Autoria propria.

As colocagdes das criancas demonstram que as mesmas compreenderam o
ciclo de vida das borboletas e identificaram a importancia das borboletas para a
polinizacdo. Elas compreenderam, também, como as lagartas prejudicam as
plantacdes, mas fizeram uma importante colocacdo ao destacar o fato de que sem
lagartas ndo haveria borboletas, compreendendo, portanto, as relacbes que se
estabelecem no ambiente.

Para finalizar esse planejamento, foi realizado um jari simulado. As criancas
foram divididas em duas equipes e o juiz iria definir se seriam retiradas ou ndo as
borboletas da horta. Cada equipe tinha um representante que iria colocar as ideias
do grupo. A crianca C4 foi a representante a favor das lagartas e a crianca C6
representou as criangas que queriam retira-las da horta.

Ao iniciar o jari, a diretora D, indagou as criancas (quadro 27):
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Transcricdo do didlogo com as criancas.

D: Porque vocé acha que ndao devemos retirar as lagartas da horta?
(Diario de campo)

C4:Porque ndo tem muita borboleta no mundo, se matarmos as
lagartas todas vao sumir

D: E vocé C6, porque vocé quer retirar as lagartas

C6: Porque elas estdo comendo toda a couve da nossa horta,
plantamos, elas comem, comem, se continuarem |4 ndo vai ter mais
horta.

D: E por que C4 as borboletas sdo importantes?

C4: Porque elas tiram pozinho das flores e colocam nas outras flores,

dai nasce mais e mais flores.

A crianca C6 ao perceber que a outra equipe apresentou mais

argumentos, fez a seguinte proposta:

C6: Tive uma ideia vamos montar uma horta s6 para as lagartas, bem

separada. (Diario de campo).

Quadro 27 1 Jari simulado
Fonte: Autoria prépria

Assim, chegou-se a um consenso, foi montada uma horta com as lagartas.
Essa horta foi observada semanalmente pela turma do pré-escolar.

Ao considerar a aprendizagem significativa a crianga demonstra
predisposicao para aprender, qguerem saber como € a existéncia de vida na horta. A
aprendizagem ocorre por recep¢do e por descoberta, e as criancas formam
conceitos importantes sobre as lagartas, o tempo de vida e fazem uma relacao
importante sobre o fato da existéncia das lagartas ser importante para que haja
borboletas.

A crianca C4 define a polinizacdo e destaca sua importancia para que se
tenham outras flores, comprovando, assim, que assimilou esse conceito.

Ao considerar a Educacdo Ambiental destaca-se a importancia do
entendimento pela crianca da relacdo existente entre os seres vivos e 0 ambiente.
Quando a crianga C4 destaca a importancia das borboletas, fica clara sua percep¢ao
a respeito do ambiente e da importancia das relagbes de metamorfose, acao

humana e polinizagdo. Perceber o ambiente é se considerar parte dele, e atuar
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sobre ele. No momento em que C6 propde uma solucdo, nota-se que a ciéncia
adquire significado para a crianca que entende poder interferir nesse ambiente na

busca de solucoes.

4.2 POSSIBILIDADES, CONDlQC)ES E CARACTERI'STICAS~ DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA EM EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL

4.2.1 Modalidades de Aprendizagem de Conhecimentos Cientificos na
Educacéo Infantil

No contexto em que se apresentou esta pesquisa, nota-se que a
aprendizagem significativa transitou pela aprendizagem receptiva e por descoberta.

Na aprendizagem por descoberta a crianca descobre o contetdo a partir de
sua propria producdo. Quando a crianca levanta hipéteses sobre a importancia da
existéncia das lagartas para a existéncia das borboletas, quando colocam sua
curiosidade sobre as formigas e buscam informacgfes e relacionam com o que ja
sabem, formam conceitos sobre esse assunto. Esses conceitos formados se
baseiam nos fatos concretos vivenciados pela crianca.

Portanto, nesta pesquisa a crianga construiu conceitos sobre ambiente, os
seres vivos e compreendeu a interdependéncia entre eles.

Segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980) a formacdo de conceitos na
idade pré-escolar se da pela experiéncia direta com o objeto de estudo. Ao
pesquisarmos com as criangas na Internet, ao realizarmos aulas de campo e visitas
orientadas, estamos entrando em contato com o objeto de estudo e, através dessas
experiéncias, as criancas estao descobrindo conceitos.

Na aprendizagem por recepcdo, o conteudo € apresentado para a crianca
em sua forma final, quando as criancas receberem informacdes sobre poluigcéo,
reciclagem, podem relacionar essas informacdes em sua estrutura cognitiva. Na
aprendizagem por recep¢do a crianga assimila conceitos dos quais ela ir4 se
apropriar para que possa criar 0s subsuncgores necessarios para um novo conteudo
a ser aprendido.

Na visita a0 Museu do Lixo, ao passar o video, pudemos considerar que
foram viabilizados subsidios para a aprendizagem receptiva; 0 mesmo acontece

quando as criancas realizam busca na Internet com o auxilio de um docente. O
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objetivo dessa pesquisa foi promover situacdes em que as criangas percebessem a
importéancia da separagdo e da reciclagem no contexto ambiental e social. Foi
apresentado ao aprendiz o que ia ser abordado, ja em sua forma final.

A aprendizagem por recepcédo representa o principal meio de aquisicdo de
grande parte do conhecimento (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN; 1980). Essa
aprendizagem receptiva demanda esfor¢o cognitivo da crianca para entender o que
esta sendo apresentado a ela.

No retorno do passeio, ao solicitar que as criancas relatassem o que elas
aprenderam, elas citaram trechos da fala da guia do Museu do Lixo, que mostrou
para as criangas o que se podia fazer com garrafas PET, por exemplo. Elas também
apresentaram na sua fala a questéo do lixo estar limpo para ser reciclado.

Nesta pesquisa, notamos a motivacdo em diversos momentos. As
curiosidades levantadas pelas criangas guiaram novos planejamentos, fato que traz
na crianca a predisposicéo para aprender e reelaborar seu conhecimento.

Ao conceituar a reciclagem, ao identificar o ciclo de vida das borboletas ou
ao identificar caracteristicas especificas do ambiente em que ela vive, nota-se a

formacao e assimilacao de conhecimentos cientificos significativos.

4.2.2 Formacdo Coletiva, Colaborativa, Critica e Criativa de Docentes na
Educacéo Infantil

Toda a pesquisa foi realizada com momentos de reflexdo da pratica. Nesses
momentos, o diretor, 0 pedagogo, o professor e o educador traziam contribuicées
pertinentes e que definiam os proximos passos das pesquisas.

A pedagoga P1 relatou como essa proposta trouxe transformacdes na sua
forma de orientar professores e educadores nos momentos de permanéncia e como
sua prética formativa foi modificada. Relatou, ainda, que foi envolvida pela vontade
de fazer o mestrado, para trazer novas contribuicdes para o ensino, principalmente
na Educacéo Infantil.

A professora Pr e a educadora E relataram a percepcdo de um grande
desenvolvimento das criancas, quando refletiram em outros momentos e em outras
praticas educativas. Afirmam que essas criancas solicitam, ainda, que sejam
registradas no quadro-negro as suas duvidas, para que possam pesquisar sobre

elas em momento oportuno.
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A educadora E, que permanece durante oito horas com as criangas e traz
propostas diferenciadas em momentos especificos, relatou que as criancas em
momentos de descontracdo (cantos, brincadeiras, etc.), trazem para esses
momentos, experiéncias vivenciadas na pesquisa.

Ao realizar esta pesquisa, nota-se que os docentes possuem um papel
transformador em qualquer comunidade. S&o pensadores envolvidos para

transformar uma sociedade.

Ao encarar os professores como intelectuais, podemos elucidar a
importante ideia de que toda a atividade humana envolve alguma forma de
pensamento. Nenhuma atividade, independente do quéo rotinizada possa
se tornar, pode ser abstraida do funcionamento em algum nivel. Este ponto
€ crucial, pois ao argumentarmos que o uso da mente é uma parte geral de
toda atividade humana, nés dignificamos a capacidade humana de integrar
0 pensamento e a pratica, e assim destacamos a esséncia do que significa
encarar os professores como profissionais reflexivos. Dentro deste discurso,
os professores podem ser vistos ndo simplesmente como "operadores
profissionalmente preparados para efetivamente atingirem quaisquer metas
a el es apr. GROUWX BY97aps 167).

Nos encontros em que analisdvamos os desenhos das criancas, as analises
iam além das questBes ambientais. A equipe conhece essa crianga e seus avangos
séo verificados pelos envolvidos na pesquisa; o olhar da equipe se volta para quem
€ essa crianca, como ela aprende e como podemos oportunizar momentos para que
ela possa ser ouvida e, assim, protagonizar acoes.

Nesse contexto, 0 conhecimento e a aprendizagem estéo interligados, tendo
por finalidade levar a crianca a conhecer sua realidade e buscar transforma-la.
Exemplo disso € quando a mae da crianca C5 veio até o CMEI, relatar que a mesma
solicita que em sua casa haja a separacdo do lixo. Esse € o conhecimento que

perpassa 0s muros escolares e possui valor para a vida.

O conhecimento, neste caso, ndo se torna valioso por ser legitimado por
especialistas em curriculos. Seu valor esta ligado ao poder que possui como
modo de analise critica e de transformacao social. O conhecimento torna-se
importante na medida em que ajuda os seres humanos a compreenderem
ndo apenas as suposi¢fes embutidas em sua forma e conteddo, mas
também, os processos através dos quais ele é produzido, apropriado e
transformado dentro de ambientes sociais e histéricos, especificos.
(GIROUX, 1997, p. 39).
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O professor reflexivo quando compreende seu papel na Educacéo, vai além
de mero transmissor de conhecimentos. Nao importa a faixa etaria das criancas, seu
papel continua sendo proporcionar experiéncias, vivéncias, mediar momentos de
reflexdo, de construcéo e, através disso, cada individuo pode se tornar um cidadao

critico:

[...] nossa principal preocupagdo é abordar a questdo educacional, o que
significa ensinar os estudantes a pensarem criticamente, a aprenderem
como afirmar suas préprias experiéncias, e compreenderem a necessidade
de lutar individual e coletivamente por uma sociedade mais justa. (GIROUX,
1997, p. 35).

Quando se pensa em dar voz as criancas, deve-se viabilizar o suporte
necessario para que ela saiba opinar e respeitar a opinido dos outros. Assim se
constitui o papel do professor, como mediador, como orientador, para que cada

crianca se constitua um cidadao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentou os indicios de aprendizagem significativa. Em cada
proposta as criancas trouxeram contribuicdes e apresentaram respostas relevantes
para a aprendizagem significativa; apresentaram predisposicdo para aprender,
relacionaram o que estava sendo apresentado com conhecimentos prévios.

Através de seus questionamentos delineavam o caminho da pesquisa,
porém sempre com o olhar da equipe envolvida na pesquisa para articulagdo com o0s
documentos oficiais.

Na Educacdo Infantii de Curitiba, a funcdo do gestor ndo é apenas
administrar a unidade, mas também, orientar o trabalho pedagdgico, o que constitui
um diferencial neste trabalho.

Ao participar com a equipe do planejar, o gestor compreende a necessidade
das acdes dos professores, e se compromete a viabilizar as condicbes
indispensaveis para que o planejamento seja desenvolvido.

Além do trabalho pedagdgico, existe a busca de uma gestdo compartilhada,

com a participacdo da comunidade,

[...] como um processo politico que € mais amplo do que apenas as
tomadas de decisdo e que é sustentado no diadlogo e na alteridade, na
participacdo ativa dos sujeitos do universo escolar, na construcdo coletiva
de regras e procedimentos e na constituicdo de canais de comunica¢éo, de
sorte a ampliar o dominio das informacdes e todas as pessoas que atuam
na/sobre a escola. (SOUZA, 2009, p. 136).

A gestdo compartilhada esta centrada no trabalho de pessoas que tém o
mesmo objetivo, que juntos propdem estratégias, buscam solucdes, exploram
possibilidades. Em uma gestdo compartilhada, todos tecem no coletivo o fio
condutor para o trabalho de todo o CMEI.

Em um trabalho conjunto, gestor, pedagogo, professores e educadores
promovem acdes que oportunizam uma aprendizagem diferenciada e o planejar se
torna algo viavel, com objetivos e resultados a serem alcangados,

Um aspecto limitador do projeto foi o tempo, pois a cada nova proposta as
criancas apresentavam novas indagagcfes que levavam a mais pesquisas e novos

projetos.
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Outro fator relevante foi a dinamica criada no CMEIl. As outras turmas
também queriam ser envolvidas no projeto, pois os resultados eram notados em
cada proposta.

Nesse sentido, destaca-se a questdo de pesquisa deste trabalho: que
possibilidades, condicdes e caracteristicas de aprendizagem de contetdos
cientificos relacionados a Educagdo Ambiental, podem ser identificadas no ambito
de desenvolvimento de uma proposta educacional para a area de Formacéao
Humana - Relacdes Naturais, agregando pressupostos da Teoria da Aprendizagem
Significativa, para criangas de quatro a cinco anos?

Percebe-se que através desta pesquisa, as criangas agucaram ainda mais
sua curiosidade e tém um olhar diferenciado para o ambiente onde estdo, veem a
importancia dos catadores, entendem seu papel de cidaddo nesse bairro e sabem
gque, mesmo pequenos, podem fazer a sua parte em relagcdo ao ambiente.

Ao se considerar parte integrante desse ambiente e sugerir solugdes para 0s
problemas, destaca-se a propria visdo que a crianca tem de si hesse ambiente,
como cidada que toma decisdes, que discute, argumenta e propde alternativas.

Paulo Freire destaca a importancia da formacédo de sujeitos capazes de
decisbes livres, conscientes e responsaveis, tornando-s e fi |ag sa@oantes no
mundoo.

Nesse sentido, Candau et al. (1999, p. 112) expressa:

Educar para a cidadania exige educar para a agdo politico-social e esta,
para ser eficaz, ndo pode ser reduzida ao ambito individual. Educar para a
cidadania é educar para a democracia que dé provas de sua credibilidade
de intervencdo na questdo social e cultural. E incorporar a preocupacio
ética em todas as dimensdes da vida pessoal e social. (CANDAU et al.,
1999, p. 112).

Portanto fAeducar para a cirdweedas questdeés
que a rodeiam de forma que as mesmas possam atuar como protagonistas, s e
como parte integrante da sociedade.

Ao protagonizar acfes voltadas as questdes ambientais, essa crianca se
apropria da cultura cientifica e a alfabetizacao cientifica acontece, quando ela se
percebe corresponsavel por atos que prejudicam o Rio Iguacu, por exemplo, e

propde alternativas ao problema, qguando el a compreende

® ed
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Pl 8stica do Pac2ficod0 que a-»es panetadoend
um todo. Nesse contexto, a ciéncia e a educagdo ambiental assumem um papel
transformador.

Ao considerar a aprendizagem significativa, nota-se que ela permeia toda a
pesquisa, que as criangas apresentaram predisposicéo para aprender. As atividades
foram significativas e relacionaveis em sua estrutura cognitiva, pois essas criancas
traziam para as discussdes questdes de varios momentos da pesquisa.

O blog, produto desta dissertagcdo, apresenta propostas para subsidiar o
trabalho de professores e educadores na area de formacdo humana: Relactes
Naturais, trazendo atividades, féruns de discusséo, textos, para que esses docentes
reflitam sobre sua pratica e vislumbrem possibilidades de trabalho com as criancas,
gue podem protagonizar a¢des, dando as mesmas, vez e voz.

Em férum presente no blog, os educadores e professores poderdo analisar
propostas, apresentar sugestoes de atividades, sendo, portanto um espaco de troca
de experiéncias, contribuindo para a formacéo de professores e educadores.

Esta pesquisa trouxe um novo olhar tanto da crianca, como das
possibilidades de um trabalho com a aprendizagem significativa, que envolve a
cultura cientifica e a Educacdo Ambiental. Nessa perspectiva, a contribuicdo da
crianca é fundamental para que a aprendizagem aconteca.

A pesquisa também abre novas possibilidades de investigacdo, em que
podem ser analisadas as contribuicbes da vivéncia desse processo para 0S
professores e educadores e a visao do ensino de ciéncias que 0S mesmos possuem.
Uma crianga protagonista e um professor reflexivo e atuante € o que se busca para
gue a aprendizagem seja significativa na Educacéo Infantil. Um novo olhar deve ser
voltado para essa crianca que possui competéncia para aprender e se apropriar de

conhecimentos cientificos e pensar sobre seu papel.

er mi
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Sequéncia Didatica - Investigando o entorno do CMEI

T Area de formagio humana - relagbes naturais
Justificativa: O trabalho com as relagbes naturais deve envolver o ambiente
em gue a crianca esta inserida. Investigar o ambiente do CMEI e o seu
entorno, traz significado para a crianga, além de proporcionar um maior
conhecimento do seu bairro e da sua comunidade.

1 Conhecimentos pretendidos: Ambiente e sua diversidade, seres vivos.
Objetivo geral:

Tornar o CMEI e o0 seu entorno um ambiente de observacéo, experimentacédo e
aprendizagem sobre os elementos sociais, culturais e naturais nesse contexto.

1 Objetivos especificos:

Conhecer a diversidade dos ambientes e das paisagens naturais.
Representar ambientes e paisagens de diferentes formas.

Estabelecer algumas relacdes entre 0 meio ambiente e as formas de vida que ali se
estabelecem, identificando caracteristicas dos seres vivos.

1 Faixa etéria: 4 a 5 anos.
1 Tempo estimado: 2 semanas

M Desenvolvimento:
12 etapa

Iniciar com uma roda de ciéncias, para averiguar 0 que as criancas sabem sobre o
ambiente natural e social do ambiente onde se encontra o CMEI. Apés o dialogo
com as criangas, solicitar que elas desenhem o que elas imaginam existir além dos
muros do CMEL.

22 etapa

Promover uma aula de campo com as criancas no entorno do CMEI para a
observacédo direta da paisagem, promovendo a exploracdo ativa do meio natural e
social, ampliando as possibilidades de observacdo das criangas que estardo
munidas de papel para irem registrando suas percepcoes.

Durante o0 passeio aos arredores do CMEI, registrar as indagacdes e
guestionamentos das criangas.
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32 etapa

ApoOs o passeio nos arredores do CMEI, solicitar que as criancas desenhem o que
existe nos arredores do CMEI. Discutir com as crian¢cas como é o entorno do CMEI,
0 que mais lhes chamou a atencao.

42 etapa

Realizar uma roda de ciéncias para que as criancas facam as colocacdes do que
visualizaram e que faz parte do entorno do CMEI.

Avaliacdo: analise dos desenhos das criangas.
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Sequéncia Didatica - Discutindo o lixo e 0 ambiente

 Area de formac&o humana - relacdes naturais

1 Justificativa: compreender as relagbes que ocorrem no ambiente local e
global. Trabalhar com o video e relaciond-lo com o ambiente traz significado
para a crianca.

1 Conhecimentos pretendidos: Ambiente e sua diversidade, seres vivos.
1 Objetivo geral:

Proporcionar uma aprendizagem significativa em que a crianga relaciona o0s
elementos do video com os elementos sociais e naturais do seu préprio contexto.

1 Objetivos especificos:

Conhecer a diversidade dos ambientes e das paisagens naturais.
Representar ambientes e paisagens de diferentes formas.

9 Faixa etaria: 4 a 5 anos.

1 Tempo estimado: 2 semanas.

M Desenvolvimento:

12 etapa

Assistr o document 8ri o: RnSopa Pl 8stica do Oces
criancas sobre a problemética do lixo que prejudica a vida nos rios, mares e
oceanos.

Relacionar o video com a pesquisa que as criancas realizaram sobre o que é
necessario para que se tenha vida nos rios.

22 etapa

Realizar uma roda de ciéncias, com as criangas e discutir sobre o video e qual a
relacdo com o entorno do CMEI.
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32 etapa

Solicitar que as criancas representem, por meio de desenhos, a relacdo existente
entre 0s animais no ambiente aquético e como o0s residuos prejudicam esses
animais, a existéncia de vida e o proprio ambiente.

Avaliacao:
Andlise do desenho das criancas.
Andlise das expressoes orais nas rodas de ciéncias.
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Projeto Didatico - Visitando a extensdo do Rio Iguacu e o Parque da Imigracao
Japonesa

T Area de formac&o humana - relagdes naturais
1 Justificativa: Investigar o rio em sua extensdo proporcionara a crianca uma
compreensao desse ambiente e como a agdo do homem interfere nessas

relagdes; como o lixo e a falta de saneamento estéo poluindo o Rio Iguagu.

1 Conhecimentos pretendidos: Conhecer o ambiente do entorno e sua
diversidade, identificar as condicbes da 4gua do Rio Iguacu, reconhecer a

importancia das pessoas que trabalham com materiais reciclaveis.

1 Obijetivo geral:

Identificar os animais que fazem parte da fauna local do Rio Iguacu.

1 Objetivos especificos:

Identificar os fatores ambientais que interferem na vida do Rio Iguagu.
Perceber os fatores que impedem a presenca de alguns animais no Rio Iguacu.
Identificar alguns animais que fazem parte da fauna do Rio Iguacu.

9 Faixa etaria: 4 a 5 anos.

1 Tempo estimado: 3 semanas
1 Desenvolvimento:

12 etapa
Conversar com as criancas sobre 0s animais que vivem no rio, € no entorno;
guestionar sobre quais animais elas acham que deveriam estar nesse ambiente.

Promover uma aula de campo, percorrendo a extensdo do Rio Iguacu de Onibus,
fazendo paradas para observar os animais e como esta o rio ao longo de seu curso;
perceber também as casas proximas ao rio e a presenca de lixo. Terminar o passeio
no Parque da Imigragdo Japonesa, para que as criangas observem esse ambiente
tdo proximo do CMEI.

22 etapa
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Realizar uma roda de ciéncias para discutir com as criancas suas observacdes sobre
a aula de campo. Promover uma pesquisa sobre 0s animais que estavam presentes
ao longo do rio, modo de vida, habitat e curiosidades.

32 etapa

Montar com as criancas um jogo com TNT com varias figuras de diferentes espécies
de peixes e outros organismos presentes no ambiente aquético.

No jogo, as criancas serao divididas em duas equipes que irdo sortear uma pergunta
sobre todo o projeto. Se acertarem, poder «c
a equipe que retirar a maior quantidade de lixo.

Esse jogo serd compartilhado com a outra turma do pré e dos maternais Ill onde as
criangas irdo apresentar o jogo, ensinar a jogar e expor o que foi trabalhado.

Produto final: jogo (0 nome sera criado com as criancas)

Avaliacao:

Andlise dos desenhos das criancas.
Expressdes orais das criancas.
Confeccao e participacdo no jogo.
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Sequéncia Didéaticai Visitando o Museu do Lixo

 Area de formac&o humana - relacdes naturais

Justificativa: As questdes relacionadas ao lixo e a reciclagem sédo questbes
ambientais e sociais. A crianga convive com essas questdes diariamente e
precisa estar repertoriada para saber opinar e fazer a sua parte em relacéo a

essas questoes.

1 Conhecimentos pretendidos: Destino correto dos residuos, importancia social

das pessoas que trabalham com materiais reciclaveis.

1 Obijetivo geral:

Promover situacbes em que a criangas percebam a importancia da separacao e da
reciclagem no contexto ambiental e social.

1 Objetivos especificos:

Identificar os problemas que o lixo causa para 0 ambiente e para a saude das
pessoas.

Reconhecer a importancia das pessoas que trabalham com a reciclagem.
Identificar como deve estar um material para que ele possa ser reciclado.
Perceber como pode ser feita a reciclagem no CMEI e em sua casa.

9 Faixa etaria: 4 a 5 anos.

1 Tempo estimado: 4 semanas

M Desenvolvimento:

12 etapa

Iniciar com uma roda de conversa sobre a aula de campo realizada no entorno do
CMEI, a grande quantidade de lixo nas ruas e questionar as criangas sobre a origem
desse lixo.

Observar o CMEI e verificar com as criangcas como é feita a reciclagem e verificar a
guantidade de copos que utilizamos, o que poderia ser reduzido se cada um de nés
tivesse seu proprio copo.

Conversar com as criangas sobre as pessoas que conhecemos quando fizemos a
aula de campo ao longo do rio e que trabalhavam com a reciclagem e questiona-las
sobre a importancia desse trabalho.
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22 etapa

Promover uma visita ao Museu do Lixo para que as crian¢as possam verificar todo o
processo de reciclagem, observar quantas coisas Uteis foram encontradas no lixo e
perceber a importancia do material limpo para ser reciclado.

32 etapa

Elaborar um texto coletivo com as criancas sobre a visita orientada, buscando que a
crianga relacione o que observou com a realidade do entorno da unidade escolar.

42 etapa

Realizar uma roda de ciéncias com as crian¢as sobre as atitudes que poderiamos
adotar no CMEI para diminuir a quantidade de lixo.

Colocar as lixeiras nas salas, onde as criancas vao explicar a sua utilidade nas
turmas e em todos os espacos do CMEI. Semanalmente promover um momento
para que as criancas observem a utilizacdo dessas lixeiras e conversem sobre isso
em sala.

52 etapa

Trazer o jovem que trabalha com a reciclagem até o CMEI para falar com as
criancas sobre o seu trabalho e a sua importancia para a comunidade .

Avaliacao:

Andlise dos desenhos das criancas e do diario, através dos dialogos
problematizados.

Confeccao e participacdo no jogo do Rio Iguacu.
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Projeto Didético - Visitando o Museu de Histéria Natural

Area de formacdo humana - relagdes naturais

1 Justificativa: os animais por si s6 j& chamam a atencgéo das criancas, elas ja
identificam varias caracteristicas como cor, pelo ou penas, convivem com animais
em casa, ou através da midia sempre veem animais como ledes, girafas, e outros.
Ao se pensar em um planejamento voltado para a Educacdo Ambiental no que se
refere aos animais, deve-se pensar nas caracteristicas desses animais, seu

habitat, e as relagdes que se estabelecem nesse ambiente.

1 Conhecimentos pretendidos: Seres vivos, ecossistemas.

1 Obijetivo geral:

Identificar os animais que fazem parte da fauna do Rio Iguagu

1 Objetivos especificos:

Identificar os fatores ambientais que interferem na vida do Rio Iguacu.
Perceber os fatores que impedem a presenca de alguns animais no Rio lguacu.
Identificar alguns animais que fazem parte da fauna do Rio Iguacu.

9 Faixa etaria: 4 a 5 anos.

1 Tempo estimado: 3 semanas

1 Desenvolvimento:
12 etapa
Questionar as criancas sobre os animais que observaram e questiona-las se néo

seria possivel ter outras formas de vida nesse ambiente se ele estivesse limpo.

Ver imagens na internet de outros locais onde o Rio Iguagu esta limpo e questionar
as criancgas sobre os animais desse ambiente.

22 etapa

Promover um passeio ao Museu de Historia Natural, para observar os animais que
deveriam estar presente no Rio Iguagu.
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Essa visita sera orientada, onde o bidlogo responsavel pelo espaco ira explanar as
causas que levaram a falta desses animais ao longo do rio; também trard
informacbes importantes sobre o modo de vida, habitat e as curiosidades sobre
esses animais; além de informacdes sobre a flora.

32 etapa

Levar os animais do Museu de Historia Natural ao CMEI para que as criancas
observem as caracteristicas dos mesmos e possam levantar hipoteses.

42 etapa

Realizar uma roda de ciéncias e montar listas sobre o que as criancas sabem e o
gue elas querem saber sobre os animais observados.

52 etapa

Montar um livro com as criangas sobre esses animais que ficara na geladeira (??7?)
literaria do CMEI, para ser utilizado pelas outras turmas da unidade.

Avaliacao:
Texto coletivo.

Dialogos problematizados.
Producao do livro.
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Projeto Didatico - Estudando as formigas

 Area de formac&o humana - relacdes naturais
Justificativa:
As criancas tém fascinio por descobertas. Pesquisar o0 mundo das formigas
proporcionara as criancas diferentes aprendizagens sobre as formigas, modo

de vida e, também, sua relagdo com o ambiente.

1 Conhecimentos pretendidos: Seres vivos (invertebrados)

1 Obijetivo geral:

Conhecer o modo de vida das formigas e sua relacdo com o meio que as cerca.

1 Objetivos especificos:

Identificar as diferentes espécies de formigas presentes em nosso ambiente.
Perceber as diferentes relacdes que se estabelecem no formigueiro.

Reconhecer as formigas como agentes de modificacdo fisica dos solos, devido a
guantidade de movimentacao, auxiliando na penetracdo de agua.

Identificar as espécies que sao prejudiciais ao meio agricola.

i Faixa etaria: 4 a 5 anos.

1 Tempo estimado: 4 semanas

i Desenvolvimento:

12 etapa

Identificar os formigueiros presentes no entorno e dentro da unidade, escolher um
formigueiro para a observacao e buscar identificar com as criancas que espécie de
formiga € a escolhida para a pesquisa.

22 etapa

Roda de conversa e montagem de uma lista de curiosidades, sobre o que as
criancas sabem sobre as formigas e o que elas querem saber.

32 etapa
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Pesquisar na Internet e assistir a um video informativo sobre as formigas,
identificando beneficios para o ambiente.

Pesquisar a diferenca das formigas dentro de um formigueiro e ir até o espacgo
externo da unidade para tentar identificar algumas dessas formigas.

42 etapa

Pesquisar e montar um formigueiro em um aquario para observacao diaria e para
identificar o modo de vida das formigas.

52 etapa

Montar com as criangas um diario de registro e realizar uma roda de ciéncias, sobre
as observacdes das formigas, sempre se referindo a lista feita em sala, para verificar
as indagacdes respondidas e quais necessitam de pesquisa.

Produto final: formigueiro e o diério

Avaliacéo:

Andlise dos desenhos das criancas e do diario.
Montagem das listas.

Relatos orais das criangas.
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Projeto Didético - Investigando a vida na horta

 Area de formac&o humana - relacdes naturais

1 Conhecimentos pretendidos: Seres vivos (invertebrados), alimentacéo

saudavel, tempo e espaco.

1 Justificativa:
A horta € um projeto que proporciona a crianca aprendizagem sobre as relacdes
entre os seres vivos. Também traz a nogcdo de tempo, espacgo, alimentagcdo

saudavel. E um ambiente de investigacio e observacio.

1 Objetivo geral:
Tornar a horta um ambiente de observacao, experimentacdo e aprendizagem sobre

as diferentes formas de vida e as relacdes que se estabelecem nesse ambiente.

1 Objetivos especificos:
Reconhecer o ciclo de vida da borboleta e as relacbes da mesma com o ambiente.
Identificar as relacdes das lagartas com a horta.
Reconhecer os prejuizos causados pelas lagartas em determinados ambientes.
Representar ambientes e paisagens de diferentes formas.
Estabelecer algumas relacdes entre 0 meio ambiente e as formas de vida que ali se

estabelecem, identificando caracteristicas dos seres vivos.

9 Faixa etaria: 4 a 5 anos.

1 Tempo estimado: 4 a 6 semanas
1 Desenvolvimento:

12 etapa

Organizar uma visita ao Museu das Sensacdes para sensibilizar as criancas sobre a

importancia das plantas.

22 etapa
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Conversar com as criancas sobre a horta do CMEI, e que tipo de alimentos e
hortalicas elas acham que deveria ser cultivado.

Pesquisar na Internet quais alimentos cultivar em determinadas épocas do ano.
32 etapa

Reorganizagédo da horta envolvendo pais, comunidade, funcionarios do CMEI e as
criancas.

42 etapa

Levar as criancas até a horta com prancheta, papel e lapis e pedir que as mesmas
registrem tudo o que estdo observando: insetos, as flores, as plantas e, ao mesmo
tempo, desenvolver um dialogo com as criancas sobre o que estdo observando.

52 etapa

Um inseto comum na horta € a lagarta. Desenvolver com as criancas uma lista sobre
0 que elas sabem e o que querem saber sobre as lagartas. Esta € uma atividade que
podera auxiliar o planejamento.

62 etapa
Buscar na Internet as informacdes sobre as lagartas e borboletas.
72 etapa

Promover um juri simulado com as criancas sobre o papel das lagartas no ambiente,
beneficios e/ou maleficios e sua relacdo com a existéncia de borboletas.

Produto final: montagem da horta.
Avaliacao:

Relatos orais das criancas.
Producdes das criancas.
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APENDICE B - Desenhos das Criancas



Fotografia 36 - Desenho das criancas representando o ambiente ao entorno do CMEI - C4
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 37 - Desenho das criancas representando o ambiente ao entorno do CMEI - C5
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 38 - Desenho da crianga - C6 sobre os animais do Rio Iguagu
Fonte: Autoria propria.
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Fotografia 39 - Desenho da crian¢a sobre a horta e o trabalho sobre as lagartas e borboletas -
Cc4
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 40 - C5 desenhou os peixes - lambaris e bagres
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 41 - C9 - Desenhou o cachorro do mato
Fonte: Autoria propria.
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Fotografia 42 - C11 - Desenhou o colhereiro
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 43 - Crianga C4 - Desenhou O Marreco Ireré
Fonte: Autoria propria.

Fotografia 44 - Desenho da crianca C8 sobre a visita a extensao do Rio Iguacu e ao Parque da
Imigracéo Japonesa
Fonte: Autoria propria.
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APENDICE C - Investigando Ambientes - Florestas
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Justificativa: : O trabalhocom as
relagdes naturais deve envolver o
ambiente em que a crianga esta
inserida.

Investigar o ambiente do CMEl e o
seu entorno traz significado para
a crianga, além de proporcionar
um maior conhecimentodo seu
bairro e da sua comunidade.

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DOPARANA'
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Objetivo geral:

Tornar o CMEI e o seu entor e

um ambiente de observaga
experimentagdo e
aprendizagem sobre os
elementos sociais, culturais e
naturais nesse contexto.

Objetivos especifico:

Conhecer a diversi -

ambientes e das paisagens
naturais.

Representar ambientes e
paisagens de
formas.
Estabelecer algumas relages
entre o meio ambiente e as
formas de vida que ali se
estabelecem, identificando
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Tempo estimado: 2
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‘Como primeira proposta,
sugere-se verificar o

_conhecimento ~das criancas

: sobre esse ambiente. v
Registrar ~ as ideias das
‘criangas, para - que - todo - o

~trabalho seja pautado nessas

colocagoes.

-rodas de ciéncias
-desenho do que as crian¢as observam
dentro e fora da unidade.

- listas (essas listas organizam as
curiosidades que as criangas tém e
também o que elas sabem sobre
determinado assunto.)

l | ‘ PR AULA DE CAMPO- INVESTIGANDO O ESPAQO

(NVERSOACE TECNOLOGCA FEDERAL DO PARAM.

UTPR OBSE

UNVERSOADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

_ Considerar 0 eépago do CMEI ou

'Davi‘d Ausubel e colaboradores

destacam a importancia de " se
trabalhar com ‘situacdes
concretas,  para que assim a

~crianca consiga relacionar novos
conhecimentos em sua estrutura :

cognitiva.

da escola um  espaco de

_investigac@o  proporciona essa .
proximidade para a crianca.

Munidos de prancheta (a qual

pode ser substituida por uma
“pasta de papelao) lapis,
promover um “passeio”, dentro

e fora da unidade , para que
as criangas observem - 0s

ambientes.O docente deve .ir
“promovendo  questionamento
~as criancas para que elas

observem detalhes, como a

~ presenca de insetos, animais,

: rio, fuas, carros etc

¥ A crianga ao vivenciar essa
experiéncia de investigar a
realidade que a cerca ,
podera relatar com riqueza
de detalhes suas
observacoes, além disso,
ira elaborar novas ideias
sobre o ambiente.

RVAc;Ao DO ESPA(;O

sala de atividades,
roteiro de observacao .

A critério do docente, o
mesmo podera propor em
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Ao investigaresse

ambiente o professor, ira
destacar quais elementos
podem ser trabalhados
com as criangas...

(2 . ca/da cnanea ra
*mostrar seu desenho, & falar sobre
. ele. O docente ira anotando' no
| quadro negro as’p' 0 sicbes
' criangas e acando ~ 0s
elementos que - mals' apareoeram
7 nosdﬁsenh“'s @ Fabricas- Pode-se propor um P  Rio - Investigarafaunaea

o » ica B flora desse ambiente e
Com base nesBaSr p;oppslgﬁeg 5 trabalt\o §obre a poluicdo que o : s
dellhear cém as ,cnangas uma essa fabrica pode causar no M como Q_Sta a qualidade
2 ambiente. 2 desserio.

o

Dica para o professor
O docente deve conhecer ¥
esse ambiente fora e n G » @ Regido urbanizada-Pode-se
dentro da unidade para o A e trabalhar com as criangas as
planejar com P
conhecimento e dominio
do que se quer oferecer
para a crianca.

questdes da poluigdo sonora.
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