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RESUMO

QUEIROZ, Valéria Schmid. A Producéo de Géneros de Base Opinativa e 0 Sujeito Autor
no Ensino Médio. 2013. 99 péginas. Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em
Letras Portugués-Inglés) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, Curitiba, 2013.

Uma questdo pertinente de ser trabalhada no ensino de producdes textuais € a da autoria. Isto
é, é papel da escola propiciar aos alunos a propriedade de aprender a se posicionar nas
situacOes discursivas, assumindo-se, na medida do possivel, como socialmente responsavel
pelos seus préprios enunciados. Portanto, este trabalho tem como objetivo analisar a
constituicdo do sujeito autor na producdo de géneros de base opinativa em textos de alunos
das séries finais do Ensino Médio, buscando perceber como o aluno expressa (ou deixa de
expressar) sua subjetividade nas suas producdes textuais. Para isso, investigamos propostas
teodricas sobre a constituicdo identitaria por meio da linguagem e avaliamos se o jovem do
Ensino Médio consegue se valer da organizacdo linguistica para se posicionar como sujeito
ideolégico no momento da sua producdo discursiva. Para tanto, utilizamos como
fundamentacéo teorica, especialmente, Bakhtin ([1979] 2000), Bakhtin/Volochinov ([1929]
2010) e Possenti (1993), delineando a nocdo de estilo e autoria. O corpus para analise de
dados foi formado por textos coletados em escolas da rede publica em duas fases, sendo que a
primeira foi a partir de uma atividade livre da professora da turma e a segunda a partir de uma
sequéncia didatica aplicada pelo pesquisador. Os resultados apontam, em sua maioria, para
um sujeito com alguma consciéncia de género discursivo, porém, ainda incipiente e pouco
aparente.

Palavras-chave: Linguistica e Ensino. Discurso. Subjetividade. Género Discursivo. Producéao
Textual.



ABSTRACT

QUEIROZ, Valéria Schmid. The opinative genres production and the subject-author in
High School. 2013. 99 pages. Trabalho de Concluséo de Curso (Licenciatura em Letras
Portugués-Inglés) — Universidade Tecnologica Federal do Parana, Curitiba, 2013.

A pertinent question regarding teaching writing is the authorship. In other words, providing
students the property of learning to position themselves in discursive situations, assuming
themselves, as far as possible, as socially responsible for their own statements is a role of the
school. Therefore, this study aims to analyze the subject-author constitution in texts of
opinative genres from high school students, trying to understand how the students express (or
fail to express) their subjectivity in their textual productions. Therefore, theoretical proposals
about the creation of identity through language are investigated and it is assessed whether the
high school student can draw on linguistic organization in order to position himself/herself as
an ideological subject upon his/her discursive production. For this purpose, Bakhtin ([1979]
2000), Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2010) and Possenti (1993) are named as theoretical
foundation. The corpus for data analysis consists in texts collected in public schools in two
steps: the first text from a free activity made by the class teacher and the second from a
didactic sequence administered by the researcher. The results show, in general, a subject-
author with some awareness of discursive genre, but still inchoate and somewhat evident.

Keywords: Language and Education. Discourse. Subjectivity. Discursive Genre. Textual
Production.
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1 INTRODUCAO

Todas as formas de interacdo linguistica sdo constituidas por discursos, os quais se
concretizam por meio de géneros, sendo os textos suas materializagdes individuais. Podendo
ser verbal, ndo-verbal ou multimodal, o texto, nas percepcdes atuais, assume funcao
comunicativa e é configurado como uma unidade constitutiva de sentido.

Trabalhando especificamente com textos escolares, objetivamos, nesta pesquisa,
investigar propostas tedricas sobre a constituicdo identitaria por meio da linguagem, verificar
quais sdo e como poderiam se organizar os indicios de autoria nas producdes dos alunos e
avaliar se 0 jovem do Ensino Meédio consegue se valer da organizacdo linguistica para se
posicionar como sujeito ideol6gico no momento de sua producdo discursiva.

De acordo com Koch (2004), em uma concepcdo interacional da lingua — a qual,
segundo a autora, vé os sujeitos como “atores/construtores sociais” (KOCH, 2004, p.32) —, 0
texto é entendido como “o préprio lugar da interacédo, e o interlocutores, sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e por ele sdo construidos” (KOCH, 2004, p.33).

Nessa mesma perspectiva, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) e suas orientagdes complementares (PCN+) apontam o texto como “um todo
significativo e articulado” (PCNEM e PCN+, 2002, p.60), atraves do qual se d&o processos de
interacdo social e se materializam as condicGes de autoria de seu produtor (PCNEM e PCN+,
2002, p.58). O texto escrito, em especial, é apontado pelo documento como foco principal de
estudo do Ensino Médio, de forma a “oferecer aos estudantes oportunidades de uma
compreensdo mais agucada dos mecanismos que regulam nossa lingua” (PCNEM e PCN+,
2002, p.55), uma vez que o ensino fundamental deveria ter ja lidado com os mecanismos
béasicos de funcionamento do idioma.

Dentre os conceitos e competéncias apontados pelos curriculos como pontos a serem
desenvolvidos, além da habilidade textual, também é enfatizado o protagonismo, que seria a
capacidade do aluno tornar-se sujeito da prépria aprendizagem, construindo seu conhecimento
e posicionando-se com autonomia como produtor de seus discursos (orais ou escritos).

No entanto, se o aluno concluinte de Ensino Médio assume tal posicionamento autoral
dentro de suas produgdes escolares ainda ¢ uma questdo dubia e merecedora de atengéo,
embora muitos professores e senso comum em geral apontem para a existéncia de certa

dificuldade dos estudantes colocarem-se como sujeitos autores de seus textos.
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Afinal, embora os PCNs e OCNs (OrientacGes Curriculares Nacionais) enfatizem o
trabalho com o texto escrito no Ensino Médio e ressaltem essa importancia do individuo saber
posicionar-se, especialmente, em textos com intuito de argumentacdo, esse aspecto textual
pode constituir uma dificuldade tanto para docentes como para discentes, pois, muitas vezes,
0 aluno pode néo se sentir seguro de suas opinides e preferir repetir discursos que ndo sejam
dele, mas cuja veracidade ele acredita estar garantida. E nessa problematica encontra-se um
dos grandes desafios dos professores no trabalho com a producdo textual e na posterior
avaliacdo, visto que ndo e uma tarefa facil levar o aluno a perceber tal problema e buscar a
construcdo de sua identidade como autor do texto.

Portanto, entendemos como sendo imprescindivel buscar compreender como os alunos
se apropriam dos mecanismos discursivos e textuais que os vdo legitimar como sujeitos
autores. E, por esse motivo, a identificacdo e investigacdo das marcas de subjetividade
aparentes nos textos dos alunos tém aplicacdo ndo apenas relativa aos estudos na area de
andlise linguistica, mas também diretamente no ensino de lingua, pois podem dar subsidios ao
professor em sala de aula no momento da orientacdo dos alunos para as producdes textuais e
possiveis reescritas. Além disso, colaboram também com um dos principais papéis da
educacdo, o qual envolve o desenvolvimento de individuos cidaddos e sujeitos criticos,
capazes de dar voz propria aos seus enunciados e articularem seus discursos na sociedade.
Afinal, assumir-se como autor é ter o controle dos mecanismos da linguagem para que se
saiba representar, por meio de seus textos, sua identidade subjetiva na ordem social na qual se
insere.

Diante disso, no capitulo 2, desenvolvemos a base tedrica do nosso trabalho. Ao nos
depararmos com conceitos propostos por uma das vertentes da Analise do Discurso, a qual
aponta para a morte do sujeito, considerando-o completamente assujeitado e incapaz de
expressar sua subjetividade, trazemos, contrario a essa perspectiva, especialmente as reflexdes
de Possenti (1993), o qual propGe uma outra leitura, criticando a forte marca do estruturalismo
que ainda fundamenta tal visdo. O pesquisador enfatiza a nogéo de estilo como a possibilidade
de o sujeito se individualizar em meio aos variados discursos que circulam na esfera social e
pelos quais o individuo ainda é composto. No mesmo caminho, ele acrescenta novas vertentes
que irdo trabalhar com a nocdo de autoria, buscando encontrar, nos textos, as marcas que
caracterizam a subjetividade dos seus autores.

Essa Gltima perspectiva vai ao encontro da teoria bakhtiniana, também discutida no
mesmo capitulo, que, embora considere o sujeito como polissémico — constituido por varios

discursos —, assume a possibilidade de esse individuo externar sua individualidade a partir de
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seus enunciados proprios. Isto €, ndo somente refletir a realidade do signo, mas também
refratar segundo pontos de vistas particulares é justamente o que vai compor a singularidade
do sujeito.

No capitulo 3, apresentamos a metodologia adotada para guiar nosso trabalho.
Partindo da abordagem qualitativa, detalhamos todos os procedimentos necessarios de coleta
dos textos até a andlise, considerando a alianca entre teoria e pratica educacional. As
producdes textuais dos alunos foram recolhidas em duas turmas de Ensino Médio de escolas
diferentes e a partir de duas fases: a primeira, por pedido da professora regente da turma sem
a aplicacdo de método especifico; a segunda, através da nossa intervencdo no papel de
professor, valendo-nos da sequéncia didatica proposta por Schneuwly & Dolz (2004) para o
desenvolvimento com os alunos do género artigo de opinido. Em seguida, ap0s as
investigacOes tedricas, procedemos a analise dos objetos de estudo.

A anélise é exposta no capitulo 4. Depois de lidos e estudados todos os textos dos
alunos e revisitadas as teorias, selecionamos determinadas categorias analiticas, a saber: 1) a
voz do outro e a tomada de posi¢do; 2) os recursos linguisticos; 3) os tipos de argumento, 4) a
presenca da tese; e 5) a questdo do género e a interferéncia da modelizacdo. Tendo-as em
vista, destacamos 0s pontos importantes de acordo com o objetivo deste trabalho,
apresentando alguns trechos das producgdes textuais como exemplos.

Por fim, no ultimo capitulo, apresentamos nossas consideracdes finais, retomando a
problematica e os objetivos inicialmente propostos e expondo os resultados e conclusdes
alcancadas ap0s todos os procedimentos, isto €, a presenca de um sujeito autor que, embora ja
apresente melhor exposi¢do dos argumentos e trabalho com o género textual proposto, é ainda
incipiente, especialmente em relacdo a articulacdo das marcas linguisticas e discursivas que

Ihes caracteriza a subjetividade.
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2 ESTILO, AUTORIA E GENERO DISCURSIVO NA CONSTRUGCAO DA
SUBJETIVIDADE

Um dos principais conceitos a serem desenvolvidos para alcangcarmos o0s objetivos
desse trabalho é o estilo. Isso porque é através dele que conseguimos perceber as nuances da
singularidade, isto €, os discursos sdo sociais, multiplos e infinitos, mas o estilo € o que torna
0 sujeito individual. Por esse motivo, esse conceito sera especialmente investigado e
desenvolvido, sobretudo sob o prisma tratado por Bakhtin e Possenti.

Fazendo uma reflexdo em torno da concepcdo de estilo para a Literatura, a Filosofia e
a Linguistica, Possenti (1993) passa por tedricos que retomam o assunto da estilistica e integra
impressBes proprias a respeito em sua tese. Principiando pela discussdo em relagdo a forma, o
linguista localiza o discurso como essencialmente ideoldgico, segundo principios da AD
(Andlise do Discurso). Assim, ele seria uma manifestacdo das posi¢des valorativas e
ideologicas de determinado grupo ou classe. Nessa visdo da linguistica — em contraponto a da
psicanalise, segundo a qual o discurso ndo representa as posicdes ideoldgicas e politicas, mas
a lingua do inconsciente —, Possenti (1993, p.114) o desigha como “uma maquina de produzir
sentidos”, questionando, principalmente, como o discurso gera determinados efeitos de
sentido, inclusive gramaticais.

Embora o autor ndo cite a linha bakhtiniana em sua tese, podemos nos remeter ao
fildsofo russo por ele também conceber os enunciados como fundamentalmente ideoldgicos.
Na verdade, para Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2010) todos os signos tém valor ideoldgico e
sdo construidos na relacdo entre os individuos dentro de determinada sociedade em processo
de interacdo verbal. Se a organizacdo social e demais concepcdes desse grupo passam por um
processo de transformacdo, também o signo sofrerd alteracOes, visto que, na concep¢do do
Circulo de Bakhtin, ele ndo estd dentro de um conjunto de regras estaveis e imutaveis, mas
variaveis e sociais.

Embora algumas linhas da area da psicologia e da filosofia procurem inserir a
ideologia dentro da consciéncia, isto é, como se ela partisse de origem propriamente interior,
Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2010) critica essas correntes e afirma enfaticamente que essa
mesma consciéncia s6 é passivel de existéncia a partir da sua materializagdo em signos
ideoldgicos. A propria compreensdo de um signo da-se por uma cadeia ideoldgica a partir de
uma relacéo interindividual, a qual estabelece uma ligacéo entre as consciéncias particulares

de cada individuo.
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Levando especificamente para o campo da linguagem, Bakhtin/Volochinov ([1929]
2010, p.36) considera a palavra como “o fendmeno ideologico por exceléncia” e, portanto,
defere a ela uma énfase especial, uma vez que a trata como 0 signo mais puro. A certo ponto
de suas consideracdes, ele a denomina como signo neutro, isto é, a palavra, quando fora de
um contexto, é passivel de receber diversos sentidos, determinando-se de acordo com a esfera
na qual se encaixara o estilo empregado na sua enunciacéo.

Tendo em vista, portanto, a natureza ideologica do discurso e a luz das teorias da
significacdo que levam em conta 0s conceitos de enunciacdo e contexto’, Possenti (1993)
suscita o fato de a situacdo de producdo do discurso ser necessaria para uma interpretacao,
uma vez que os elementos sintaticos e semanticos por si s6 ndo sdo suficientes. No entanto,
ele enfatiza ser 6bvio que, apesar da tamanha importancia de tais elementos extralinguisticos,
a forma do discurso é o elemento essencial para a construgéo do significado.

A relevancia que ele atribui a forma, contudo, ndo vem em detrimento do sentido, uma
vez que ela contribui para a sua constituicio. E por esse motivo que o pesquisador trara
posteriormente a discussao sobre o estilo, 0 qual seria o vinculo justamente entre a forma — a
materialidade do discurso — e seu contetdo.

A forma é o veiculo linguistico e é entendida como oposta ao contetido, que, por sua
vez, ¢ definido como “qualquer efeito de sentido que a forma, utilizada contextualmente, ¢
capaz de produzir” (POSSENTI, 1993, p.117). Entretanto, Possenti (1993) preocupa-se em
ndo determina-la como apenas o significante, como em Saussure, mas enquanto “substancia
da expressﬁo”z.

Da mesma maneira, a partir do questionamento da teoria saussuriana, especialmente de
sua dicotomia langue x parole, Bakhtin/VVoloschinov ([1929] 2010) formula sua nogdo de
enunciacdo. A lingua, para o filoésofo, serve para as “necessidades enunciativas concretas”
(p.95) do locutor, que, por sua vez, ndo atribui importancia a forma linguistica apenas pela
sua propriedade de sinal estavel, mas sim, a ela enquanto signo variavel e flexivel em uma
determinada situacdo concreta. Da mesma maneira, o interlocutor compreende a forma
linguistica dentro de seu contexto enunciativo, pois ele sé a significa em uma enunciacdo
especifica, sendo impossivel compreendé-la apenas como estrutura imutavel.

Assim, a enunciacdo € um ponto central na construgdo do sentido e, também, central

na perspectiva bakhtiniana, que coloca como impossivel o estudo da lingua fora da

! Como exemplo, Possenti (1993) cita Pécheux e Fuchs (1975) que veem a semantica a partir de processos
histéricos.
2 Termo cunhado por Hjelmslev (1943 apud POSSENTI, 1993).
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enunciagdo, afinal, é através dela que o sujeito € inserido na intera¢do viva com as diversas
VOZzes sociais.

Para Possenti (1993), os niveis da fonologia, morfologia, entonacdo e funcdes
pragmaticas sdo circunscritos pela forma, mas sdo especialmente os niveis da sintaxe que ele
destaca serem fatores constitutivos do estilo, visto que a ordem e o léxico s&o tdo importantes
quanto a informacdo a ser veiculada, sendo marcadores do ponto de vista do locutor.
Conforme o pesquisador, dessa maneira, “ndo existe neutralidade de transformagdo ou de
ordenacao diversa” (POSSENT], 1993, p.118).

Nesse mesmo sentido, no patamar das unidades maiores do que a frase, a forma estaria
vinculada a organizacao do texto. Isto €, a maneira como sdo dispostos e destacados frases e
paragrafos devem acordar com o tipo textual e as intencdes do locutor. Por exemplo,
conforme elucida Possenti (1993), textos argumentativos devem seguir determinada ordem
para dar mobilidade as estratégias e argumentos a fim de se alcangar com maior destreza o
objetivo de persuaséo pretendido.

Ja Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010) vai situar a nocdo de estilo — sem desconsiderar
o0 principio da preferéncia do locutor por determinada ordenacdo dos elementos — na interacdo
entre 0s sujeitos. Isto é, conforme sua reflexdo, “a enunciagdo ¢ o produto da interagdo entre
dois individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p.116). Ou seja, a producdo enunciativa s existe
em um ambiente de interacdo social e na suposi¢do de um interlocutor, independentemente de
este ser real ou idealizado. Logo, a forma como se enuncia é variavel, moldando-se de acordo
com o grupo social a que o outro pertence — se de classe mais alta ou mais baixa —, a relagdo
que existe entre eles — se mais intima ou mais distante —, as diferencas de idade — se mais
velhos ou mais jovens —, as intenc¢des do locutor — se for, por exemplo, um recado simples, ou
um pedido de desculpas, ou uma propaganda, ou um artigo de opinido®. Se ndo houver ao
menos a hipotese de um interlocutor, faltara uma linguagem comum, um meio social comum
e concreto onde poderiamos nos expressar.

Admitindo, entdo, essa presenca do interlocutor, deparamo-nos com a afirmacdo de
Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2010, p.117) de que “toda palavra comporta duas faces”.
Naturalmente, o filésofo ndo se refere a relacdo saussuriana entre o significado e o

significante da palavra linguistica, mas a sua propriedade de ser um produto da interacdo entre

% Essa questdo ja nos encaminha as diferentes esferas sociais em que circulamos e, consequentemente, 0s
géneros discursivos, sobre 0s quais comentaremos mais detalhadamente no item 2.2.
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locutor e interlocutor, posto que é enunciada por alguém e se dirige para outro alguém, e,
nesse movimento, o locutor se define frente ao outro ou aos outros.
E esse movimento de enunciacdo de determinado signo selecionado pelo locutor

dependendo da situagdo social na qual se encontra é o que constitui o estilo:

Deixando de lado o fato de que a palavra, como signo, é extraida pelo locutor de um
estoque social de signos disponiveis, a prépria realizagcdo deste signo social na
enunciagdo concreta é inteiramente determinada pelas relagbes sociais. A
individualizacdo estilistica da enunciagdo de que falam os vosslerianos, constitui
justamente este reflexo da inter-relacdo social, em cujo contexto se constréi uma
determinada enunciagdo. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p.117)

Temos, entdo, que o estilo individual ndo é s6 uma selecdo entre possiveis signos
linguisticos, mas se determina justamente pela interacdo social entre os participantes de um
dialogo, uma vez que os enunciados se criam dentro da situacdo contextual. E por didlogo
entendemos aqui, segundo os preceitos bakhtinianos, ndo apenas a conversa face a face, mas
todo o tipo de comunicagdo verbal, inclusive a escrita — ja que, da mesma forma, esta
responde, confronta, confirma hipoteses e antecipa objecdes, por exemplo.

Também galgando, portanto, da discussdo da forma para a de estilo, Possenti (1993)
inicia apresentando-o sob o cunho da linguagem literaria, que vé a estilistica como geradora
de mensagens estéticas. Segundo ele, “a forma escolhida pelo escritor refor¢a ou redobra o
sentido do que estd expresso no texto” (POSSENTI, 1993, p.147), ou seja, através da
preferéncia do autor por determinada estrutura (tracos que singularizam a mensagem), ele
consegue criar efeitos estéticos para enfatizar na forma o que se pretende no contetdo.

Alterando o foco para a linguagem cientifica, o linguista toma, a principio, a proposta
de Granger (1974), o qual apresenta trés caminhos de individualizacdo da linguagem, isto é,
de maneiras do individual se expressar, sdo elas: a escolha, a caracterologia e a conjuntura.

A nocdo de escolha é tida como o traco constitutivo basico de estilo e resultado de um
trabalho de construcdo, no qual o processo de se retratar um fenébmeno em linguagem devera
ser devidamente lapidado a fim de se encontrar a estrutura julgada melhor pelo locutor em
meio & pluralidade de possibilidades de representacdo®. Nas palavras de Possenti (1993,

p.158), “se o locutor busca, dentre os possiveis, um dos efeitos que quer produzir em

* N&o pretendemos aqui nos alongar nessa questdo, mas para a nossa pesquisa, faz-se importante registrar que
Granger (1974) trata o estilo como o resultado do trabalho dos usudrios da linguagem, cujas escolhas levam a
identificacdo do estilo, das experiéncias e objetivos do trabalhador. Nesse resultado do trabalho competem o
papel da coletividade, que atribui a lingua determinadas caracteristicas dominantes e singulariza-a, e o papel do
individuo, cujo trabalho resulta na individualizacdo de um discurso e, muitas vezes, na individuagdo do proprio
individuo. Como diz Possenti (1993, p.169) a esse respeito, “é por essa individua¢do como fruto do trabalho, ou,
mais resumidamente, por causa do trabalho, que um individuo, um organismo, se torna sujeito.”
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detrimento dos outros, terd que ‘trabalhar’ a lingua para obter o efeito que intenta. E nisso
reside o estilo. No como o locutor constitui seu enunciado para obter o efeito que quer obter”.
Essa noc¢do de configuracao de estilo serd a adotada por Possenti (1993) em sua tese e, embora
pareca focalizar muito mais a forma, ao enfatizar o efeito que se quer causar, esta-se
direcionado justamente ao seu interlocutor, ou seja, utiliza-se determinada estrutura para
causar ao outro determinado efeito. Logo, a questdo do estilo constituir-se na interacdo entre
os locutores para Bakhtin ndo destoa da nocdo tomada por Possenti.

A caracterologia, como concepcdo de estilo, foca-se no sujeito constituidor e
construtor da linguagem, em caracteristicas da sua personalidade e temperamento e ndo na
linguagem em si, embora tais tracos devam permear a linguagem para possibilitar o estudo
estilistico.

Por sua vez, a via da conjuntura é a que mais transparece a individualidade,
distinguindo-se pela relacdo do cientista com seu contexto, tempo e época. Isto é, trata-se de
observar o modo como o locutor se apodera da lingua de acordo com a conjuntura social e seu
papel na sociedade. Afinal, nem todos interpretam a lingua do mesmo modo, portanto, a
maneira como se a utiliza pode levar a distincdo de um ou de outro locutor.

Nesse sentido, Possenti (1993, p.163-164) diz que:

“o mesmo fato” pode ser representado de numerosas maneiras, cada uma delas com
determinada relagdo ndo s6 com o discurso precedente e subseqiiente, mas com 0s
efeitos e conseqiiéncias diversas, mais ou menos marcados, mais ou menos
relevantes, sobre os interlocutores, em especial sobre o sujeito do discurso, que se
individua, exibe sua subjetividade, ao privilegiar determinado modo de semi-
estruturacdo do real, para os efeitos da situacéo em que fala.”

No entanto, devemos lembrar que o sujeito ndo € para ele uma subjetividade pura, mas
um sujeito que executa tarefas. Discutindo o papel do autor e do leitor, Eco (1984) coloca o
primeiro em uma posicao ativa — uma vez que uma obra pode aparecer sob diversas facetas,
dependendo da leitura feita —, mas, da mesma forma, faz perceptivel a presenca também do
autor por tragcos como os indices referenciais, em mensagens de fungdo referencial, por
exemplo. Se considerar-se 0 ato de enunciagdo, 0 sujeito seria 0 empirico, 0 que enuncia; se,
por outro lado, olhar-se para o texto somente como texto, desconsiderando o empirico, o autor
se manifestaria como um estilo reconhecivel, representando apenas seu papel actancial,
porém, atuando ainda como uma estratégia textual: “o autor ndo € sendo uma estratégia

textual capaz de estabelecer correlagoes semanticas” (ECO, 1984, p.45).

% Grifo nosso.
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Continuando nesse caminho, percebemos que a subjetividade emerge através do estilo,
que, por sua vez, é definido por ser uma oposicdo as estruturas determinadas, afinal, a
existéncia da regularidade é uma condicdo para que se possa encontrar e analisar o estilo. O
contetido € reafirmado pelo modo com que se exprime na forma, isto é, como a linguagem é
articulada, qual estilo o autor empregaré para significar e, por isso, justamente dessa maneira,
o estilo (para cunhar 0 mesmo termo de Possenti, 1993) “individua o discurso”. Portanto, para
o linguista, seguindo a teoria de Granger (1974), sempre havera estilo na lingua,
independentemente inclusive se se toma como exemplo um género padronizado como um
oficio ou memorando, pois, de acordo com o estudioso, primeiramente havera — mesmo que
insignificante — diferencas entre dois objetos e, em segunda instancia, o préprio fato de
procurar suprimir tracos da individualidade ja € estilistica, visto que é um trabalho com a

forma linguistica, logo, produz individuacéo. Nas palavras de Possenti (1993, p.180):

(...) ele [o raciocinio de Granger] nos obriga a ver estilo tanto no poema mais
originalmente elaborado e mais impressionante do ponto de vista estético quanto
num oficio individual escolhido entre milhares exatamente idénticos que uma
secretria datilografa no curso de uma carreira, por mais que ela os execute
uniformemente e retire deles qualquer resquicio de falta de objetividade. Porque,
afinal, um oficio é o resultado de um trabalho longo, destinado exatamente a apagar
dele qualquer marca de individualidade, o que significa que é o resultado de uma
ideia de forma que aos poucos se concretizou (mesmo esquecendo estrategicamente
o fato de que os oficios tém datas, destinatarios e assinaturas, que os individuam).

Essa visdo vai nos aproximar, inclusive, da nocdo estilistica para Bakhtin ([1979]
2000), segundo o qual a individualidade do enunciador é, também, evidenciada através do
estilo, porém, respeitando o género discursivo a que pertence determinado enunciado. Afinal,
assim como na citacdo de Possenti (1993), os géneros padronizados também se constituem de
estilo, embora seja mais complicado de se perceber neles a demonstracdo desses tracos
subjetivos.

Tratando a respeito do conceito de estilo especificamente para a linguistica, Possenti
propde-se a passar rapidamente por diversas noc¢Ges dadas segundo tedricos dessa vertente,
constatando que é invidvel destacar apenas uma das fungdes estilisticas.

Conforme o ponto de vista de um campo da linguistica, o estilo é determinado
vagamente, distinguindo-se lingua e estilo em consonancia com a dicotomia langue e parole
de Saussure. Entretanto, Possenti (1993) rejeita essa concepgédo por ela admitir a linguagem
como uma estrutura fixa de um lado e sub-blocos de fala de outro, dando preferéncia as ideias

que levam em conta o estilo como um fato da lingua, embora tambem acabem dividindo as
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funcbes da linguagem. Deste lado, portanto, ele apresenta os conceitos dados por Bally e
Mattoso Camara Jr..

Bally (1951 apud Possenti, 1993), embora parta também de Saussure, considera que a
linguagem atua n&o refletindo a realidade, mas refratando-a, assim, impondo uma deformagéo
que parte da natureza individual. Para este autor, a subjetividade consiste na parte afetiva do
ser, situando a expressao linguistica entre dois polos: os sentimentos individuais e 0s sociais.
Ao manifestar a propria vontade, o locutor representa-se frente a condicdo social do
interlocutor, analisando a situacdo do outro em relagdo a si proprio. E assim que a
possibilidade de expressdo da linguagem transita do nivel psicolégico para o socioldgico.
Possenti (1993) demonstra ndo concordar com a teoria de Bally no momento em que ele
coloca a estilistica limitada a uma funcdo secundaria da linguagem, ndo obstante ainda
relevante.

J& numa perspectiva bakhtiniana, 0 movimento da linguagem ndo se concentra
essencialmente no individuo, mas no social. O signo linguistico antes surge da interacdo entre
locutor e receptor, os quais também se definem um frente ao outro. Porém, partindo desse
contexto interacional, o signo é ndo sO refratado, mas refletido e refratado pelo sujeito
segundo suas percepgdes, como bem afirma Bakhtin/Volovhinov ([1929] 2010, p.32): “um
signo ndo existe apenas como uma parte de uma realidade; ele também reflete e refrata uma
outra”. Ou seja, 0 signo pode retratar a realidade e, também, modifica-la ou considera-la
conforme uma determinada visdo de mundo. A isso esta relacionado o fato de ideologia e
signos serem totalmente correspondentes entre si, estando estes sempre submetidos a
julgamentos de valor, e o fato de ser através desse movimento de reflexdo e refracdo dos
signos — especialmente os linguisticos — que o sujeito é capaz de exprimir suas tomadas de
posicao e seu estilo individual.

Outro pesquisador que discute estilo negando a dicotomia saussuriana é Mattoso
Cémara Jr. (1977) que se fundamenta na triplice funcdo da linguagem proposta por Bihler
(1934) — expressdo, apelo e representagcdo, concentrando-se especialmente na primeira.
Segundo seus conceitos, o estilo seria como a definicdo de uma personalidade, porém em
termos linguisticos, e visto como uma complementacéo da gramatica. No entanto, pelo fato de
ele considerar o estilo como uma espécie de desvio da norma (0 que veremos mais
detalhadamente em sequéncia) e por, justamente, situar a estilistica fora da gramaética da
lingua, ndo comunga das propostas de Possenti (1993). Ora, uma vez que o estudioso nao
compartilha da mesma concepcao linguistica, ele ndo incorpora a ideia de desvio e volta a se

aproximar da de escolha — questdo que ele diz, em outro artigo futuro, poder ser também
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inserida nos moldes de Bakhtin: “pode-se recolocar a questdo da escolha no interior de uma
concepcao de lingua, de enunciado e de género, tais como desenhadas, digamos, pelo menos a
moda bakhtiniana” (POSSENTI, 2001, p.16).

Outro ponto de vista sobre estilo vem da sociolinguisitca. Nessa &area, o estilo €
percebido segundo duas leituras: a primeira entende-o como o codigo linguistico de uma
comunidade, dentre o qual os locutores podem efetuar escolhas de acordo com a situacéo,
adequando-as aos seus objetivos enunciativos, que podem ser conscientes ou ndo; a segunda,
por sua vez, leva em conta os estilos empregados por uma pessoa individual, tracando um
paralelo entre contexto e forma linguistica. Para as suas investigacdes, Possenti (1993) toma a
primeira concep¢ao por considerar a questdo da escolha, que para ele é constitutiva do estilo.
No entanto, adiciona também a nocdo de atencdo dada por Labov, a qual pressupbe um
falante que faz sua selecdo dos recursos linguisticos de maneira mais consciente, a fim de
obter um efeito precedentemente desejado. Por conseguinte, conforme a visdo de Possenti
(1993), o estilo ndo é simplesmente um desvio (um termo fixo da lingua que seria rompido
por uma anomalia), mas diz respeito a possibilidade de controle da utilizacdo desses recursos.

O estudioso considera, portanto, o estilo ndo apenas como essa transgressdo do uso
regular da lingua, mas como uma possivel escolha do sujeito, de acordo com a situacéo de
interacdo verbal em que ele se encontra. Nesse Vviés, essas escolhas se ddo pelo emprego
determinado de certas marcas linguisticas: a op¢do por uma palavra dentre um grupo de
palavras supostamente sinbnimas e ndo outra, uma pronuncia especifica dentre um conjunto
de pronuncias possiveis e variantes linguisticas, a selecdo de determinada construcdo sintética
entre as alternativas admissiveis de organizacdo de um texto (POSSENT], 1993. p 205).

Essa selecdo dentre as possibilidades da lingua permite a criacdo de determinados
efeitos, que podem estar ligados a situacfes sociais definidas ou a jogos linguisticos previstos,
inclusive, pelo préprio locutor. Esses efeitos de sentido sdo uma das questdes a serem
abordadas no estudo da subjetividade na linguagem. Afinal, as escolhas feitas pelo locutor
podem estar ligadas simplesmente a uma adequagdo ao contexto, mas também podem
representar uma quebra consciente por parte do locutor, como podemos observar na

exemplificacdo de Possenti (1993, p.207):

O estilo escolhido por um falante pode, em certas circunstancias, ser como é em
funcdo do contexto. Isto é, hd uma determinada situacdo e, conhecendo as regras de
comportamento para essa situacdo, o falante escolhe o estilo adequado a ela. Neste
caso, tudo corre dentro as expectativas normais. Mas também pode ocorrer o
inverso: dada uma certa situacdo, e sabendo que tipo de comportamento se espera, 0
locutor rompe as regras e escolhe um estilo considerado inadequado, como é, de
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fato, o criador do contexto, isto é, a situagdo se encontrara alterada por causa da
forma como o locutor se expressou.

Logo, a escolha ¢ necessaria para a construgdo estrutural de um texto, posto que “dizer
de um certo modo implica nao dizer de outro” (POSSENTI, 2001, p.16), sendo um efeito
justamente dessa multiplicidade de recursos.

O estilo para o pesquisador, portanto, tem como principal e primeira condicdo a
existéncia desses multiplos recursos a serem eleitos pelo falante, cuja existéncia (daquele que

escolhe) é a segunda condicao base para a possibilidade de haver estilistica. Afinal,

(...) o falante tem um papel, ndo s6 o contexto ou a classe a que pertence. Se é
verdade que ele ndo esta livre das regras linglisticas, nem das sociais, também é
verdade que as regras linglisticas Ihe permitem espacos e as regras sociais lhe
permitem pelo menos aspiracdes, representacbes e, mesmo, rupturas de regras,
lugares onde a subjetividade se manifesta como ndo necessariamente assujeitada,
mas sim ativa. (POSSENTI, 1993, p.198-199).

Logo, essa nocao de estilo € um dos tracos que permite pensar a no¢do de um sujeito
atuante na sua producdo textual, o qual poderiamos denominar como um sujeito autor. Afinal,
ndo se trata de 0 que esta escrito, que diria respeito aos discursos veiculados, mas de como se
escreve, relativo justamente ao estilo do autor. Isso ndo quer dizer que o sujeito ndo esta
submetido as condi¢des de contexto e producdo, enunciando de um lugar e de uma posicao
especifica da sociedade, como propde Bakhtin ([1929] 1981), mas que, especialmente através
do estilo, ele tem a possibilidade de encontrar espaco para expressar sua subjetividade. No
pensamento do filésofo, a defesa da multiplicidade de vozes ndo vai apagar a presenca desse
autor e sujeito na sua obra e a de seu circulo. O autor e a posicao que ele toma sdo elementos
essenciais e ponto de partida de qualquer texto. Ele assume, frente a um enunciado,
determinada voz social, tomando uma posicao axiol6gica, e, a partir dessa posi¢do tomada, ou
mascara assumida, como denomina Faraco (2009), o autor organiza esteticamente seu texto,
sendo o responsavel por dar forma ao contetido — reflexdo proxima a discussdo de Possenti —,
posto que o estilo escolhido (e assumido) para a organizacdo de sua produgdo textual € o que
modela a forma para exprimir o conteudo.

O sujeito, por sua vez, surge da dialogizacao, pois para ele a realidade linguistica faz-
se nas multiplas relagcBes entre as vozes sociais. Nesse meio, ele vai estabelecendo-se
discursivamente e, assim, definindo-se como um ser ndo uno, mas plurilingue. Portanto,
embora a consciéncia seja considerada inteiramente social, Bakhtin e 0os demais componentes

do seu circulo abrem espaco para a singularidade no momento em que, conforme as palavras
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de Faraco (2009, p.89), sustentam que “cada ser humano ocupa um lugar Unico e
insubstituivel, na medida em que cada um responde as suas condi¢Ges objetivas de modo
diferente de qualquer outro”.

Dessa forma, para Bakhtin, o sujeito jamais é visto sob um determinismo radical, que
0 condiciona ao meio de maneira a excluir suas possibilidades de subjetividade (sujeito
assujeitado). Isto &, apesar de constituido pelos diversos discursos, ele € sempre social — ja
que a consciéncia é exterior e ndo individual —, e singular — pois cada um reage a sociedade de
um modo particular®.

Também tratando especificamente dessa questdo da subjetividade, Possenti (1998)
retoma a visdo de assujeitamento contrapondo a de sujeito livre. A respeito disso, 0
pesquisador refere-se a tracos proprios da acdo do sujeito marcados em pequenos textos. No

entanto, ao final, adverte:

Ser sujeito de um texto ndo significa criar fora das regras que historicamente
constituiram géneros, o que implica algum tipo de assujeitamento; mas também
mostra, e é 0 que mais me interessa, que o sujeito ndo € apenas o ocupante eventual
de um lugar de que um discurso se aproveita para acontecer. As manobras - regradas
- do sujeito exercem um papel fundamental. (POSSENTI, 1998. p.106).

Isto €, novamente voltamos a nocao de que o sujeito ndo é totalmente livre, posto que
ainda esta submetido a certas regras. Entretanto, no mesmo sentido de Bakhtin, Possenti
(1998) afirma, com essa citacdo, ser consideravel a possibilidade da manifestacdo de tragos da
subjetividade, pois o sujeito ja ndo deve ser apenas um meio por onde os discursos se
disseminam.

E, pois, precisamente a expressdo estilistica, a interacdo verbal e a assimilacdo das
diversas vozes sociais que abrem a possibilidade de singularizar-se e singularizar o discurso,
assim como veremos que, também para Possenti, 0 sujeito € autor quando sabe trabalhar no
seu texto os multiplos discursos, dando voz aos enunciados alheios. Afinal, como nos
esclarece Faraco (2009) em vista da perspectiva bakhtiniana, “Autorar (...) € orientar-se na
atmosfera heteroglossica; € assumir uma posigdo estratégica no contexto da circulagdo e da
guerra das vozes sociais; é explorar o potencial da tensao criativa da heteroglossia dialdgica; é
trabalhar nas fronteiras” (FARACO, 2009, p.87).

Os sujeitos e 0s enunciados que produzem, no entanto, estdo necessariamente

englobados dentro de um outro conceito ainda mais amplo desenvolvido por Bakhtin, o de

® Essa percepcdo nos remete & proposicdo de Possenti, segundo a qual o sujeito se singulariza através do estilo,
isto é, individualiza o discurso pela maneira como ele enuncia, 0 modo como enuncia, ndo atribuindo tanta
importancia necessariamente a o que € enunciado.
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género discursivo. Os conceitos de autoria e de géneros discursivos, relacionados sempre

com a questdo do estilo, serdo, portanto, temas abordados nos itens subsequentes.

2.1 O ESTILO NA AUTORIA

Abordar diversas vozes, organizar mecanismos disponiveis na lingua e, portanto,
assumir um estilo pessoal com a intencdo de criar determinado efeito para o interlocutor séo
o0s principais fatores da constituicdo de um sujeito autor de seus textos e responsavel por suas
posicBes discursivas.

A respeito da autoria, Possenti (2001) vai discutir como foi alterada a nogéo de autor.
Por um lado, as consideragdes a respeito da “morte do autor” surgiram na tentativa de garantir
que a interpretacdo de um texto ndo se ativesse a questdes pessoais, procurando desvendar sua
intencionalidade particular. Por outro, a defesa de uma funcdo do autor fundamenta-se no
argumento de que essa concepc¢do ndo tem relacdo com a personalidade propria do individuo,
mas se modifica de acordo com as alteragcbes das modalidades enunciativas (POSSENTI,
2001, p.17).

Remetendo-se a Foucault (1969 apud POSSENTI, 2001), o linguista reflete sobre o
conceito de autor dado pelo analista do discurso francés e o critica na medida em que ele ndo
considera a autoria fora de obras literarias ou de uma discursividade. Frente a isso, Possenti
(2001, p.17) questiona: “‘quais seriam e como poderiam ser organizados os indicios de autoria
em textos de escolares?’”. Esse € o ponto desenvolvido pelo linguista e que interessa

particularmente para a nossa pesquisa. Também levantando a mesma discussao, ele propde:

Assim, de duas, uma: ou renunciamos a discutir esta questio — textos de
vestibulandos e outros textos escolares — em termos de autoria (por exemplo,
discutimos somente coeséo e coeréncia), ou descobrimos uma brecha para introduzir
no campo uma nova no¢do (nova em relacdo a essa, de Foucault) de autoria.
(POSSENTI, 2002, p.108)

Para tanto, ele aponta elementos importantes para se pensar esse ponto:

Por um lado, deve-se reconhecer que, tipicamente, quando se fala de autoria, pensa-
se em alguma manifestacdo peculiar relacionada a escrita; em segundo lugar, nao se
pode imaginar que alguém seja autor, se seus textos ndo se inscreverem em
discursos, ou seja, em dominios de “memoria” que facam sentido; por fim, creio que
nem vale a pena tratar de autoria sem enfrentar o desafio de imaginar verdadeira a
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hipétese de uma certa pessoalidade, de alguma singularidade. (POSSENTI, 2001.
p.17)

Assim, Possenti acaba por optar — e nds optamos com ele — pela segunda alternativa,
isto é, a de aceitar a possibilidade de uma subjetividade, uma singularidade nos textos
escritos, que, de alguma maneira, estara relacionada com o conceito ja discutido de estilo. E,
do mesmo modo, ao buscarmos analisar também textos de escolares, apropriar-nos-emos de
alguns dos indicios de autoria apontados por ele para verificar a presenca ou nao de
individualidade nas produc6es dos alunos.

Tracando consideracdes sobre esse tema, Possenti (2002) remete-se a um tempo em
que os professores, em ambito escolar, avaliavam um texto como bom, se o aluno escrevesse
“corretamente”, o que significava “de acordo com a gramatica normativa”. Observando isS0,
Charolles (1978 apud POSSENTI, 2002, p.108) apontou a dificuldade dos professores
corrigirem a partir de uma outra categoria que ndo apenas a gramatical, 0s quais conseguiam
perceber a existéncia de problemas de outra ordem, mas ndo eram capazes de defini-los.
Diante disso, ele oferece aos professores possibilidades de avaliacdo, agora também, segundo
problemas de coesdo e coeréncia textual. Contudo, Possenti (2002) vai além, quando afirma
considerar um texto realmente bom, apenas em termos discursivos: “isto quer dizer que a
qualidade do texto passa necessariamente pela questdo da subjetividade e de sua inser¢do num
quadro histérico — ou seja, hum discurso — que lhe dé sentido. O que se poderia interpretar
assim: trata-se tanto de singularidade quanto de tomada de posi¢do” (POSSENTI, 2002,
p.109).

Pretendendo, entdo, atribuir objetividade a nocdo de autoria e demonstrar como se
identifica o sujeito autor, o linguista nos apresenta alguns indicios de autoria e certas
importantes afirmacgdes. Ele inicia nos fornecendo um exemplo (o qual trazemos em seguida)
de um texto de uma cartilha infantil perfeitamente correto do ponto de vista gramatical, no
entanto, trata-se de varias frases soltas agrupadas, o que ndo Ihe confere sentido algum, sendo,

portanto, um texto sem autor:

Carlito partiu no barco verde.

O barco era longo e forte.

Carlito parou perto da arvore.

Era tarde e Carlito dormia.

Acordou e comeu carne de carneiro.

Que calor! Vou nadar! (No reino da alegria) (POSSENTI, 2002, p.110)
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No mesmo caminho, o pesquisador afirma que textos que apresentam aceitavel ordem
textual — dentre os quais ele ndo pode deixar de classificar o do exemplo anterior — podem
ainda assim nao ser de qualidade (ou “insosso”, como ele define) se ndo marcarem a pPosi¢ao
do autor. Isso porque, nesses textos, falta empregar densidade — caracterizar objetos e lugares,
dar vida aos personagens, motivar as acOes, relacionar com elementos culturais, com outros
discursos etc. — para que se Ihe dé um sentido mais solido. Para conseguir esse efeito de
densiddo, Possenti (2002) aponta as marcas coesivas bem colocadas, a ndo repeticdo
excessiva e desnecessaria de termos, a avaliacdo e tomada de posicdo através de referentes
textuais, ou seja, a escolha devida dos recursos linguisticos, a partir dos quais o autor pode
demonstrar seu conhecimento de mundo, enciclopédico, de memoria social e de outros
discursos, conferindo propriedade a sua producdo. Dessa forma, conclui que as marcas de
autoria ndo fazem mesmo parte nem da gramatica por si s6, nem do texto, mas do discurso, de
modo a atribuir historicidade para os eventos textuais.

Expandindo essa nocdo, Possenti (2002, p.112-113) afirma ser autor aquele que, de
maneira consciente ou ndo, assume em seu texto duas atitudes basicas: “dar voz a outros
enunciadores e manter distancia em relacdo ao préprio texto”. A propodsito da primeira
condicgdo, ela transparece quando o autor confere abertamente a um outro a origem do
discurso, ou quando discursos ja do senso comum sdo incorporados como tal (embora
enunciados de maneira diferente), confiando, assim, na memoria social e conhecimento de
mundo do leitor, supostamente capazes de fazer a referéncia.

Em relacdo a segunda, o afastamento proposto diz respeito a marcagdo da posicao do
autor frente aos seus interlocutores, isto €, quando o autor para para se explicar no texto,
antecipando-se a uma possivel reacdo do outro, ou quando explica o sentido em que se esta
pretendendo aplicar determinada palavra. Nesse caso, entra também a questdo da avaliacao,
da qualificacdo ou da analise através, por exemplo, de retomadas coesivas ou emprego de
determinado verbo e ndo outro, espaco em que o0 autor pode interferir, demonstrando
(sutilmente, elegantemente ou ironicamente), através de seu estilo préprio, sua opinido. Sobre
essa questdo diz: “isto ¢ verdadeiro tanto no sentido histérico, na medida em que nao se trata
de uma invencéo individual, mas também no sentido de singularidade, de originalidade, na
medida em que ndo se trata de uma intervencdo de todos 0s sujeitos que estdo na mesma
posi¢ao” (POSSENTI, 2002, p.15), ou seja, o pesquisador ndo abandona de forma alguma a
nogdo de que o sujeito enuncia de uma posi¢do socialmente “assujeitada”, mas da a
possibilidade de ele demonstrar sua individualidade, visto que nem todos 0s sujeitos de uma

mesmissima posic¢do social intervém com a mesma originalidade de estilo.
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Acrescentando a esse ponto de vista apresentado por Possenti (2002), temos a citagéo
que ele faz de Bakhtin (1975):

Se prestarmos atencdo aos trechos de um didlogo tomado ao vivo na rua, na
multiddo, nas filas, no hall etc., ouviremos com que freqliéncia se repetem as
palavras “diz”, “dizem”, “disse”, e, freqiientemente, escutando-Se uma conversa
rapida de pessoas na multiddo, ouve-se como que tudo se juntar num Unico “ele diz”,

LR N3

“vocé diz”, “eu digo”... E como ¢ importante o “todos dizem” e o “ele disse” para a
opinido publica, a fofoca, o mexerico, a caltnia etc. (BAKHTIN, 1975 apud
POSSENTI, 2002, p.116)

Nesse ponto, podemos nos remeter a um importante conceito de Bakhtin, o
dialogismo. A enunciacdo dialégica da linguagem é o que sustenta a teoria bakhtiniana da
enunciagdo, pressupondo que qualquer discurso é formado essencialmente por outros
discursos, sendo também justamente o que da vida a linguagem. Nas palavras de Bakhtin
([1929] 1981, p.158): “a linguagem vive apenas na comunicagdo dialdogica daqueles que a
usam. E precisamente essa comunicacdo dialdgica que constitui o verdadeiro campo da vida
da linguagem”.

Essas relacbes sdo consideradas pelo filosofo como extralinguisticas, mas englobadas
pelo discurso, que, por seu turno, é fundamentalmente dialégico. Logo, para adquirirem tal
propriedade, as relacbes (previamente) logicas precisam concretizar-se, materializar-se em
discursos, em enunciados e, assim, “ganhar autor” (BAKHTIN, [1929] 1981, p.159), definido
por Bakhtin ([1929] 1981) como aquele que cria seu enunciado e externa sua posicao.

O enfoque dialdgico € atribuido a qualquer signo ou enunciado como um todo que
deixe entrever por meio dele a voz do outro. Essa questdo de maultiplas vozes dentro de um
enunciado nos remete ao conceito de polifonia, também delineado por Bakhtin, que, embora
empregado pelo filésofo especificamente para a analise dos textos de Dostoiévski’, denota
justamente os enunciados nos quais se pressente o dialogismo e nos quais as varias vozes dos
diversos discursos sociais se deixam transparecer.

A partir disso, temos que grande parte do que dizemos faz parte do discurso de outros.
Entretanto, o que vai emergir como autoria & a forma — isto é, o estilo individual — como se
atribui essa voz ao outro, a qual pode se dar através dos verbos de dizer (ou verbos dicendi,
conforme denominacdo de Possenti), que tém a possibilidade de caracterizar o referente
discurso e adequa-lo ao contexto, pois “tudo é ao mesmo tempo um jogo de formas que ndo se

repetem e uma escolha condicionada por fatores contextuais” (POSSENTI, 2002, p.119).

” Conforme frisado por Faraco (2009), p.77-80.
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Diante de todo esse desenvolvimento do conceito de autoria, Possenti (2002) analisa,
entdo, um texto de um vestibulando, no qual ele detalha o que se pode classificar como
indicio de autoria, como, por exemplo, o emprego de certas conjuncbes, operadores
argumentativos, adjetivacdo, atribuicdo de voz ao discurso alheio, estruturacdo textual, jogos
de sentido, entre outros. Através desses indicios, ele vai mostrando como o aluno coloca-se
como sujeito autor, como trabalha os recursos da lingua, porém, sem se desapegar dos
condicionamentos histdricos, que sdo os que vao conferir sentido a seu texto. E nesse viés,
portanto, que também nos propomos a desenvolver nosso trabalho, buscando descobrir a

presenca (ou ndo) desse sujeito nas producdes de nossos alunos.

2.2 O ESTILO NOS GENEROS DO DISCURSO

Sendo a linguagem, em termos bakhtinianos, especificamente social e ideoldgica,
construida na interacdo verbal, ela é o campo em que se ddo as praticas sociais e no qual
conseguimos perceber as nuances das transformagdes sociais. No entanto, a sua concretizagdo
efetiva-se por meio de formas de comunicacdo especificas no contexto vivenciado. Essas
formas, dizem respeito, como ja vimos, as producdes enunciativas em determinadas situacoes,
por sua vez contidas nos géneros do discurso. Este €, portanto, um importante fator a ser
analisado ao procurarmos encontrar o sujeito autor em um texto. Afinal, saber adequar
devidamente a producdo textual (oral ou escrita) ao género e ao estilo mais apropriados é
também ter dominio autoral sobre o texto.

Embora a discussdo sobre géneros ndo seja nova, posto que Aristoteles ja tracava
consideracOes a respeito na Antiguidade, nenhum dos trabalhos desenvolvidos anteriormente
considerava a natureza linguistica do enunciado. Bakhtin ([1979] 2000) atribui as poucas
pesquisas nesse campo a dificuldade de se estabelecer um nucleo comum a todos 0s géneros,
devido a sua grande heterogeneidade.

Para construir sua conceituagdo, o autor parte, entdo, do principio de que as atividades
humanas, como ja vimos, se dao através da linguagem e sdo organizadas em esferas. A
utilizacdo da lingua, portanto, acompanha tais esferas, variando da mesma forma que a
inconstancia das agdes do ser social.

Dentro de cada uma dessas esferas, ha outros grandes grupos, 0s géneros do discurso,

definidos pelo filosofo russo como “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
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[1979] 2000. p.279), ou seja, delimitam uma associagdo de enunciados dentro de
determinadas caracteristicas predominantes, mas podem aceitar variagdes de acordo com a
individualidade de cada enunciador ou contexto de producdo, desde que ndo comprometa a
especificidade do grupo.

Os géneros encontram-se nas mais variadas e infinitas formas, pois estdo contidos nas
esferas de atividades humanas, as quais estdo sempre em constante transformacéo e evolugéo.
Assim, na medida em que essas esferas vao adquirindo maior complexidade, criam-se novos
géneros ou transfiguram-se os ja existentes.

Intimamente ligado aos géneros do discurso e ao enunciado, o estilo é outro conceito
importante desenvolvido pelo filésofo. Da mesma forma como Possenti (1993) o assume, 0
estilo constitui, para Bakhtin ([1979] 2000), a marca individual e, portanto, € capaz de refletir
a individualidade do enunciador. Contudo, dependendo do género a que o enunciado pertence,
sd@o mais dificeis as demonstracfes desses tragos pessoais, como no caso de géneros de forma
padronizada. A esse respeito, podemos confrontar com a visdo ja discutida brevemente que
nos apresenta Possenti (1993), a qual também trata o estilo como individualizador e considera
qgue nos géneros padronizados a individualidade é mais sutil. Por outro lado, tanto para
Bakhtin quanto para essa visdo de Possenti, 0s géneros literarios e artisticos denotam maior
liberdade estilistica.

Ainda de acordo com o filésofo russo, ha um vinculo indispensavel entre o estilo,
determinadas unidades tematicas e unidades composicionais. Dissociar o estilo das condicdes

em que ele foi produzido significa desconsiderar sua unidade de base. Isto é,

O estilo entra como elemento na unidade de género de um enunciado. Isso nédo
equivale a dizer, claro, que o estilo linguistico ndo pode ser objeto de um estudo
especifico, especializado. Tal estudo, ou seja, uma estilistica da lingua, concebida
como uma descricdo autdbnoma, é possivel e necessario. Porém, os estilos da lingua
pertencem por natureza ao género e devem basear-se no estudo prévio dos géneros
em sua diversidade. (BAKHTIN, [1979] 2000. p.284)

Em relacdo a subjetividade, Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010) discute a nocdo dada
pelo subjetivismo idealista, a qual critica prontamente por excluir a interagdo entre o “eu” ¢ o
“outro”, considerando especialmente a fala como fundamento da lingua, que se da a partir da
consciéncia e ndo da interrelacdo social. O sujeito, nessa corrente do subjetivismo, é somente
individual, constituido num movimento do interior para o exterior, em uma relacdo

psicolégica com a linguagem.



28

Negando essa concepc¢do, Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2010) vai construir seu
conceito de um sujeito ativo na constituicdo da lingua, porém, também constituido por ela no
momento da interacdo social, um sujeito que se apropria da linguagem e das diversas e
variadas vozes que compdem os discursos que circulam no seu meio social, entretanto,
conferindo ao seu texto, no momento da producdo, uma expressividade prépria, a qual
envolve a situacdo comunicativa concreta e a intencdo discursiva do locutor. A essa reflexdo
podemos acrescentar o ja discutido sobre estilo por Possenti (1993), para o qual o sujeito é
também composto por varios discursos alheios, mas se individualiza no momento da sua
tomada de posicao e da forma que emprega em seu enunciado a fim de conseguir atribuir voz
a esse outro, isto é, a partir do seu estilo individual, da escolha dos elementos linguisticos feita
de acordo com o contexto situacional e os objetivos discursivos do locutor.

No entanto, conforme a visdo também trazida por Possenti, o fildsofo russo coloca que
0 sujeito circula em um espaco de liberdade limitada, segundo um horizonte linguistico ja
estabelecido pelo seu meio social, pois toda a construgdo acontece na interagdo com o outro,
no meio coletivo; ou seja, ndo é possivel que um sujeito crie individualmente um novo
esquema para lingua ou um novo género textual. Isso sO acontece em um processo de
formagdo no qual participam demais sujeitos de uma mesma perspectiva socio-cultural
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010).

Retomando a no¢do de género discursivo, podemos, entdo, relaciona-la com essa
constituicdo do sujeito, visto que 0s géneros criam-se a partir das interacbes verbais e,
também, estabelecem formas de agir no mundo. Conhecer adequadamente 0s géneros que 0
circunscrevem, além de proporcionar maior inclusdo na sociedade, permite ainda ao individuo
um maior dominio linguistico e liberdade para fazer determinadas escolhas nos seus textos e,
portanto, expressar sua autoria.

Por isso, ao coletarmos os textos dos alunos para analise, optamos por aplicarmos na
escola uma aula na perspectiva de Schneuwly & Dolz (2004) relativa ao género artigo de
opinido, posto gque esses autores trabalham com um modelo de sequéncia didatica construido
a partir dos preceitos bakhtinianos.

A sequéncia didatica é formada por atividades escolares estabelecidas a partir de um
género textual escolhido. Nas palavras dos autores, “uma sequéncia didatica tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacéo
de comunica¢ao” (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.97). Os passos especificos utilizados em
nossa pesquisa estardo melhor detalhados no item Metodologia da Pesquisa desse trabalho.
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Ainda segundo os estudiosos,

se a situacdo de comunicacdo é suficientemente bem definida durante a fase de
apresentacdo da situacdo, todos os alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de
produzir um texto oral ou escrito que responda corretamente a situacdo dada, mesmo
que ndo respeitem todas as caracteristicas do género visado. (SCHNEUWLY &
DOLZ, 2004, p.101)

A partir disso, vemos a importancia do papel do professor mediador nesse momento,
visto que, realizando um bom trabalho em sala de aula, ja nessa primeira etapa, os alunos
serdo possibilitados a escrever adequadamente.

Suassuna (2011), a partir de uma proposta de trabalho semelhante a que assumimos,

enfatiza a importancia do docente nessa perspectiva:

(...) torna-se indiscutivel o papel do professor como mediador da aprendizagem.
Essa mediacdo do professor é um fator determinante do sucesso que o aluno possa
ter em seu processo de aquisicdo e desenvolvimento da escrita. (...) Além do mais,
os procedimentos que os sujeitos aplicam a linguagem dependem do tipo de
interacdo social em que estdo envolvidos e da significacdo atribuida as tarefas
propostas. A mediacdo do outro e com o0 outro parece, portanto, fundamental na
apropriacéo de praticas discursivas cada vez mais complexas. (SUASSUNA, 2011,
p.120-121)

Ou seja, a propria constituicdo do aluno como um sujeito autor também se relaciona a
esse trabalho com a producdo textual e discursiva em sala de aula.

Também Antunes (2003), tratando de situagdes nas quais o professor de Lingua
Portuguesa deve intervir para que o trabalho — no nosso caso — com a escrita seja adequado,
aponta a questdo da autoria como um dos focos a se dar atengdo: “a produgdo de textos
escritos na escola deve incluir também os alunos como seus autores. Que eles possam ‘sentir-
se sujeitos’ de um certo dizer que circula na escola e superar, assim, a Unica condicdo de
leitores desse dizer” (ANTUNES, 2003, p.61).

A partir de todo esse arcabouco teorico, portanto, desenvolvemos a nossa pesquisa,
buscando encontrar nas producfes de texto dos alunos indicios desse sujeito autor, t&o

essencial para a insercdo do individuo na atmosfera social e multilinguistica.



30

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para que o trabalho projetado se efetivasse, propusemos uma sequéncia de
procedimentos metodoldgicos, cuja atencdo voltou-se para a analise qualitativa de textos
coletados em exercicio de campo, pois nossa pesquisa relaciona a teoria diretamente com a
pratica educacional.

Escolhemos como base a metodologia de pesquisa qualitativa de analise, pois nela se
propde estudar um objeto (ou fen6bmeno) segundo uma perspectiva integrada, isto é,
compreende-0 como parte de seu contexto. Segundo Godoy (1995a), as caracteristicas
principais desse tipo de pesquisa sdo: 0 ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental; o carater descritivo; o significado que as pessoas
dao a vida como preocupacéo do investigador; e o enfoque indutivo.

Em relacdo a primeira caracteristica, temos que essa modalidade de pesquisa impinge
importancia fundamental ao mundo empirico, sendo este a origem dos dados a serem
observados — visto que devem ser coletados em campo —, 0s quais 0 pesquisador, por sua vez,
como figura principal e confidvel, deverd responsabilizar-se por selecionar, analisar e
interpretar. (GODQY, 1995a, p.62)

A segunda propriedade ressalta a esséncia descritiva desse tipo de pesquisa, uma vez
que a palavra escrita atua ja desde o recolhimento dos documentos — dos textos escolares, no
caso —, registrando todos os fatores importantes para a futura analise. Afinal, segundo Godoy
(1995a, p.63), “os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo € nao
simplesmente com os resultados ou produto”. O interesse deve estar voltado para como se
manifesta determinado elemento (foco de andlise) nas atividades e procedimentos, nédo
podendo considerar o objeto do estudo fora de seu contexto de produgéo.

A terceira, diz respeito a busca por “compreender os fenomenos que estdo sendo
estudados a partir da perspectiva dos participantes.” (GODOY, 1995a, p.63). Nesse sentido,
essa caracteristica voltada a nossa pesquisa seria relativa ao processo da sequéncia didatica,
que permite a discussdo com os alunos da modelizacdo da argumentacéo, e a importancia que
incutiremos a todos os pontos de vista dos individuos autores dos artigos de opiniao.

Por fim, a quarta caracteristica da pesquisa qualitativa refere-se a maneira indutiva
como provavelmente ocorrera a anélise. Isto é, os investigadores qualitativos partem de um
foco geral, que vai aos poucos se direcionando e especificando no momento da analise de

dados, em um movimento “de baixo para cima”, conforme especifica Godoy (1995a, p. 63).
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Em nosso caso, analisaremos primeiramente os textos dos alunos e deles tiraremos
determinados indicios de autoria para formar nossas categorias de analise, e ndo imporemos,
em sentido contrario, categorias que podem porventura ndo estar compreendidas nas
producdes, pois esse procedimento poderia nos levar a um falso entendimento de uma
auséncia do sujeito autor, o qual estaria presente, na verdade, em outras marcas linguisticas
que ndo as analisadas.

O objetivo da pesquisa qualitativa, portanto, ¢ “traduzir e expressar o sentido
dos fenomenos do mundo social” (NEVES, 1996, p.1) e, segundo sugestdo de Creswell
(1998), citado por McCaslin & Scot (2003, p.447), essa maneira de analise pode ajudar a dar
forma a estruturacdo do trabalho.

Entretanto, dentro do estudo qualitativo ainda podemos tomar diferentes caminhos
para proceder nossa investigacdo. McCaslin & Scot (2003), ainda na esteira de Creswell, nos
propdem o “The Five-Question Method” (que podemos traduzir como “O Método das Cinco
Perguntas”), a partir do qual nds poderiamos procurar encaixar nossa pesquisa em uma das
cinco vias propostas dentro da tradi¢cdo qualitativa: “biography, phenomenology, grounded
theory, ethnography, and case study® (McCASLIN & SCOT, 2003, p.447). Contudo,
preferimos ainda um outro também bastante conhecido e utilizado tipo de investigacao,
veiculado por Godoy (1995b): o documental.

Segundo a autora, este estudo ndo se relaciona com todos os &mbitos basicos da teoria
qualitativa, no entanto, essa ndo € uma abordagem rigidamente estruturada, 0 que permite a
criatividade dos pesquisadores propor novos enfoques de investigagdo. Nesse Viés
documental, portanto, trabalha-se com materiais escritos — nos quais inserimos as producdes
textuais escolares —, através dos quais podemos “estudar o problema a partir da propria
expressdo e linguagem dos individuos envolvidos” (GODOY, 1995b, p.22).

Dentro da pesquisa documental, podemos fazer o exame dos materiais através da
Anélise de Conteudo (AC), de acordo com o proposto por Godoy (1995b), ou Thematic
Content Analysis (TCA), na denominagdo de Anderson (2007), a qual trata tal modelo de

9 & como “the most foundational

analise como ““a descriptive presentation of qualitative data
of qualitative analytic procedures and in some way informs all qualitative method™*

(ANDERSON, 2007, p.1).

8 “Biografia, fenomenologia, teoria fundamentada, etnografia, e estudo de caso.” (Tradugio nossa).

% “Uma apresentagdo descritiva de documentos qualitativos.” (Tradugio nossa).

10 «O mais fundamental dos processos de analise qualitativa e, de certa forma, engloba todos os métodos
qualitativos.” (Traducdo nossa).
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Segundo a pesquisadora americana, “a satisfactory TCA portrays the thematic content
of interview transcripts (or other texts) by identifying common themes in the texts provided for
analysis.”™* (ANDERSON, 2007, p.1). Isto é, a Analise de Contelido vai proceder a partir da
identificacdo de determinados temas em comum nos diversos textos selecionados para o
estudo, tal qual pretendemos fazer com as produgdes escolares de nossa pesquisa, de forma a
identificar/selecionar neles os indicios de autoria possiveis de serem examinados.

A AC propde trés fases para proceder a analise: a pré-andlise, a exploracdo do material
e o tratamento dos resultados (GODOY, 1995b, p.24). O primeiro passo seria relativo a
organizacao geral do trabalho, formulando hipdteses e estabelecendo critérios relevantes para
0 decorrer da analise, sempre se pautando nos fundamentos tedricos da pesquisa. No segundo
momento, volta-se aos textos e definem-se categorias, classificacdes e codigos, separando em
blocos as unidades anteriormente escolhidas. A terceira fase é caracterizada pelo tratamento
dos resultados e da interpretacdo e, uma vez que “o sentido se encontra por trds do
imediatamente apreendido” (GODOY, 1995b, p.24), o investigador ¢ que deve buscar o
conteddo latente.

A partir dessa proposta de abordagem e levando em conta seu conceito geral,
procuraremos, portanto, desenvolver nossa metodologia da pesquisa e nossa consequente
analise.

Primeiramente, foi feita a leitura de tedricos ou estudiosos da linguagem que norteardo
esta pesquisa, dando base para o trabalho com conceitos como estilo, autoria, subjetividade,
constituicdo linguistica do sujeito e género discursivo. A partir disso, procuramos perceber
como os indicios de autoria tendem a se organizar especificamente em produgdes escolares.

Para o processo analitico, portanto, coletamos em duas etapas textos de alunos
matriculados no 2° ou 3° ano do Ensino Médio de duas escolas estaduais de Curitiba (Escola
A e Escola B). Escolhemos essas séries por representarem anos finais do ensino bésico, ja
tendo quase que completos os conteudos fundamentais e, supostamente, ja maior contato com
géneros diversos, 0 que poderia significar um dominio maior de articulacdo textual e, logo,
textos bons em relagdo a forma e contetdo e com opinides ja formadas.

Em principio, determinamos o género artigo de opinido para trabalharmos. Essa
escolha foi fundamentada pelo fato de o artigo de opinido conter significativamente o tipo

textual argumentativo, o qual temos interesse de analisar por nos parecer que da ampla

1 “Uma satisfatoria AC retrata o contetido das transcricdes de entrevistas (ou outros textos) através da
identificagdo de temas comuns nos textos fornecidos para a analise.” (Tradugdo nossa).
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liberdade para o autor demonstrar sua subjetividade, posto que ele deverd argumentar a partir
de um ponto de vista e saber lidar com os diversos discursos sociais dentro do seu texto.

Partindo desses posicionamentos, selecionamos, entdo, uma turma em cada escola para
proceder nosso estudo. As escolas onde aplicamos nossa pesquisa foram escolhidas por serem
participantes do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e terem,
assim, vinculo com a UTFPR (Universidade Tecnologica Federal do Parand), facilitando
nosso acesso as salas de aulas e materiais dos alunos. O programa ja nos proporcionava um
acompanhamento de algumas das turmas da escola e contato com as professoras, dando
margem para que pudéssemos interferir no andamento das turmas de forma ndo brusca, uma
vez que os alunos também ja estavam acostumados a nossa presenca na classe.

Como primeira etapa, solicitamos as professoras de Lingua Portuguesa das turmas que
pedissem aos alunos a producdo de um artigo de opinido, utilizando seu procedimento
habitual de trabalho com producdo de texto, de modo a ndo haver a interferéncia do
pesquisador, assim, respeitamos a primeira fase da metodologia qualitativa, em que é
importante se coletar os dados no seu ambiente natural. Nesse ponto, encontramos uma das
dificuldades do trabalho, visto que o género ndo estava abarcado no planejamento das
professoras. Assim, elas apenas solicitaram o texto aos alunos a partir de um tema qualquer
para que ndo precisassem sair do programa. N&o tivemos acesso ao modo como se procedeu a
proposta de escrita formulada pelas professoras titulares, mas inferimos que a regente da
Escola A tenha somente requerido o texto, enquanto a da Escola B tenha utilizado
determinada noticia como texto base, uma vez que varios dos alunos dessa escola fizeram a
mesma referéncia a esse texto nas suas proprias producdes.

Apds um breve espaco de tempo, ainda na fase qualitativa de coleta do material em
campo, mas agora com a presenca do investigador, atuamos em sala, ministrando duas aulas
segundo passos planejados em uma sequéncia didatica precedentes a reescrita, isto é: ativacdo
do conhecimento prévio do tema e do género textual em questdo, ampliacdo de repertério,
organizacdo e sistematizacdo do conhecimento relativo ao género, exercicios de anélise
linguistica e proposta de producdo escrita. Esse passo é importante, pois todo 0 processo é
extremamente valioso no desenvolvimento da metodologia abordada. A dificuldade nesse
ponto, no entanto, foi conseguirmos que os alunos entregassem os textos devidamente, pois
nem todos tiveram o comprometimento de terminar a atividade em sala no tempo disponivel
ou trazé-la em outra oportunidade. Logo, ndo obtivemos o material de todos os alunos das

turmas, mas ja uma quantidade suficiente para o desenvolvimento da pesquisa.
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A andlise, portanto, foi feita com 28 dos 54 textos coletados (27 de cada escola), sendo
dois de cada um dos 14 alunos, um da primeira fase da coleta de dados, contando apenas com
o trabalho da professora da turma, e outro da segunda fase, com a interferéncia do
pesquisador. Dentre os 29 alunos que entregaram textos (12 da escola A e 17 da escola B),
apenas 14 serdo considerados (8 da escola A e 6 da escola B) por termos os textos das duas
fases, podendo, assim, estabelecer uma comparacdo. O restante, 26 textos, foram descartados
por termos apenas um dos textos do mesmo aluno, mais de uma versdo (provavelmente
reescrita) da primeira fase ou dois da mesma fase com temas diferentes (esse caso ocorreu
com a escola A, pois a professora pediu artigos de opinido sobre o tema “drogas” e o tema
“violéncia”; assim, apenas os primeiros foram considerados pelo fato de o topico ter
semelhanca com o solicitado pela escola B: “a possibilidade de legalizagdo da maconha no
Brasil”).

A perspectiva tedrica que tomamos para a elaboracdo da sequéncia didatica é a
proposta por Schneuwly & Dolz (2004). Segundo o modelo, a pratica em sala desenvolve-se a
partir de quatro passos basicos, a saber: apresentacdo da situacdo, producéo inicial, médulos e
producdo final (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.98). Cada uma dessas etapas tem um
objetivo especifico a ser cumprido, sendo a Ultima etapa a que vai resultar em um texto final
do aluno, oral ou escrito, dependendo do género selecionado.

Para a nossa pesquisa, utilizaremos apenas os dois primeiros passos, pois a partir dos
modulos ja se trabalha o género mais profundamente, de acordo com as dificuldades
verificadas pelo professor com a correcdo da primeira producdo, e ndo intentamos, nesse
momento, ratificar esses problemas, mas justamente identifica-los — em especial em relacdo
ao posicionamento do sujeito — para procedermos a nossa analise, sem a intervencdo da
correcao.

Na apresentacdo da situacdo, a tarefa a ser realizada é detalhadamente descrita. A
partir de uma ativacdo do conhecimento prévio do tema, apresentam-se alguns exemplos do
género e o trabalha segundo suas caracteristicas basicas: a quem se dirige, qual o formato,
qual o suporte, qual a linguagem empregada etc. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.100).

No nosso caso, procedemos esse passo a partir de uma breve discussdo sobre o uso da
Internet, de Redes Sociais e sites de pesquisa pelos jovens e a influéncia dessa era da
informacdo na forma de pensar e de se desenvolver da juventude, visto que esse seria
aproximadamente o tema da proposta de producdo posterior. Depois disso, trabalhamos
rapidamente com a ativagdo das nocdes prévias dos estudantes em relacdo aos géneros

textuais envolvidos, isto é, a entrevista e o artigo de opinido. Tendo j& acionados tais
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conhecimentos, apresentamos aos alunos a reportagem A Internet estd deixando vocé burro?,
da Revista Galileu™, da qual utilizamos para leitura e discussdo apenas dois boxes, que
traziam pontos de vista relevantes e suficientes para a questdo. Primeiramente, entdo,
entregamos a turma o box com a entrevista “Estamos mais Rdpidos e Superficiais”, CUjo
assunto voltava-se para os riscos do uso da Internet pela nova geracdo. Discutimos juntos a
estrutura da entrevista, 0s argumentos principais do entrevistado e a posicdo de onde ele
estava falando, isto €, como um especialista importante no assunto e escritor de livros a
respeito. Na sequéncia, entregamo-lhes o segundo box, dessa vez com o artigo de opinié&o,
intitulado “4 web estd criando a gera¢do mais inteligente de todas”. Uma vez que este
género era o nosso foco de trabalho, demoramo-nos mais tempo nele, analisando mais
detalhadamente a sua estrutura e a forma como o autor inseria 0s argumentos, nao deixando
de posicionar-se e trazendo ao seu texto vérias vozes para reforgar sua opinido. Assim, foi
requisitado que os alunos fizessem alguns exercicios, especialmente um que solicitava a
construcdo de uma tabela listando argumentos de ambos os textos, para que ficasse mais facil
a visualizacdo para eles. Os textos e exercicios trabalhados podem ser visualizados na se¢édo
Anexos e Apéndices, ao final deste trabalho.

Em seguida, dando continuidade a sequéncia didética, é solicitada aos alunos uma
producdo inicial, no qual o professor podera observar quais capacidades foram adquiridas e
elaborar atividades e exercicios em sequéncia de acordo com as demandas reais da turma.
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.101). Continuando o tema relativo ao uso da Internet pelas
novas geracOes, propomos, entdo, aos alunos que tomassem um ponto de vista (contra ou a
favor a afirmacdo: “o uso da Internet € um risco para a formacao dos jovens™) e escrevessem
um artigo de opinido, segundo condicGes de producdo especificamente determinadas. Eles
tiveram em torno de 40 minutos para a atividade, sendo que muitos deixaram para entregar
para a professora da turma na aula seguinte. A proposta de producdo também se encontra ao
final deste trabalho, na secdo Apéndices. Esse trabalho nos permite promover discussdes com
o0s alunos e observar as suas perspectivas, o que também é tarefa do investigador na pesquisa
qualitativa.

Recolhemos, entdo, os textos apenas dessa producdo inicial, antes de completar a
ultima fase da sequéncia didatica (trabalho de reescrita) — embora consideremos a extrema
importancia também deste momento para o trabalho de produgéo textual —, para que ndo haja

a influéncia da correcdo do professor nas producdes analisadas. Dessa maneira, poderemos

12 PONTES, FELIPE. e MALI, TIAGO. A Internet esta deixando vocé burro? Galileu, S&o Paulo, n. 229, p. 38-
47, ago. 2010.
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estabelecer uma comparagdo com os primeiros textos, observando se houve desenvolvimento
do aluno quanto ao seu posicionamento como sujeito autor nas suas producdes
discursivas,priorizando, portanto, o percurso tracado pelo aluno, mas a partir de uma analise
indutiva, como focaliza 0 método qualitativo.

Sabemos que a constituicdo dessa subjetividade é resultado de um trabalho de longo
prazo. No entanto, propomo-nos a fazer essa breve interferéncia no trabalho da professora da
turma, pois ndo temos (ou temos muito pouca) ciéncia de como ela procede no ensino de
producéo textual e, muitas vezes, o problema do ndo posicionamento do aluno em seus textos
perante determinado assunto pode ser referente a caréncia de conhecimento a respeito do tema
e do género textual e ndo necessariamente por ndo assumir sua autoria. Portanto, com essa
intervencdo, visamos garantir aos alunos subsidios para escreverem seus textos e, assim,
descartar a possibilidade de a falta de subjetividade estar ligada a escassez de informacéo,
considerando a importancia do professor nesse processo de mediacao.

A partir da coleta dos objetos de estudo, analisaremos os textos levando em conta o
desempenho individual de cada aluno, procurando identificar se o jovem em tal estagio de
nivel médio consegue valer-se de escolhas linguisticas que o situe como sujeito autor
responsavel pelos seus discursos sabendo posicionar-se ideologicamente, e como ele
demonstra essa subjetividade através dos indicios de autoria presentes (ou ndo) nos textos.

Posto gque a nossa intencdo ndo é comparar o desempenho dos estudantes das duas
escolas participantes, ndo pretendemos confrontar os textos nesse ambito. A escolha de duas
escolas foi apenas para termos amostras diferenciadas e ndo apenas de uma s6 instituicdo de
ensino, correndo o risco de direcionar a pesquisa. Tendo isso claro, procedemos a andlise da
seguinte forma: conforme a abordagem de pesquisa qualitativa, lemos superficialmente os
textos solicitados na nossa aula a fim de destacarmos semelhancas entre eles; voltamos a ler
com mais atencdo o que foi marcado e confrontamos com a fundamentacdo tedrica para
estabelecermos categorias de andlise (a saber: voz do outro e tomada de posi¢do, recursos
linguisticos, tipos de argumentos e presenca de uma tese); selecionamos o0s textos viaveis de
se analisar (isto €, aqueles cujos alunos autores produziram devidamente um texto em cada
uma das fases de coleta), demonstrando se e como houve indicios de autoria; comparamos
esses textos com os que foram pedidos pelas professoras antes de trabalharmos o artigo de
opinido com a turma para observarmos se o conhecimento do género, as leituras prévias e as

discussbes em sala realmente foram significativos na construcéo do sujeito autor.
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4 O SUJEITO AUTOR NOS TEXTOS DE BASE OPINATIVA

Conforme visto em Possenti (2002), um texto € considerado de qualidade apenas em
termos discursivos, expressos pela singularidade e pela tomada de posicdo do autor, assim
conferindo a producdo textual densidade, historicidade e sentido dentro de um contexto.

No entanto, ndo s6 assumir uma determinada opinido e argumentar coerentemente por
meio delacomo também dar tessitura ao texto através de recursos linguisticos (como o uso de
operadores argumentativos, retomadas coesivas, adjetivacdo ou outros modelizadores) é o que
Ihe atribui autoria e estilo, considerando em especial os géneros de base opinativa e, mais
especificamente, o artigo de opinido, posto que é nosso foco de pesquisa.

Nesse capitulo, portanto, procederemos a analise dos textos produzidos pelos alunos,
procurando sempre contrapor 0s textos da primeira e da segunda fase de coleta, de maneira a
observar se o trabalho com a sequéncia didatica surtiu algum efeito no momento das
producdes. Para tanto, analisaremos segundo 0s seguintes critérios: a voz do outro e a tomada

de posicdo, recursos linguisticos, tipos de argumento, tese e género discursivo.

4.1 ASUBJETIVIDADE E O ESTILO NAS CATEGORIAS FORMAIS

4.1.1 A Voz do Outro e a Tomada de Posi¢éo

Para Possenti (2002), s@o sujeitos autores aqueles que bem articulam a voz do outro
dentro do texto e mantém-se distantes da prépria producdo. Isto €, aqueles que incorporam
discursos e opinides correntes, marcando de onde vieram através de recursos lexicais que
impliguem avaliagdo explicita ou neutra do autor (verbos de dizer, denominacdes;
adjetivacOes etc); procuram causar efeitos de humor ou ironia; assumem opinides como suas,
mesmo com a nocdo de que é um discurso ja antigo; fazem relagdes historicas, confiando no
conhecimento de mundo e enciclopédico do leitor; antecipam-se ao seu interlocutor,
explicando sentido de palavras ou ja rebatendo possiveis argumentos contrarios; e,

principalmente, procuram usufruir de todos esses recursos organizando-os segundo um estilo
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particular, pois o sujeito tem consciéncia de que vai sempre se retratar a discursos ja presentes
na sociedade, mas os diferencia pelo modo como os enuncia.

Nos artigos de opinido dos alunos de nossa pesquisa, encontramos alguns exemplos
dessa marcacdo da voz do outro, embora a maioria seja apontada de maneira bastante sutil.
Grande parte dos alunos ainda néo dialoga com essas vozes, marcando-as inadequadamente
ou trazendo variados discursos, especialmente do senso comum, mas sem organiza-los no
texto. Para explicitar a analise, selecionamos as producdes de trés alunos, das quais
mostraremos trechos ou o corpo completo, comparando sempre o produzido nas suas duas
fases de coleta®.

No Exemplo 1, o aluno B1 revela um bom trabalho com as vozes que chama para seu

texto e também demonstra sua posicao perante a elas:

EXEMPLO 1:
(Aluno B1 — Texto da 2.2 fase de coleta)

Internet, formadora de grandes mentes rapidas

Ao contrario do que alguns antigos mestres e doutores falam, a internet ndo
tem apresentado grandes riscos a mente e a aprendizagem dos jovens dos dias de
hoje, especialistas atuais tem mostrado em suas pesquisas que 0 uso da internet, tem
sido benéfica aos jovens, tendo por consequéncia altos niveis de eficiéncia e
eficacia.

Estudos recentes de Neurologia e de Neuropsicologia mostram que com 0 uso
da internet e de jogos em rede, jovens tem utilizado &reas do cérebro que com uma
simples leitura ndo seriam ativadas. (...)

J& com o titulo, o aluno toma a posicdo que pretendera defender no seu texto, a partir
dos vocabulos empregados: ‘“formadora”, “grandes” e “rapidas”, isto €, a Internet ¢
apresentada com uma conotacdo positiva. Logo, o leitor ja faz a inferéncia de que,
provavelmente, o autor defenderd que a ferramenta ndo causa danos aos jovens, mas torna
suas mentes mais ageis. Partindo para a leitura do primeiro paragrafo, reafirmamos essa
inferéncia pelos discursos assumidos pelo autor: “a internet ndo tem apresentado grandes
riscos a mente e a aprendizagem dos jovens dos dias de hoje” e “o uso da internet tem sido
benéfica aos jovens, tendo por consequéncia altos niveis de eficiéncia e eficacia”. No entanto,
para construir essas afirmacdes, o aluno dialoga com no minimo duas vozes: a dos antigos
mestres e doutores e dos especialistas. Com a primeira frase, por exemplo, “Ao contrario do
que alguns antigos mestres e doutores falam” deixa-nos ciente de que a afirmacdo que vem

em seguida ndo pertence a estes estudiosos e, mais do que isso, explicita o discurso

¥ Todos os textos dos alunos serdo transcritos respeitando o original, mantendo, inclusive, os provaveis
problemas ortograficos, gramaticais e estruturais.
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supostamente proferido por eles de que a Internet causa danos & mente e ao aprendizado da
juventude, ao qual o nosso autor posiciona-se claramente contra. J& na segunda afirmacao, o
aluno chama para concordar com ele a opinido dos “especialistas atuais”, atribuindo
autoridade e credibilidade a sua posi¢do, uma vez que sozinha ela seria apenas a visao de um
estudante.

Também no paragrafo seguinte, o autor se utiliza da mesma estratégia, trazendo a tona
a voz dos “estudos recentes de Neurologia e de Neuropsicologia" para reforgar sua tese, o que
se caracterizara como um argumento de autoridade, a ser abordado mais detalhadamente no
item 4.1.3.

Interessante ressaltar que, embora ele cite também estudos e conceitos provavelmente
pesquisados, alguns deles foram tirados dos proprios textos base trabalhados em sala de aula
como ativacao da discussao prévia ao exercicio de producdo textual. Entretanto, o aluno ndo
copia, mas aproveita-se dos discursos conhecidos para reforgar a sua posicdo. Essa percepgéo
nos leva a crer que o trabalho com a sequéncia didatica tenha surtido algum efeito na
producao do aluno.

Por outro lado, observamos no primeiro texto desse aluno que os conhecimentos
relativos a estrutura do género e de argumentos de base cientifica e estatistica ele parece j4 ter.
Ou seja, a qualidade da estrutura textual manteve-se basicamente a mesma, porém ainda

assim, nota-se alguma influéncia da aula do pesquisador ao contrapor ambos os exemplos:

EXEMPLO 2:
(Aluno B1 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Marcha da maconha, a luta da minoria leiga

De acordo com a reportagem “Supremo libera marcha da maconha em todo o
pais” do dia 16 de junho de 2011, anunciou a decisdo do Supremo Tribunal Federal
que se manifestou dizendo que a marcha ndo poderia ser proibida, ja que tal € uma
manifestacdo de ideias de uma pequena parcela da populacéo brasileira. A marcha
da maconha que por sua vez, tem o intuito de legalizar a venda e o uso da droga,
mas enquanto o STF e uma pequena parcela da populacéo brasileira permite e fazem
a marcha a maior parte da populacdo brasileira trabalha, estuda e luta contra a
legalizacdo e tentam incitar que seus filhos passem a usar e a lutar pela canabis.

(...)

Ao meu ponto de vista se as pessoas se preocupar em estudar para ter
melhores condi¢Bes de vida pois atravez da educagdo deixamos de ler alienados e
passamos a entender os riscos da droga para toda Sociedade.

O titulo dessa vez nos é mais informativo que argumentativo, ndo denotando
claramente qual a posigdo do autor em relagdo a marcha da maconha, provavel assunto tratado

pela professora da turma ao passar a proposta de escrita. No entanto, mantém o mesmo estilo
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do titulo anteriormente mostrado, isto é, uma formatacdo colocando em evidéncia o tema
principal, seguido por uma virgula e um aposto explicativo.

Em sequéncia, o aluno passa a trazer novamente as vozes do suposto texto base, mas
dessa vez diretamente remetida a fonte. A voz do Supremo Tribunal Federal também ¢é
apontada, marcada por “se manifestou dizendo” e, dentro da justificativa dada pelo 6rgdo,
introduzida pelo operador “ja que”, também fica explicita a voz da “manifestagdo de ideias de
uma pequena parcela da populagédo brasileira”. O paragrafo segue com uma estrutura bastante
confusa, mas da qual conseguimos tirar tanto as vozes novamente do “STF” e da mesma
“pequena parcela da populagdo brasileira”, quanto a posi¢do contra da “maior parte da
populagdo brasileira”, que, segundo o aparente encadeamento de ideias do autor, &
provavelmente representada por pais, posto que as vozes anteriores “tentam incitar que seus
filhos passem a usar ¢ a lutar pela canabis”.

Nos parégrafos seguintes, o aluno passara, como no Exemplo 1, a citar uma pesquisa e
detalhar os seus dados, passando a assumir verdadeiramente sua posi¢do apenas no ultimo
paragrafo. A diferenca entre os textos é que, no da primeira fase (Exemplo 2), o aluno
demonstrou conhecer o objetivo argumentativo do artigo de opinido, no entanto, ndo se
aproveitou dos dados colocados para reforcar seu ponto de vista, ndo deixando clara sua tese
inicial e passando a argumentar de fato apenas no Ultimo paragrafo. J& no da segunda fase
(Exemplo 1), embora siga 0 mesmo estilo de se apoiar em diversas citacOes, ele as aproveita
para construir sua linha argumentativa. Essa organizacdo mais estruturada de tese e argumento
pode estar refletindo o encaminhamento da sequéncia didatica em que se destacou a tessitura
do género a partir da modelizacao realizada.

Como um terceiro exemplo, trazemos o texto da primeira fase da aluna Al, da Escola
A, considerando que a professora também solicitou um artigo de opinido com o tema das

drogas:

EXEMPLO 3:
(Aluno Al — Texto da 1.2 fase de coleta)

Drogas

Eu acho que muitas pessoas usam drogas por varios motivos:
Muitos ndo tem o amor dos pais ai acabam entrando nessa vida.
Muitos ja cresce vendo os pais se droga e crescem com aquilo na cabeca, e
continua com que os pais ja faz.
*  Muitos fazem de pirraga para os pais, porque os pais proibe eles de andar com
0s amigos ai eles ficam revoltado e acaba se enfiando a cara na droga.
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A principio, esse aluno demonstra ndo ter conhecimento sobre esse género, uma vez
que o redigiu em topicos. Além disso, seu Unico indicio de sujeito autor seria a subjetividade
marcada por “eu acho”, embora nao introduza, afinal, nenhuma opinido prépria. No entanto,
podemos perceber uma tentativa de se remeter a voz de outrem quando cita que “muitas
pessoas usam drogas por varios motivos”, isto ¢, introduz os provaveis motivos de uma
pessoa ao entrar no mundo das drogas, apesar de fazé-lo de maneira gratuita, pois nao dialoga
com eles nem os utiliza como reforco de uma argumentacao, ja que essa nao existe.

Em comparagdo a esse exemplo, trazemos o texto do mesmo aluno Al, mas da

segunda fase:

EXEMPLO 4:
(Aluno Al — Texto da 2.2 fase de coleta)

“A internet na vida dos Adolecentes”
“A internet ndo ¢ uma ma influéncia para quem sabe utilizar”

A internet ajuda muitos jovens nos seus estudos, muitos pais de jovens falam
que a internet é uma ma influéncia, por que varias garotos ja foram vitimas de
pedofilia, mas na verdade essas vitimas ja sabia que ndo se devem marcar encontros
com quem nédo conhecem, se marcaram nao é culpa da internet e sim delas.

Se um pedofolo esta conversando com uma jovem, e marca encontro com ela,
é ela que vai decidir se ela vai ou ndo vai se encontrar com ele. E 0s pais tem que
estar sempre atentos com quem seus filhos falam no MSN.

A internet ajuda muitas pessoas de responsabilidade nos estudos etc, e nunca
vai ser ma influéncia para jovens que saiba a usar.

By: A1*

Embora o texto apresente diversos problemas, percebemos ja na propria formatacdo a
diferenca do anterior, o que indica uma forte e positiva influéncia da sequéncia didatica
trabalhada pelo pesquisador. Deixando as questdes do género para serem tratadas
posteriormente e nos atendo ao topico, ja percebemos aqui uma possibilidade maior de
enxergar a tomada de posicao e insercdo de vozes, ndo obstante ainda ndo bem organizada. O
titulo € ainda genérico, mas a gravata aponta ja uma orientacdo da posicao a ser assumida pelo
autor, servindo praticamente como uma tese. Essa posicdo volta a ser repetida na conclusao
quase com as mesmas palavras, 0 que d& a sensacdo de ndo desenvolvimento da
argumentagao.

Quanto a voz do outro, ela é invocada para iniciar um argumento do autor, nesse caso,

em relacdo a opinido de “muitos pais” sobre o perigo da internet quanto a pedofilia. Assim, o

4 Assinado com o nome do aluno e substituido por nés por Al.
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aluno coloca o argumento oposto ao seu, rebatendo-o na frase seguinte, o que fica claramente
marcado pelo uso do operador “mas” indicando a tomada de posi¢do contraria na sequéncia.

Contudo, o sujeito autor desse texto é ainda bastante rudimentar. Percebe-se clara
evolugdo em comparacdo ao primeiro texto, mas falta ao segundo atribuir densidade e
articular melhor os argumentos. A argumentacao por exemplificacdo trazida pelo autor (sobre
a pedofilia) fica deslocada do seu inicio “a internet ajuda muitos jovens nos seus estudos” e da
conclusao “a internet ajuda muitas pessoas de responsabilidade nos estudos etc”, que,
inclusive, continua a repetir o mesmo discurso sem nenhum desenvolvimento do assunto.
Além disso, 0 autor ndo procura trabalhar o texto a partir de um estilo inusitado, mas
utilizando itens lexicais repetitivos.

No entanto, observamos a mesma ocorréncia do Exemplo 1: a argumentacdo foi
também baseada nas discussdes em sala, dessa vez, sobre a pedofilia, 0 que novamente nos
leva a um entendimento positivo da aplicacdo da sequéncia didatica, uma vez que permite ao
aluno tracar antecipadamente reflexdes a respeito do tema antes de desenvolvé-lo.

Também da Escola A apresentamos o exemplo do aluno A2, que nao traz praticamente
nenhum indicio de marcac¢éo da voz do outro:

EXEMPLO 5:
(Aluno A2 — Texto da 2.2 fase de coleta)

A internet na vida dos jovens.

A internet a vida dos jovens é um meio de pesquisar trabalhos de escola e
faculdade, também para se comunicar com parentes distantes para ndo usar o
telefone que sai muito caro ligagGes de longa distancia.

A internet foi criada para usarmos com sabedoria sem abusarmos desse modo
de pesquisa, a rapidez da internet nos possibilita nos comunicar com nossos parentes
distantes, podemos mandar e-mails, fazer trabalhos com agilidade, também podemos
interagir e conhecer novas pessoas, novos amigos por exemplo: no facebook
podemos interagir e compariliar varias coisas com todos, no msn podemos conversar
com muitas pessoas a0 mesmo tempo, o que por telefone ndo conseguimos.

A internet e uma boa ferramenta de trabalho e pesquisa, s6 temos que saber
usa-la.

By: A2%®

De forma extremamente genérica, 0 aluno, nesse caso, apresenta varias descri¢fes do
senso comum de o que representa a Internet. A principio, ele elenca os argumentos
pretendidos, porém, ndo sabe emprega-los, tornando o texto confuso e sem desenvolvimento.
Assim como ndo aparece argumentacdo de fato, uma vez que a tese acaba sendo apresentada

verdadeiramente apenas no Ultimo paragrafo, também ndo apresenta a voz do outro em

1> Assinado com 0 nome do aluno e substituido por nés por A2.
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momento algum. Isto €, os discursos correntes da sociedade sdo logicamente perceptiveis, mas
0 aluno ndo os atribui devidamente a um outro e nem estabelece com eles um dialogo a ponto
de incorpora-los de sentido argumentativo. A tentativa de exemplificacdo do autor acaba por
ndo passar de uma descricdo, pois ndo esta procurando defender um ponto de vista. Além
disso, a posicdo serd tomada somente no Ultimo paragrafo, através do adjetivo avaliativo
“boa”, momento em que se formula finalmente a tese do texto. Portanto, o sujeito autor nesse
texto ndo é aparente, escondendo-se atras de supostos argumentos.

Modo semelhante ocorre no texto da primeira fase:

EXEMPLO 6:
(Aluno A2 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Drogas

A droga é muito comum em nossa vida, andamos pelas ruas e ndo olhamos
em nossa volta, muitos traficantes, viciados em cocaina, crack maconha. Chegam a
matar pessoas, tem alusinacédo e acabam fazendo loucuras por toda parte. As pessoas
se apdiam nas drogas, se batem,brigam, e falam que é o efeito das drogas.

A cada dia esse mal se torna mais comum, mais frequente. A maioria da
populacdo usa droga principalmente a maconha, o ideal seria a legalisacdo da
maconha eu aprovo, mas também discordo pois se legalizarmos, vamos ter que
legalisar o resto das drogas. Varios sdo 0s motivos para comegar nas drogas, nao tem
0 amor aos pais, véem os pais se drogar e come¢am nessa também, mas é claro que
isso ndo € motivo para o uso das drogas isso é uma desculpa.

Assim como o texto anterior, o aluno A2 busca trabalhar com exemplos em seu texto,
entretanto, sem lhes atribuir valor argumentativo, apenas servindo como informacéo
adicional. A voz do outro ndo é em nenhum momento contemplada e a tomada de posicdo é
apenas percebida no trecho: “o ideal seria a legalisacdo da maconha eu aprovo”, seguido de
outra tomada de posi¢do totalmente contraditoria: “mas também discordo pois se
legalizarmos, vamos ter que legalisar o resto das drogas”. Com isso, deparamo-n0os com um
sujeito autor em contradicao, isto €, com um texto sem densidade e autonomia. Apesar de uma
certa diferenca ser perceptivel de uma fase para a outra, uma vez que no Exemplo 5 pelo
menos a posicdo tomada é aparente e ndo conflitante, o sujeito ainda ndo consegue
desenvolver sua autoria.

Podemos perceber diante desses textos que naqueles em que o sujeito autor é mais
atuante, os recursos linguisticos sdo também melhor organizados, como, por exemplo, os
operadores argumentativos, as retomadas coesivas, 0 emprego de adjetivos e adverbios
avaliativos, o que confere maior profundidade e consisténcia a producdo. E sobre os usos

dessas formas linguisticas que segue a analise no proximo item.
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4.1.2 Recursos Linguisticos

Extremamente relacionados a voz do outro e a tomada de posicao, estd o trabalho com
0s recursos linguisticos para a textualizacdo argumentativa e a autoria, afinal, conforme
organizados no texto, também deixam entrever determinados discursos.

Conforme apresentado por Koch (1993), a coesdo é o que atribui tessitura ao texto e 0s
conectores e demais articuladores textuais ajudam justamente a estruturar tal relacdo entre os
diversos segmentos, dando a deixa, muitas vezes, para a argumentacao. Por esse motivo é que
Koch (1987) vem a denomina-los operadores argumentativos ou discursivos, ou seja,
organizadores da sequéncia e orientacdo discursivas que impulsionam a progresséo textual.

Outro mecanismo coesivo através do qual podemos evidenciar o0 sujeito autor é a
referenciacdo, pois a retomada de determinado elemento leva, segundo Koch (1993), a
caracterizacdo, reconstrucdo e, até mesmo, avaliacdo desse referente, contribuindo, assim,
para a constituicdo da densidade e historicidade textual.

Além disso, a fim de perceber a conotacdo avaliativa aplicada pelo autor, podemos
ainda examinar os modificadores presentes no texto, definidos por Cabral (2010) como
atenuantes ou reforcadores dos predicados de um enunciado.

Diversos outros recursos linguisticos poderiam nos auxiliar na localizacdo do sujeito
autor no texto, entretanto, por questdo de se manter um foco de analise, concentrar-nos-emos
na observacdo das retomadas coesivas mais marcantes, dos operadores argumentativos e dos
adjetivos modificadores mais relevantes para a textualizacdo argumentativa.

Retomando o Exemplo 5, podemos relembrar o emprego pelo aluno A2 do adjetivo
“boa” para caracterizar a “ferramenta” (Internet). Nesse caso, o adjetivo atua como um
modificador, pois, em um texto em que a opinido do autor era quase que apagada, o “boa”
aparece para avaliar positivamente a Internet, deixando transparecer, afinal, a opinido do
aluno, embora pouco desenvolvida.

Contudo, nesse mesmo exemplo, temos um texto bastante fraco no emprego das
anaforas referenciais: ha uma repeticdo desnecessaria, por exemplo, da estrutura “a internet”.
O mesmo referencial é utilizado em praticamente todas suas as retomadas: “a internet na vida
dos jovens” (titulo); “a internet na vida dos jovens € um meio de pesquisar...” (1°. paragrafo);

o

“a internet foi criada...” (2° pardgrafo); “a rapidez da internet nos possibilita...” (2°.
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paragrafo); “a internet ¢ uma boa ferramenta...” (ltimo pardgrafo). A Unica ocorréncia de
uma retomada desse termo que nao seja a sua simples repeticao € no segundo paragrafo: “...
sem abusarmos desse modo de pesquisa”. Mesmo assim, essa classificagdo, embora possamos
entender como uma tentativa de caracterizacdo, ndo procede, pois a denominagéo fica muito
aquém da verdadeira possibilidade de extensdo e utilizagdo da ferramenta.

A mesma caréncia pode ser observada no Exemplo 7:

EXEMPLO 7:
(Aluna A3 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Drogas

As pessoas entran nas drogas para sair da realidade da vida, para ter
sensacdes que ndo podem ter na vida.

As drogas sdo coisas feita para quem usa como se fosse um remedio que faz
com que eles usem.

Pessoas que acabam entrando nesse mundo e pessoas que tem problemas em
casa com suas familias e amigos. Achando assim que para eles acabam com issos.
cada momento que eles usam eles acabam néo ficando so6 nisso, acabam indo para
um caminho que ndo tem mais volta.

As pessoas acham que a pessoa fazendo acompanhamentos elas ndo voltam
mais, mais tem pessoas que acabam voltando para as drogas, pois podem ficar s6
um 1 ano ou 2 anos mais acabam nédo consiguindo, acabam caido na tentasao.

A repeticdo demasiada, nesse caso, especialmente do vocdbulo “pessoa” e “drogas”
deixa o texto estagnado, sem fluidez e desenvolvimento, da mesma forma que a repeticdo da
estrutura “acabam entrando”, “acabam ndo ficando”, “acabam com issos”, “acabam indo”,
“acabam ndo conseguindo”, “acabam caido na tentasao”. No segundo paragrafo, o aluno tenta
fazer uma retomada provavelmente de “quem usa como se fosse um remédio” utilizando o
pronome pessoal ‘“eles”, porém, ndo o faz de modo adequado, uma vez que seria
desnecesséria essa referéncia. No paragrafo seguinte, o autor continua reiterando novamente
“eles”, mas j& ndo se sabe se ¢ relativo ao mesmo referente do paragrafo anterior ou a
“pessoas que acabam entrando nesse mundo e pessoas que tem problemas em casa com sua
famila e amigos”, o que traria um erro de concordéncia.

A ideia de argumentacdo no texto é ausente, assim como praticamente o é tambem o
uso de operadores argumentativos. Apenas no Ultimo paragrafo iremos nos deparar com
algumas ocorréncias. O autor inicia buscando marcar a voz do outro: “as pessoas acham que
a pessoa...”, contudo, ¢ uma marcacao extremamente vaga ¢ sem densidade, uma vez que o
leitor ja ndo sabe mais a que “pessoas” o autor esta se referindo. Além disso, o periodo ¢
extremamente intrincado, fazendo o leitor esforcar-se para buscar referenciais externos e de

contexto para o entendimento. O emprego do operador “mais” (em lugar de “mas”) aparece
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duas vezes. Na primeira ocorréncia, o “mais” (mas) marca corretamente uma oposi¢ao,
contraponto a voz do que as “pessoas” acham com a sua propria. Na segunda, sua utilizacao ja
€ um pouco mais confusa, isto é, pretende marcar novamente uma oposicéo, porém, devido a
informacdo anterior mal elaborada “podem ficar s6 um 1 ano ou 2 anos”, a informagdo
seguinte “mais acabam ndo conseguindo” ndo Se encaixa exatamente bem, posto que a ideia
parece ser a de que as pessoas drogadas ja submetidas a tratamento voltam as drogas depois
de um ou dois anos, no entanto, da forma colocada pelo autor pode-se estabelecer a conclusédo
de que tais dependentes quimicos ndo conseguem ficar nem mesmo um ou dois anos longe
das drogas.

Do mesmo modo, o operador “pois” ndo ¢ adequadamente empregado: ele deveria
introduzir um motivo para o acontecimento anterior, no caso o fato de existirem “pessoas que
acabam voltando para as drogas”, entretanto, ndo d4 a causa, mas uma informacéo explicativa
adicional, podendo ser substituido talvez por “ou seja” ou “isto €”, o que constituiria,
inclusive, um dos indicios de autoria indicados por Possenti (2002), o distanciamento do
autor, detalhando para seu interlocutor a ideia pretendida, a fim de que ele possa melhor
entendé-la.

Voltando-nos para o texto do mesmo aluno na segunda fase de coleta, temos ainda um
problema semelhante:

EXEMPLO 8:
(Aluno A3 — Texto da 2.2 fase de coleta)

A Internet influencia sim nos jovens.

A internet ela ajuda os jovem, mais a0 mesmo tempo ela influencia sim a
formac&o dos jovens. Pois eles se basean naquilo que eles ouven, falam e vem.

A maneira com que 0s jovens se expressao suas linguagens com girias, com
formas eradas de se escrever. Mesmo se eles escreverem errado, vez de eles se
corrigirem, eles acabam ndo se corrigem, eles acham certo a maneira errada de se
escrever.

(.)

Novamente ha no texto do aluno A3 vaérias repeticdes desnecessarias. Primeiramente,
ha a tentativa de se substituir “a internet” por “ela”, o que causa ja no primeiro periodo um
problema de pleonasmo, uma repeticdo desnecessdria da mesma ideia: “a internet ela
ajuda...”. Outro termo demasiadamente recorrente ¢ “jovem”, substituido depois por “eles”, o
que ndo soluciona o problema, pois a repeticdo passa a ser do pronome.

Quanto aos operadores argumentativos, podemos indicar especificamente o “pois” e o

“mesmo se...”. Dessa vez, o valor argumentativo do “pois” ¢ respeitado, uma vez que “eles se



47

basean naquilo que eles ouven, falam e vem” ¢, de certa forma, uma causa para “cla [a
Internet] influencia sim a formagdo dos jovens”. No entanto, a sua utilizacdo depois de um
ponto ndo e adequada, pois interrompe a ideia, distanciando o motivo explicado pelo “pois”
da afirmacé&o anterior.

O operador “mesmo” indica a introdu¢do de um argumento suplementar, seguido da

(13

condi¢do estabelecida por “se”. O aluno parece realmente ter essa intengao ao aplicar o
operador. O problema € que acaba trazendo 0 mesmo argumento e chegando na mesmissima
conclusdo de antes, ndo realizando nenhum desenvolvimento complementar do tema, sem
contar os frequentes periodos inacabados e confusos.

Também com problemas de coesdo e referenciacdo no texto, citamos o exemplo

seguinte:

EXEMPLO 9:
(Aluno A4 — Texto da 2.2 fase de coleta)

Internet interfere na formag&o dos jovens

A internet € um meio de comunicacdo e informacgdo, aonde a maioria da
populacdo tem contato com a internet.

Ela interfere na linguagem da populacdo como por exemplo sites de bate-
papo, orkut, Facebook, entre outros.

Perigo na internet, todos correm esse perigo, marcando encontros com
pessoas que nunca viram na vida.

A linguagem é mudada no MSN, por exemplo VOCE, € escrito VC, MUITO,
é escrito MTO.

(.)

Da mesma maneira que vimos anteriormente, o aluno A4 também faz o uso de
repeticdes desnecessarias, especialmente de “internet”. No segundo paragrafo, ele ainda chega
a retomar o referente empregando o pronome pessoal “ela”, porém, logo volta a mesma
repeticdo. Isso é novamente observado em “perigo na internet, todos correm esse perigo...”,
reiterando a mesma informagao no comego mesmo periodo.

Quanto ao emprego de operadores argumentativos, praticamente ndo ha. Apenas o uso
do pronome relativo “aonde”, mas inequivocadamente, pois a relagéo entre as frases requer
um pronome que complemente a regéncia de “ter contato”, podendo ser substituido nessa
situagdo por “com que” ou “com o qual”’. Contudo, observando a produgdo no geral,
percebemos que o aluno ndo procura fazer qualquer relagcdo entre os paragrafos ou mesmo
entre periodos, parecendo varias informagdes soltas, tornando, assim, o texto “insosso”, para

utilizar as palavras de Possenti (2002).
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Comparando com o produzido pelo mesmo aluno na fase anterior, observamos ser essa

uma caracteristica recorrente em suas producoes:

EXEMPLO 10:
(Aluno A4 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Drogas

E um mal que afeta toda sociedade, interfere totalmente na vida de quem usa,
desestrutura as familias.

A droga leva para o caminho da morte ou cadeia.

A pessoa viciada ndo consegue ficar sem a droga, toda hora tem que usar, a
pessoa fica alucinada, comeca a roubar para conseguir a droga, comeca a vender 0s
moveis de sua casa, (...)

Os paragrafos novamente sdo soltos, sem que haja uma ligacdo entre as ideias. Ndo ha
tomada de posicdo e o texto novamente ndo evolui, ndo respeitando nem mesmo o tipo textual
argumentativo requerido pelo género artigo de opinido. As repeticbes excessivas podem ser
igualmente percebidas pelo termo “drogas”, e “a pessoa”, ndo conferindo caracteristicas e
historicidade ao texto. Embora o exemplo anterior, da segunda fase de coleta, apresente ja um
pequeno grau de melhora, em ambas as producdes o sujeito autor € praticamente inexistente,
pois ndo consegue organizar as informacdes, trazer a voz do outro e nem construir uma
argumentacao sua.

O texto seguinte do aluno B2, da Escola B, embora com vérios problemas de

estruturacdo, demonstra um melhor trabalho com os operadores argumentativos:

EXEMPLO 11:
(Aluno B2 — Texto da 2.2 fase de coleta)

O risco da Internet nos Jovens

O jovem que ndo se deixa ser manipulado ndo sofre com as coisas ruins da
vida online, pois s6 ir4 adiquirir bom conhecimento e estudos feitos, j& o jovem
facilmente manipulado se deixa levar até pela escrita errada, o problema néo é a
internet, mas sim o usuario.

Nesse exemplo, encontramos um sujeito pouco aparente, mas que assume uma
posicdo, apesar de ndo desenvolvé-la. A repeticdo desnecesséria é também encontrada no
vocabulo “o jovem”, embora o autor caracterize-o de duas maneiras diferentes, contrapondo
uma a outra. Um ponto interessante ¢ a retomada de “internet” utilizando “vida online”, o que
ja causa no leitor um efeito de buscar no seu conhecimento enciclopédico o significado dessa
referéncia, fazendo-o chegar a conclusdo do conceito “internet” por si so, relacionando

também com o titulo e o contexto.
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Em relagdo aos operadores, o “pois” esta, dessa vez, bem colocado de acordo com seu
valor significativo, explicando o motivo de 0 jovem nao sofrer “com as coisas ruins da vida
online”. Contrapondo a esse primeiro, o autor usa com sucesso o operador “ja”, para
introduzir um novo “jovem”, caracterizado de forma negativa. Isto €, enquanto o primeiro
“ndo se deixa ser manipulado”, o segundo ¢ “facilmente manipulado”, descri¢dao inclusive
marcada pelo adjetivo modificador “manipulado”, que carrega em si uma conota¢ao nao
muito boa, intensificado pelo “até pela escrita”.

Por fim, o aluno, ao construir sua tese, marca a voz do outro e toma a sua posigéo,
através dos operadores “n3o” e “mas sim” na afirmac@o: “o problema ndo € a internet, mas
sim o usuario”. Ou seja, ele admite haver quem ache a Internet o problema da formagdo do
jovem (voz alheia), porém, assume o argumento de que, na verdade, é o proprio usuario
(posicéo do autor).

Mesma relagéo ele faz no seu texto da primeira fase:

EXEMPLO 12:
(Aluno B2 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Libera ou nao?

A liberdade de expressdo estd entre nos, a marcha da maconha foi liberada
pelo STF.

N&o € pela liberacdo da erva que o trafico ira acabar, mas sim com o reforgo
do policiamento nos pontos de venda dos traficantes.

O aluno, apenas no ultimo paragrafo, vai se posicionar contra a liberacdo da droga,
depois de um texto basicamente informativo. Porém, para conseguir esse efeito, marca sua
posi¢do novamente pelo “mas sim...”, em contraponto aos discursos da parte da populagao
que defende a liberacdo da maconha como forma de acabar o tréfico, introduzidos por “ndo
¢...”. Também em relagdo ao seu texto, a retomada de “maconha” ¢ feita pelo vocdbulo “erva”
no final do texto, o que evita a repeticdo desnecessaria e ainda caracteriza o objeto. O titulo
traz um questionamento, o que contribui para conferir ao leitor uma gama de possibilidades de
inferéncias antes de ler o texto.

Portanto, apesar de o aluno B2 parecer ndo saber ainda desenvolver seu argumento,
ndo respeitando o género discursivo em questdo, e apresentar diversas incorrecfes de
pontuacdo e ortografia, o sujeito autor comega a ser mais aparente por razdo da sua
articulacdo dos operadores argumentativos, que atuam no auxilio da organizacdo do

plurilinguismo textual.
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Podemos ainda cotejar o texto do aluno A5, que se aproxima de uma ideia de um

sujeito autor mais definido:

EXEMPLO 13:
(Aluno A5 — Texto da 2.2 fase de coleta)

A rede mundial de computadores

A internet é uma ferramenta muito Gtil para todos, pois € um meio de
interacdo, comunicacao e informacdo, que tem utilidade em qualquer situacéo.

Podemos utilizar a internet para interagir com pessoas do mundo todo. Além
da possibilidade de ter novas experiéncias, conversando com pessoas de outros
lugares, também podemos trocar informagdes com amigos e familiares.

Vale lembrar que além do lazer, a internet proporciona acesso a pesquisas
escolares, perfeccionais e € um 6timo meio informativo, ja que existem sites de
noticia, atualizados constantemente.

Devemos rever nossos conceitos ao criticar esta ferramenta fantastica. Como
todas as outras coisas, se a internet for usada com sabedoria, s6 trard beneficios a
Seus USUArios.

O texto é construido com densidade e autoria na medida em que articula as vozes
discursivas conforme o emprego dos operadores argumentativos para dar sentido e forca a
seus argumentos.

A comecar pelo titulo, o leitor deve retomar seu conhecimento de mundo para fazer a
ligacdo de que “a rede mundial de computadores” esta significando e ja descrevendo a
“internet”. Na introdug¢do, ao proferir sua tese, o autor deixa clara a sua defesa da rede como
uma “ferramenta muito til para todos”, explicando o porqué dessa tomada de posi¢ao a partir
do operador “pois”.

O segundo paragrafo € composto por uma afirmacdo inicial, a qual ele retoma e
adiciona novas informacdes, utilizando o operador “além de” combinado a “também”,
reforcando, assim, o seu argumento de que a Internet possibilita uma conexdo ndo sé com
pessoas diversas do mundo, como também o contato com amigos proximos. Ao se apropriar
desses operadores, o autor insere em seu texto a voz alheia, pois dizer “além de” pressupoe
que a afirmagdo antes veiculada é uma opinido ja corrente, conhecida e, provavelmente,
partilhada entre o senso comum. O que ele faz, portanto, € reiterar esse conhecimento comum
e completa-lo a fim de enriquecé-lo e toma-lo como seu posicionamento.

Em seguida, o aluno inicia seu novo paragrafo com a estrutura “vale lembrar que”, a
qual, além de estabelecer uma conexdo com as partes anteriores do texto, introduzindo uma
nova, ele faz o leitor retomar experiéncias e discursos ja conhecidos e prepara-o para um novo

argumento. Ao continuar com “além do lazer”, o autor recupera as informacdes do paragrafo
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anterior, resumindo-as na denominacdo “lazer” e abrindo espago para um argumento
diferente.

Logo, em adi¢dao ao “lazer”, o autor agora insere o topico “pesquisa” como também
um ponto favoravel a Internet, caracterizando-a como um “6timo meio informativo”, o que
carrega o peso avaliativo positivo do adjetivo modificador “6timo”, demonstrando também a
opinido do autor. Para intensificar e esclarecer essa nova posi¢do enunciada, o aluno faz
proveito do operador “ja que”, o qual retoma nao s6 as informagdes veiculadas imediatamente
precedentes, mas também as que o leitor provavelmente j4 conheca e confia que ele
compartilhe das mesmas experiéncias em relagéo a existéncia de “sites de noticia, atualizados
constantemente”, cativando o leitor a concordar com a opinido defendida no texto.

Finalmente, tecendo sua conclusdo, o aluno faz o leitor voltar a pensar sobre o assunto
a fim de convencé-lo a rever seus conceitos e concordar com 0s argumentos expostos. Além
disso, a partir da retomada coesiva referencial de “internet” por “esta ferramenta fantastica”, o
autor reforca tudo o que foi elencado e, ainda, caracteriza e demonstra sua avaliacao através
do adjetivo “fantastica”, o que constitui um estilo proprio, uma escolha vocabular perspicaz e
bastante propicia ao efeito de convencimento que se pretende promover. Para finalizar, ao
utilizar a estrutura “se a internet for usada com sabedoria”, ele exclui da vantagem proferida a
seguir todas aquelas opinides contrarias, rebaixando-as como néo sabias.

O sujeito autor, portanto, € muito bem delineado nos textos do aluno A5, como vemos

também na sua producédo da primeira fase de coleta:

EXEMPLO 14:
(Aluno A5 — Texto da 1.2 fase de coleta)

As drogas e suas consequéncias

Bem sabemos qudo maléficas sdo as drogas. Além do prejuizo pessoal que
causa a seus usudrios, também devasta a vida das familias.

Desde que somos apenas criancas ouvimos falar das consequéncias que a
droga traz. Sabemos que qualquer tipo de droga acaba com a salde, traz danos
irreversiveis, desestrutura as familias, sem falar dos problemas financeiros. Muitas
das vezes as familias ndo sabem como lidar com essa situagao, por ja se encontrarem
nela.

Os pais precisam sentar e conversar com seus filhos, explicar que as drogas
s6 trazem com si coisas extremamentes ruins, esclarecer esta questdo, alertar. Ndo
existe melhor remédio que a prevencdo. Jovens bem esclarecidos se tornam presas
mais dificeis desse caminho. Com uma boa estrutura familiar, teremos cidadaos mais
conscientes, ou seja, 0 que é passado dentro de casa, acaba sendo transmitido para
nossa sociedade.

Da mesma forma, o aluno articula seu texto a partir da inser¢do de vozes e dos

operadores argumentativos. Chamando a atencdo apenas para algumas estruturas desse
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segundo texto, temos, a principio, a construgdo inicial “bem sabemos qudo maléficas sdo as
drogas”. Esse trecho ¢ muito bem utilizado, pois o autor ja indica a responsabilidade pela
posicao que vai assumir e junto retoma todas as vozes que tém o mesmo discurso contra as
drogas. Imediatamente na sequéncia, ele se utiliza novamente do conectivo “além de”,
remetendo-se ao que ja deve ser proprio desse discurso e, ainda, soma um novo argumento,
moldando sua tese.

Outra estrutura que vale a pena ser destacada ¢ o inicio do segundo paragrafo: “desde
que somos apenas criangas ouvimos falar das consequéncias que a droga traz”. Dessa
maneira, o0 autor ndo sé recupera as vozes que falam contra as drogas para as criangas, Como
faz o leitor remeter-se a sua propria historicidade e constatar a provavel veracidade da
afirmacdo.

No ultimo parégrafo, o aluno enuncia claramente sua posicdo, pronunciando-a com
alto teor argumentativo, por exemplo, no trecho “ndo existe melhor remédio que a
prevencao”. Assim, leva ao convencimento do leitor, ndo dando outra alternativa, mas
assumindo sua posic¢édo e defendendo-a como a melhor, o que é o objetivo do género artigo de
opinido.

Importante ainda observarmos a escolha lexical do autor na passagem: “Jovens bem
esclarecidos se tornam presas mais dificeis desse caminho”. O adjetivo modificador
“esclarecido”, acompanhado do adjunto adverbial “bem”, transforma as caracteristicas do
“jovem”, atribuindo-lhe a forca e o vigor do esclarecimento. Ao se utilizar do vocabulo
“presas”, o autor impinge uma avaliagdo daqueles que ndo sdo esclarecidos, colocando-0S
como passivos e frageis diante das drogas “devoradoras™ e “canibais”. O emprego de “desse
caminho” ¢ uma retomada coesiva bastante eficiente, pois evita repetir “droga” e caracteriza-a
como um dos possiveis caminhos a serem seguidos, isto é, uma opcdo excludente, uma vez
que, em uma bifurcacdo, optar por uma estrada é deixar para tras a outra.

Por fim, o aluno A5 utiliza-se de uma estrutura nenhuma vez empregada em todos 0s
outros textos analisados, o “ou seja”. Essa construcdo, conforme Possenti (2002), marca a
posicdo do autor em relagdo aos seus interlocutores, antecipa a reacdo do outro e procura
explicar-se perante ele, esclarecendo o sentido exato que se quis aplicar determinada palavra
ou ideia, traduzindo-as para o leitor, analisando-as e até mesmo avaliando-as.

Nesse caso do uso dos recursos linguisticos, ndo € possivel assegurar a interferéncia da
sequéncia didatica no aprimoramento dos referenciais e dos operadores, até mesmo porque
pouco a respeito chegou a ser tratado em sala de aula. Para poder afirmar isso, seria

necessario desenvolver um trabalho continuo de aplicagdo de sequéncias didaticas,
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focalizando essa questdo. No entanto, a modelizagdo do género com a apresentacdo de um
exemplo e exercicios reflexivos sobre os operadores argumentativos e referenciacdo sao
extremamente importantes, visto o grande valor que as suas ocorréncias e 0 seu uso variado
dado ao surgimento de um sujeito autor e, consequentemente, a percep¢do do estilo.

Portanto, quando bem articulados os encadeamentos argumentativos, combinando-os
com as posi¢bes enunciadas, o sujeito atribui autoria e credibilidade a seu texto, isto e,
consegue atingir o objetivo do artigo de opinido de convencer o leitor de sua opinido. Para
1SS0, 0 autor deve construir bem sua tese e aproveitar-se dos diversos tipos de argumento para

reforca-la e legitimé-la.

4.1.3 Tipos de Argumentos

Um dos problemas nas producdes analisadas tem sido a falta de argumentacéo a favor
de seu ponto de vista enunciado ou a argumentacao contraditéria, normalmente causada por
uma tese ndo bem definida. Na sequéncia didatica aplicada em sala antes da proposta de
escrita do artigo de opinido, foram trabalhados, especialmente, cinco tipos de argumentos, a
saber: de autoridade, por exemplificacdo, estatistico, cientifico e historico, a fim de
disponibilizar aos alunos mais uma ferramenta para dar consisténcia ao seus textos.

Embora muitos deles tenham feito a tentativa de usa-los, outros ndo conseguiram
ainda caséa-los com a tese de modo a constitui-los como forga argumentativa. E o que acontece
com o texto do Exemplo 5, como ja vimos. Embora o aluno A2 ja apresente uma propensao
maior a argumentar, se comparado a sua producao da primeira fase, vista no Exemplo 6, ele
acaba apenas expondo informacdes e exemplificagdes, sem atribuir valor argumentativo, uma
vez que sua tese é apenas realmente delineada no ultimo paragrafo.

O tipo argumentativo por exemplificacdo é o que aparece com mais frequéncia entre

0s textos, como podemos ver no exemplo da 2.2 fase do aluno B3:

EXEMPLO 15:
(Aluno B3 — Texto da 2.2 fase de coleta)

O Risco da Internet

Como qualquer coisa do mundo, a internet pode oferecer riscos se usada
inadequadamente, mas se for usada de forma correta pode trazer inumeros
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beneficios, como auxiliar a pessoa em pesquisas, mate-la informada de
acontecimentos no mundo, interagdo social, etc.

A internet nos da um amplo espaco de pesquisa, nos permitindo comparar
ideias facilmente sem precisar sair de casa.. Nos permite ter ideias de
acontecimentos de outro canto do mundo.

A exemplificacdo ¢ introduzida, nesse caso, pelo termo “como”, enumerando os
beneficios do uso da Internet e, assim, buscando sustentar a tese de que é possivel ver a rede
como uma boa ferramenta, apresentando ao leitor situacfes nas quais isso acontece. No
segundo paragrafo, a exemplificagdo vem como maneira de explicar o porqué o autor a
classifica como “espago de pesquisa”.

Além desse tipo de argumentacdo, o aluno faz uma referéncia que, embora
extremamente genérica, atribui um minimo de historicidade ao artigo: “como qualquer coisa
do mundo, a internet pode oferecer riscos se usada inadequadamente”. Isto €, remeter-se a
outros elementos que proporcionariam 0s mesmos riscos leva o leitor a buscar na sua
experiéncia uma comparacao e provavel confirmacéao do afirmado.

Os argumentos desse exemplo sao ainda bastante simples, ndo buscando a evolucéo do
texto em direcdo ao convencimento de fato do leitor. No entanto, se comparado a sua primeira

producdo, certamente constatamos uma diferencga:

EXEMPLO 16:
(Aluno B3 — Texto da 1.2 fase de coleta)

A liberacdo da marcha da maconha ndo poderia ser proibida, pois toda pessoa
tem o direito de se expressar. Mas a marcha em si gera muita polemica, pois, ela
acaba fazendo apologia a droga.

Sou a favor da liberacdo da marcha, pois quem quer se expressar tem que
buscar formas de como fazer isso, e essa foi uma delas. Mas sou contra a liberacéo
da droga, pois as pessoas ndo vao conseguir ter controle para consumir e 0 governo
controle de vendas. Mesmo com a liberacéo, ainda ira ter crimes e trafico.

Apesar de haver uma certa tomada de posi¢ao, marcada por “sou a favor” e “mas sou
contra” € um teor argumentativo, entendemos ser complicado enquadrar tal texto como artigo
de opinido. Em primeiro lugar, ndo apresenta um tese clara e definida a ser defendida.
Também a voz do outro ndo é remetida e a tomada de posicdo é inserida sem uma construgdo
argumentativa introdutéria. Os argumentos sdo fracamente defendidos e sem consisténcia,
apesar da tentativa ndo muito bem sucedida de se introduzir uma exemplificacdo em “mesmo

com a liberagdo, ainda ira ter crimes e trafico”.
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Portanto, vemos que a sequéncia didatica surtiu algum efeito para esse aluno, pois a
tese e 0s argumentos ao menos se apresentaram melhor definidos no Exemplo15, ndo obstante
ainda incipientes.

No mesmo sentido, podemos enquadrar o aluno B4, que, em sua primeira producgao,

tomou uma posicéo contra a liberacdo da maconha, mas pouco argumentou:

EXEMPLO 17:
(Aluno B4 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Supremo libera Marcha da Maconha em todo o pais

(...)

Essa decisdo, impede que muitas autoridades do setor judiciario interdissesse
qualquer dessas manifestacbes. Por muito tempo houve discussdo no supremo
tribunal, devido a polémica liberacdo da erva, mas, deram énfase para que nédo
encoraje o uso da erva, muitos mestres da Universidade Federal do PR apdiam a
liberacdo da marcha, apenas créem na liberdade de expressdo, e que com essa arma
nas maos certas, as pessoas poderiam “conquistar” outras pessoas para que apoiem
tal marcha. Segundo uma pesquisa que o jornal Gazeta do Povo fez a dois anos atrés,
sobre a legalizacdo da maconha, 80% das pessoas entrevistadas eram contra, 12%
eram a favor e 8% ndo sabiam ou ndo quiseram declarar e entdo vem aquela
pergunta: “Sera que legalizar a maconha vai diminuir o trafico?”, devido a estrutura
de nosso pais, entretanto, liberar a cannabis ndo seria uma boa idéia a seguir. Por
isso, liberar a marcha, é um passo para a evolugao do pais, mas como todo prés, tem
0s contras, o Brasil ndo tem estrutura, e em muitos departamentos.

(.)

Ja comecando pela observacao do titulo, temos um que caberia melhor a um texto de
cunho mais informativo, como uma noticia, por exemplo, mas ndo a um artigo de opinido. O
corpo do texto é basicamente constituido de dados de uma provavel reportagem base e
meramente descritos de novo pelo aluno, afinal, apesar de ele tomar uma posicéo
posteriormente, em nada os dados contribuiram para seus supostos argumentos que, alias,
demonstram-se bastante confusos. A Unica insercdo interessante € 0 argumento ser
introduzido por uma pergunta: “Serd que legalizar a maconha vai diminuir o trafico?”, o que
leva o leitor a se questionar e abrir-se para a resposta argumentativa do autor.

Entretanto, o artigo de opinido produzido depois do trabalho com a sequéncia didatica

ja foi mais bem elaborado, principalmente em questdes argumentativas:

EXEMPLO 18:
(Aluno B4 — Texto da 2.2 fase de coleta)

A rede em nossas vidas

A exposi¢do de “assuntos” inapropriados em quantidades ilimitadas ¢ um
bom exemplo de que as pessoas ndo sabem usar a internet. Este instrumento tem
suas qualidades, como: Podemos fazer trabalhos escolares mais rapidos e com
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qualidade para fazer uma apresentacdo escolar, podemos entrar no Youtube ou no
Google imagens e “baixar” fotos ¢ videos, ¢ até fazer uma boa introdugido fazendo
um uso correto deste “servigo”. Mas todo prds, ha contras, e nisso a exposicao
exacerbado de materiais ndo adquiridos, sem qualquer estrutura ou conteldo
interessante e aproveitavel.

(.)

Nesse texto, o aluno ja entendeu melhor o teor argumentativo do artigo de opinido e
expde muito mais argumentos do que apenas informacdes, como fez no anterior. Para reforcar
sua tese de que a Internet ndo é um risco para quem sabe usa-la, ele apresenta como um

[3

exemplo negativo os “‘assuntos’ inapropriados”, o que leva o leitor a ir buscar no seu
conhecimento de mundo e historicidade o0 que essa expressdo estaria representando,
conduzindo-nos a conclusdo de que se trata de contetudos de pornografia veiculados na rede.
Porém, em seguida, depois de trazer um argumento contrario ao seu, passa a enumerar
diversos exemplos de utilizacdo diaria da ferramenta online que em muito auxilia seus
usuarios. Contudo, volta novamente a citar os “materiais ndo adequados”, tornando ao mesmo
lugar e, também, ndo conferindo evolucdo a argumentacéo.

De qualquer maneira, os argumentos de exemplificagdo trazidos pelo aluno nesse
segundo texto sdo de bastante valor para reforcar a sua tese e ja aponta para um melhor
conhecimento do género e das possibilidades argumentativas.

Isso também acontece com o aluno B5. No seu primeiro texto, o teor no inicio €
basicamente apenas informativo. Quando chega a enunciacdo de uma posicao, esta é fraca e

ndo argumentativa:

EXEMPLO 19:
(Aluno B5 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Legalizacdo da Maconha

(...) O Brasil ndo possui estrutura nenhuma para poder legalizar uma droga,
com a desordem de nosso pais posso ate ver com uma droga a solta a bagunga que
esse pais ndo vai ficar.

A “desordem de nosso pais” ¢ o Uinico possivel argumento de se identificar no texto e,
mesmo assim, € pouco convincente. Nenhum dos tipos argumentativos € trabalhado e o
sujeito autor é praticamente ausente, possivel de se encontrar apenas na tomada de posi¢do do
aluno.

Por outro lado, o segundo texto, apesar de ainda longe do ideal esperado, apresenta

uma melhora na textualizagdo dos argumentos:
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EXEMPLO 20:
(Aluno B5 — Texto da 2.2 fase de coleta)

Jovens na Rede

A internet faz mal para a formacdo dos jovens? Serd? A internet e uma 6tima
ferramenta de conhecimento, onde o jovem pode ter contato com tudo o que ocorre
no Brasil e no mundo. Ao ser bem utilizada e com 0 acompanhamento dos pais pode
ser de grande ajuda como fone de pesquisas escolares. (...)

O autor, nesse caso, inicia com um argumento de questionamento, formado pela
questdo da proposta do texto e reforcado pela pergunta “Sera?”. Em seguida, sdo dados dois
exemplos explicativos, um ressaltando a possibilidade de contatos diversos pela Internet e o
outro a ferramenta de pesquisa que ela é. Da mesma forma, os textos sdo simples e o sujeito
autor ainda incipiente, mas claramente o segundo texto também apresenta uma melhora em
relagdo ao primeiro, o que nos levar a crer na eficiéncia da sequéncia didatica, em que se
apresentou, discutiu e exemplificou os tipos de argumentos.

Mesma ocorréncia encontramos na retomada dos textos do aluno A3. Observando o
Exemplo 7, produzido na primeira fase de coleta, vemos uma caréncia de argumentos e
posicionamento em um texto construido de forma bastante intrincada. No entanto, na
continuacdo do segundo texto, iniciado no Exemplo 8, ja hd uma tentativa do autor, apesar de

ndo com muito éxito, de inserir um tipo argumentativo:

EXEMPLO 8a:
(Aluno A3 — Texto da 2.2 fase de coleta)

()
A Histéria diz com que facilidade o celebro consegui se adaptar com os
interno, com as maneiras errada.

(.)

O que o aluno procura colocar é o chamado argumento histérico, ou seja, ir buscar na
histéria ou em pequenas anedotas uma exemplificagdo ou uma fundamentacdo. Contudo, além
de ser um trecho confuso e sem identidade, identificamos nele uma parafrase da
argumentacao utilizada por um dos textos bases trabalhados em sala, 0 que ndo seria um
problema se devidamente referenciado. Portanto, em vez de o aluno localizar o argumento
como histérico, ele poderia ter-se aproveitado da mesma estrutura, mas atribuido a um
argumento cientifico, trazendo, assim, corretamente a voz do enunciador.

Como exemplo de utilizacdo de argumento cientifico, podemos analisar o texto do

aluno AG6:
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EXEMPLO 21:
(Aluno A6 — Texto da 2.2 fase de coleta)

Influéncia da Internet

(..)

Um estudo mostra que ficar na internet aumenta a produtividade no trabalho.

Um novo estudo sugere que buscar fofocas de famosos na web, assistir
videos e navegacdo em geral ndo diminui a produtividade na verdade, ajuda. De
acordo com a pesquisa da Universidade Nacional de Cingapura, “navegar na internet
serve como uma importante jungdo reparadora”.

(.)

Ao remeter-se a resultados de estudos e pesquisas, 0 aluno busca uma credibilidade
maior para seus argumentos e ainda trabalha com o plurilinguismo textual. Nesse caso,
interessante notar que o autor inclusive traz um trecho entre aspas, marcando perfeitamente a
voz do outro, isto é, da pesquisa universitaria citada, adicionando esse discurso como reforgo
daquele que ele assume na sua producéo.

Esse segundo texto, também como o0s outros vistos, apresenta um melhor
desenvolvimento dos argumentos do que o produzido na fase anterior, sinalizando para uma

influéncia positiva da interferéncia da sequéncia didatica:

EXEMPLO 22:
(Aluno A6 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Drogas

(...)

Pessoas que querem fugir dos problemas de casa, pessoas revoltadas com a
vida, influéncia dos amigos, muitos que entram nesse mundo ndo conseguem mais
sair, comegam com uma coisa “leve” e quando véem ja estdo viciados, mas muitos
ndo assumem, ndo acham que estdo, tem alucinagdes, vé coisas que ndo existem.

(.

Este trecho é o corpo do texto, o qual deveria conter a argumentacdo a favor ou contra
as drogas. Como ja vimos ocorrer em diversos textos da Escola A, o primeiro texto passa a ser
apenas descritivo, sem conter qualquer argumentacdo e sem tomar um posicionamento claro.
Embora consigamos inferir seu provavel direcionamento contra o uso de drogas pela
descricdo negativa do usuario, ndo ha claramente uma opinido, apenas uma exposi¢do de
fatos.

Se relembrarmos o Exemplo 1 e Exemplo 2, do aluno B1, no entanto, veremos um bom
trabalho com o argumento cientifico e estatistico. Ndo obstante apresente alguns problemas de
coeréncia em alguns trechos, estudos e dados sdo desenvolvidos em favor de seus argumentos,

apenas reforcando-os com uma maior credibilidade e autoridade da ciéncia. Nesse caso, a aula
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do pesquisador ndo teve tanta influéncia, uma vez que esses tipos de argumentagéo
apresentem recorréncia nas duas fases de coleta dos textos, ou seja, o aluno mostra ja ter
anteriormente o conhecimento e dominio desse recurso.

Também se utilizando do argumento estatistico, o aluno A7 agrega maior valor

argumentativo ao seu texto:

EXEMPLO 23:
(Aluno A7 — Texto da 2.2 fase de coleta)

Internet, um facilitador

17 anos, aluna do ultimo ano do ensino medio defende o uso da Internet.

60% dos jovens interagem em redes sociais, 0 que torna dificil o isolamento,
pelo contrério pois com um boa cabeca aprendemos a respeitar informagdes pois
sempre estamos em contato com diferentes tipos de pessoas.

Para defender a facilidade e agilidade da Internet, o aluno explora, entdo, o argumento
estatistico, apresentando dados concretos a fim de provar a veracidade de sua opinido. O
problema, no caso, € que o aluno ndo o fez de forma a inserir a voz corretamente, isto é, ndo
sabemos de onde ele pode ter tirado o dado apresentado, causando ao leitor uma ddvida da sua
credibilidade, mas fica denotado que ele apreendeu a necessidade de usar diferentes tipos de
argumentos para sustentar sua tese.

Entretanto, ha a tentativa da insercdo de uma argumentacdo, enquanto no primeiro
texto, composto apenas de dois breves paragrafos, ndo ha nem uma posic¢do clara do autor,

nem qualquer teor argumentativo:

EXEMPLO 24:
(Aluno A7 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Drogas

mal que afeta a sociedade, porque com ela vem a violencia, contrabando,
mortes, assassinatos etc...
esta acabando com as familias que ficam desestruturadas.

Sem qualquer autonomia, 0 texto refere-se a “ela” sem ter antes mencionado o
referente, o qual inferimos ser a “droga” apenas por relacionarmos com o titulo. A droga,
portanto, é apenas caracterizada sem nenhuma referéncia a historicidade, sem conectivos e
mesmo sem nenhum objetivo. Portanto, em compara¢do com o segundo texto produzido,

vemos uma melhora na questdo argumentativa e até mesmo na estrutura do género discursivo.
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Assim, em relagdo a internalizacdo da ideia de tipos de argumentos para sustentar e
defender a tese, a modelizacdo do artigo de opinido e os procedimentos seguidos na proposta
da sequéncia didatica aplicada parecem ter provocado mudancas visiveis nas producdes dos

alunos, permitindo, inclusive, a presenga mais notavel da autoria e do estilo.

4.1.4 A Presenca da Tese

Um ponto observado em que a melhora foi mais evidente na internalizacdo da
estrutura do género artigo de opinido foi na definicdo de uma tese. Nos textos da primeira
fase, um entre os oito alunos da Escola A conseguiu formular uma tese, e um entre o0s seis da
Escola B teve uma tese melhor delineada e outros quatro apresentaram uma apenas tentativa
de formulacdo. Depois da interferéncia da modelizacdo nas segundas producdes, aumentou
para sete entre os oito da Escola A e seis dos seis alunos da Escola B a ter uma tese mais
claramente estabelecida.

O aluno B6, por exemplo, é o que melhor apresenta uma tese em seu primeiro texto.

Porém, mesmo assim, um tanto confusa:

EXEMPLO 25:
(Aluno B6 — Texto da 1.2 fase de coleta)

A liberacéo

De acordo com os fatos apresentados no texto “Supremo libera marcha da
Maconha em todo o pais” de Gabriel de Azevedo, publicado no jornal Gazeta do
Povo, acredito que a liberacdo foi uma decisdo correta.

(.)

O autor, no caso, remete-se a uma noticia anteriormente lida e profere sua proposi¢do
“acredito que a libera¢do foi uma decisdo correta”. Como o texto remetido ndo foi comentado,
o leitor pode ficar em duvida se a concordancia é em relagdo a liberagdo da marcha da
maconha ou a liberacdo da droga em si, inferindo que o aluno pode estar se referindo a
marcha somente por causa do titulo da noticia: “Supremo libera marcha da Maconha em todo
o pais”. De qualquer forma, ¢ um dos textos da primeira fase da Escola B que melhor
representa a tese, pois a0 menos conseguimos ja entender a posi¢éo tomada pelo autor.

Todavia, no seu segundo texto, o aluno delineia com melhor precisdo o mote a ser
defendido:
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EXEMPLO 26:
(Aluno B6 — Texto da 2.2 fase de coleta)

Confiar ou ndo confiar

A internet realmente pode ser problema para alguns jovens, pois hem tudo
que esta na internet é confiavel e podemos considerar como correto.

(.)

Apesar de o “realmente” parecer concordar com uma pergunta anterior nao divulgada
no corpo do texto (provavelmente a questdo expressa na proposta de escrita, de que se deveria
reforcar ou refutar a proposicao: “o uso da Internet ¢ um risco para a formagado dos jovens”) e,
por esse motivo, faltar uma certa autonomia na sua introducdo, o aluno prossegue
estabelecendo uma tese melhor definida que a anterior, ja anunciando sua posi¢do assumida e
a razdo pela qual a vira defender, introduzida pelo operador “pois”.

Retomando os textos do aluno B4, vemos ainda mais claramente a diferenca da

formulacéo da tese:

EXEMPLO 17a:
(Aluno B4 — Texto da 1.2 fase de coleta)

A liberagdo da maconha causou tumulto no dia 16/06/2011, sendo ainda uma
coisa inaceitavel pela sociedade, o STF (Supremo Tribunal Federal) deixa “livre” a
marcha da maconha, deixando claro que essas manifestacbes ndo seriam
descriminadas pela policia.

(.)

Como ja vimos, o teor desse primeiro texto do aluno B4 é em maior parte informativo.
Sua introducdo, portanto, ndo apresenta nenhuma tese do que poderia ser defendido,
parecendo um inicio de um provavel resumo do assunto da noticia referida.

Por outro lado, na sua segunda producao, a proposicao € ja definida:

EXEMPLO 18a:
(Aluno B4 — Texto da 2.2 fase de coleta)

Atualmente, a internet é usada como um instrumento de lazer e de
conhecimento, mas o uso desta ferramenta, ndo é um risco, basta saber usa-la.

(.)

A posicdo do aluno em relacdo ao uso da Internet j& fica bem mais clara: ndo é um
risco para os usuarios que sabem lidar com ela; e sera desenvolvida com a argumentacao

posterior, diferentemente do primeiro texto. No entanto, o problema encontrado é em relacao
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ao valor argumentativo do operador “mas” incorretamente utilizado, pois, ao emprega-Io,
estabelece uma relacdo de oposicdo entre a primeira informacéo (“a internet é usada como um
instrumento de lazer ¢ de conhecimento”) e a segunda (“o uso desta ferramenta, ndo ¢ um
risco”), podendo dar a entender ao leitor a classificagdo de “lazer” e “conhecimento” como
possiveis riscos, 0 que pareceria ser contraditorio as suas ideias desenvolvidas.

Também o aluno A3 consegue propor a tese no segundo texto, a qual ndo encontramos
no primeiro, como visto no confronto do Exemplo 7 com o Exemplo 8. No primeiro, ndo ha
qualquer indicio de um mote defendido, enquanto no segundo, apesar de ainda fraca e
confusa, a tese € j& apresentada na introducdo: “A internet ela ajuda os jovem, mais a0 mesmo
tempo ela influencia sim a formacéo dos jovens. Pois eles se basean naquilo que eles ouven,
falam e vem”. Isto ¢, primeiramente ela toma a posi¢ao a favor da Internet, mas depois
posiciona-se contra a ferramenta. De qualquer forma, hé a proposicéo, diferente do primeiro,
de teor basicamente descritivo.

Por fim, o género ao qual o texto pertence € também sinal de autoria, uma vez que se o
autor domina sua estrutura e especificidades, como, por exemplo, no caso, o0 estabelecimento
de uma tese e sua sustentacdo a partir dos tipos de argumentos possiveis, consegue articular
com maior liberdade os recursos linguisticos e construir um encadeamento de ideias

compativel com o objetivo.

4.2 A QUESTAO DO GENERO E A INTERFERENCIA DA MODELIZAGAO

Segundo a perspectiva bakhtiniana, nds interagimos por modelos enunciativos
relativamente estaveis, 0s géneros discursivos. Conhecer bem o género, portanto, é também
saber se colocar socialmente e transitar por diferentes esferas. Por esse motivo, faz-se
necessario trabalhar com o aluno a modelizagdo do género, para que eles adquiram cada vez
mais uma familiaridade com o exemplo e possam construir com maior éxito suas produgoes,
visando o objetivo, a formatacdo e o estilo adequados dentro de determinada situacédo
comunicativa.

O género artigo de opinido, trabalhado com os alunos, por exemplo, constitui-se
especialmente de um autor que apresenta seu ponto de vista sobre determinado tema e o
defende a fim de conquistar a adesdo do leitor e convencé-lo de sua opinido. Para isso, 0

articulista deve valer-se de diversos tipos de argumentos para a comprovacao da validade da



63

tese assumida, como j& vimos, e pode antecipar as objec6es do leitor para ja confronté-las,
sempre pretendendo persuadir. O assunto normalmente envolve alguma polémica e o teor
argumentativo é, portanto, principal, porém, pode conter também o tipo textual informativo
para situar o leitor do que se trata. Em geral, o artigo de opinido é publicado na Internet ou em
sessOes fixas de jornais e revistas e, como a opinido enunciada nem sempre é compativel com
a do veiculo de comunicacao, o texto costuma ser assinado, de modo que o0 autor assume a
responsabilidade pelos discursos proferidos. A linguagem dependera do suporte e do contexto
social que o envolve, mas comumente é formal ou semi-formal, apresentando sempre um
titulo. Como para se opinar sobre um tema controverso, é importante conhecer bem o assunto,
0 género em questdo € normalmente escrito por alguém de importancia na area em que se
discursa, podendo vir junto ao artigo um mini-curriculo do articulista, a fim de atribuir-lhe
maior autoridade e credibilidade.

Toda essa modelizacéo foi desenvolvida antes da producéo dos alunos, com o auxilio
de um artigo de opinido sobre o tema lido e discutido em sala, com o objetivo de situa-los em
relacdo as reflexdes que deveriam fazer para escrever seu proprio texto e a estrutura do género
que produziriam em seguida.

Analisando os textos, percebemos, entretanto, uma diferenca de resultado entre as duas
escolas referente a relevancia para os alunos da interferéncia da modeliza¢do. Os alunos da
Escola B tiveram um desenvolvimento bom do género, porém, com poucas alteracbes do
primeiro texto para o segundo. Ja os alunos da Escola A apresentaram uma alteracéo
significantiva em termos de estrutura, estilo e contetdo. Essa distin¢do pode ter acontecido
pela influéncia das professoras regentes da turma e o modo como cada uma costumava
encaminhar a producdo de texto com os alunos. Isto €, a professora da Escola B ja tinha o
habito de trabalhar numa concepc¢édo de género, procurando mostrar antes suas caracteristicas.
Por outro lado, a professora da Escola A costumava dar énfase a outros aspectos e 0s alunos
pouco tiveram contato com o que era um artigo de opinido antes de produzi-lo, provavelmente
por isso nosso trabalho surtiu maior efeito nessa escola, uma vez que os alunos ndo tinham
ainda bem formado anteriormente o conceito do género.

Podemos ver, por exemplo, a diferenca entre o Exemplo 23 e o Exemplo 24. O aluno
A7, na primeira fase de coleta da sua producdo, apresenta uma simples resposta para uma
pergunta, sem ter mesmo autonomia em relacdo ao assunto. N&o ha qualquer orientacdo em
direcdo ao objetivo de se convencer o leitor de sua opinido e nem menos uma tomada de
posicdo. Embora o texto da segunda fase ainda tenha varios problemas de estruturacéo, o

aluno ja busca inserir alguma argumentacdo, mesmo que rudimentar. Interessante ainda é
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perceber como ele inicia seu texto: além de colocar um titulo, introduz-se através de uma
gravata, 0 que, apesar de ndo ser um elemento constitutivo obrigatorio do género artigo de
opinido, foi visto também em sala no texto da revista lido como ativacdo do conhecimento do
tema e do género, inserindo j& sua tomada de posicéao e, ainda, uma espécie de mini-curriculo
quando se anuncia “17 anos, aluna do ultimo ano do ensino médio defende o uso da Internet”.

Da mesma forma, o aluno Al, conforme visto no Exemplo 3, escreve seu primeiro
suposto artigo de opinido em tdpicos e sem demonstrar indicios de posic¢ao discursiva. Ja no
Exemplo 4, ha o desenvolvimento do tema em direcdo a uma argumentacao, trabalhando,
inclusive, com a insercdo de outras vozes para reforca-la. Além disso, também demonstra o
entendimento da forma do género, colocando titulo, gravata e até mesmo seu nome ao final,
posto que foi visto na modelizacdo como uma das caracteristicas a importancia do articulista
assinar seu artigo, responsabilizando-se pelas opinides veiculadas.

Por outro lado, textos como os dos alunos A5 (Exemplos 13 e 14) e B1 (Exemplos 1 e
2) ndo apresentaram grandes diferencas de uma fase para outra, 0 que indica um provavel
conhecimento ja prévio em relacdo a estrutura do género e de tipos argumentativos.

Contudo, nos textos de ambas as escolas, notamos ainda uma grande deficiéncia
especialmente na questdo argumentativa. Com isso, podemos perceber que um Unico trabalho
com a sequéncia didatica ndo é o suficiente para os alunos compreenderem determinados
conceitos e os transferirem para a sua producéo, como, por exemplo, em relagdo aos recursos
de textualizacdo (operadores argumentativos e anaforas referenciais, como visto no item
4.1.2). Mais eficiente seria um encaminhamento a longo prazo e, certamente, completando o
trabalho com a etapa da reescrita.

No entanto, apesar de treze dos quatorze textos analisados apresentarem certa melhora
ou manterem a mesma qualidade no entendimento do género artigo de opinido, um entre eles

retrocedeu nesse sentido:

EXEMPLO 27:
(Aluno A8 — Texto da 1.2 fase de coleta)

Drogas

A polémica sobre a droga, ja ndo esta tdo forte quanto antes, hoje em dia usar
maconha ja ndo é uma coisa anormal e sim normal.

A droga causa alucinacdes na pessoa, fazendo com que ela veja coisas que
ndo existe, bate nas pessoas e até mata, por conta da droga.

Eu acho que a pior coisa do mundo € a droga, porque ela faz com que a
pessoa destrua a propria vida, destrua a familia, destrua seus sonhos e suas
conquistas.
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Eu acho que todas as pessoas que usam drogas, e que falam que ndo
conseguem sair dessa, esta se dando por fraco, porque eu acho que todos que entram,
saim das drogas, s6 falta a forca de vontade.

Por mim, nunca teria existido a droga nesse mundo.

Embora o texto ndo seja no seu todo coerente, uma vez que defende no inicio a droga
como nao sendo “uma coisa anormal e sim normal” e depois desenvolva o texto em uma
direcdo contraria, isto €, totalmente contra a sua utilizacdo, a estrutura do género artigo de
opinido € respeitada, pois ha em varios momentos a tomada de posicdo e argumentacdo em
relacéo ela.

J& na segunda producdo, ap6s a modelizacdo do género, o que ocorre é um

desentendimento ou do artigo de opinido ou da proposta de escrita:

EXEMPLO 28:
(Aluno A8 — Texto da 2.2 fase de coleta)

O que a Internet oferece as pessoas?

A autora de Curitiba ira responder o que a internet oferece as pessoas, falara sua
opinido e o que pessoas acham da internet.

* Qual as vantagens que a internet oferece?

A internet oferece tudo para as pessoas, desde programas de diversdo, até meios
de pesquisa. Hoje em dia 99% das pessoas utilizam a internet, para: Se divertir,
estudar, pesquisar, mapas e imagens.

* Foi bom a internet ter surgido?
Sim. E através dela que se informamos, e temos noticias mais especificas e
complementares.

A8
01 de novembro

O aluno A8, em vez de desenvolver sua producdo nos moldes do artigo de opinido,
escreve sua posicdo conforme solicitado, porém, na formatacdo de uma entrevista. Um dos
fatores que pode ter influenciado para essa ocorréncia é o fato desse outro género também ter
sido brevemente trabalhado em sala, pois era a formatacdo de um dos textos base lidos para a
discussio®.

Por fim, diante dos textos desses alunos e de todos os tdpicos aqui analisados,
percebemos um sujeito autor ainda incipiente, com algum dominio de género, mas com pouca
autonomia argumentativa. O trabalho continuo com a sequéncia didatica, incluindo a

reescrita, pode proporcionar um sujeito autor mais atuante, uma vez que a discussao anterior

1% Os textos lidos em sala, bem como as atividades desenvolvidas com os alunos e a proposta de redagio
solicitada encontram-se nas secdes Anexos e Apéndices deste trabalho.
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do tema ajuda os alunos a construirem e definirem sua argumentacéo e o trabalho posterior
com os recursos linguisticos objetiva auxilid-los ao melhor dominio da estrutura textual e
organizacdo das vozes no texto, originando sujeitos plurilingues e de posicionamento

discursivo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando uma concepgdo interacionista de linguagem e, portanto, um sujeito
construtor de discursos e por eles construido em um contexto de interacdo, tecemos nossa
pesquisa objetivando investigar os possiveis indicios de autoria nas producdes textuais de
alunos do Ensino Médio. Para tanto, adotamos o conceito de sujeito dialogico elaborado por
Bakhtin ([1979] 2000) e Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010), que embora inserto em meio a
diversos discursos sociais, é capaz de demonstrar ainda assim sua subjetividade ao refletir e
refratar a realidade. Na mesma perspectiva, a abordagem de Possenti (1993, 2002) delineia o
conceito de estilo como individualizador do sujeito, dando-lhe, mesmo em uma conjuntura
assujeitadora, a possibilidade de autonomia, ao produzir textos com densidade, historicidade e
boa articulagéo dos recursos linguisticos.

De modo a cumprir com esse objetivo, procedemos com a metodologia de andlise
qualitativa, a qual nos permitiu trabalhar com textos coletados em seu ambiente natural, isto €,
em duas escolas publicas de Curitiba. Além disso, a opcéo por esse método propiciou que a
andlise focasse ndo s6 o produto final, mas também o processo de uma possivel construcéo
dos alunos como sujeitos autores, a partir da aplicacdo de uma sequéncia didatica e a
observacao de seu efeito na comparacéo das duas fases das produc¢des dos alunos.

Em uma visdo geral, os resultados obtidos apontaram para uma presenca ainda
incipiente do sujeito autor no artigo de opinido, ou seja, um autor ainda em fase de
construcdo, sem autonomia completa na articulacdo das diversas vozes e de sua tomada de
posicdo e sem dominio adequado dos recursos linguisticos. Também a formulacdo de uma
tese e sua posterior defesa ndo sdo ainda inteiramente desenvolvidas. No entanto, percebe-se
ja uma visivel melhora na segunda fase de coleta dos textos, especialmente em relacdo ao
entendimento do género discursivo abordado, o que assinala para uma positiva influéncia do
trabalho com a modelizagdo, um dos passos da sequéncia didatica.

Essa situacdo decorrente, contudo, é lastiméavel, uma vez que o aluno j& esta em suas
séries finais da educacdo basica e ainda ndo se constituiu como sujeito de seus textos, porém,
com a aplicacdo de uma Unica sequéncia didatica parcial, isto é, sem a reescrita, ja demonstra
um ténue avango. Isso nos leva a refletir como seriam distintas as consequéncias obtidas se
houvesse uma acdo sucessiva desde as séries iniciais visando uma organizacdo didatica
voltada para o plurilinguismo e uma metodologia cuja concepcdo de linguagem é a de

interacdo discursiva.
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Ainda assim, foram observados também resultados divergentes: aparente
desentendimento da estruturacdo do artigo de opinido na segunda producdo ou pouca
diferenciacdo da qualidade dos textos da primeira para a segunda fase. Essa distincdo de
dados, no entanto, € prevista e permitida pela metodologia qualitativa, dada a particularidade
e subjetividade de cada caso, 0 que nos consente tracar uma anélise em ambito geral, porém
estar atento a sua ndo unanimidade.

A tudo isso esté atrelada a importancia do trabalho do professor como mediador, uma
vez que ele é o responsavel por conduzir seu aluno a percepcao de si como sujeito critico,
ensinar de forma letrada e disponibilizar os conhecimentos linguisticos necessarios para que 0
aluno aprenda a apropriar-se eficientemente dos possiveis mecanismos em suas producdes,
uma tarefa que, como indicamos e percebemos com os resultados desta pesquisa, pode ser
alcancada com um trabalho continuado da sequéncia didatica com todas as suas etapas.

Por fim, as investigacdes teoricas e as analises delineadas neste Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) nos levaram a uma melhor compreensdo de como 0s alunos se comportam
nos seus textos como sujeitos autores, dando subsidios para uma possivel pesquisa posterior
em relacdo a como orientar esse aluno para que, além de ter um bom manejo com a estrutura
do género discursivo, também saiba posicionar-se com autoria, fazer escolhas vocabulares
conscientes, empregar com efeito os mecanismos da linguagem e defender com clareza e boa
argumentacdo seus pontos de vista, de modo que, perante os diversos discursos que o
compdem, ndo se extinga o seu estilo individual e subjetivo, devendo como autor, portanto,

responsabilizar-se também pelos seus proprios enunciados.
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APENDICES

APENDICE A — Material produzido para a aplicacio da sequéncia didatica

Modelizagdo do género entrevista

e Suporte: revistas, jornais, internet, programas televisivos e radio;

e Objetivo: coletar informacdes e opinides de especialistas sobre temas diversos;

e Ha diversos tipos de entrevistas, por exemplo, a médica, a de emprego, assim, ha
variacdes quanto ao propdsito, bem como o estilo;

e Em revistas, geralmente aparecem em sessdo regular, com nome pré-estabelecido
(SUPERpapo, Entrevista, Bate-Bola) com espacos e padrdes;

e E parte integral da entrevista apresentar, de modo geral, logo no inicio o tema que sera
tratado;

e A estrutura caracterizada por perguntas e respostas, marcadas por recursos graficos
(fonte, cor, tamanho de letra);

e Raramente aparece 0o nome do entrevistador; € comum colocarem o nome da
revista/jornal e do entrevistado antes das falas;

e As perguntas inseridas na entrevista abarcam dois modos de organizagdo: semi-
dirigidas (mais abertas deixando mais livre o entrevistado para responder) e focados
em um tema, nesse caso, 0 entrevistador organiza pontos especificos que devem ser
respondidos para se chegar a uma concluséo sobre o0 assunto;

e Por ser um género primordialmente oral, ao ser publicado passa por uma
retextualizacdo, na qual o oral é adaptado a escrita. Assim, eliminam-se marcas da
oralidade (né? t&? hum!) selecionando-se vocabulos e reorganizando a sintaxe das
frases;

e Linguagem formal ou semi-informal (depende do suporte, publico alvo etc.).

Modelizacdo do Género artigo de opinido

e Autor apresenta seu ponto de vista sobre determinado tema (tese) e o defende
(argumentos);

e Texto é em maior parte argumentativo;

e Informacéo pode estar presente para guiar o leitor;

e Suporte: jornais, revistas, internet. — geralmente publicados em sessdes fixas;



e S&o assinados e nem sempre correspondem com a opinido do jornal (revista, etc.)

e Objetivo de conquistar a adesdo do leitor para o ponto de vista defendido;

e O autor pode antecipar as objecdes do leitor e vale-se de argumentos para a
comprovacao da validade da tese assumida;

e Apresenta, normalmente, titulo, autor, mini-curriculo do autor;

e Assuntos normalmente tratados sdo diversos, de interesse geral ou algo polémico;

e Linguagem formal ou semi-formal; usam de ironia e sarcasmo muitas vezes.

Tipos de argumentos:

e Argumento de autoridade: que traz opinifes de pessoas importantes na sociedade ou
estudiosos para comprovar sua tese;

e Argumento por exemplificacdo: que da exemplos para reforcar sua tese;

e Argumento estatistico: baseado em dados gerais;

e Argumento cientifico: traz resultados de estudos ou pesquisas;

e Argumento histérico: ir buscar na histéria ou em pequenas historinhas a

exemplificacdo dos argumentos.
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
COLEGIO ESTADUAL
LINGUA PORTUGUESA
PROFESSORA: Valéria S. Queiroz

ALUNO: DATA:

Exercicios
1 — Em relacédo ao artigo de opinido, responda;
a) Qual o titulo do texto e o que vocé pode ja inferir ao se deparar com ele?
b) Onde o artigo foi publicado?
c) Quem é o autor do texto e como ele € apresentado pela revista?
d) Qual o objetivo da revista ao apresenta-lo dessa forma?
e) Qual a tese apresentada pelo autor?

2 — A partir da leitura dos dois textos, identifique os argumentos apresentados em cada um.
a) Liste-0s em uma tabela comparativa.
b) Qual das duas visdes vai de acordo com sua opinido a respeito do assunto?

3 — Como vocé sente a influéncia da Internet na sua vida? Positiva ou negativa? Justifique.

4 — O autor cita a Wikipedia como uma ferramenta interessante de se compartilhar conhecimento.
Vocé ja se utilizou desse site para fazer pesquisa? Vocé acredita que as informacdes ali postadas séo
confiaveis? Por qué?

5 — O articulista afirma: “Vivemos um tempo excitante, onde todos podem participar da produgéo de
informacao de maneira que antes era impossivel”. Essa colocagdo é uma opinido do autor ou um fato?
A possibilidade de contribuicdo e o acesso a informacdo é realmente uma realidade de todos?
Explique.
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Agora, vocé é o articulista! Imagine que foi convidado a escrever um artigo de opinido para a
proxima edicdo do jornalzinho da sua escola, refor¢cando ou refutando a seguinte tese: "o uso
da Internet € um risco para a formacao dos jovens". Considere que seu publico leitor abrange
desde estudantes de ensino fundamental e médio a professores, pedagogos e funcionarios da
escola.
Lembrete:

e Um artigo de opinido deve sempre ter titulo.

e Escolha apenas um lado para defender.

e Apresente sua tese e dé argumentos de acordo com ela.

e Um artigo de opinido é sempre assinado, portanto, ndo esqueca de colocar seu nome.

e A linguagem deve ser formal ou semi-informal.

e Seu objetivo é convencer o leitor do seu ponto de vista!

e Vocé pode usar diversos tipos de argumentos: argumento de autoridade, argumento

por exemplificacdo, argumento estatistico, argumento cientifico e/ou argumento

historico.




ANEXOS

* Que mudancas
ainternet esta
causando em nossa
mente?

Ela nos encoraja o avaliar
Vanios pequenos pedacos de in
fotrnacao de uma manaira mul-
to rapida, anguanto
driblar uma série de interrup-
¢oes e distracdes. Esse moda
de pansamento € mportante @
valioso. Mas, quando usamos a
mernet do maneira mak
Siva, comecamos a sacr
outros modos de pensamento,
particularments aqueles
requeram contempls:

%30 e introspeccdo. E isso
consequéncias, Os modos con-
templativos sustentam a criats
vidade, empatia, profundida.
emocional, @ o desenvolvimentn
de uma personalidade Onica
Nés podemos ser m
clentes @ bem produtivos s
5585 modos da |
mas como sares humanos nos
fornamos mals rasos € menos
interessantes e distintos inte
lectuaiments

* As evidéncias s3o
preocupantes?

Mais do que eu espera-
va. Nos cérebros s3o
mente maledvels. Is
qQue nos ads

3s € expenéncia

ambeém pode ser

IO para pansar de manel-

& rasa ou profundamente com
a masma facilidade. Estudos
2, Quando hicamosg

rarm em um am-

nte que promove a le

ANEXO A - Entrevista utilizada como texto base para a sequéncia didatica

apressada, pensamento dist

ido ¢ aprendizado superficial E
passival pensar profundamen-
te enquanto surfamos na web,
mas N3 € o que A tecnologia

encoraja e premis

Quais sdo as
diferencas em refacdo
a leitura de um livro
tradicional, feito com
papel e tinta?

Qlivro impresso e aintemet
530 O gue chamo de ‘fermmen-
tas da mente”, mas sena dificit
de imaginar duas ferramentas
mais diferentes, Como tecnolo-
gia, um livro foca nossa atencdo,
nos isola das virias distragde
que enchem nossas vidas dia-
rias. Um computador conectado
faz o oposta E desenhado para

Sarnossa atencao, Bendo

a gente das distracdes

do amblenta: se une a olas. Ao
DASE0 @M QU NOS Movemos do
mundo da paging para o mundo
stamos treinando

0 cérebro para ser rapido

mas superficial

% Vocé dizquea
internet é melhor
compreendida
como parte de um
tendéncia.

As tecnole

sa formacdo intelectual
livros e TV nas
mudaram. € agora a Internet
tan
D capit
Intelectual, mas

cando ha muito tempo
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ANEXO B —Artigo de opinido utilizado como texto base para a sequéncia didatica

“A WEB ESTA CRIANDO
A GERACAO MAIS
INTELIGENTE DE TODAS"

Autor de Wikinomics diz que hoje em
dia 0 que conta nao € o que voceé
sabe, mas 0 que pode aprender

Vocé nido precisa temer a
internet. A mente da gera-
cao digital parece ser incn-
velmente flexivel, adaptavel
e ter um profundo conhe-
cimento de midia. A imer-
sao em um ambiente digital
e interativo fara as pessoas
mais inteligentes do que a
média dos sedentirios que
passam o tempo todo assis
tindo TV no sofa. Em vez de
simplesmente receberem as
informacdes, eles interagem,
Em vez de apenas acredita-
rem que um anunciante na
TV esta falando a verdade,
avaliam minuciosamente a
mistura de fatos contradito-
rios ou ambiguos. Aintemet
deu a oportunidade de toc-
nar essa geracao a mals in-
teligente da histocda
O que conta ndo & mais o que
voce sabe: & 0 que vocé pode
aprender, Hoje, 0 importante
& processar as informagoes
novas o mais rapido possivel
Nas estamos na era da infor-
macao, ande, a2 medida que
0s empregos mudam, voce
nao pode enviar seus empre-
gados para outio trainamen-
to. Nos precisamos aprender
constantemente, pelo resto
das nossas vidas
Esse novo mundo permite
que trabathemos unidos co-~
mo uma mente so, qualifica
da para resolver nossos pro-
blemas. Agora, 0s dentistas
podem acelerar suas pesqul-
sas ao abrir suas informa-

coes e métodos possibilitan-
do que colegas experientes
do mundo inteiro colaborem
Médicos podem ajudar co-
munidades de pacientes on-
de pessoas com problemas
de satde semelhantes divi-
dem informacies, fornecem
auxilio mituo e contribuem
para a pesquisa.

Nés entramos numa era de
contribuicdo. Milhdes cola-
boraram com a Wikipedia, e
mithares em Iniciativas co-
mo o Linux & o Projeto Geno-
ma Humano (PGH), Ha agora
uma oportunidade historica
Afinal, 0 potencial para no-
vos modelos de colaboracao
nao termina com a produ
¢ao de software, midia e en-
tretenimento, Por que Nosso
FOVEINO, Nosso sistema edu-
cacional, de sa(ide, de pes-
quisas clentificas € a produ-
G¢ao de energia ndo tém um
“codigo aberto™? Sdo opor-
tunidades reais € palpiveis,
nao fantasias.

Vivemos um tempo excitan-
te, onde todos podem parti-
cipar na producdo de infor-
macgao de maneira que antes
era impossivel. Para o5 g0-
vermaos e sociedade como um
todo, as evidéncias mostram
que nds podemos armazenar
a explosao de conhecimen-
to, colaboracdo e inovacio
de negdcios para liderarmos
vidas mais ricas e cheias, e
estimularmos a prosperida-
de e 0 desenvolvimento.
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* Don Tapscott & consultor de empresas como General Electric & autor
dos livros Wikinomics e A Hora da Gevagdo Digital, entre outros. B2 ja

conseguiu USS 4 milhdes para investir em pesquisas sobfe a “geracaonet”
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Aluno B1 — Texto 1
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Aluno B4 — Texto 1

Supremo libera Marcha da Maconha em todo o pais

ALUNO B4

A liberagédo da maconha causou tumulto no dia 16/06/2011, sendo
ainda uma coisa inaceitavel pela sociedade, o STF (Supremo Tribunal Federal),
deixa 'Llivre' a marcha da maconha, deixando claro que essas manifestagbes
ndo seriam descriminadas pela policia. '

Essa decisdo, impede que muitas autoridades do setor judiciario
- interdissesse qualquer dessas manifestagdes. Por muito tempo houve
discuss@o no supremo tribunal, devido a polémica liberagdo da erva, mas,
deram énfase para que ndo encoraje 0 uso da erva, muitos mestres da
Universidade Federal do PR, apdiam a liberagdo da marcha, apenas créem na
liberdade de expresséo, e que com essa arma nas maos certas, as pessoas
poderfam “conquistar” outras pessoas para que apéiem tal marcha. Segundo
uma pesquisa que o jomal Gazeta do Povo fez a dois anos atras, sobre a
legalizagdo da maconha, 80% das pessoas entrevistadas eram contra, 12%
eram a favor e 8% ndo sabiam ou ndo quiseram declarar, e entdo vem aquela
pergunta: "Seré que legalizar a maconha vai diminuir o trafico?”, devido a
estrutura de nosso pais, entretanto, liberar a cannabis ndo seria uma boa idéia
a seguir. Por isso, liberar a marcha, & um passo para a evolugédo do pais, mas
como todo prés, tem os contras, o Brasil ndo tem estrutura, @ em muitos
departamentos.

Entdo, enquanto ndo comprovarem para a maioria da sociedade que a
planta poderéd ser usada com bom senso, a marcha néo a trara resultados
positivamente significativos para os manifestantes.
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