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RESUMO

SANTOS, Gabriela Debas. Fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de andlise
linguistica: uma analise de apropriacbes docentes. 2015. 58 f. Trabalho de Conclusdo do
Curso de Licenciatura em Letras Portugués e Inglés, Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand. Curitiba, 2015.

Com um cendrio escolar cujos problemas existentes consistem, em grande parte, no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, mostra-se especialmente necessario
0 cuidado, por parte dos professores, com as metodologias e praticas utilizadas em sala de
aula. No que tange ao ensino de lingua portuguesa como lingua materna, o desafio € 0 mesmo,
ja que o docente deve proporcionar ao aluno atividades linguisticas reflexivas e instigantes,
originadas de situacdes reais de uso. A partir disso, este trabalho tem como objetivo realizar
uma pesquisa acerca dos principios tedrico-metodoldgicos do ensino de analise linguistica -
articulada a leitura e a producdo textual - e investigar as apropriacbes sobre o tema
apresentadas por professores de lingua portuguesa do ensino fundamental Il. Para tanto, foram
realizadas cinco etapas de pesquisa: 1. Estudo de documentos oficiais (BRASIL, 1998;
PARANA, 2008) que norteiam o ensino de lingua portuguesa; 2. Estudo bibliograficos sobre
a concepcdo de linguagem envolvida no ensino da lingua (BAKHTIN, 1997[1979];
2006[1973]; 2013[1997]) e sobre os principios tedrico-metodologicos da pratica de analise
linguistica (GERALDI (1997[1991]; 2001[1984]); TRAVAGLIA (2002); FRANCHI (1987,
2006); MENDONCA (2006); KEMIAC E ARAUJO (2010); BEZERRA E REINALDO
(2013); e ANTUNES (2007; 2014)); 3. Elaboragdo do questionério para aplicagdo; 4. Coleta
das informac6es, realizada por meio da aplicacdo do questionario, provenientes de um grupo
composto por 12 professores da rede publica de ensino do Estado do Parana; e 5. Analise dos
dados a partir da sistematizacdo dos resultados. A reflexdo, por sua vez, permitiu observar que
ha, ainda, um consideravel desconhecimento (por parte dos professores) sobre os principios
do ensino de analise linguistica. Ao mesmo tempo em que alguns docentes tém conhecimento
da existéncia e dos postulados basicos dessa pratica, falta a eles um conhecimento especifico e
aprofundado, capaz de contribuir de modo definitivo para a sua efetivacdo em sala. Em vista
disso, a transposicdo dos principios tedrico-metodoldgicos sobre a andlise linguistica
(necessarios em sala de aula) mostra-se ainda impossibilitada a pratica docente atual.

Palavras-chave: Processo de ensino-aprendizagem. Ensino de lingua portuguesa.
Apropriacbes teorico-metodoldgicas. Andlise linguistica.



ABSTRACT

SANTOS, Gabriela Debas.Linguistic Analysis theoretical and methodological principles:
an analysis of teachers’ appropriations.2015. 58 f. Trabalho de Conclusdo do Curso de
Licenciatura em Letras Portugués e Inglés, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Curitiba, 2015.

With a school background whereupon problems consist, most of the time, in the development
of teaching and learning process, it is especially required the adjustment, by the teachers, of
the methodology which is most effective. With regard to Portuguese language teaching, the
challenge of adjustment is the same, since teachers must offer students an education that
conforms to their reality and realize reflexive linguistic activities. Considering this, this term
paper aims to realize a research about linguistic analysis theoretical and methodological
principles, and investigate teachers’ appropriations of this practice. Therefore, this study took
place in five steps, which were: 1. Study of official documents developed by the Estate to
guide Portuguese language teaching; 2. Bibliographical study about language conception
involved in linguist analysis (BAKHTIN, 1997[1979]; 2006[1973]; 2013[1997]), and about
linguistic analysis theoretical and methodological principles (GERALDI (1997[1991];
2001[1984]); TRAVAGLIA (2002); FRANCHI (1987, 2006); MENDONCA (2006);
KEMIAC E ARAUJO (2010); BEZERRA E REINALDO (2013); e ANTUNES (2007;
2014)); 3. Development of a questionnaire to by applied; 4. Data collection, which was
realized through the questionnaire application in a group of 12 Portuguese elementary
teachers, from Parand public schools; and 5. Analysis of the data from the systematization of
the results. The analysis allowed to observe that there is still a good amount of teaches who
are unaware of linguistic analysis principles. While some teachers are aware of the existence
and the postulates of this practice, they lack the specific and deep knowledge — which would
allow them to actualize the practice i the student’s context. Considering this, the
transposition of linguistic analysis theoretical and methodological principles (which are need
in class) is unable to happen in the current teaching practice.

Palavras-chave: Teaching and learning process. Portuguese language teaching. Theoretical
and methodological appropriations. Linguistic analysis.
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1 INTRODUCAO

Professores e pesquisadores vém discutindo, ao longo dos anos, questdes
relacionadas ao ensino de portugués como lingua materna com vistas a torna-lo dindmico e
produtivo. Observa-se uma ardua, porém lenta, tentativa de que o ensino baseado nos
pressupostos tradicionais - longe de serem os mais adequados para o0 contexto escolar - seja
deixado de lado. Para esse redimensionamento pedagdgico, os documentos oficiais de ensino
de lingua portuguesa (LP) e a literatura pertinente vEm enfatizando a necessidade de se pautar
o trabalho em sala de aula numa concepgdo interacionista da lingua (Bakhtin, 2006[1973]), ou
seja, numa Visdo que priorize a sua verdadeira funcdo: a interacdo verbal social.

As contribuicbes propostas pelo Circulo Bakhtiniano, diretamente relacionadas a
abordagem interacionista, estdo presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998). Esses documentos sugerem uma reorganizacdo das praticas de ensino de lingua
materna, as quais devem estar direcionadas ao uso e a reflexdo linguistica e articuladas aos
eixos da leitura, da escrita, da oralidade e da andlise linguistica (doravante AL). Para que
essas praticas se concretizem, deve haver um deslocamento da unidade béasica de ensino, isso

é, da palavra para o texto!, uma vez que, de acordo com os documentos,

[..] ndo é possivel tomar como unidades bésicas do processo de ensino as que
decorrem de uma analise de estratos [...] que, descontextualizados, sdo normalmente
tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver coma competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.
(BRASIL, 1998, p.23)

Nesse cendrio, a AL representa o meio pelo qual o ensino da LP pode ocorrer de
modo analitico-reflexivo, ja que apresenta fundamentos que servem como base aos docentes
para que possam planejar e desenvolver suas aulas focalizando um processo de ensino-
aprendizagem indutivo — tendo a observacdo sobre a lingua como ponto desencadeador do
processo. Sobre a questdo, Mendonca (2006, p. 204) afirma que “a AL se propde como
alternativa complementar as préaticas de leitura e producdo de texto, dado que possibilitaria a
reflexdo consciente sobre fenbmenos gramaticais e textual-discursivos [...]".

Assim, a partir das consideracdes tecidas e compreendendo o papel do professor na

efetivacdo de um ensino que promova discussOes acerca da LP, este trabalho tem como tema

1 Neste trabalho, ao invés de utilizarmos a palavra texto para designar uma sequéncia de frases sem propdsito ou
objetivo, entendemos que o texto em si carrega significados e objetivos, caracterizando-se como enunciado, e
concretizando-se por meio de géneros textuais.
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0 aprofundamento das bases teérico-metodologicas da AL com vistas a investigagdo, via
questionario, e a andlise das apropriacdes docentes sobre o tema. Compreende-se que podem
existir distanciamentos entre o que os professores dizem e 0 que realizam de fato em sala de
aula. Ha ciéncia desse fato. Entretanto, a questdo que este projeto deseja discutir ndo €,
exatamente, a atual acdo pedagogica em si, mas sim uma etapa a qual julgamos que deveria
ser anterior a isso, ou seja, as compreensdes e 0s apoderamentos tedrico-metodoldgicos que 0s
docentes j& incorporaram sobre a AL. Isso se justifica pelo fato de que, em Ultima instancia,
sO ocorrerd uma mudanca de abordagem de ensino de LP quando o professorado,
verdadeiramente, apropriar-se das concepcdes e perspectivas que subjazem a pratica de AL.

Para discutir 0 tema e relatar as investigacOes sobre as apropriagbes docentes, este
trabalho é composto por cinco partes. A primeira parte refere-se a secao atual, cujo objetivo é
introduzir o tema e fornecer um panorama geral sobre o assunto em questdo. A segunda parte
corresponde a fundamentacdo tedrica, na qual serdo expostos os estudos documental e
bibliografico cuja funcdo é trazer as principais concepcgoes, ideias e pesquisas sobre a AL. A
terceira, por sua vez, descreve a metodologia utilizada nesta pesquisa, abrangendo explicacGes
detalhadas sobre os estudos documental e bibliografico, sobre a elaboracdo do questionario,
sobre a coleta de dados e sobre os procedimentos para a analise dos dados. A quarta parte traz
a andlise dos dados e a discussdao dos resultados. Por fim, a quinta parte refere-se as
consideraces finais.

A partir desta pesquisa, esperamos que 0s resultados possam trazer uma maior
reflexdo sobre o atual panorama dos docentes e suas apropriacdes no que diz respeito aos

conhecimentos os quais possuem sobre a AL — pratica a ser efetivada em sala de aula.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A ANALISE LINGUISTICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DE ENSINO

Com o objetivo de estabelecer diretrizes para 0 ensino, 0s governos, tanto federal
quanto estadual, criaram documentos oficiais a serem seguidos pelas instituicbes de ensino.
Em se tratando do ensino fundamental, especificamente, é possivel encontrar dois documentos
que funcionam como guias para a organizacdo desse nivel.

Primeiramente, o documento Paréametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental — PCN (BRASIL, 1998), elaborado pela Secretaria da Educacao
Fundamental, é divido em volumes, dos quais tomamos como objeto de estudo o volume que
contém as especificacBes sobre LP para o ensino fundamental. Esse volume, por sua vez,
divide-se em duas grandes partes: a primeira parte trata da apresentacdo da area de LP, e a
segunda parte aborda a LP no terceiro e no quarto ciclos. Os Parametros Curriculares
Nacionais indicam caminhos a serem seguidos pelos professores no processo de ensino e
aprendizagem. Para os interesses desta pesquisa, esse documento apresenta em sua primeira
parte a importancia da reflexdo sobre a linguagem — que esta, nesse caso, aliada a AL. Em
complemento a isso, a segunda parte, ao tratar tanto de conteldos quanto de tratamento
didatico dos conteudos, apresenta a pratica de AL em suas explicacGes.

Na sequéncia, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica do Parana - DCE
(PARANA, 2008), documento elaborado pela Secretaria de Estado da Educacio Bésica do
Parana, vem complementar o documento supracitado e, em seu volume de LP, traz
encaminhamentos  metodoldgicos para o ensino e, também, fundamentos tedrico-
metodologicos. Dentre esses fundamentos, € possivel encontrar uma parte destinada a anélise
linguistica e as praticas discursivas. Por fim, os encaminhamentos metodoldgicos destinam,
também, uma parte especifica a AL.

A partir desses documentos — 0s quais abordam particularmente o ensino da LP, é
possivel depreender que o ensino de AL estd efetivamente presente nos parametros e nas
diretrizes indicados pelo Estado?. Para aprofundarmos sobre o assunto, observaremos a seguir

0 que cada um dos dois documentos citados traz a respeito do ensino de LP e da AL.

2Neste trabalho, a palavra Estado esta sendo utilizada para referir-se aos governos estadual e federal.
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2.1.1 A analise linguistica nos Parémetros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos

do ensino fundamental: lingua portuguesa

Para compreender a parte real da AL no ensino, é preciso observar os preceitos
béasicos relacionados ao ensino de LP apontados pelos PCN (1998). Segundo esse documento,
a concepcdo de lingua a ser adotada no ensino esta diretamente relacionada ao aspecto social.
Com isso, areferéncia béasica utilizada para nortear o ensino € o Circulo de Bakhtin.

Segundo Bakhtin (2006[1973], p. 122), “A lingua constitui um processo de evolugao
minterrupto, que se realiza através da iteracdo verbal social dos locutores.”, isto ¢, a lingua
tem um carater extremamente social por envolver interlocutores os quais, por sua vez, por
meio dos processos interacionais, desencadeiam uma evolugdo constante. Argumenta-se,
assim, que a linguagem quando ndo associada a contextos, que estdo diretamente relacionados
as interacbes, perde totalmente sua caracteristica principal — que é o carater social. A
interacdo verbal, nesse caso, e de acordo com Bakhtin (2006[1973], p. 117), “constitui uma
realidade fundamental na lingua”, sendo ‘realizada através da enunciacdo ou das
enunciagoes”.

A partir dessa ideia, entendendo que a linguagem tem um carater especialmente
social, o documento oficial indica que, no ensino de LP, deve-se articular o ensino gramatical
as praticas de linguagem, permitindo que o aluno, ao ler, interpretar e produzir, desperte suas
necessidades relacionadas a aprendizagem em questdo. Assim, ndo ha necessidade de incluir
no processo de ensino conteudos pertencentes exclusivamente a gramatica tradicional,
impondo a organizacdo classica que costuma ser aplicada em sala de aula. (BRASIL, 1998).
Ao contrario disso, 0os conteudos a serem ensinados devem ser planejados “em fungdo das
necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades [...]” (BRASIL, 1998, p. 29).

De acordo com os PCN (1998), o ensino de LP relaciona trés varidveis: o aluno, os
conhecimentos com 0s quais se opera nas praticas de linguagem e a mediacdo do professor.
Considerando que o professor, ao fazer parte dessa triade, tem um papel essencial no ensino,
cabe a ele “|...] planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do aluno, procurando garantir a
aprendizagem efetiva.” (BRASIL, 1998, p. 22). Entdo, a partir das atribuicdes estabelecidas
ao professor, o esforco de acdo e reflexdo mostra-se, dentre os objetivos, um dos principais

desencadeadores da aprendizagem de LP. Para tanto, € preciso que o professor tenha
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conhecimentos fundamentados a fim de que sua pratica possa ser bem sucedida e possa atingir
0s objetivos relacionados.

Na secdo destinada a tratar dos contelidos de LP, o documento evidencia dois eixos
basicos nos quais os conteudos devem articular, quais sdo: uso de lingua oral e escrita, e

reflexdo sobre a lingua e a linguagem — de acordo com o exposto no quadro abaixo.

uso REFLEXAO
de sobre
LiNGUA ORAL <:> LiNGUA
e e
ESCRITA LINGUAGEM

Quadro 1 - Eixos doensinode lingua portuguesa
Fonte: BRASIL, Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa.
Brasilia: MEC/SEF, 1998, p. 34.

Uma vez que a reflexdo sobre a linguagem é colocada como um dos principais eixos
a serem seguidos no ensino de LP, verifica-se, nesse caso, que a ampliacdo da competéncia
discursiva transmitida aos alunos “ndo pode ficar reduzida apenas ao trabalho sistematico com

a matéria gramatical” (BRASIL, 1998, p. 27). Para tanto,

[...] uma atividade de analise linguistica supde o planejamento de situacGes didaticas
que possibilitem a reflexdo ndo apenas sobre os diferentes recursos expressivos
utilizados pelo autor do texto, mas também sobre a forma pela qual a selegéo de tais
recursos reflete as condigdes de producdo do discurso e as restricbes impostas pelo
género e pelo suporte. (BRASIL, 1998, p. 27)

Ainda, em adicao a isso,

E, a partir do que os alunos conseguem intuir nesse trabalho epilingiistico, tanto
sobre os textos que produzem como sobre 0s textos que escutam ou leem, que
poderdo falar e discutir sobre a linguagem, registrando e organizando essas
intuicdes: uma atividade metalinglistica, que envolve a descricdo dos aspectos
observados por meio da categorizagdo e tratamento sistematico dos diferentes
conhecimentos construidos. (BRASIL, 1998, p.28, grifo nosso)?

3E importante destacar que a nogdo de trabalho epilinguistico (associado as atividades linguisticas e
metalinguisticas) indicada pelo PCN (1998) baseia-se em Geraldi (1997) — que, por sua vez, cita Franchi (1987)
como embasamento para essas concepgoes.
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Assim, com vistas a sistematizar esse ensino — que deve considerar aspectos
diretamente relacionados aos alunos — e levando em conta, nesse momento, a pratica do
professor em sala de aula, os PCN (1998, p.35) apontam uma organizacdo especifica para o
ensino: “os conteudos propostos [...] estdo organizados, por um lado, em Pratica de escuta e
de leitura de textos e Pratica de producdo de textos orais e escritos, ambas articuladas no eixo
USO; e, por outro, em Prética de analise linguistica, organizada no eixo REFLEXAQO.” Dessa
forma, o eixo uso* passa a ser organizado pelas praticas de escuta, leitura e producdo de
textos, e o eixo reflex@o® sobre lingua e linguagem passa a ser organizado pela prética de AL.

Prioritariamente, o eixo da reflexdo organiza-se pela pratica de AL — pratica essa que
se associa ao estudo do funcionamento da linguagem em suas diferentes situagcdes. Nesse
caso, sabendo que a AL deve percorrer ambos 0s eixos supracitados, evidencia-se, entdo, a
articulacdo existente com as préaticas de leitura e producdo de textos (orais ou escritos)®.
Relacionado a reflexdo, os PCN (1998) indicam que ha diferentes aspectos linguisticos que
permitem a ampliacdo da competéncia discursiva do sujeito, sendo esses “l. variagdo
linguistica: modalidades, variedades, registros; 2. organizacdo estrutural dos enunciados; 3.
léxico e redes semanticas; 4. processos de construgdo de significacdo; 5. modos de
organizacdo dos discursos.” (BRASIL, 1998, p. 36). Sdo esses aspectos, no eixo da reflexdo,
que devem ser estudados em sala de aula e apreendidos pelos alunos no processo de
aprendizagem. Em complemento a isso, orienta-se que a didatizacdo dos contelidos aconteca
seguindo o movimento metodoldgico: acdo — reflexdo — acdo; contribuindo para a entdo
ampliacdo da competéncia discursiva do aluno (BRASIL, 1998).

A AL, especificamente, vem como uma alternativa para o trabalho de reflexdo sobre
a lingua. Ao colocar-se aquém da escuta, leitura e escrita, traz a reflexdo pautada em °{...]
atividades epilinguisticas, que envolvam manifestacdes de um trabalho sobre a lingua e suas
propriedades, como de atividades metalinguisticas, que envolvam o trabalho de observacéo,
descricdo e categorizacdo [..]” (BRASIL, 1998, p. 78). E importante destacar, com isso, que a
AL ndo deve ser considerada como um novo ensino de gramatica normativa tradicional, mas,
ao contrario disso, como um ensino articulador de diferentes dimensdes linguisticas (fonético-
fonolégico, morfossintatico, semantico, pragmatico, textual-discursivo).

Para que o trabalho de AL efetive-se, ao relacionar tanto as praticas de leitura quanto

as de producdo de textos, o género textual é indicado como objeto base para esse estudo e

40 eixo uso, neste caso, relaciona tanto lingua escrita quando lingua oral.

5 Para o eixo reflexdo relacionam-se, consequentemente, tanto a lingua escrita quando a lingua oral.

6 A prética de AL articula-se também a reescrita textual, proporcionando, assim, ao aluno, a anélise e a reflexdo
sobre o texto, e as possiveis modificacdes e adaptacdes a partir dessa reflexdo.
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pratica.Bakhtin (1997[1979]) salienta que a lingua, para cumprir sua funcdo social, organiza-
se em géneros relativamente estaveis que se materializam em textos orais ou escritos. De
acordo com o estudioso (1997[1979], p. 280), ‘|...] cada esfera de utilizagdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso 0 que denominamos géneros do
discurso.”. Assim, o enunciado, como uma unidade de comunicagdo, passa a ser concretizado
por meio dos géneros. Desse modo, uma vez que 0 enunciado concretiza-se por meio do
género — esse, por sua vez, posiciona-se como 0 objeto mais adequado para 0 ensino e para o

aprendizado de LP em sala de aula.

2.1.2 A andlise linguistica nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana: lingua

portuguesa

Ao apontar pressupostos que devem nortear e orientar um ensino contextualizado e
interdisciplinar de LP em sala de aula, as DCE (2008) apontam o “discurso como pratica
social” (PARANA, 2008, p. 63) como o contelido estruturante, que deve servir de base para o
ensino em questdo. Segundo o documento (2008), o qual também se fundamenta no Circulo
de Bakhtin, o ensino de LP esta diretamente relacionado a interacdo social e, a partir disso, ao

discurso. Ao citar Bakhtin, as DCE indicam que

O discurso é efeito de sentidos entre interlocutores, ndo é individual, ou seja, ndo é
um fim em si mesmo, mas tem sua génese sempre numa atitude responsiva a outros
textos (BAKHTIN, 1999). Discurso, aqui, é entendido como resultado da interagéo —

oral ou escrita — entre sujeitos, ¢ “a lingua em sua integridade concreta e viva”
(BAKHTIN, 1997, p. 181). (PARANA, 2008, p. 63)

Com base nisso, a contextualizacdo deve fazer parte do processo de ensino e
aprendizagem que vira a ser desenvolvido. Tendo em conta o discurso como fator motivador,
“[...] o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa visa aprimorar 0s conhecimentos
linguisticos e discursivos dos alunos, para que eles possam compreender os discursos que 0s
cercam e terem condicdes de interagir com esses discursos.” (PARANA, 2008, p. 50).

A fim de que os alunos possam alcancar o dominio dos segmentos necessarios para
gue o discurso como pratica social possa acontecer, o trabalho de reflexdo sobre a lingua deve
estar diretamente relacionado ao ensino. A AL, desse modo, serve como base tanto para 0s

fundamentos tedricos, quanto para a instrugdo sobre a pratica metodolégica em sala de aula.
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De acordo com as DCE (2008, p.60), a AL aparece, nesse contexto, “T...] para referir-se aos
estudos dos conhecimentos linguistico-discursivos dos alunos.”.
Ao tratar sobre a reflexdo a partir da AL e do ensino de LP — o qual tem como

unidade basica o texto, o documento indica que

O trabalho de reflexdo linguistica [...] deve voltar-se para a observagdo e analise da
lingua em uso, o que inclui morfologia, sintaxe, semantica e estilistica; variedades
linguisticas; as relagfes e diferengas entre lingua oral e lingua escrita, quer no nivel
fonoldgico-ortografico, quer no nivel textual e discursivo, visando a construcdo de
conhecimentos sobre o sistema linguistico. [...] O estudo da lingua que se ancora no
texto extrapola o tradicional horizonte da palavra e da frase. Busca-se, na analise
linguistica, verificar como os elementos verbais (0s recursos disponiveis na lingua),
e o0s elementos extraverbais (as condicGes e situacdo de producdo) pautam na
construgéo de sentido do texto. (PARANA, 2008, p. 60)

Considerando isso, o professor, no processo de ensino, deve permitir que o aluno
possa refletir sobre a lingua em uso a partir de diferentes textos — escritos ou orais. JA& em
relagdo ao ensino que considera nomenclatura e normas, o documento aponta que “O ensino
da nomenclatura gramatical, definicbes ou regras a serem construidas, com a mediacdo do
professor, deve ocorrer somente ap6s o aluno ter realizado a experiéncia de interagdo com o
texto.” (PARANA, 2008, p. 61). Ou seja, primeiramente é preciso que o alno entre em
contato com o texto, observando e refletindo a respeito da lingua; na sequéncia, o professor
podera usar o ensino de nomenclatura gramatical e regras para sistematizar aquilo que foi,
nesse caso, anteriormente observado.

Sendo a lingua o principal objeto de estudo no ensino de LP e o texto, o suporte no

qual se encontra esse objeto, a AL

[...] constitui um trabalho de reflexdo sobre a organizagdo do texto escrito e/ou
falado, um trabalho no qual o aluno percebe o texto como resultado de opgdes
teméaticas e estruturais feitas pelo autor, tendo em vista os interlocutores. Sob essa
Otica, o texto deixa de ser pretexto para se estudar a nomenclatura gramatical e a sua
construgio passaasero objeto de ensino. (PARANA, 2008, p.61)

Indo ao encontro dos PCN, as DCE (2008) apontam que a AL tem de complementar
as préticas de leitura, oralidade e escrita, utilizando, para tanto, o texto — e os diferentes
géneros textuais — como suporte para essa pratica.

Em sua fundamentacdo, para concluir e sintetizar do que se trata a AL, as DCE

(2008) apresentam uma tabela, a qual pode ser observada abaixo, produzida por Marcia
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Mendonca’, indicando uma breve comparacdo entre conteldos relacionados ao ensino de

gramatica versus pratica de analise linguistica.

ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

inflexivel e invariavel.

« Concepcao de lingua como sistemna, estrutura

Concepcdode lingua como acdo
interlocutiva stuada, sujeita as
interferéncias dos falantes.

producdo textual.

« Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as
aulas de gramatica ndo se relacionam
necessariamente com as de letura e de

Integracdo entre os eixos de ensino: a
AL & ferramenta para a leitura e a
producdo de textos.

isto €, das regras para o exemnplo) +
treinamento.

« Metodologiatransmissiva, baseadana
exposicao dedutiva (dogeral para o particular,

Metodologia reflexiva, baseada na
inducdo (ohservacdo dos casos
particulares para a conclusdo das
regularidades/regras).

« Privilégios das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

seguéncia mais ou menos fixa.

« Enfase nos conteldos gramaticais como objetos
de ensino, abordados isoladamente e em

Enfase nos usos como objetos de ensino
(habilidades de leitura e esaita), que
remetem a varios outros objetos de
ensino (estruturais, textuais, discursivos,
normativos), apresentados e retomados
SEMpre que Necessario.

« Centralidade da norma-padrao.

Centralidade dos efeitos de sentido.

nos contextos de interacdo verbal.

« Auséncia de relacdo com as especifiddades dos
generos, Uma vez que a analise € mais de
cunho estrutural e, quando normativa,
desconsidera o funcionamento desses géneros

Fusdo com o trabalho com os géneros,
na medida em gue contempla
justamente a interseccdo das condigies
de producdo dos textos e as escolhas
linguisticas.

periodo.

= Unidades privilegiadas: a palavra, afrasee o

Unidade privilegiada: o texto.

funces morfossintaticas e correcdo.

= Preferéncia pelos exercidos estruturais, de
identificacdo e classificacdo de unidades/

Preferéncia por questdes abertas e
atividades de pesquisa, que exigem
comparacao e reflexdo sobre adequacio
e efeitos de sentido.

Quadro 2: Ensino de gramatica X Pratica de analise linguistica

Fonte: MENDONCA, Marcia. Andlise linguistica no ensino médico: um novo olhar, um outro
objeto. In: BUNZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia (Orgs.). Portugués no ensino médio e
formagdo do professor. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2006, p. 207.

0O quadro produzido por Méarcia Mendonca pertence ao seu artigo Analise linguistica no ensino médio: umnovo

olhar, um outro objeto (2006, p. 207).
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2.2 A ANALISE LINGUISTICA COMO EIXO DE ENSINO: CARACTERIZACAO E
PRESSUPOSTOS

Geraldi (1997[1991]; 2001[1984]), pesquisador brasileiro, foi o primeiro autor a usar
o termo andlise linguistica para conceituar uma nova pratica pedagdgica — que estaria, assim,
associada ao ensino cujo ponto de partida para analise seria 0 texto. Em seus estudos, tomou
como base pesquisas realizadas por Franchi (1987) sobre assunto semelhante. Travaglia
(2002), depois de Geraldi, trouxe também contribuices a esse estudo — e, a partir disso,
ambos serviram como base tedrica para que os documentos oficiais trouxessem ao ensino
brasileiro a perspectiva de AL no que tange a reflexdo sobre a lingua. Na sequéncia,
Mendonga (2006) intensificou as pesquisas sobre o assunto e aprofundou os conhecimentos,
trazendo variadas contribuicbes. Hoje, diversos autores pesquisam e publicam sobre a AL —
incrementando 0s primeiros estudos, e contribuindo positivamente a compreensdo efetiva
sobre esse ensino.

Ao iniciar os estudos sobre AL, Geraldi (2001[1984]) apontou que

O uso da expressdo “pratica de andlise linguistica” ndo se deve ao mero gosto por
novas terminologias. A anélise linguistica inclui tanto o trabalho sobre questdes
tradicionais dagramatica quanto questfes amplas a propésito do texto, entre as quais
vale a pena citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos
objetivos pretendidos; analise dos recursos expressivos utilizados (metéforas,
metonimias, parafrases, citagdes, discursos direto e indireto, etc.); organizacdo e
inclusdo de informagdes; etc. Essencialmente, a pratica de anélise linguistica ndo
podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortogréficos, limitando-se as “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores a que se destina.
(GERALDI, 2001[1984], p.4)

Como ¢é possivel depreender da conceituacdo, a pratica apontada por Geraldi
relaciona-se a um ensino que toma como ponto de partida a producdo textual do aluno® e tira o
foco das terminologias gramaticais. Ainda, segundo o autor, “[...] o ensino gramatical
somente tem sentido para auxiliar o aluno.” (GERALDI, 2001[1984], p. 74). Assim, aquele
ensino pautado em explicagdes gramaticais que ocorrem de modo tradicional — envolvendo

regras e aplicacbes das regras por meio de exercicios de repeticio — mostra-se de menor

8Inicialmente, a AL foi pensada paratrabalhar a partir da producéo textual do préprio aluno; os PCN (1998),
entretanto, destacamque a AL deve permear todos 0s demais eixos deensino.
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contribuicdo para a aprendizagem, levando em conta que ao contrario de auxiliar a aluno,
confunde-o, muitas vezes.

A partir disso, passou-se a pensar numa reflexdo sobre o texto (como unidade de
ensino) de forma mais cuidadosa, desencadeando uma série de novas discussdes a respeito do
tema e gerando variadas contribuicGes para o ensino de AL. Geraldi (1997 [1991]), em suas
pesquisas, relembra o estudo de Franchi (1987), indicando que ha trés atividades que devem
estar envolvidas no ensino, sendo essas linguisticas, metalinguisticas, e epilinguisticas. E
importante observar que sendo a atividade linguistica presente em nossas vidas a partir do uso
cotidiano da linguagem, as duas outras atividades (metalinguistica e epilinguistica) estardo
diretamente relacionadas & AL. As trés atividades devem estar envolvidas no ensino,
sobretudo a epilinguistica, por promover analises e reflexdes, caracterizando a pratica de AL.

Travaglia (2002), pesquisador em LP e linguistica, em seu livro Gramética e
Interacdo: uma proposta para 0 ensino de gramatica no 1° e 2° graus, apresenta uma
proposta para o ensino de gramatica diferenciada da tradicional. Ao descrevé-la, lista algumas

opcdes a serem consideradas no ensino:

1) que o objetivo de ensino de lingua materna é prioritariamente desenvolver a
competéncia comunicativa; 2) que em decorréncia dessa opg¢do em termos de
objetivos, o que se deve fazer é essencialmente um ensino produtivo, para a
aquisicdo de novas habilidades linguisticas, embora o ensino descritivo e 0 ensino
prescritivo possam ter também um lugar nas atividades de sala de aula, mas um
lugar redimensionado em comparacdo com aquele que tém habitualmente tido no
ensino de lingua materna; 3) que a linguagem é uma forma de interacdo; 4) que o
texto é um conjunto de marcas, de pistas que funcionam como instru¢des para o
estabelecimento de efeito(s) de sentindo numa interacdo comunicativa; 5) que o
dominio da linguagem exige alguma forma de reflexdo; [...] (TRAVAGLIA, 2002,
p.107-108)

Em consonancia com a perspectiva de linguagem abordada por Bakhtin —
relacionando a interacdo social ao discurso — o pesquisador recomenda que o ensino de
gramatica seja, nesse caso, pautado no uso da lingua e em uma perspectiva reflexiva, ja que as
situacbes de interacdo (especificas) estdo constantemente presentes na lingua. Para tanto,

trazendo o texto a discussdo, Travaglia (2002) sugere que

A proposta é também trabalhar a gramética numa perspectiva formal mais ampla, na
dimensdo do funcionamento textual-discursivo dos elementos da lingua, uma vez
que a lingua funciona em textos que atuam em situacbes especificas de interagédo
comunicativa e ndo em palavras e frases isoladas e abstraidas de qualquer situacéo
ou contexto de comunicagdo. (TRAVAGLIA, 2002, p. 109)
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Com isso, 0 pesquisador relembra que os aspectos formais da lingua também
precisam ser tratados no ensino de LP, contudo, nesse caso, 0 tratamento deve acontecer de
forma diferente — ja que serd considerada a lingua em uso (efetivo), em suas diversas
situacOes de interacdo. Franchi® (2006), em outro trabalho sobre o mesmo assunto, apés

relacionar alguns problemas envolvidos no ensino gramatical, acrescenta que

Nao é verdade que a gramatica nada tem a ver com a producdo e a compreensao do
texto: ela esta na frasezinha mais simples que pronunciamos. Mas é preciso
concebé-la de um modo diferente: como o conjunto de regras e principios de
construcdo e transformacdo das expressdes de uma lingua natural que as
correlacionam com seu sentido e possibilitam a interpretacdo. (FRANCHI, 2006, p.
99)

Com estudos os quais vém elucidar esse tema, Mendonca (2006), diferentemente de
Travaglia, ja utiliza o termo andlise linguistica ao tratar do ensino reflexivo da lingua.
Esclarecendo sobre o termo, referindo-se entdo a uma nova perspectiva de ensino que envolve

a reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da lingua, a autora aponta que

[.] a AL surge como alternativa complementar as praticas de leitura e
producdo de texto, dado que possibilitaria a reflexdo consciente sobre fendmenos
gramaticais e textual-discursivos que perpassam 0s usos linguisticos, seja no
momento de ler/escutar, de produzir textos ou de refletir sobre esses mesmos usos da
lingua. (MENDONGCA, 2006, p. 204, grifo do autor)

A AL propbe a sistematizacdo dos conhecimentos trabalhados em sala de aula,
considerando que € preciso uma disposicdo do ensino a qual leve a reflexdo e a organizacao
explicitas, a fim de que os alunos possam construir progressivamente seus conhecimentos. A
pesquisadora destaca, ainda, que a AL envolve o desenvolvimento das habilidades essenciais
no ensino da lingua, sendo essas a leitura e a producdo de textos. (MENDONCA, 2006).

Ao colocar em discussdo, novamente, a interacdo social a qual esta diretamente
relacionada ao processo em questdo, Mendonga (2006, p. 206) indica que ‘I...] numa
perspectiva sociointeracionista da lingua, a AL constitui um dos trés eixos basicos do ensino
de lingua materna, ao lado da leitura e da produgdo de textos.”. Além disso, ainda sobre a
pratica e também sobre a concepcdo equivocada de que a graméatica deve ser eliminada em
sua totalidade no ensino, a autora esclarece que a AL “ndo elimina a gramatica das salas de
aula, como muitos pensam [...]. A AL engloba, entre outros aspectos, 0s estudos gramaticais,

mas num paradigma diferente, na medida em que os objetivos a serem alcangados sdo outros.”

Franchi, ao tratar de epilinguismo, foi a fonte para o mesmo conceito, apresentado por Geraldi (1984).
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(2006, p. 206). Reforgca-se, com isso, a ideia de que a reflexdo, ao invés do repasse de
informacGes, normas e classificagdes, € o objetivo primordial da pratica em questdo.

Com a intencdo de sistematizar o que seria efetivamente a AL, a autora expde em seu
artigol® uma tabela (vide péagina 17 deste trabalho) ilustrativa com as principais diferencas
entre a AL e 0 ensino de gramatica. Ao fim, expbe uma nova tabela, a qual pode ser
observada abaixo, que explora a organizacdo das atividades de AL. Em suma, a partir dessa

utima tabela, destacam-se quatro atividades principais: leitura, producéo, AL, e reescrita.

ORDEM DAS ATIVIDADES OBJETIVOS
Analisar a producdo textual, para detectar os
. Producdo ) problemas e, entdo, deddir o que serd objeto de AL na
Leitura Escrita AL Reescrita sala de aula (proposta por Geraldi, 1997¢, para a
melhaoria da producio esaita).
—_— —_— — —_— —_— —_— —_— _F
uso REFLEXAOD "0 ensino de gramatica ndo deve ser visto como um
fim ern si mesmo, mas como um mecanismo para a
it Produco Reescrita mobilizacdo denrec.ursus utem;nmplgmentagaa der’
eitura de textos Jrefaccio outras competéncias, como a interativa e a textua
B or3is e AL do texto (proposta dos PCN+, 2002: 81, para deservaobier
BELITA S— oral competéncias de leiturafescuta e escrita).
Analisar os géneros lidos, para conhecer as suas
Producdo Reescrita | caracteristicas e, entdo, produzi-los, na proposta de
Leitura e | de textos AL frefaccdo | Dolz, Noverraz e Schneuwly ([1996] 2004): segundo a
escrita orais e do texto | qual se deve conhecer o género, lendo-o e analisando-
escritos oral 0, para depois produzi-lo e, entdo, reelabord-lo apds
(auto)avaliacdo, pormeio de AL,
- . . e o e ==

Quadro 3: Organizagdo das atividades de AL

Fonte: MENDONCA, Mércia. Anélise linguistica no ensino médico: um novo olhar, um outro
objeto. In: BUNZEN, Clécio; MENDONCA, Marcia (Orgs.). Portugués no ensino médio e
formacdo do professor. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2006, p. 209.

Tendo esclarecido a concepcdo de AL e julgando-a como fundamental no ensino,
Bezerra e Reinaldo (2013, p. 52) indicam uma questdo de importdncia em nosso cenario
educacional: mesmo a AL ja estando presente em documentos oficiais, ela “ndo é recorrente
em livros didaticos.”. Posto isso, entende-se que a pratica, ainda que muitas vezes defendida
como a ideal, ndo tem aparecido integralmente em nossos contextos escolares. Muitos livros

didaticos, com a tentativa de propor a AL, usam nomenclaturas comuns a AL, entretanto, ndo

10 O artigo mencionado intitula-se Analise linguistica no ensino médio: um novo olhar, um outro objeto.
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propdem exercicios que condizem com a pratica em questdo. Ha, alem desses, os livros que
exploram a reflexdo da lingua por meio de textos, contudo, acabam por abordar aspectos que
sdo parte da tradicdo gramatical, fugindo, com isso, da proposta de andlise pautada no uso
efetivo da linguall.

A partir disso, percebendo que ha uma necessidade emergente de que os docentes
saibam praticar a AL em sala de aula, as pesquisadoras Kemiac e Aradjo (2010) apontam, a
partir da literatura da darea, seis principios fundamentais que norteiam a AL!2: 1. Concepcédo
de lingua como interacdo; 2. A inducdo como procedimento metodologico através de
atividades epilinguisticas; 3. A sistematizagdo; 4. O caminho da AL — USO — REFLEXAO
— USO / Sistematizagdo / Reflexdo / Norma; 5. “do macro para o micro”; e 6. A
heterogeneidade necessarials.

O primeiro principio, como intitulado, diz respeito a ideia de interagdo. A oracgdo e a
palavra sdo elementos fragmentados, ndo ocorrem isoladamente. JA o enunciado, por sua vez,
constitui, segundo as autoras “a unidade real de comunicagdo” (KEMIAC; ARAUJO, 2010, p.
47). Dessa forma, a ideia anteriormente citada de o texto ser a unidade basica do ensino pela
AL diz respeito, nesse caso, ndo ao texto por si s6, como uma unidade linguistica, mas ao
texto como um enunciado — uma unidade de comunicacdo que possui, em si, intencBes
relacionadas. Assim, um enunciado deve, impreterivelmente, estar associado a um contexto e
a uma situacdo — caso contrario, passa a ser apenas um artefato linguisticol4. Ao tomarmos, a
partir disso, o enunciado como a base do ensino de LP, assume-se que a ideia de interacéo
social esta diretamente envolvida nos pressupostos da pratica que se executa.

O segundo principio, ao tratar da inducdo, ressalta a nocdo de que por meio da
observacdo dos elementos da lingua, possibilitada pelo uso e vivéncia, o aluno pode ser
mnduzido a compreensdo das regras. Assim, “a metodologia subjacente ao ensino de AL ¢é,
portanto, indutiva, partindo da vivéncia, da observacdo de casos particulares para a
formulagdo de regras gerais.” (KEMIAC; ARAUJO, 2010, p. 50).

11 Esse trecho também desperta para o objetivo deste estudo, uma vez que, em momentos anteriores, as
pesquisadoras realizaram um trabalho de analise de livros didaticos. Os resultados obtidos a partir desse trabalho
evidenciaram que, mesmo coma assunc¢ao declarada, por parte dos autores dos livros, de que a proposta adéqua-
se a perspectiva sociointeracionista da lingua e as indicacGes dos documentos oficiais, h& a presenca, ainda
constante, da gramatica tradicional.

12 Kemiac e Aradjo compilam, em seu texto, a partir de uma investigacdo sobre a AL, todas as etapas e
pressupostos da AL, estabelecendo seis principios fundamentais para a prética.

13Essa compilacdo contribuiu grandemente para a sistematizagdo dos principios e, portanto, para a elaboracéo do
questionario aplicado na coleta dos dados desta pesquisa.

14 Especialmente aqui, a palavra texto ndo carrega o entendimento de que este suporte constitui-se por um
enunciado.
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Referente ao terceiro principio, como j& mencionado anteriormente, prevé-se a
sistematizacdo, ou seja, 0s conteldos e 0s conhecimentos devem ser sistematizados em
conjunto pelo professor e pelos alunos para que haja uma organizagdo do ensino e,
principalmente, para que o aprendizado aconteca de forma progressiva e gradual.

O quarto principio, o qual trata do caminho da AL ja comentado nesse texto, USO —
REFLEXAO — USO, estabelece que a distingdo apontada pelos PCN (1998) ndo se mostra
adequada ao afirmar que apenas a atividade de AL se articula ao eixo reflexdo. A partir disso,
acredita-se que “tanto a produgdo/ leitura de textos quanto a AL devem articular-se ao uso e a
reflexdo de forma indissociavel, constituindo esta Uima (a reflexdo) um pré-requisito para
aquele (para o uso).” (KEMIAC; ARAUJO, 2010, p. 52).

O quinto principio, “do macro para o micro”, ressalta que 0 ensino deve acontecer no
sentido que caminha das macrounidades da lingua para os recursos microlinguisticos. E
preciso observar, contudo, que ambas as dimensbes devem ser estudadas, embora as
macrounidades, nesse caso, seja dada atencdo principal ao passo que se objetiva 0
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno. (KEMIAC; ARAUJO, 2010).

Por fim, o sexto e Gkimo principio diz respeito a variacdo linguistica — trazendo o
entendimento de que o aluno, ao conhecer a lingua e suas especificidades, deve ser capaz de
verificar as diferencas e regularidades das variedades da LP, identificando as questfes sociais
relacionadas a essas variagbes. Com isso, a partir desses principios, a autoras puderam
apresentar de forma resumida e objetiva 0s principais principios relacionados a AL,
facilitando a compreensdo do professor sobre o que € efetivamente esse tipo de pratica.

Diferentemente dos autores supracitados, mas ainda interessada em uma proposta de
ensino com os principios basicos relacionados a AL, Antunes (2014) ndo utiliza a
nomenclatura andlise linguistica em suas orientagdes. Ao apontar a necessidade de haver um
ensino contextualizado, a pesquisadora trata sobre a gramatica contextualizada — a qual, a seu
ver, seria a ideal e adequada para um processo de ensino e aprendizagem efetivo e eficaz.
Segundo Antunes (2014, p. 46, grifo do autor), a gramatica contextualizada “seria uma
perspectiva de estudo dos fendmenos gramaticais, ou uma estratégia de exploracdo do
componente gramatical do texto, tomando, como referéncia de seus valores e fungdes, 0s
efeitos que esses fendmenos provocam nos diversos usos da fala e da escrita.”. E, ao colocar o
texto em discussdo, ressalta que “E preciso ndo perder de vista 0 todo do texto, seu eixo
tematico, seu(s) proposito(s) comunicativo(s) [...]” (ANTUNES, 2014, p.47), relembrando

que € justamente nesse ponto — ao levar em conta o todo do texto — que se destaca a
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importancia do texto como unidade de ensino. Pautada na ideia da linguagem como interacéo

social, a autora aponta que

[...] todaa nossa atividade com linguagemé€ irremediavelmente contextualizada. Do
contrario, ndo é linguagem. Os sentidos e as interagcdes que fazemos circular entre
nés s6 ganha inteiro sentido se temos em conta 0s muitos fatores que ultrapassam
omaterial linguisticos propriamente. (ANTUNES, 2014, p. 109, grifo do autor)

Antunes (2014) ressalta, ainda, a ideia de que ndo se pode isolar a gramatica da
lingua, uma vez que ao fazermos isso estaremos desprendendo o ensino de gramatica do uso
efetivo da lingua. Com bases nessas ideias e considerando a gramatica contextualizada
proposta pela autora, considera-se entdo a analise envolvida no processo como uma analise
contextualizada. Sobre isso, em outro trabalho (2007) a pesquisadora apresenta uma sugestao
de programa muito além da gramatica (anexo 1), na qual indica um suposto roteiro a ser
seguido pelo professor de LP no processo a ser desenvolvido em sala de aula. Esse programa,
por sua vez, permite que o professor visualize as formas de abordagens possiveis a partir das
terminologias ja conhecidas da gramatica tradicional.

A proposta de Antunes (2014; 2007), mesmo que ndo apresente a expressdo analise
linguistica em sua descricdo ou titulacdo, assemelha-se as propostas de Franchi (1987; 2006),
Geraldi (1997[1991]; 2001[1984]), Travaglia (2002), Mendonca (2006), Kemiac e Araujo
(2010), e Bezerra e Reinaldo (2013), uma vez que sugere um ensino contextualizado e com
foco na funcdo dos elementos para o sentido do texto. Além de pequenas diferengas
relacionadas as propostas, todos os autores indicam os principios basicos da AL como
essenciais e fundamentais no ensino em discussdo. Destacam-se, entdo, oS seguintes aspectos:
0 entendimento de que a lingua, correlata a linguagem, esta diretamente envolvida a interacdo
social (que tudo tem a ver com o discurso, como nos mostrou Bakhtin); o uso do texto como
unidade bésica de ensino (considerando suas infinitas possibilidades de uso e consequentes
beneficios com esse uso); uma sistematizacdo de contelidos a ser organizada do macro para o
micro; a priorizacdo de um método de ensino que seja indutivo, permitindo que os préoprios
alunos reconhecam e identifiquem as regularidades da lingua; a fixagdo de um movimento de
ensino e aprendizagem da lingua que envolva, continuamente, uso e reflexdo; e o uso das
diferentes variagdes da lingua, estimulando a compreensdo sobre a heterogeneidade.

A partir desses aspectos, 0s quais sumarizam os fundamentos tedrico-metodoldgicos
da AL, e os quais estdo e devem estar necessariamente envolvidos ao ensino de AL, é

possivel, entdo, compreendermos essa perspectiva de ensino de LP.
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3 METODOLOGIA

Na realizacdo deste estudo, estabeleceram-se cinco grandes etapas necessarias a sua
execucdo. As duas primeiras compreenderam momentos tedricos; ja a terceira constituiu-se da
elaboracdo do questionario para posterior aplicacdo; a quarta correspondeu a coleta de dados
para a formacdo do corpus a ser analisado; e a quinta, por fim, a andlise dos dados obtidos na
etapa anterior. O quadro abaixo sistematiza tais etapas, as quais serdo discutidas em detalhes

na sequéncia.

ETAPA TEMPO DE DURACAO
1@ Estudo documental 1 més (agosto)
28 Estudo bibliografico 1 més (agosto)
32 Elaboragdo do questionario 15 dias (setembro)
42 Coleta de dados 15 dias (setembro)
5a Analise dos dados 15 dias (outubro)

Quadro 4: Etapas da realizacdo da pesquisa

3.1 ESTUDOS DOCUMENTAL E BIBLIOGRAFICO

Este projeto teve inicio com uma pesquisa de cunho documental, ou seja, foram
examinados 0s principais documentos oficiais que regem o ensino de LP, com observacdo
especial a AL, no Brasil e no Estado do Parand. A partir dos documentos Parametros
curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa e
Diretrizes curriculares da educacdo basica: lingua portuguesa foi possivel compilar e
analisar as indicacBes metodoldgicas das diretrizes apontadas para o ensino de LP,
observando, especialmente, as indicagdes que respeitam o ensino de AL em sala de aula. Essa
primeira etapa teve como principal objetivo analisar o posicionamento oficial acerca da AL
como um dos eixos do ensino de LP. Ambos os documentos proporcionaram argumentos
concretos e suficientes para justificar seus posicionamentos.

Em seguida, partiu-se para a etapa que compreende a investigacdo bibliografica e

exploratoria. Nesse momento, uma gama de autores contribuiu para que fossem
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compreendidos e explicados os principais fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino de
AL, assim como a concepcdo de linguagem relacionada a esse ensino — que se faz de
necessaria compreensdao uma vez que é a base para a pratica reflexiva. Para esse fim,
contribuiram o0s seguintes autores: Antunes (2007; 2014); Bakhtin (1997[1979], 2006[1973],
2013[1997]); Bezerra e Reinaldo (2013); Franchi (1987; 2006); Geraldi (1997[1991]; 2001
[1984]); Kemiac e Araljo (2010); Mendonca (2006); e Travaglia (2008). No geral, 0os autores
foram selecionados de acordo com a relevancia que possuem sobre os contetdos estudados e
também pela atualidade de suas pesquisas. Bakhtin contribuiu prioritariamente para a
compreensdo sobre a concep¢do de linguagem, o que refletiu nos proximos passos do estudo
para o entendimento sobre o ensino de AL. Geraldi (1984), como primeiro tedrico a usar o
termo andlise linguistica, constituiu a base para a assimilagio dessa pratica. Os outros
autores, por sua vez, permitiram que os principios da AL fossem esclarecidos, oferecendo
explicacbes bem fundamentadas e eficazes sobre o tema. Assim, a partir de artigos e livros
desses teoricos, foi possivel reunir os conhecimentos necessarios a esta pesquisa — 0S quais
colaboraram diretamente na elaboracdo do questionario (para a coleta de dados) e na efetiva

compreensdo da AL.

3.2 ELABORACAO DO QUESTIONARIO

O objetivo principal da atividade de aplicacdo de questionarios foi obter respostas
que revelassem os conceitos adquiridos pelos professores em relacdo aos fundamentos
tedrico-metodologicos da AL, sem considerar, no entanto, a observacdo da pratica do
professor em sala. Tal aspecto foi escolhido pelo fato de que, para desenvolver atividades de
AL em sala de aula, o docente compreender e dominar 0s principios subjacentes ao trabalho
de reflexdo linguistica. Desse modo, prioritariamente, almejava-se entender a compreensao
(ou ndo) por parte dos professores sobre o ensino de AL. Considerando isso, apresentam-se,
na sequéncia, as especificacdes sobre a elaboracdo do questionario — que serviu como
instrumento essencial para esta pesquisa.

Para a elaboracdo do questiondrio (apéndice 1) utilizaram-se como base — no que
respeita as indicagdes dos documentos oficiais e aos fundamentos tedrico-metodoldgicos da
AL — os estudos realizados na primeira etapa desta pesquisa. Todas as questdes (e alternativas

de cada questdo) apresentadas no questionario estavam diretamente de acordo com o que €
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apresentado na fundamentacdo teodrica deste trabalho, indicando, assim, a existéncia de um
embasamento concreto na composi¢do do instrumento.

Para tanto, tomando como fonte o objetivo central, elaborou-se um questionério
constituido por dois grandes grupos de questdes: um tratando da formacdo e da carreira do
professor e outro tratando dos conhecimentos de ensino de lingua portuguesa. No primeiro
grupo, as perguntas e seus contetdos organizaram-se da seguinte forma: questdo 1 sobre
graduacdo; questdo 2 sobre pés-graduacdo; questdo 3 sobre estudos atuais; questdo 4 sobre o
tempo de docéncia em LP. Ja o segundo grupo de questBes organizou-se do modo a seguir:
questdo 1 sobre concepcdo de linguagem; questdo 2 sobre objetivos do ensino de LP; questdo
3 sobre o eixo AL (relacionado ao PCN e as DCE); questdo 4 sobre a relagdo entre AL e
gramatica tradicional (GT); questdo 5 sobre a linha de raciocinio da AL; questdo 6 sobre a
triade leitura, producdo textual e AL; e, por fim, questdo 7 sobre elaboragdo de atividades de

AL. O quadro abaixo permite uma melhor visualizacdo da estrutura bésica do questionario:

QUESTAO CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

1 Graduagéo

P6s-Graduacdo
GRUPO 1

Estudos atuais

Tempo de docéncia de LP

Concepcéo de linguagem

Objetivos do ensino de LP
Eixo AL
Relacdo entre AL e GT

Linha de raciocinio da AL

GRUPO 2

Leitura, producdo textual e AL

Nl O O B W D R B WD

Elaboragdo de atividades de AL

Quadro 5: BEstrutura do questionario

A estrutura das questbes (reunidas em grupos) supracitada possibilitaria (e
possibilitou) que a analise do panorama sobre as apropriacbes dos docentes fosse feita de duas
formas: uma andlise fracionada, observando-se aspectos singulares e suas relacbes diretas
com o conhecimento concreto (ou ndo) sobre o ensino de AL; e uma andlise da totalidade, a
qual proporciona um panorama geral sobre o que esta sendo pesquisado.

Por fim, além do questionario, elaborou-se, ainda, a titulo de resguardo pessoal dos

informantes da pesquisa, um termo de consentimento (apéndice 2) a ser anexado em cada um
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dos questiondrios, e a ser assinado, obrigatoriamente, por cada um dos informantes no
momento da pesquisa. O termo, por sua vez, constitui-se de uma breve apresentacdo do
trabalho, incluindo autora e orientadora, seus dados e as especificacdes da pesquisa. Com isso,
foi possivel garantir a este trabalho a legalidade necessaria, bem como assegurar aos

informantes a ndo divulgacdo de seus dados pessoais.

3.3 COLETA DE DADQOS

3.3.1 Informantes

Para a coleta de dados estabeleceu-se um grupo de informantes que viesse a trazer ao
corpus as informacBes previstas para que a andlise pudesse ser realizada. Na elaboracdo do
Projeto de Pesquisa, imaginou-se que seria possivel alcancar professores do ensino
fundamental 11, os quais ministram aulas para turmas de oitavo e nono anos. Contudo, ao
longo desta pesquisa, ap6s a constatagdo das dificuldades de disponibilizagdo de professores
informantes, decidiu-se gque o recorte abrangeria um grupo maior de professores. Nesse caso,
estabeleceu-se que os informantes poderiam ser professores de qualquer um dos anos do
ensino fundamental 11, do sexto ao nono ano.

Quanto ao numero de informantes, previa-se que 0 questionario deveria ser
respondido por um ndmero minimo de dez professores. Alcangou-se, contudo, a quantidade
de doze professores. Todos os informantes sdo profissionais atuantes em escolas pertencentes
a rede estadual de ensino do Parand, incluindo escolas de Curitiba e escolas da Regido
Metropolitana. Na escolha dos informantes ndo houve especificacbes quanto a idade ou
guanto ao tempo de trabalho. As escolas, nesse caso, ndo foram escolhidas por critérios
especificos, uma vez que a pesquisa relacionou os informantes apenas por suas atuacdes
profissionais, e ndo pelas escolas nas quais ministram aulas. N& houve, também, escolha
especifica de professores; a participacdo dos informantes decorreu da disponibilidade ou nédo

desses sujeitos para participagdo na pesquisa.
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3.3.2 Constituicdo do corpus e sistematizacdo dos dados

A coleta de dados para a constituicdo do corpus, a ser analisado na ultima etapa, foi
realizada por meio da aplicacdo do questionario em um grupo de doze professores da rede
estadual de ensino do Parana, como supracitado.

Para a aplicacdo dos questionarios, previu-se no Projeto de Pesquisa que seria
utilizada a ferramenta Google Formularios a fim de facilitar o processo. Contudo, durante o
desenvolvimento da pesquisa, apods a realizacdo de um teste, decidiu-se que a aplicacdo do
questionario por meio eletrdnico possibilitaria  um desvio das respostas por parte dos
informantes. Uma vez que a internet apresenta-se com um meio de comunicagdo, com
diversidade de informacdes, cujas fontes de pesquisas sdo inlmeras, a utilizacdo da rede para
aplicacdo do questiondrio mostrou ser, para esta pesquisa, uma ferramenta um tanto quanto
influenciavel aos informantes. Considerando isso, € com o objetivo principal de obter
respostas fieis aquilo que os professores realmente sabem sobre o conteddo pesquisado,
optou-se por aplicar os questionarios fisicos, com a ida da pesquisadora as escolas das quais
os professores se dispuseram a participar da pesquisa.

Para o processo de preenchimento do questionario ndo foi estipulado um tempo
especifico. Contudo, observou-se que a media de tempo para que o0s professores
respondessem a pesquisa foi de dez a quinze minutos. Na maioria dos casos, 0s informantes
utilizaram o periodo destinado a hora atividade para poderem participar da pesquisa — dessa
forma, ndo houve a necessidade de apressarem-se em responder, evitando que 0 questionario
fosse respondido de modo incompleto, ou sem ser marcado pela realidade representada pelo
professor.

Ainda sobre a aplicagdo dos questionarios, ndo vem ao caso apontarmos as escolas
das quais os professores dispuseram-se a colaborar, uma vez que, como j& mencionado, o foco
deste trabalho esta nos professores e ndo nas escolas, especificamente. Sobre isso, vale
destacar que houve uma grande variedade de escolas visitadas — o0 que proporcionou
professores informantes de diferentes contextos escolares e sociais.

Aplicados o0s questionarios, a sistematizacdo dos dados realizou-se por meio do
software Microsoft Office Excel. Todas as perguntas foram relacionadas no eixo X (em
diferentes colunas), e as respostas dos informantes, por sua vez, relacionadas no eixo y (em
diferentes linhas). Com a tabulacdo foi possivel visualizar as respostas de forma mais pratica,

e também facilitar a observacdo dos dados para a elaboracdo de graficos e tabelas — os quais
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foram usados na analise dos dados. Destaca-se, aqui, que para a sistematizacdo das respostas
dadas pelos informantes ndo foram utilizados seus nomes, mas sSim 0S nomes a Ssequir:
INFORMANTE 1, INFORMANTE 2, INFORMANTE 3, e assim por diante — sem que esse

nimero do informante contivesse qualquer tipo (ou pista) de informagdo por ele prestada.

3.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DOS DADOS

Com a obtencdo dos dados, constituiu-se o corpus da pesquisa o qual foi submetido a
analise para obtencdo dos resultados. E importante destacar nesta pesquisa que, mesmo nao
havendo um grande volume de questionarios respondidos, optou-se por apreciar 0s conteddos
de forma mesclada — vezes pelo viés qualitativo, vezes pelo viés quantitativo. Essa opg¢éo
permitiv  que fossem observados aspectos singulares identificados em determinados
guestionarios, assim como possibilitou a observacdo de recorréncias de respostas em algumas
questdes, o que indica, na maioria dos casos, aspectos passiveis de analise.

A partir da sistematizacdo das respostas contidas nos questionarios, foi possivel
observar um panorama geral acerca das principais apropriacbes efetivadas pelos docentes.
Com isso, observaram-se as maiores recorréncias no que respeita as respostas dos professores,
e estabeleceram-se pontos principais para a analise — 0s quais serdo descritos na sequéncia.

Primeiramente, foram observados os dados dos informantes apresentados no grupo 1,
0s quais dizem respeito a sua formacdo e carreira. Depois, analisou-se o0 grupo 2, que se
relaciona aos conhecimentos sobre o ensino de LP. Para essa andlise ndo foram utilizadas
todas as questbes pertencentes ao grupo 2, uma vez que foram selecionadas apenas aquelas
perguntas as quais apresentaram-se com conteldos de respostas especialmente relevantes para
a obtencdo dos resultados, sendo verificados 0s seguintes aspectos: concepcao de linguagem,
eixo AL, relagdo entre AL e GT e elaboracdo de atividades de AL. Para a analise efetiva, foi
contabilizada, em cada um dos aspectos (0s quais relacionam-se, cada um, a questdes
especfficas), a quantidade de professores os quais responderam a questdo de acordo com 0s
fundamentos tedrico-metodoldgicos relacionados a AL, a fim de que possa ser indicada uma
correspondéncia (ou ndo) do que foi respondido em determinada questdo, com o que foi

respondido nas outras. Abaixo, 0 quadro que sistematiza a organizacdo da analise.
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DADOS ANALISADOS

Graduagdo
Ano de conclusdo da graduacgao
DADOS DO _
Pds-graduacdo
GRUPO 1

Estudos atuais

Tempo de docéncia

Concepcdo de lingua
DADOS DO Eixo AL
GRUPO 2 Linha de raciocinio da AL

Elaboracgdo de atividades de AL

Quadro 6: Dados para analise

Essa analise pretende identificar as apropriagcbes tedrico-metodologicas dos
professores no que respeita a AL e, por fim, tentar compreender em que ponto situa-se a

dificuldade dos professores ao colocarem em pratica o ensino de AL.
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4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir de um corpus constituido por informacbes provindas da aplicacdo do
questionario aos docentes de LP do ensino fundamental I, da rede estadual de ensino do
Parana, a analise dividiu-se em duas etapas, como citado na se¢do anterior. Neste capitulo,
exporemos as duas fases em dois subitens as quais serdo apresentados na sequéncia, visando
uma melhor organizacdo dos dados. Para a melhor visualizagdo do que sera tratado, s&o
utilizados graficos com a tabulagdo dos dados descritos, apresentando tambem algumas
especificagbes extras as quais ndo sao citadas.

Por fim, na discussdo dos resultados, serd imprescindivel que haja uma concatenacdo

desses dados para que a andlise seja feita da melhor forma.

4.1 ANALISE DO GRUPO 1

De acordo com o quadro, a analise do grupo um é composta de cinco partes e
objetiva caracterizar o0 corpus. Ao analisarmos os cursos de graduacdo cursados pelos
informantes, constatou-se que 67% dos respondentes, isso €, a maior parte deles, graduaram-
se em Letras Portugués-Inglés. Os outros 33% dividem-se em graduacdo de habilitacdo Unica,
nesse caso, Letras Portugués, ou outro curso ndo informado. No que respeita ao tempo de
conclusdo da graduacdo informada, apurou-se que 42% (menos da metade) do grupo
formaram-se antes de 2000, enquanto que 58% formaram-se em ano posterior a 2000. Sobre a
realizacdo ou ndo de cursos de pos-graduagdo, averiguou-se que 100% dos informantes
realizaram cursos de poés-graduacdo — indicando, sobre esse aspecto, a especializacdo desses

profissionais na area especifica na qual ministram aulas.
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GRADUACAO

B Graduacdo em
Letras Portugués

B Graduagdo em
Letras Portugués-
Outros

= Graduagdo em
Outro Curso

Gréfico 1 - Dados sobre a graduacdo dos informantes
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

ANO DE CONCLUSAO

B Formagcdo anterior
ao ano de 2000

B Formacé&o posterior
ao ano de 2000

Gréfico 2 — Dados sobre o ano de conclusdo dos informantes
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Quanto aos estudos atuais, foi questionado ao grupo: “Vocé€ estuda atualmente?”.
Para essa pergunta, obteve-se que 50% dos professores estudam atualmente — sendo que esses
estudos concentram-se entre 0s seguintes tipos de formacdo: grupo de estudos promovidos
pela rede estadual de ensino do Parana, cursos de formacdo do professor pesquisador, Pacto
Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Meédio'®; Programa de Desenvolvimento

Educacional'®; e curso de especializacéo.

15 De acordo com o que é apresentado pelo Ministério da Educagéo, no site www.pactoensinomedio.mec.gov.vr,
“0O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio [...] representa a articulagdo e a coordenagdo de agdes e
estratégias entre a Unido e os governantes estaduais e distrital na formulagdo e implantagdo de politicas para
elevar o padrdo de qualidade do Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado pela
perspectiva de inclusdo de todos que a ele tem direito.” A partir dessa idéia, a formagdo continuada é uma das
acdes do Pacto.

16Segundo a Secretaria da Educacdo do Parana, “O PDE é uma politica publica de Estado [...] que estabelece o
didlogo entre os professores do ensino superior e 0s da educacdo basica, através de atividades tedrico -praticas


http://www.pactoensinomedio.mec.gov.vr/
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ESTUDOS ATUAIS

m Estuda atualmente

® Nao estuda
atualmente

Grafico 3 — Dados sobre os estudos atuais dos informantes
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Na sequéncia, a Ultima questdo analisada nesse grupo foi a que questiona o tempo de
docéncia em LP (fundamental 1) na rede estadual de ensino do Parana. Nesse caso, apurou-se
que 50% dos professores tém o tempo entre 09 e 13 anos; 42% tém o tempo entre 14 anos ou

mais, e 8% tém o tempo entre 04 a 08 anos. Assim, nota-se que grande parte do grupo ja
possui um periodo vasto de experiéncia em sala de aula.

TEMPO DE DOCENCIA
EM LP

0%

® 06 meses a 03 anos
m (04 a 08 anos
m09ail3anos

M 14 anos ou mais

Gréfico 4 — Dados sobre o tempo de docéncia em LP
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

orientadas, tendo como resultado a producdo de conhecimento e mudangas qualitativas na pratica escolar da
escola publica paranaense.” (Informagdes retiradas do site www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br.
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4.2 ANALISE DO GRUPO 2

Como mencionado previamente, a analise dos aspectos especificos dividiu-se em
quatro partes. Primeiramente, analisou-se a questdo 1, do grupo 2. Foi colocada aos
professores a seguinte pergunta: Assinale a alternativa que indica qual a concepgao
LINGUA/LINGUAGEM que deve embasar o ensino de Lingua Portuguesa segundo os
documentos oficiais (PCNs, DCEs). As alternativas oferecidas diferenciavam-se
substancialmente no que se relaciona ao posicionamento sobre a concepgdo de linguagem:
alternativa a) A linguagem é um fenémeno social e historico. Nessa concep¢do, 0 enunciado é
a unidade concreta da interacdo verbal.; alternativa b) A linguagem é um instrumento de
comunicacdo. Nessa concepgdo, a lingua é compreendida como um conjunto de signos - 0s
quais se combinam segundo regras - e servem para transmitir informacdes de um emissor a
um receptor.; e alternativa ¢) A linguagem serve para expressar o pensamento dos individuos.
Nessa concepc¢do, entende-se que ha regras a serem seguidas para a organizacdo logica do
pensamento e da linguagem.

Com essa pergunta, objetivava-se obter dos professores respostas que estivessem de
acordo com os parametros apontados pelos documentos oficiais (isso é, alternativa a), a fim
de verificar o conhecimento (ou ndo) desses documentos e seus respectivos contetdos. Foi
apurado que 42% dos informantes escolheram a alternativa a. O outro 56% optaram pela
alternativa b, enquanto que ninguém optou pela alternativa c. Abaixo é possivel observar a

sistematizacdo dos dados com maior precisao.

CONCEPCAO DE
LINGUAGEM

0%

] a)
Hb)
c)

Gréfico 5 - Dados sobre a concepgdo de linguagem
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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Na sequéncia, observou-se a questdo sobre o eixo AL. Essa pergunta, por sua vez,

diferentemente da maioria das outras apresentadas no questionario, deveria ser respondida

discursivamente — alternativa escolhida na elaboracdo do questiondrio, com vistas a permitir

ao respondente uma maior liberdade ao expor o que sabe. Correspondendo a pergunta 3 do

grupo 2, essa questdo discursiva questionou: Os documentos norteadores apontam a pratica

de ANALISE LINGUISTICA como um dos eixos do ensino de Lingua Portuguesa. O que vocé

conhece sobre esse eixo? Dentre 0os doze questionarios respondidos, um ndo apresenta o

retorno para essa questdo. No quadro abaixo, podem ser observadas as respostas indicas pelos

informantes:
INFORMANTE RESPOSTA

O uso dos PCN e DCE é constante para realizar o planejamento anual e semanal das
INFORMANTE 1 ) ]

aulas, além de suporte para as adaptacdesde curriculo.
INFORMANTE 2 Conhego um pouco apenasos PCN e DCE.

O conhecimento empirico apresentado, ou seja, 0 contexto social e histérico para, a
INFORMANTE 3 partir dai conduzirmos o processo de aprendizagem na leitura, digo, através da

leitura, oralidade e escrita.

O ensino de Lingua Portuguesa é organizado em quatro eixos de ensino: leitura,
INFORMANTE 4 ) ) ) .

oralidade, escrita e conhecimentos linguisticos.
INFORMANTE 5 Leitura, oralidade e escrita.

A linguagem social e histdrica que o aluno traz e na escola leitura, oralidade e
INFORMANTE 6 )

escrita.
INFORMANTE 7 Os alunosdevem saber identificar, interpretare 1& o que escreve.

Que o aluno deve saber identificar, interpretar um texto e analisar o mesmo
INFORMANTE 8 . .

conhecendo signos linguisticos.
INFORMANTE 9 Capacidade de argumentar, organizar as ideiase construir textos coerentes.

Que ele deve ser trabalhado contextualizado e ndo mais separado, como era
INFORMANTE 10 )

antigamente.

E importante e ndo deve ser trabalhado individualizado ou separado da leitura e
INFORMANTE 11 . . .

escrita, 0 mesmo ajuda na compreensdo da leiturae producdo de texto.
INFORMANTE 12 Né&o respondeu.

Quadro 7 — Respostas dos informantes para a questdo 3 do grupo 2

A partir das respostas (apresentadas no quadro acima), € possivel observar que

grande parte do grupo de respondentes ndo soube discorrer sobre o eixo AL, ou soube

discorrer brevemente. Em todas as respostas, contudo, houve uma tentativa de explicacdo.
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Considerando a classificacdo desconhece, conhece pouco, e conhece razoavelmente, destaca-
se nas respostas obtidas que 42% (do total dos informantes)(informantes 1, 2, 4, 5, e 8)
desconhecem o eixo AL; 25% (informantes 6, 7 e 9) conhecem pouco; e outro 25%
(informantes 3, 10 e 11) conhecem razoavelmente (uma vez que ndo apresentam, ainda,

respostas que indiguem do que se trata efetivamente o eixo AL.

EIXO AL

m Desconhece
® Conhece pouco
Conhece

razoavelmente

= Ndo respondeu

Gréfico 6 — Dados sobre o conhecimento do eixo AL
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como terceiro aspecto a ser analisado, tem-se a linha de raciocinio da AL. Para
explorar esses aspectos sdo observadas as respostas a seguinte questdo: A linha de raciocinio
que embasa o ensino de analise linguistica é: Dentre as alternativas possiveis de serem
escolhidas havia: alternativa a) Deve-se partir da explanagdo prévia do conhecimento
linguistico pelo professor para, em seguida, os alunos realizarem atividades propostas.;
alternativa b) Deve-se partir da andlise e da reflexdo conjuntas dos dados/fenémenos
linguisticos para, em seguida, alunos efou professores inferirem regras/normas gerais.;
alternativa c) Deve-se partir da premissa que os alunos ndo necessitam conhecer e/ou estudar
normas e/ou regras linguisticas para que possam dominar diferentes conhecimentos e
estratégias de uso da lingua.

Nessa questdo, 92% dos respondentes indicaram a alternativa b), ou seja, a
alternativa adequada; enquanto que 8% escolheram a alternativa a), e ninguém optou pela

alternativa c).
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LINHA DE RACIOCINIO
DA AL

0%

H3)
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Gréfico 7 — Dados sobre a linha de raciocinio da AL.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Por fim, o Ultimo aspecto para analise compreende a elaboracdo de atividades da AL.
Relacionada a isso, a questdo 7 do grupo 2 enunciava: Assinale a alternativa com o grupo de
exercicios que mais se aproxima da pratica de ANALISE LINGUISTICA preconizada pelos
PCN e DCE. Justifique sua escolha. Ap6s o enunciado encontravam-se dois grupos de
atividades (correspondentes as alternativas a e b), os quais continham exercicios de LP. Cada
grupo, por sua vez, apresentava uma perspectiva de ensino diferente, a ser compreendida por
meio dos exercicios expostos (ver apéndice 1). A alternativa a) expunha exercicios cuja
perspectiva apresentava-se de acordo com a AL, induzindo o aluno a aprendizagem; a
alternativa b), com um teor um tanto quanto tradicional, relacionado a GT, apresentava
exercicios mais objetivos, seguindo a proposta “preencha de acordo com as regras”. AS

respostas e justificativas apresentadas pelos respondentes estdo expostas no quadro abaixo.
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INFORMANTES

RESPOSTA

JUSTIFICATIVA

INFORMANTE 1

Alternativa b

(propostade GT)

A alternativa B se aproxima mais da préatica sobre o uso dos
conectivos, além de conduzir o aluno a refletir sobre o uso dos

mesmos.

INFORMANTE 2

Alternativa a

(propostade AL)

A alternativa B tornaria o aprendizado mecanico, automatico.

Pouco se aprenderia de fato com ela, pois poderia ser decorada.

INFORMANTE 3

Alternativa b

(propostade GT)

As situacGes apresentadas na opcdo B sdo mais amplas e
contextualizadasao processo de coerénciae coesdo textual,cuja

funcdo é organizara comunicacdo geral.

INFORMANTE 4

Alternativa a

(propostade AL)

Opcdo A porque nesta opcdo ha o trabalho da funcionalidade
gramatical em seu contexto de uso, enquanto na opcao B temos
apenas um trabalho descontextualizado da nomenclatura

gramatical.

INFORMANTE 5

Alternativa b

(propostade GT)

A andlise linguistica deve ser articulada as praticasde leituras e

producao textual para uma melhor compreensdo do aluno.

INFORMANTE 6

Alternativa b

(propostade GT)

A andlise linguistica precisa ser articulada as praticasde leitura,

com compreensao e interpretacao textual.

INFORMANTE 7

Alternativa b

(propostade GT)

A questdo contempla a explicacdo e as questdes estdo mais

simplificadas, objetivas.

INFORMANTE 8

Alternativa b

(propostade GT)

Porque esta alternativa faz parte do conteddo dos 8° e 9° anos.

INFORMANTE 9

Alternativa a

(propostade AL)

A alternativa B leva a decorar a tabela e analise simples. A
alternativa A mostra o uso das conjungfes com aula pratica,

através de leitura e analise de textos.

INFORMANTE 10

Alternativa a

(propostade AL)

Porque esta contextualizada.

INFORMANTE 11

Nao respondeu

N&o respondeu

INFORMANTE 12

Né&o respondeu

Né&o respondeu

Quadro 8 — Respostas dos informantes para a questdo 7 do grupo 2

Nessa questdo obtiveram-se dez respostas, uma vez que dois informantes ndo

retornaram a pergunta. Quatro (33% do total) indicaram a alternativa a (isso é, a alternativa

adequada), e seis (50% do total) indicaram a alternativa b.
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ELABORACAO DE
ATIVIDADES DE AL

H )
mb)

Ndo respondeu

Grafico 8 — Dados sobre a elaboracdo de atividades de AL
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A andlise desse Ultimo aspecto servird como finalizacdo e arremate para a analise dos
outros aspectos vistos anteriormente, uma vez que expde a relacdo direta entre teoria e
metodologia. Na proxima secdo serdo discutidos os resultados j& apresentados, assim como
sera feito um entrecruzamento entre todos eles, permitindo que se obtenha uma analise final

para esse corpus.

4.3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Uma vez gque se tem em maos os dados obtidos na coleta de dados, assim como sua
sistematizacdo que implica em resultados visiveis, € possivel, entdo, analisad-los com vistas a
uma conclusdo sobre o estudo. Considerando as escolhas feitas em relacdo aos aspectos para
andlise!’, expostos na secdo anterior, é possivel realizar, a partir de agora, uma discussdo que
relaciona o entrecruzamento de todos os resultados.

Primeiramente, é estritamente necessario lembrarmos que os dados em relacdo a
formacdo e carreiras dos respondentes evidencia uma relacdo direta com as informacoes
obtidas dos dados especificos. Sabendo que 92% dos professores participantes possuem

graduacdo em Letras Portugués-Inglés ou em Letras Portugués, observamos que a exigéncia,

17Por questdes de escolhas relacionadas aos resultados obtidos e suas possiveis anélises, nem todas as perguntas
presentes no questionario foram analisadas. Para esta pesquisa, foi preciso haver uma delimitacdo quanto aos
dados obtidos. Outros dados nédo citados poderiam gerar, ainda, diferentes pesquisas sobre 0 assunto ou sobre
assuntos semelhantes e paralelos.
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por parte do ensino e da comunidade académica, de que esses sujeitos conhegam aspectos
relacionados a AL mostra-se totalmente compreensivel. Contudo, o fato de que 42% dos
professores (ou seja, grande parte deles) graduaram-se em um ano anterior ao ano de 2000
vem opor-se a ideia de que os fundamentos da AL sejam obviamente conhecidos por eles — ja
que a perspectiva em questdo tem seus estudos iniciais no fim da década de 90.

Ao encontro da ideia acima, tem-se que 50% dos informantes tém seu tempo de
docéncia entre 09 a 13 anos, e 42% entre 14 anos ou mais. Ou seja, grande parte do grupo
pesquisado (92%) leciona LP ha pelo menos 09 anos — o que implica novamente no
entendimento de que esses sujeitos desconhecem ou ndo foram instruidos para o ensino de AL
na escola atual, posto que ndo somente os estudos iniciais iniciaram-se no fim da década de
90, assim como 0s documentos oficiais também se posicionaram a favor da AL nessa mesma
época. Esse fato historico, por sua vez, faz com que seja lembrada a lentiddo e a dificuldade
que se tem na adaptacdo da comunidade escolar (incluindo gestores, docentes e alunos) no
que respeita a uma nova indicagdo feita pelo Estado.

Ja no que se refere a concepcdo de linguagem, considerando que 42% acreditam que
a linguagem tem relagdo direta com a interagdo verbal social, e outro 48% véem a linguagem
como um instrumento de comunicacdo, constata-se que hd ainda uma divisdo um tanto quanto
semelhante no que tange ao entendimento e a assuncdo sobre o propdsito principal do
aprendizado e uso da linguagem. Uma wvez que as porcentagens ndo se diferem
substancialmente, observa-se a ja existéncia, para esse caso, de um processo de mudanga no
que diz respeito a compreensdo de linguagem a partir da proposta dos documentos oficiais;
entretanto, se for considerada a maior porcentagem, é possivel identificar que a concepgdo e a
perspectiva formalista sobressaem-se, ainda, a concepg¢do aqui defendida.

O aspecto eixo AL, que relaciona a questdo dissertativa na qual os docentes deveriam
expressar 0 que conhecem sobre esse eixo, deixa claro o desconhecimento dos informantes
frente a perspectiva. Levando em conta que 25% dos respondentes souberam apontar de
forma razoavel conhecimentos validos e constituintes da AL, identifica-se que 0s
conhecimentos sobre a AL detidos pelos professores sdo ainda pequenos e frageis,
impossibilitando-os de transpor esses conhecimentos de forma concreta para suas praticas.
Para ilustrar essa ideia, destacamos a resposta do INFORMANTE 3: O conhecimento
empirico apresentado, ou seja, o contexto social e historico para, a partir dai conduzirmos o
processo de aprendizagem na leitura, digo, através da leitura, oralidade e escrita. Em suas
palavras, € possivel observar que ha de fato conhecimentos sobre o ensino de AL, contudo,

sdo conhecimentos restritos, jA que a resposta desconsidera ainda outros aspectos de
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relevancia para a pratica, como por exemplo: uso e reflexdo; inducdo; entre outros. Sobre esse
aspecto, € importante destacar que a soma dos respondentes que desconhecem (+) 0s que ndo
responderam a questdo (0s quais sugerem, também, o ndo conhecimento do eixo) totalizam
50%. Isso é, a metade dos informantes ndo conhece 0 eixo AL e seus principios tedrico-
metodoldgicos — fato esse que inviabiliza a pratica efetiva desse ensino em sala de aula.

Em confronto a tudo que estd citado acima, contudo, 92% dos professores — o que
consideramos uma quantidade expressiva — entendem que a linha de raciocinio da AL deve
“partir da analise e da reflexdo conjuntas dos dados/fendmenos linguisticos, para, em seguida,
alunos e/ou professor inferirem regras/normas gerais.” Ou seja, a0 Mesmo tempo em que 0S
respondentes evidenciam dificuldades no que respeita a explanacdo sobre a AL, eles indicam
que sabem, efetivamente, como funciona a linha de raciocinio desse ensino. E valido destacar
que uma vez que O questionario apresenta-se, quase em sua totalidade, com perguntas do tipo
objetivas — as quais relacionam alternativas a serem escolhidas — o ato de responder e refletir
sobre a resposta torna-se mais facil. Sobre isso, contudo, lembramos que as alternativas
apresentadas nas questdes foram pensadas e estruturadas de forma a ndo facilitarem o
processo ou deixarem evidente a resposta adequada e correta — exigindo, de forma absoluta, a
reflexdo sobre seus conhecimentos por parte dos respondentes. Nesse caso, observou-se que
os informantes possuem determinado conhecimento sobre a pratica de AL, o qual aparenta ser
provindo de uma perspectiva mais contextualizada (de acordo com a realidade do aluno) e, a
partir disso, entdo, responderam de forma correta.

Como Ultimo aspecto a ser analisado, tem-se a elaboracdo de atividades de AL. Esse
aspecto, por sua vez, veio a confirmar as expectativas consideradas a respeito desta pesquisa,
assim como a adicionar junto aos resultados apresentados na andlise da maioria dos eixos
destacados acima. Para essa compreensdo e reflexdo posterior € valido relembrarmos o0s
seguintes resultados:

e 42% dos informantes formaram-se em anos anteriores a 2000;

e 92% dos informantes lecionam LP ha mais de nove anos;

e 58% dos informantes entendem a linguagem como um instrumento de

comunicacao; e

e 50% dos informantes ndo tém conhecimento sobre o eixo AL.

Ao questionar aos respondentes qual grupo de atividades adequar-se-ia melhor ao
ensino de AL, esta pesquisa tinha como objetivo confirmar os resultados obtidos das outras

questdes — uma vez que a detencdo dos conhecimentos tedrico-metodoldgicos da AL permite,
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de forma efetiva, que o professor saiba utilizar a pratica em sala de aula — ndo somente a partir
de seu posicionamento perante 0 ensino de LP, assim como na organizacdo e planejamento da
aula, e elaboracdo de sequéncias didaticas e exercicios. Obtiveram-se, nesse caso, respostas as
quais confirmaram e adicionaram-se as respostas tidas na maioria das outras questdes. Ao
selecionar a alternativa b (cuja perspectiva base é a tradicional), 50% dos respondentes
justificaram sua resposta apontando que esse seria 0 grupo adequado de atividades de AL.
Dentre as diversas justificativas, algumas confirmam a crenca efetiva (por parte dos
professores) de que esse seria 0 grupo de exercicios ideal: A alternativa B se aproxima mais
da pratica sobre o uso dos conectivos, além de conduzir o aluno a refletir sobre o uso dos
mesmos, As situacOes apresentadas na opcdo B sdo mais amplas e contextualizadas ao
processo de coeréncia e coesdo textual, cuja funcdo é organizar a comunicacao geral. Ou
seja, ao afirmarem que a proposta de exercicios conduz o aluno a reflexdo e utiliza de seu
contexto para o aprendizado da lingua, muitos desses professores indicaram que as
caracteristicas de dominio da AL correspondiam ao grupo de exercicios considerados
tradicionais. Além disso, 17% dos informantes ndo responderam a questdo — 0 que traz a tona,
novamente, a grande dulvida existente sobre a AL por parte deles.

Com base nessas informacdes, verifica-se que os docentes, além de muitas vezes nao
conhecerem o0s fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre o ensino de AL, apresentam
incertezas e davidas sobre a pratica — qual seja sobre a teoria, ou sobre a metodologia e
posicionamentos em sala de aula. Ao ndo saberem selecionar ou elaborar sequéncias didaticas
e exercicios que vdo ao encontro da concep¢do de linguagem que se relaciona a interacao
verbal social, os docentes sdo impossibilitados de usar o eixo AL em sala de aula, bem como
de adequarem-se a proposta indicada pelos documentos oficiais de ensino. Essa constatacao,
por sua vez, reflete ndo somente na pratica do dia-a-dia do ensino de LP, assim como nos

resultados obtidos pelos alunos no aprendizado da lingua materna.



44

5 CONSIDERACOES FINAIS

Vale destacarmos e re(lembrarmos), neste momento, que a importancia do
conhecimento profundo em relacdo a AL e seus fundamentos se da, no cendrio em vivemos,
na necessidade emergente da rede estadual de ensino e, especificamente, do ensino e
aprendizagem de LP, de que se entenda a concep¢do de linguagem como diretamente
relacionada a interacdo verbal social (como nos permitiu entender Bakhtin). Essa
compreensdo, a qual deve acontecer prioritariamente por parte dos docentes, permite, Unica e
diretamente, que no processo de ensino e aprendizagem sejam potencializadas as capacidades
do aluno de interagir em sociedade, nos diversos contextos 0s quais vier a participar, por meio
dos diversos géneros do discurso.

Com base nisso, e sabendo que o ensino de AL é ndo somente a pratica indicada
pelos documentos oficiais de ensino, mas a pratica que mais se adéqua a concepcdo de
linguagem aqui tratada, entende-se sua compreensdo essencialmente necessaria ao contexto
escolar, no que se refere as préticas efetivadas em sala de aula pelos docentes. Tendo isso em
mente, a analise dos dados e a discussdo dos resultados apresentados nesta pesquisa
permitiram a observacdo de um panorama um tanto quanto dibio no que respeita a posicao
dos professores e suas apropriacdes tedrico-metodologicas sobre a AL. Foi possivel observar
que: de um lado ha uma quantidade mediana de docentes os quais conhecem, de forma
efetiva, os principios tedrico-metodologicos da AL; ja& do outro lado ha uma quantidade
também mediana de docentes os quais, contudo, ainda ndo se adaptaram ou, pelo pouco que
se adaptaram, desconhecem os principios aqui tratados.

Entendendo que a efetivacdo de uma determinada pratica ou tipo de ensino constitui-
se basicamente na transposicdo dos conhecimentos teodrico-metodologicos para a sala de aula
e para a pratica do professor, é totalmente compreensivel que o desconhecimento sobre a AL
impossibilita sua pratica em sala de aula. Ainda, em adicdo a isso, € importante lembrarmos
que ndo somente o desconhecimento impossibilita a pratica efetiva, bem como o
conhecimento equivocado implica, diretamente, em um ensino bipartidario — que envolve em
alguns momentos atividades tradicionais, e em outros momentos atividades contextualizadas
— ou, pior, em um ensino sem base tedrica fundamentada para sua pratica — o qual apresenta
uma tentativa de promover um ensino de AL, mas que, contudo, falha em sua execucdo. E

evidente que em ambos 0s casos 0s alunos relacionados nessas préaticas sdo prejudicados em
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seu processo de ensino e aprendizagem, j& que ndo encontram interesse nos conteudos e,
ademais, ndo reconhecem no aprendizado a realidade a que pertencem.

Uma vez entendido que a pratica do professor (a qual, como ja visto, depende
diretamente dos conhecimentos por ele detidos) reflete rigorosamente na aprendizagem do
aluno, sabe-se que 0 ajuste para esse cenario deve partir, no ambito escolar e académico, por
parte do quadro docente. Observa-se, entdo, para este caso, duas possibilidades claras e
vélidas para que haja um melhoramento do panorama que envolve a detencdo de
conhecimentos por parte dos docentes de LP. Primeiramente, € preciso lembrar que a
formacdo e a aquisicdo de conhecimento se ddo, prioritariamente, ao longo dos cursos de
graduacdo. Como foi evidenciado na pesquisa, grande parte dos professores de LP s&o
graduados em Letras Portugués e Inglés, ou Letras Portugués. Sugere-se, portanto, como
primeira possibilidade, que haja um aprofundamento em dois aspectos, durante a realizagdo
desses cursos: 1. No conhecimento significativo dos documentos oficiais de ensino elaborados
pelo Estado, e 2. No conhecimento vivo e relevante sobre os principios tedrico-metodoldgicos
da AL. E evidente que, com o aperfeicoamento nesse processo de formacdo, os professores
deterdo mais conhecimentos cuja pratica em sala de aula, por sua vez, ter& como papel
sistematizar esses conhecimentos e coloca-los em pratica

Como segunda possibilidade, destacamos a intensificacdo da formacdo continuada
dos docentes. Apds constatarmos a grande quantidade de professores formados ha mais de 9
anos, fica claro, para esse cenario, que a atualizacdo desses profissionais deve acontecer
continuamente. Essa progressdo, por sua vez, permite aos docentes um avango no que respeita
a aquisicdo de novos conhecimentos (0s quais ndo sdo, necessariamente, obrigados a deterem,
uma vez que certos conhecimentos mostram-se novos nos estudos académicos) e ao reforgo
daquelas informacfes que ja possuem ha um grande periodo de tempo. Esse tipo de formacdo,
reforcamos, mostra-se especialmente adequada e necessaria aos profissionais atuantes
(mesmo aqueles com pouco tempo de formacgdo). As contribuicdes desse investimento trazem
beneficios, nesse contexto, ndo somente aos professores mas também, a comunidade com a
qual se envolve e trabalha.

Para concluir, reforca-se a ideia de que o conhecimento dos principios tedrico-
metodologicos referentes ao ensino de AL mostra-se essencial para que haja uma adequada
execucdo da pratica em sala de aula. Os professores, como componentes do cenario escolar,
sdo — além dos alunos — personagens principais dessa cena, o que lhes confere e exige
dominio daquilo que estdo fazendo. Para tanto, o conhecimento (em teor profundo) apresenta-

se como fundamental.
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APENDICE 1 — QUESTIONARIO PARA PESQUISA

ATIVIDADE DE PESQUISA
QUESTIONARIO

I. FORMACAO E CARREIRA

Graduacio
1. Licenciatura cursada:

() Letras Portugués () Letras Portugués-Inglés () Letras Portugués-Espanhol () Outro

Institui¢do em que cursou: Ano de conclusdo:

Pés-graduacio
2. Vocé fez algum curso de Pos-graduacio? Qual?

() Especializagdo Instituigdo: Ano de conclusdo: S
() Mestrado Institui¢do: Ano de conclusio:
() Doutorado Institui¢do: Ano de conclusio:

3. Vocé estuda atualmente?

( )Sim O que?
( )Nio

4. Tempo de docéncia em Lingua Portuguesa (Fundamental IT) na Rede Estadual de ensino:

()06 meses a 03 anos ()04 a08anos ( )09a 13 anos () 14 anos ou mais

II. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

1. Assinale a alternativa que indica qual a concepgiio de LINGUA/LINGUAGEM que deve embasar o ensino de
Lingua Portuguesa segundo os documentos oficiais (PCNs, DCEs):

() A linguagem € um fendmeno social e historico. Nessa concepgio, o enunciado ¢ a unidade concreta da interagio
verbal.

() A linguagem € um instrumento de comunicagéio. Nessa concepgdo, a lingua é compreendida como um conjunto de
Signos — os quais se combinam segundo regras — e servem para transmitir informagdes de um emissor a um receptor.

() A linguagem serve para o pensamento dos individuos. Nessa concepgdo, entende-se que hi regras a serem
seguidas para a organizagio logica do pensamento e da linguagem.
2. Em sua opinido, porque os professores devem ensinar a Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental 11?

() O aluno do Ensino Fundamental Il precisa qualificar-se desde esse momento para passar no vestibular e,
posteriormente, conseguir um bom emprego.

() O aluno do Ensino Fundamental 11 precisa conhecer a Lingua Portuguesa em seus detalhes, a fim de reconhecer a
beleza e eficicia da lingua para expressar suas ideias da melhor forma possivel.

() O aluno do Ensino Fundamental IT precisa saber utilizar a Lingua Portuguesa para que possa articuld-la nas
diversas formas de comunicagao.
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3. Os documentos norteadores apontam a pritica de ANALISE LINGUISTICA como um dos eixos do ensino
de Lingua Portuguesa. O que vocé conhece sobre esse eixo?

4. Considerando as nogdes de ensino de anilise linguistica e ensino de gramitica tradicional da norma padrio,
assinale a alternativa que melhor expressa a (niio) relagiio entre eles:

() O ensino de analise linguistica deve excluir o ensino da gramatica tradicional.
() O ensino de anlise linguistica deve englobar, entre outros aspectos, o ensino de gramética tradicional.

() O ensino de analise linguistica e o ensino de gramatica tradicional constituem-se exatamente na mesma proposta.

5. A linha de raciocinio que embasa o ensino de analise linguistica é:

() Deve-se partir da explanagdo prévia do conhecimento linguistico pelo professor para, em seguida, os alunos
realizarem atividades propostas.

() Deve-se partir da andlise e da reflexdo conjuntas dos dados/fendmenos linguisticos. para, em seguida, alunos ¢/ou
professor inferirem regras/normas gerais.

() Deve-se partir da premissa que os alunos ndo necessitam conhecer e/ou estudar normas e/ou regras linguisticas
para que possam dominar diferentes conhecimentos e estratégias de uso da lingua.
6. A leitura, a produgio de textos e a anilise linguistica compdem a triade para o ensino de Lingua Portuguesa.

Tendo isso em conta, é possivel afirmar que:

() A anilise linguistica deve ocorrer, principalmente, antes das atividades de leitura e de produgdo de textos,
oferecendo aos alunos, de modo prévio, uma preparagio para o desenvolvimento de tais praticas.

() A analise linguistica deve ocorrer, principalmente, articulada as praticas de leitura e de produgio de textos,
desenvolvendo no aluno habilidades/estratégias para a construgio de sentidos.

() A analise linguistica deve ocorrer, principalmente, em atividades separadas das praticas de leitura e produgdo de

textos, capacitando, de forma independente. o aluno com saberes variados sobre a lingua.

7. Assinale a alternativa com o grupo de exercicios que mais se aproxima da pritica de ANALISE
LINGUISTICA preconizada pelos PCN’s e DCE’s. Justifique sua escolha.

( ) ALTERNATIVA A

Os conectivos, como o nome ja diz, criam conexdes. contribuem na relagio de ideias e auxiliam o leitor no
processo de leitura e compreensio do texto. Observe os conectivos em destaque na seguinte sentenga retirada da
Noticia lida em sala e responda as questoes:

[--.] porque o governo apenas acenou com a negociagdo, mas de concreto néo fez nada, e continua voltando a
opinidao publica contra os petroleiros.
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1) A conjungdo mas. na sentenga acima, relaciona duas ideias. Quais? 1I) Qual das opgdes abaixo melhor indica a
relagdo que a conjungdo may estabelece entre essas duas ideias? J ustifique.

Opedo 1: A relagio entre as duas ideias é de alternancia. O ZOVEIno acessou com a negociagdo ou nao
fez nada de concreto.

Opgio 2: A relagio entre as duas ideias ¢ de contraste. Mesmo que o governo tenha acenado com a negociagdo,
ndo fez nada de concreto,

1) Qual das duas ideias relacionadas pela conjungao tem mais importancia para o autor e que estratégia ele usou
para destacar essa ideia?

IV) As conjungdes porque e e indicam outras relagoes sobre as ideias apresentadas. Quais sdo essas relagdes?
Que sentidos dao a sentenga?

V) Tente sistematizar as principais diferencas entre os conectivos mas, porque e e.

V1) Reescreva a sentenga substituindo os conectivos identificados por outras expressdes que possuam o mesmo
sentido.

( ) ALTERNATIVA B

Conjungdes (conectivos) sdo palavras invariaveis que conectam oragdes, estabelecendo entre elas uma relagio de
subordinagdo ou de simples coordenagiio. O quadro a seguir traz as principais conjungdes coordenativas:

Aditivas: e, nem, ndo s, mas também

Adversativa: mas, porém, todavia, entretanto, no entanto
Alternativa: ou, ou ... ora, ora

Explicativas: porque, que, pois

Conclusivas: por isso, portanto, logo, por conseguinte

Observe agora a seguinte sentenga retirada do texto lido e responda as questdes:

[...] porque o governo apenas acessou com a negociacio, mas de concreto néo fez nada, e continua voltando a
opinido piblica contra os petroleiros.

1) As duas Gltimas primeiras oragdes da sentenca estdo unidas pela conjungio mas. que. nesse caso, indica a ideia
de:
( )condigio ( )oposigio ( )comparagio ( )adversidade

II) A conjungdo porque presente na sentenga indica que ideia? Como ela pode ser classificada?

IIT) Assinale a alternativa que indique uma expresso que possa substituir a conjungio porque:
( )noentanto ( ) visto que () para que ( )ainda

IV) Reescreva o fragmento, tentando manter a mesma ideia. mas com diferentes conjungdes.

JUSTIFICATIVA

50



APENDICE 2 —- TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Fundamentos Tedrico-Metodolégicos do Ensino de Anilise Linguistica: Uma
anilise das Apropriagdes Docentes

Nome da Orientadora: Andréia de Fatima Rutiquewiski Gomes

Nome da Pesquisadora aluna: Gabriela Debas dos Santos

I. O sr. (sra.) esté sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem como finalidade analisar
as apropriagdes docentes referentes aoa fundamentos tedrico-metodolégicos do ensino de analise
linguistica, como parte da pesquisa de conclusdo do curso de Letras Portugués-Inglés da
Universidade Tecnologica Federal do Parana. Participardo deste estudo professores da rede
estadual de ensino, que lecionam aulas para oitavo e nono anos do ensino fundamental I1.

2. Ao participar deste, estudo o sr. (sra) permitira que as pesquisadoras tenham acesso as respostas
obtidas por meio dos questiondrios para a elaboragdo de trabalhos académicos. O sr. (sra.) tem
liberdade de se recusar a participar e ainda se rccusar a continuar participando em qualquer fase
da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o sr. (sra.). Sempre que quiser podera pedir mais
informagdes sobre a pesquisa por email ou telefone do telefone da pesquisadora do projeto.

3. . O participante respondera a um questionario fisico, composto por trés paginas.

4. A participagdo nesta pesquisa ndo traz complicagdes legais ou fisicas, as informagdes coletadas
neste estudo sdo estritamente confidenciais e sua identidade sera preservada (considerando que
seu nome ndo constara nos trabalhos elaborados)

5. Ao participar desta pesquisa, o sr. (sra.) ndo tera nenhum beneficio direto, assim como nio tera
nenhuma despesa. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a
pratica de analise linguistica no ensino de lingua portuguesa, de modo que o conhecimento que
serd construido a partir desta pesquisa possa contribuir para a drea da Linguistica, onde a
pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, . RG ., Tendo em vista os
itens acima apresentados, de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento em participar da
pesquisa. Declaro que recebi copia deste termo de consentimento, autorizo a realizagdo da pesquisa e a
divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.

Assinatura do f’s-micipantc da Pesquisa

Assinatura da Pesquisadora Aluna

Assinatura da Pesquisadora Orientadora

Contato da Pesquisadora Aluna: gabrieladebas@gmail.com / (41) 9931-2154
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ANEXO 1 - SUGESTAO DE UM PROGRAMA DE GRAMATICA

134

MUITO ALEM DA GRAMATICA

também que todo programa é uma espécie de roteiro; uma projecao.
Mais ainda quando a gente sabe que se trata de um esbogo, de uma
orientacdo; orientacao aberta, provisdria; isto €, capaz de ser com-
pletada, de ser refeita.

Além disso, sei que um programa que extrapole o gramatical —
ou que veja o gramatical na perspectiva do discurso — tem que ser
muito amplo e tem que supor uma visao integralizadora de quem o
vai dirigir, para que nao se repita o erro de ver as coisas da lingua
separadamente, cada uma como um fragmento a parte.

Quero assumir, pois, o risco de indicar alguns pontos que devem
ser acrescentados aos programas que as gramaticas ja trazem. Meu
intento de trazer neste livro um discurso que, além dos equivocos,
também aponta “saidas”, me faz aceitar correr esse risco.

Vamos ao risco!

12.1. SUGESTAO DE UM PROGRAMA DE GRAMATICA

12.1.1. Focalizando o texto
(como parte da atividade discursiva):

) A funcao do substantivo no processo da referenciacao

» A fungao do verbo como elemento nuclear da predicagao

» A funcao do adjetivo, do advérbio e de outras categorias como
elementos adjacentes aos niicleos nominais e predicativos

D A funcao do advérbio: modificador e circunstanciador

D O uso dos artigos, dos pronomes pessoais, demonstrativos e
possessivos na continuidade referencial do texto

D As formas (pronominais e adverbiais) que funcionam como
déiticos textuais e situacionais

D A funcéo das conjuncoes, das preposicoes, dos advérbios e de
suas respectivas locucoes na articulacao e na conexao do sen-
tido entre o que vem antes e 0 que vem depois em um texto
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UMA SUGESTAC DE PROGRAMA MUITO ALEM DA GRAMATICA

D A elipse na sequéncia do texto e a manutencao do tépico em foco
D Asformas de representar lexicalmente o sujeito da oragao (su-
jeito expresso/eliptico; determinado/indeterminado; ativo/pas-
sivo) e sua relagao com as intengGes pretendidas para o discurso

D A cadeia de sindnimos, de hiperonimos e de expressoes defini-
doras na continuidade de um texto

D A associacdo semantica entre as palavras de um texto e seus
efeitos para a coesao e a coeréncia pretendidas

D O uso de parafrases e sua relagdo com a natureza do texto

D A funcgdo coesiva e estilistica do paralelismo sintatico e se-
mantico entre segmentos textuais

D Os efeitos previstos para o uso dos diferentes tempos e modos
verbais, na sua relacao com os tipos de texto e as intengoes
pretendidas para a interacao

D Os efeitos esperados pela repeticdo de palavras ou de outros
segmentos do texto

D Os efeitos do uso de certas expressoes que revelam a posi¢do
do falante em relagédo ao que diz (ou o uso das expressoes mo-
dalizadoras) )

D Os discursos direto, indireto e indireto livre na manifestacao
das muitas vozes que falam no texto (e que fazem dele uma
pega polifonica)

D Os efeitos do uso das figuras de linguagem e de certas expres-
soes com valor homonimico, metaforico e metonimico (efeitos
de encantamento, de humor, de ironia, de ambiguidade etc.)

D Os efeitos do uso dos sinais de pontuacao e de outros recursos
gréficos, como: aspas, travessoes, parénteses, itdlico, negrito etc.

D A divisio do texto em paragrafos conforme a distribuicdo dos
topicos desenvolvidos

D As formas de intitular ou de legendar um texto ou o tépico de
um texto, conforme as pretensoes interacionais escolhidas

D As especificidades (prosodicas, lexicais, sintaticas, textuais e
pragmaticas) da organizacéo do texto oral formal

» Os procedimentos e as marcas linguisticas tipicas da
conversacao
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D Asespecificidades (lexicais, sintaticas, textuais e pragmaticas)
da organizacao do texto escrito

D As particularidades linguisticas do texto literario

D As particularidades (lexicais, sintdticas e textuais) do texto
em registro formal e do texto em registro informal

D As marcas gramaticais e lexicais dos tipos de texto e da com-
posicédo dos diferentes géneros

D As expressoes léxico-gramaticais que indicam alusao a outros
textos ou apropriacdo literal de parte deles (citacdo)

D As especificidades dos textos do espaco cibernético, como o
e-mail, o site, o bate-papo, o intertexto etc.

12.1.2. Focalizando a frase

D A ordem das palavras na frase e os efeitos decorrentes da alte-
racao dessa ordem

D Os efeitos provocados pelo acréscimo ou pelo corte de alguma
palavra

D Os tipos de frase e sua correlacao com os atos de fala — ou com
as finalidades previstas para a atuacao

D Os diferentes padroes de entonacdo, conforme a natureza das
intencoes pretendidas pelo enunciador

D Os recursos prosodicos e sintaticos que permitem a focaliza-
cao de uma informacao ou de um item

D Os esquemas predicativos dos verbos: argumentos exigidos e
argumentos opcionais

D As relacoes e restricoes sintaticas e semanticas do verbo com
os termos que ocorrem a sua direita e a sua esquerda

D Os procedimentos de concordancia entre o verbo e a expressao
sujeito da frase

D Os procedimentos de concordancia entre o substantivo e seus
termos adjuntos

D As determinacoes quanto a regéncia dos verbos e dos nomes
bem como as mudancas de significado advindas das alteracoes
ocorridas
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D Os efeitos discursivos de transgressoes a essas normas sintati-
co-semanticas de composicao das frases,

12.1.3. Focalizando a palavra

» A formagao do léxico de uma lingua ou os varios processos de
composicdo do seu vocabulario

» Os neologismos e os mecanismos de ressignificacdo de pala-
vras ja existentes

D Os estrangeirismos, sua adaptacao aos padroes gramaticais da
lingua importadora e seus valores culturais

D As variagoes dialetais (geograficas e sociais)

D Os usos do vocabulario: comum, formal, téenico, especializa-
do, erudito, entre outros

D A criagdo da giria 137

D A criacao de sentidos figurados ou metonimicos

D A vinculacdo das palavras as circunstancias historicas e cul-
turais do percurso da lingua

D As relacoes de significado entre as palavras: sinonimia, anto-.
nimia, hiperonimia, hiponimia, partonimia, contiguidade

) Asflexoes dossubstantivos, adjetivos, verbos e alguns advérbios

D Asregularidades e irregularidades da conjugacdo dos verbos

D As particularidades de prontincia de certas palavras

» As normas da ortografia oficial.

Como podemos observar, muitos sdo os pontos que poderiam ser
objeto da exploragao e da analise da lingua que se faz em sala de
aula — muitos mais do que pode prever um estudo centrado na mor-
fologia e na sintaxe de superficie de palavras e frases.

Um programa amplo — amplissimo talvez, dirao alguns. Mas,
justamente por se tratar de uma proposta de exploracao e analise,
eminentemente descritiva e centrada no funcionamento discursivo
da lingua — que, ainda por cima, envolve tanto atividades de leitura

Fonte: ANTUNES, Irandé. Muito além da gramatica: por ensino de linguas sem pedras no
caminho. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2007. p.134-137.



