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No exercicio da literatura, podemos ser outros,
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mesmos. E por isso que interiorizamos com
mais intensidade as verdades dadas pela poesia
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RESUMO

ATAIDE, Dayse Paulino de. A Leitura de Textos Literarios nas Aulas de Lingua Inglesa:
Desencontros entre Teoria e Pratica. 2015. 70 folhas. Trabalho de Concluséo de Curso em
Licenciatura em Letras — Portugués e Inglés — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Curitiba, 2015.

N&o € novidade que a pesquisa sobre a importancia da Literatura na formagdo dos
individuos € um tdpico relevante a ser estudado no ensino de linguas. O presente trabalho visa
refletir acerca do papel da leitura de textos literarios nas aulas de inglés no Ensino Médio da
rede estadual do Parand. Para tanto, um levantamento bibliografico de algumas teorias que
abordam a Literatura como uma importante aliada na formacéo do individuo e no ensino da
lingua inglesa é realizado a fim de perceber as barreiras que justificam a defasagem nos
indices de leitura literaria em relacdo ao idioma estrangeiro. Apos as consideragdes teoricas,
um questionéario destinado aos professores de inglés do Ensino Médio da rede estadual do
Parana € analisado, no intuito de levantar possiveis fatores que acarretam na desarticulacdo
entre teoria e pratica, lingua e Literatura. Finalmente, uma proposta didatica é apresentada
como uma tentativa de oferecer uma alternativa para promover o encontro da lingua com a

Literatura no processo de ensino-aprendizagem de inglés.

Palavras-chave: Literatura. Ensino. Lingua Inglesa. Leitura literaria.



ABSTRACT

ATAIDE, Dayse Paulino de. The Reading of Literary Texts in English Classes:
Dislocations between Theory and Practice. 2015. 70 pages. Thesis in Licenciatura em Letras —
Portugués e Inglés - Federal Technology University - Parana. Curitiba, 2015.

It is certainly known that researching the importance of Literature in individuals’
educational training is a relevant topic in the language teaching area. This work aims to
analyze the role of reading literary texts in high school English classes in Parana public
schools. A bibliographical review of theories which approach Literature as an important ally
in individual development as well as in English teaching is done in order to perceive the
obstacles which justify the discrepancy in the index of literary reading in relation to a foreign
language. A questionnaire designed for high school English teachers in Parana public schools
is also accessed and interpreted. The purpose is to enhance some factors that lead to
dislocation between theory and practice, language and Literature. Moreover, a didactical
proposal is presented as an attempt to offer an alternative to promote the union of both
language and Literature in the learning-teaching in English process.

Key words: Literature. Teaching. English language. Literary Reading.
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1 INTRODUCAO

Ja assegurava Candido (1972[1995]) que a Literatura € um poderoso instrumento que
transforma o homem em varios sentidos. Ela o desperta para os diversos aspectos da vida
(historico, social, cultural, econémico, e emocional) e para os conflitos que o rodeiam, pois
“cla nao corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o
bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (CANDIDO,

1995, p. 244).

Essa ideia ndo estd distante do que propdem as diversas abordagens metodoldgicas
qgue envolvem o processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras modernas, em
especial no que se refere as habilidades de leitura, foco desse trabalho. Nesse sentido, é
possivel afirmar que estudiosos, pesquisadores, professores e outros profissionais dessa area
vém investindo tempo e trabalho na busca por novas alternativas que objetivem tornar o
processo mencionado mais eficiente. Mais que isso: esse grupo deseja formar leitores, pois o
texto literario, assim como textos de outros géneros que ndo serdo enfatizados nesse trabalho,
pode conduzir o aluno a um profundo estado de reflexdo, aprendizado, reconhecimento de si e

do mundo, entre outros multiplos aspectos.

Tendo em vista a questdo levantada, esse texto trata do papel do trabalho com a
Literatura no ensino de inglés no Ensino Médio (doravante EM) de instituicdes publicas,
sejam estaduais ou federais, de Curitiba e regido metropolitana. O interesse por essa area
decorre da percepgdo de que existem dificuldades em inserir a Literatura no cotidiano do
ensino de lingua inglesa de maneira efetiva. Vale esclarecer que apesar dos problemas
discutidos no decorrer da pesquisa também serem pertinentes ao ensino de lingua portuguesa
e literatura brasileira, alguns fatores justificam a relevancia de se trabalhar com as
dificuldades de leitura em lingua estrangeira, mesmo que existam barreiras ainda nao

transpostas na leitura em lingua materna.

Quando o assunto € leitura de Literatura, ndo parece haver diferenca, em termos de
processos cognitivos, entre os textos escritos em lingua materna ou estrangeira. De acordo
com Candido (1972), independentemente das questdes estruturais (pertinentes a Lingua), a
Literatura pode propiciar aos estudantes um dialogo que lhes auxilia a entender seus proprios

conflitos e aqueles dos individuos que os cercam. Parafraseando o autor, a leitura literaria



desperta os individuos para uma nova vida, modificando-os a cada experiéncia na qual eles

interagem com a obra literaria.

E certo que o0 assunto Literatura em sala de aula esta recebendo cada vez mais atengéo.
Contudo, constata-se através de pesquisas, de falas de alunos e mesmo de professores, que é
delegado a ela um papel de menor importancia, tanto nas aulas de lingua portuguesa quanto
nas de lingua inglesa, disciplinas obrigatérias em boa parte das escolas brasileiras. Desse
modo, o problema da leitura literaria é analogo nos dois idiomas, conforme pode ser
constatado nos comentérios da pesquisa sobre questdes envolvendo a leitura em geral,

inclusive a Literatura, realizada por Aguiar (2013).

E possivel perceber que a crise de leitura no Brasil se deve a varios fatores historicos,
sociais, econdmicos e culturais. Um deles é a desvalorizacao da escola como entidade social,
embora seja esse 0 espago em que “deverdo ser langadas as bases para a formacdo do
individuo” (COELHO, 2000, p.16). Isso significa que ha um descrédito em relagdo ao lugar

onde os individuos deveriam ser formados como cidadaos.

Ressalta-se entdo que a motivacdo em explorar especificamente a questdo da leitura
literaria em inglés € oriunda do fato de que, embora existam dificuldades de inserir no
cotidiano dos estudantes textos que representam a Literatura nacional, pode-se afirmar que o
investimento nessa area € maior. Isso pode ser verificado na disponibilidade de livros
literdrios nas bibliotecas escolares e nas resenhas do guia do PNLD 2015, que apresentam
livros didaticos nos quais a leitura literaria em lingua materna é contemplada de uma forma

aprofundada, algo que pouco acontece com o inglés®.

Assim, embora haja deficiéncias na insercdo efetiva da leitura literaria em lingua
materna, a estrutura que comporta 0 seu ensino ¢ mais desenvolvida, uma vez que existem
diversos projetos que fomentam a leitura literaria em portugués, além da carga horaria
dedicada as disciplinas de lingua materna ser, geralmente, maior, se comparada as aulas de

inglés ou outro idioma estrangeiro.

A lingua inglesa é uma disciplina obrigatéria inserida na grade curricular do EM héa
bastante tempo em muitas escolas brasileiras, como pode ser verificado na pesquisa

encaminhada por Gimenez, Perin e Souza (2003). Apesar desse tempo, a leitura literaria ndo

1 oPNLDéO Programa Nacional de Livro Didatico, cujo objetivo é selecionar o material didatico no qual o
professor podera se apoiar na preparacdo das aulas. Essa selecdo € feita a cada trés anos e os livros séo
distribuidos gratuitamente tanto para os professores quanto para os estudantes da educacdo basica. A partir de
2012, os materiais didaticos de lingua inglesa comegaram a ser distribuidos, gratuitamente, para professores e
alunos da escola publica.



conquista um espaco significativo nas aulas de inglés, algo que prejudica o desenvolvimento
de outras habilidades. Nesse sentido, as hipoteses levantadas estdo conectadas ao fato de que
ndo € comum que os estudantes brasileiros tornem-se leitores por varias razdes. Uma delas é
que o ensino de inglés nas escolas publicas, de uma forma geral, persiste em abordar o texto
visando atender objetivos gramaticais e lexicais. H& pouco espago para introduzir o hébito de
leitura e 0 prazer que a Literatura pode proporcionar aos individuos. Dessa maneira, percebe-
se que entre os motivos pelos quais a escola publica tende a trabalhar com textos de forma
mecanicista, evidenciam-se o preconceito, a falta de tempo e o desinteresse por parte de
professores e alunos. Isso pode resultar do fato de que muitos professores de inglés ndo séo
proficientes na lingua e/ou desconhecem como explorar obras literdrias em sala de aula,
mesmo que eles mesmos leiam frequentemente. 1sso tudo reforca ainda mais a ja estabelecida

desarticulacdo entre entre lingua e Literatura.

Dessa forma, nesse trabalho, a partir do estudo de teorias e documentos que norteiam
o0 ensino de linguas estrangeiras modernas, € colocado em evidéncia o papel da leitura de
textos literarios em inglés no ensino médio e as barreiras que impedem ou interferem no
encontro de duas vertentes tdo importantes para o individuo em processo de formacdo. 1sso se
explica porque, apesar de existirem muitos estudos que recomendam a insercdo efetiva da
Literatura no EM, ndo tem havido um avanco significativo no nimero de leitores de textos
literarios no Brasil, conforme aponta Aguiar (2013). Assim, é bastante relevante refletir sobre
aspectos que afetam o desenvolvimento dessa habilidade que engloba a vida do ser humano

em varios sentidos, tal como mencionado por Candido (1972[1995]).

Assim, o presente estudo esta organizado da seguinte maneira: No segundo capitulo, é
realizado um levantamento bibliografico acerca de questdes gerais que envolvem a leitura e a
Literatura no contexto educacional, trazendo Aguiar (2013) para sustentar a argumentagéo
dessa secdo. Em seguida, é colocado em evidéncia a importancia da leitura literaria na
formacdo do homem e como um direito fundamental, conforme destacado por Candido. Em
seguida, essas questdes sdo contrastadas com o tratamento que € dado aos textos literarios nas
aulas de lingua inglesa nas escolas publicas. Esta etapa do trabalho tem por base
primeiramente textos de Zilberman e Lajolo, e pesquisas que apontam a situacdo da leitura a
nivel local e internacional. Na sequéncia, é feita uma abordagem dos estudos e medidas que
visam oferecer alternativas metodoldgicas aos professores de inglés do EM, especialmente em

relacdo & leitura de textos literarios.



Ainda € utilizada como suporte tedrico a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil
(2012), encomendada periodicamente pelo Instituto Pro-Livro, por apresentar um panorama
geral da situacdo atual da leitura entre os brasileiros, uma questdo que embora nédo seja o foco
do projeto, auxilia na pesquisa sobre o déficit da leitura na lingua estrangeira (inglés).
Também embasam este trabalho textos que conduzem uma pesquisa envolvendo o letramento,
fator bastante importante a ser abordado quando o assunto € leitura. Além disso, também sdo
discutidos o que as Diretrizes Curriculares Estaduais (2008) trazem sobre a questao literaria
no ensino de inglés. Enfim, esse trabalho traz uma proposta aplicavel ao EM, de acordo com
uma unidade de um livro didatico, recentemente aprovado no PNLD, que considera a

relevancia do enfoque literario nas aulas de inglés.

2 LEITURA E LITERATURA

Parece haver consenso entre pesquisadores (LAJOLO, 1982; MARTINS, 2006;
AGUIAR, 2013; AGUIAR e BORDINI, 1993) de diversas areas de conhecimento que a
leitura, em geral, € um importante instrumento de ensino, devendo ser incentivada desde as
séries iniciais da educacédo basica, conforme advogam varias teorias apresentadas no decorrer
desta pesquisa. Mas apesar do valor que € atribuido a essa atividade, ainda ha a impressdo, a
partir de Lajolo (1982), que muitos professores confundem o que é leitura e seu papel na
educacdo. Em diversas ocasides, o0 texto é utilizado apenas como pretexto para ensinar

contetdos de natureza gramatical. De acordo com Aguiar (2013),

[...]ler é a atividade de decodificacdo de um texto, de percepcao e interpretagdo dos sinais que
se apresentam de forma ordenada, guardando entre si associa¢fes de sentido. Ler, no entanto,
ndo é apenas decifrar um cddigo: é perceber a interligacdo l6gica dos significados, as relagdes
entre eles e, 0 que é mais importante, assimilar o pensamento e as intengdes do autor,
confrontar as ideias apreendidas com os conhecimentos anteriores sobre o assunto, dialogar
com o autor, posicionando-se diante dele, e utilizar os conteidos ideativos adquiridos em novas
situacdes (p. 153).

Assim, ler significa interagir e participar de um outro mundo que a0 mesmo tempo
pertence ao leitor também, uma vez que esse ser, pertencente a uma comunidade que ndo esta
distante do que o texto traz e prop0e, se apropria de um universo até entdo desconhecido ou

pouco explorado. Conforme a autora, essa concepgéo de leitura visa transformar a relacdo do



leitor tanto com o conteddo lido quanto com o escritor que o produz. Dessa forma, o
individuo adquire a capacidade de dialogar com aquilo que recepciona, sem aceitar
passivamente as informacdes que Ié como verdades absolutas. Pelo contrario, ele reconstroi o

produto lido de acordo com as préprias crencas e experiéncias.

A professora afirma também que € muito importante que os alunos tenham acesso a
textos de varios géneros, a fim de se apoderar dos diversos discursos que circulam na
sociedade. Além disso, o leitor tem a oportunidade de aumentar seu conhecimento de mundo
acerca dos mais variados assuntos, seu repertério cultural e acumular experiéncias no decorrer
de suas leituras (AGUIAR, 2013). Contudo, Aguiar (2013, p.159) afirma que é “na area da
ficcdo que o prazer da provocagdo aumenta”, € no contato literario que leitor € mais desafiado
a descobrir “modos alternativos de ser e de viver” (p.160). Em consonancia com os escritos da

professora brasileira, o texto Standards for the English Language Arts, declara que:

A aprendizagem de lingua depende da exploragdo e de um cuidadoso estudo de uma vasta
variedade de textos. Em particular, os estudantes precisam ler literatura, incluindo os textos
classicos, contemporaneos, e narrativas populares, poemas, cangdes e pecas teatrais. A
exploragdo de mundos literarios concede aos estudantes uma nova perspectiva de sua propria
experiéncia e 0s capacita para descobrir como a literatura pode capturar a riqueza e

complexidade da vida humana. (NCTE, 1996, p.ll)2 3(tradugéo nossa)

O excerto acima aponta para alguns fatores muito importantes para esse trabalho. Um
deles diz respeito a Literatura como um elemento essencial a ser explorado no processo de
ensino-aprendizagem de linguas. Até nas aulas de um segundo idioma, a potencialidade da
Literatura é alta, apesar das dificuldades que afetam seu ensino, quando ela é introduzida no
cotidiano dos estudantes. A Literatura, cujo papel ndo se restringe em propiciar prazer as
pessoas, também pode conduzi-las as peculiaridades linguisticas, pois essas duas vertentes
estdo articuladas, ndo justificando a compartimentalizagio existente entre elas. E importante
estabelecer que os seres humanos interagem e se afirmam no mundo por intermédio da lingua,

enquanto a Literatura influencia 0 modo dos homens conceberem o mundo.

2 Language learning depends on the exploration and careful study of a wide array of texts. In particular, students
need to read literature, including classic, contemporary, and popular narratives, poems, songs, and plays.
Exploring literary worlds gives students a new perspective on their own experience and enables them to discover
how literature can capture the richness and complexity of human life.

3 . o . . . . . . .

A presente citacdo foi retirada do National Council of Teachers of English, uma associacdo americana
composta por educadores cujo intuito é auxiliar professores que atuam no ensino de lingua inglesa e artes,
citando os conteidos curriculares que devem ser inseridos ao longo da formag&o na educacéo bésica.



2.1 ALITERATURA COMO UM DIREITO FUNDAMENTAL E O PAPEL DA ESCOLA

Ao ler o texto de Candido (1995), intitulado O direito a literatura, muitos aspectos
podem ser levantados, a comecar pela forma como o critico literario constréi o argumento,
colocando a Literatura ao lado de itens basicos que asseguram qualidade de vida a todos o0s
habitantes. Candido justifica esse posicionamento no momento em que afirma que é
extremamente necessario também ensinar o estudante a agir reflexivamente e ndo aceitar as

informacdes recebidas de uma forma passiva, sem questionar a sua validade.

A partir da primeira secdo, ele aborda as diferencas socioeconémicas e culturais
existentes entre as classes, citando a década de 1980 como o periodo em que 0s segmentos
menos abastados da sociedade comecaram a ser observados sob um prisma diferenciado, se
comparado as décadas anteriores. Disso decorre que as “injustigas sociais” — em termos de
acesso a cultura, alimentacdo de qualidade e moradia adequada, por exemplo — cometidas
contra as classes mais populares comegaram a incomodar e constranger a populagéo,

influenciando as obras literarias posteriores.

Apesar do que foi citado, Candido ndo deixa de apontar a hipocrisia da sociedade, pois
apesar de “reconhecer que aquilo que consideramos indispensavel para nos ¢ também
indispensavel para o proximo” (CANDIDO, 1995, p.239), o autor questiona se o que a classe
dominante reivindica para as ditas populares é valido quando o assunto é cultura, ndo somente
destinada aos individuos com maior poder aquisitivo e com acesso a leitura facilitado. No
contexto de ensino-aprendizagem em lingua inglesa, é também realidade das escolas
brasileiras que a oferta de Literatura estrangeira ndo ocupa um espaco significativo nas salas
de aula. Até certo ponto, isso pode estar atrelado a ideia que os estudantes de linguas ndo sao

capazes de ler e/ou entender a complexidade de um texto literario escrito no idioma estudado.

Insistindo nos direitos humanos, Candido foi assertivo quando referiu-se a Literatura
como bem incompressivel®, assim como alimentacéo, moradia, vestimenta, educacéo e satde.

Segundo ele

a luta pelos direitos humanos pressupfe a consideracdo de tais problemas, e chegando mais
perto do tema eu lembraria que sdo bens incompressiveis ndo apenas 0S que asseguram
sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas 0s que garantem a integridade espiritual. [...] Elas

* Consideram-se bens incompressiveis aqueles que ndo podem ser negados aos individuos, conforme
estabelecido na Constituicdo Federal. De acordo com o documento, todos os individuos tém direito a
cultura, alimentacdo, moradia, seguranca, liberdade de expressdo e crencas, entre outros. Para Candido, a
Literatura € também um direito de todos os individuos e assim sendo, ndo pode ser comprimido.



[arte e literatura] s6 poderdo ser consideradas bens incompressiveis segundo uma organizagdo
justa da sociedade se corresponderem a necessidades profundas do ser humano,
[...]."(CANDIDO, 1995, p. 241).

A partir do fragmento acima, torna-se evidente que o critico estimula seus leitores a
refletirem acerca dos motivos da incompressibilidade da Literatura. A resposta dada por ele é
relativamente simples: ela representa o que a sociedade reivindica para si e ajuda a formar o
que ela é, por intermédio de contos, fabulas, cronicas, entre outros diversos géneros, que
visam atender a todas as esferas sociais. Sobre essa questdo, Candido também menciona que a
obra literaria ndo esta desvinculada do social, pois 0 autor ndo produz no vazio, uma vez que
ele esta inserido em uma realidade que ndo o mantera distante de seus valores e crengas, ou
seja, “a Literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em

todos os tempos” (p.242).

E certo que Candido escreve sobre Literatura sem enfocar em lingua materna ou
estrangeira. Contudo, o que o tedrico diz se aplica ao tema desse trabalho, pois o que se
afirma na teoria € pouco visto na pratica. Muitos professores afirmam que exploram o texto
literario em lingua inglesa nas aulas, mas a maneira como isso € feito geralmente néo

contempla as potencialidades da Literatura, conforme seré retomado na quarta segao.

Em um texto anterior ao mencionado, Candido (1972) evidencia que a Literatura
possui muitos papéis. Além de propiciar prazer estético as pessoas, existem outros propositos,
como a coesdo e coeréncia apresentadas pelo tedrico. Também nédo cabe a ela ensinar ao leitor
como identificar uma escola literaria ou sua forma e estrutura. De acordo com o autor, ndo se
deve abandonar os aspectos formais da obra, mas a Literatura tem outras funcdes, que nao se

restringem a isto, a saber:

[1] Fungdo psicoldgica: Candido (1972) afirma que ha uma “necessidade universal” por
ficcdo e fantasia. A obra ficcional traz a fantasia, mas de alguma forma sua linguagem esta
conectada ao modo de viver do homem, por isso “a fantasia quase nunca ¢ pura” (p.805). O
tedrico explica que é impossivel criar uma obra sem que haja qualquer referéncia ao mundo
real. O que faz o ser humano se identificar com o produto lido é que ele busca consolo para 0s
conflitos ou algum ponto de apoio naquilo que 1€ e que verdadeiramente enfrenta no seu

cotidiano.

[2] Fungdo Formativa (personalidade): Forma no sentido contrdrio do que a pedagogia
tradicional propde para o processo de ensino-aprendizagem de Literatura. Em aulas mais

convencionais, 0 que costuma aparecer € a utilizacdo do texto literario como uma maneira de



ensinar valores aos individuos, comportamentos humanos e histéria geral. Candido (1972)
acredita que o texto literario ndo tem como papel impor padrdes de moral e conduta ao leitor,
mas deve o conduzir a constante reflexdo, que vai além do que o leitor espera e vivencia. Por
também ser conhecida como funcdo da personalidade, influencia 0 modo como os individuos

lidam com a realidade e com a prépria vida.

[3] Funcdo do conhecimento de mundo e do ser: Como dito anteriormente, a Literatura
transporta o individuo para os conflitos dele e da sociedade, em geral. Parece claro que os
textos literarios oferecem ao leitor informag6es historicas, sociais, culturais, econdmicas,
entre outras que afetam a maneira como o sujeito concebe o mundo. Além disso, tanto o autor
guanto o leitor do texto sdo individuos que estdo inseridos em um certo contexto, que vai
servir de base para a producdo da obra literaria e, consequentemente, para a apreciacao e

interpretacéo por parte do leitor.

Relacionando essas fun¢des as aulas de inglés, quando o professor se propde a
introduzir o texto literério, ele tem o dever de fazer com que seus alunos interajam com esse
texto, mesmo quando se trata de uma lingua diferente a do aluno. E claro que as implicagfes
linguisticas ndo perdem espaco diante dessa concepc¢do de ensino de Literatura, mas elas ndo
sdo as protagonistas da historia. Nesse sentido, Cruz (2010, p.1) é um dos autores que defende

que a

lingua é um receptéaculo e um transmissor de habitos, tradi¢des, rotinas, em um contexto social
e econdmico, entre outras muitas coisas e, quando dominada via literatura ou poesia, pode
refletir a alma humana. [...] Literatura realga o Ensino de Lingua Inglesa através de elementos
tais como material auténtico, lingua em uso e representacdo estética da lingua falada, bem
como o enriquecimento da lingua e cultura. E com esse Ultimo elemento que a Literatura abre a
porta que conduz a uma visdo mais ampla e mais proxima da cultura (ou culturas) onde a

lingua alvo é falada. (tradugdo nossa).5

Nesse panorama de ensino-aprendizagem da lingua mais falada do mundo, a escola é a
instituico em que a Literatura pode atuar e cumprir 0 seu papel humanizador. Conforme
Candido (1995), humanizacdo significa um olhar apurado sobre si e sobre o mundo, de forma
critica, reflexiva e sensivel, capaz de perceber a complexidade do ser humano enguanto

sujeito transformador da realidade que o cerca e o afeta, simultaneamente.

5 language is a receptacle and a transmitter of habits, traditions, routines, social and economical context, among
many other things and, when mastered via literature or poetry, it can reflect the human soul. [...] Literature
enhances ELT through elements such as authentic material, language in use and aesthetic representation of the
spoken language, as well as language and cultural enrichment. It is with this last element that literature opens the
door that leads to a wider and closer look on the culture (or cultures) where the target language is spoken.



Relacionando o que Candido explorou no decorrer dos seus textos ao atual momento
da Literatura no ambiente escolar, e a partir dos estudos realizados pela professora Martins
(2006), dos quais a professora destaca as pesquisas de Beach e Marshall, ndo ha dificuldades
em encontrar teorias que tratem da insercdo dessa matéria no curriculo do EM. Contudo,
segundo ela, uma parcela significativa dos professores de lingua ndo tem o conhecimento de
como fazer isso, pois desconhecem a existéncia de uma base tedrica-metodoldgica sélida que
os auxilie na formacéo de alunos-leitores. Isso acaba conduzindo os profissionais, geralmente,

a escolhas errneas e pouco satisfatdrias.

A professora salienta que, embora textos literarios estejam presentes no cotidiano da
escola, eles sdo usualmente submetidos ao estudo de regras gramaticais ou reduzidos a
perguntas sobre a estrutura da obra e questdes similares. Na dtica de Martins (2006), o mal
encaminhamento do trabalho com o texto literario ao longo da formacdo do estudante afeta
negativamente a relacdo entre obra e leitor e as aulas se tornam dificeis e pouco proveitosas.
Na avaliacdo dela, ao contrario da realidade de hoje, “ao longo da trajetéria escolar, da
educacdo infantil ao ensino médio, a leitura literaria deveria ser mais valorizada como meio
de o aluno desenvolver a criatividade e a imaginagdo na interagdo com textos que inauguram

mundos possiveis, construidos com base na realidade empirica” (MARTINS, 2006, p.84).

A pesquisadora ainda menciona outros problemas que prejudicam o ensino dessa area.
Um deles é que pouca voz € atribuida aos estudantes; sdo raros 0s momentos em que 0S
saberes prévios deles e a experiéncia dos alunos enquanto leitores sdo valorizados e colocados
em discussdo, limitando a capacidade critica desse publico. Assim, as aulas sdo norteadas

apenas pelos contetdos que o livro didatico traz, tornando-as monotonas e desinteressantes.

Em casos mais recorrentes, os alunos ndo sentem vontade de interagir com a leitura
literéria e o que eles vivenciam no cotidiano, fora do ambiente escolar, ndo é confrontado com
0 que eles recepcionam em sala, sob orientacdo do professor. Nesse sentido, uma aula de
Literatura acaba se restringindo as respostas prontas dos manuais didaticos que se manifestam
na voz do professor, que, por sua vez, impde ao educando sua propria leitura, baseada na sua

propria experiéncia leitora, bem como conhecimento de mundo.

Dessa forma, Martins (2006) declara, a partir da leitura dela de outros autores, que “o
professor deveria confrontar o aluno com a diversidade de leituras do texto literario, para que
0 educando reconheca que o sentido ndo esta no texto, mas é construido pelos leitores na
interagdo com textos” (p.84). Ela acrescenta que dificilmente esse cenario mudaré enquanto a

escola insistir em tratar o livro apenas como um objeto estético a ser apreciado. A leitura
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literaria vai além da sua esteticidade; a finalidade da leitura de textos literarios é a
possibilidade constante de discusséo e a reflexdo a partir do que é abordado na obra. Assim, a
Literatura também ndo pode nem deve ser concebida de maneira desarticulada, como mais
uma vertente no ensino de lingua, pois nela residem muitas praticas que nao se restringem aos
aspectos estruturais ou linguisticos, conforme apontado por Candido (1972). A escolha dos

textos deve acompanhar as demandas sociais, histdricas, culturais e econémicas.

Contudo, assim como ocorre em muitas disciplinas, dificilmente se encontram no
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa politicas que facilitem a atividade
proposta pelas teorias discutidas ao longo do trabalho. Por exemplo, encontrar obras literarias
completas nas prateleiras da biblioteca da escola, até mesmo as adaptadas, revela-se uma
tarefa dificil. Nessa linha, também é muito comum que os livros didaticos tragam apenas
excertos de romances, contos e crbnicas que, muitas vezes, sdo as Unicas experiéncias de
leitura literaria dos alunos, quando eles se dispoem a ler. Isso se justifica porque o livro, um
aparato que deveria funcionar como um apoio na conducdo das aulas, se constitui no Unico
material didatico disponivel para professores e estudantes de maneira facilitada e gratuita.
Sobre essa fragmentacdo dos textos literarios nas obras didaticas e sua relagdo com o

estudante, Rouxel (2013, p.28) afirma que

[...]O leitor se expde ao ler, se desapropria de si mesmo para se confrontar com a alteridade e
descobrir, in fine, a alteridade que esta nele.

Entretanto, para que ocorram esses fendmenos, € preciso que os alunos tenham acesso
as obras integrais. E ilusorio esperar viver essa experiéncia na escola a partir unicamente da
leitura de um fragmento. E por isso que a atividade de leitura em sala de aula é frustrante
quando feita a partir de trechos selecionados. Ao lado do tempo de estudo, a leitura integral
efetuada na esfera privada € a Unica capaz de modificar a relacdo dos alunos de ensino médio
com o texto.

Com base nesses apontamentos, estabelecer uma relacdo que ultrapasse 0s muros da
escola torna-se uma incumbéncia cada vez mais complicada. Dificilmente o aluno adquire o
habito de leitura literaria se essa atividade ndo € desenvolvida apropriadamente no espaco
adequado para isso. A leitura de Literatura é processual, os professores enfrentardo um
desafio maior na formacéao de leitores enquanto continuarem com a leitura fragmentada dos
textos. Contudo, esse tipo de estratégia parece ser o Unico caminho para os professores que
enfrentam uma longa jornada de trabalho em sala de aula, convivem em condic¢Oes
inadequadas na instituicdo onde lecionam (Ex.: falta de material pedagogico) e/ou se sentem

desprepados na pratica docente.
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Nesse sentido, Tinoco (2013, p.136) reforca a dura missdo da escola atual, que traz a
realidade “de uma relagdo pedagdgica professor-aluno rotineiramente desgastada”. Se o
professor ndo tem credibilidade diante de seus alunos ou ndo tem facilidade em introduzir
conteddos que ndo se limitam aos trechos presentes nos livros didaticos, o trabalho com a

leitura literaria também serd afetado de uma maneira negativa.

A escola é o espaco onde o cidaddo deve aprender a se relacionar com a Literatura.
Sobre essa questédo, Zilberman (2009) afirma que a leitura literaria ainda ndo tem um papel de
destaque nas escolas brasileiras, especialmente no contexto das classes populares, oferecendo
um grande desafio aos educadores. A professora acrescenta que a Literatura ainda pode
favorecer a leitura de outros géneros discursivos, demonstrando assim a preocupacdo em
preparar o leitor para interagir com a lingua em diversas esferas sociais. Também é dever do
professor promover a articulagdo entre os aspectos referentes a estrutura e o contetido da obra
literdria. Isso confirma a riqueza que o texto literario apresenta na vida do estudante,
convidado a experimentar um ‘“sentimento de prazer motivado ndo apenas pelo arranjo
convincente do mundo ficticio proposto pelo escritor, mas também pelo estimulo dado ao
imaginério do leitor, que assim navega em outras aguas, diversas das familiares a que esta
habituado” (ZILBERMAN, 2009, p.18). Assim, ao mesmo tempo que a fantasia alimenta a
alma e a mente do individuo, ela as mantém alerta para os fatos cotidianos presentes na

sociedade.

2.2 A LEITURA LITERARIA NO BRASIL E NA AMERICA LATINA

Né&o parece ser novidade, no cendrio educacional brasileiro, que o processo de ensino-
aprendizagem de Literatura seja bastante complexo. Sobre essa questdo, pode-se afirmar que
existe uma crise histdrica referente a leitura no pais, conforme apontam os indices da 3?
edicdo da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, promovido pelo Instituto Pro-Livro,
realizada entre os dias 11 de junho de 2011 a 13 de julho do mesmo ano e publicado em
2012°

6 A pesquisa completa estd disponivel para pesquisa em:

<http://anl.org.br/web/pdf/retratos_da_leitura_no_brasil.pdf> Acesso em 08 de out. de 2014 as 09h30.
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De acordo com os resultados obtidos na pesquisa, a populacéo leitora no Brasil, de
uma forma geral; é baixa, apenas 50% lé (PANSA, 2012) frequentemente, qualquer tipo de
texto. Ao serem questionados, por exemplo, sobre as atividades que desempenham no tempo
livre, apenas 28% dos entrevistados declararam que leem jornais, revistas, livros e textos na
Internet (Retratos da Leitura no Brasil, 2012). Em relagcdo as perguntas relacionadas a
Literatura, a situacdo € mais alarmante, pois a maioria dos participantes (78%) que j& foram
leitores em algum momento da vida, em 2011, demonstraram desinteresse para praticar esse

exercicio.

De acordo com Pansa (2012), presidente da CBL (Camara Brasileira do Livro), os
resultados da pesquisa refletem que o Brasil ndo € um pais que pode se orgulhar de seu
comprometimento com a leitura. Na pesquisa acima citada, destacam-se dois fatores que mais
contribuem para a manutencdo do baixo indice de leitura entre os brasileiros, a saber: “a falta
de interesse fica em primeiro lugar, com 78% e a falta de tempo em segundo, com 50%”
(PANSA, 2012, p.9).

Sobre o papel das instituicdes de ensino na formacao do leitor, Machado (2012) afirma
que as criancas que comecam a frequentar a escola estdo curiosas para descobrir um mundo
novo. Os pequenos estudantes, muitas vezes, buscam na escola um reflgio daquilo que eles
vivenciam em casa ou em outros ambientes. A Literatura, nesse sentido, é novidade, é a
possibilidade para se refletir sobre os conflitos que envolvem as criancgas, que ndo resistem a
interacdo com o texto que tanto lhes dizem sobre o que enfrentam na vida real. Contudo, com
0 decorrer dos anos, a forma como os textos literarios vém sendo trabalhados comeca a
desinteressar os estudantes, criando barreiras dificeis de serem transpassadas. Com o passar
do tempo, a Literatura, que era vista como algo prazeroso, se transforma em uma matéria
enfastiante ou em um bem inacessivel por certas classes sociais. A respeito disso, a escritora

declara que

ler literatura ndo é um reles prazer de diletantes ou uma atividade elitista, um luxo ou
sobremesa para quem ainda tiver apetite depois de se empanturrar de conhecimentos objetivos
adquiridos em leituras utilitarias, escolares e obrigatdrias. A literatura nos permite viver outras
vidas além da nossa, é verdade. Mas isso ndo significa escapismo ou fuga da realidade. Pelo
contrario, representa a oportunidade de uma experiéncia humana Unica e insubstituivel.
Implica uma imersdo mais profunda na relagdo com as outras pessoas, porque nos faz
compreender as diferencas que existem entre todos nos e perceber de quantas semelhancas
somos feitos, apesar de toda essa diversidade. (MACHADO, 2012, p.60).

A citagcdo de Machado é condizente com a realidade apresentada por Candido, ao se

referir a Literatura como algo restrito as elites, como se o texto literario fosse um objeto
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criado apenas para atender os individuos com alto poder aquisitivo, com nivel académico
mais proeminente e, portanto, supostamente preparados para entender o que é apresentado. No
entanto, nao é so a esse fator que a autora delega o fracasso da leitura literaria no Brasil. De
acordo com ela, a Literatura € vista como algo diferente do que as pessoas vivem ou que so
visa o prazer descompromissado. Contudo, Machado defende que o texto literério oferece um
mundo novo, sim, mas também € um legado que possibilita que os individuos entendam

melhor os outros, sejam mais sensiveis ao que as outras pessoas vivenciam.

Além da elitizacdo da Literatura e a concepcdo que os brasileiros tém acerca dela,
Machado destaca ainda outros problemas. Um dos mais salientes ¢ a falta de liberdade quanto
ao que ler e a propria formacdo do professor. Nem sempre o profissional € qualificado o
suficiente para fazer brotar no aluno a vontade de ler. Ser bom leitor é requisito essencial para
ser bom professor, contudo ele encontra barreiras. A relacdo entre o professor e a Literatura
também recebe interferéncias, como a questdo salarial, por exemplo, que pode impedir que o
professor invista na aquisicao de livros literarios. Mesmo os que leem encontram dificuldades,
em diversas ocasifes porque ndo aprendem como fazer a transposi¢ao do que I€ ou do que a

teoria diz para a sala de aula.

Entretanto, a realidade em relacdo ao problema da leitura literdria ndo é uma
exclusividade do Brasil. Recentemente, Hoyos e Salinas (2012) dirigiram uma analise
intitulada Comportamento do leitor e acesso ao livro em paises da Ibero-América - estudos
pelo Cerlalc’, em que foram considerados as caracteristicas de alguns paises da América
Latina (Brasil, Chile, Coldmbia, México, Peru, Republica Dominicana, Uruguai, Venezuela e

Argentina) e paises ibéricos (Portugal e Espanha).

Na pesquisa foi constatado que a populacdo pesquisada em cada regido respondeu
similarmente em varios aspectos. Comecando pelos individuos que se declararam “nao-
leitores”, “no Brasil e Venezuela, esse percentual ¢ de 50% , na Argentina 49% e na Colombia
44%” (HOYOS, SALINAS, 2012, p.194). Em relagdao ao fator motivag¢do apresentado pelos
leitores, os pesquisadores destacam que 86% dos espanhois e 70% dos argentinos leem pelo
prazer proporcionado pelo livro, enquanto “Brasil, Portugal, Venezuela, México e Chile sdo
paises nos quais a leitura com propdésito de atualizacdo cultural e conhecimento geral, é

maior.” (HOYOS, SALINAS, 2012, p.194). Outro aspecto comparativo interessante de ser

" CERLALC: Centro Regional para o Fomento do Livro na América e o Caribe. De acordo com Hoyos e Salinas
(2012), o centro visa estabelecer paralelos entre os paises que compartilham interesses econdmicos, culturais e
sociais. A partir da comparagdo 0 grupo buscaria alternativas para a melhoria do nivel de leitura nos paises
estudados, dentro das condices especificas de cada regido.
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observado nessa pesquisa diz respeito aos principais motivos apresentados pelos “ndo-
leitores”. 53% dos brasileiros e 51% dos espanhdis destacaram a falta de tempo, enquanto

67% dos colombianos e 32% dos chilenos consideram que ler é desinteressante.

Os dados levantados até agora séo Uteis porque podem ajudar o Brasil, bem como os
paises estudados pelo CERLALC a debater sobre o processo de formacéao de leitores e buscar
possiveis solucbes para os problemas que dificultam o aumento no nimero de individuos
interessados em adquirir o habito de leitura. A partir das semelhancas e diferencas existentes
entre eles, a Cerlalc objetiva a criacdo de sugestdes pensando as especificidades de cada pais,
mas principalmente considerando que a falta de leitura € um problema a ser discutido
mundialmente. Como a UNESCO defende, a leitura é um direito do cidaddo, sem

discriminagdo de raga, cultura, condigfes socioecondmicas ou nacionalidade.

3 LETRAMENTO CRITICO E LITERARIO NO ENSINO DA LINGUA INGLESA

Tao importante quanto a abordagem do papel da Literatura nas aulas de lingua inglesa
é a discussao de algo essencial no processo de formacdo do leitor, seja de textos literarios ou
de outros géneros, isto €, o letramento. Esse assunto estd presente em diversas teorias que se
dedicam ao estudo de leitura e Literatura. Orgdos internacionais, preocupados em criar
alternativas que viabilizem a construcdo de um mundo letrado, compartilham uma visdo em

que

Letramento é um direito fundamental para o ser humano e o fundamento para uma
aprendizagem vitalicia. Ele é inteiramente essencial para o desenvolvimento social humano em
sua habilidade para transformar vidas. Para os individuos, familias, e sociedades , o letramento
é¢ um instrumento de empoderamento que visa melhorar a salde, o rendimento e o

relacionamento do homem com o mundo. (UNESCO)8 (traducio nossa)

Para a Unesco, trabalhar o letramento critico significa ir além de ensinar o aluno a
decodificar as informacgdes do texto, até porque isso faz parte da alfabetizacdo. De acordo

com o0 0rgdo internacional, o letramento € um direito do individuo e é um elemento

8 Literacy is a fundamental human right and the foundation for lifelong learning. It is fully essential to social and
human development in its ability to transform lives. For individuals, families, and societies alike, it is an
instrument of empowerment to improve one’s health, one’s income, and one’s relationship with the world.
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fundamental no processo de ensino-aprendizagem dos sujeitos. Além disso, se o leitor tem
repertorio e uma boa interacdo com textos, ele é capaz de levantar e negar hipdteses, antecipar
informacdes sem terem sido ditas antes, inferir e estabelecer um jogo em que o leitor € téo

ativo quanto o texto que esta em suas méaos.

Na mesma linha da Unesco, Kramsch (2010) teceu importantes consideracdes sobre o
mesmo assunto. Como uma ilustrac¢do, a autora defende que “ser letrado significa ndo apenas
ser capaz de codificar ou decodificar a palavra escrita, ou fazer requintadas analises do texto;
o letramento € a capacidade de entender e manipular os significados sociais e culturais da
linguagem impressa em pensamentos, sentimentos, e acdes” (KRAMSCH, 2010, p.56)°
(traducdo nossa). Aplicando a citacdo da autora ao ensino de inglés, é importante que o
professor ensine o aluno a utilizar a lingua socialmente, tal como propde um dos principais

documentos que regem a educacdo do Parana, as Diretrizes Curriculares Estaduais.

Esse mesmo documento também defende que a Literatura é fundamental para um
cidaddo letrado porque fornece aos individuos informagdes preciosas sobre o mundo (real)
onde eles estdo inseridos a partir de uma linguagem magica. Por consequéncia, a linguagem

literaria ainda permite a conexdo entre contetdos e disciplinas:

Nos textos de literatura, as reflexes sobre a ideologia e a construcdo da realidade
fazem parte da producdo do conhecimento, sempre parcial, complexo e dindmico, dependente
do contexto e das relages de poder. Assim, ao apresentar textos literarios aos alunos, devem-
se propor atividades que colaborem para que ele analise os textos e 0s perceba como préatica
social de uma sociedade em um determinado contexto sociocultural. (PARANA, 2008, p.67)

A partir da citacdo, outros fatores devem ser considerados. Um deles é que o texto
literario contribui para a formacdo de conhecimento, bem como para ajudar o leitor a
compreender os conflitos e transformacdes pelos quais as sociedades passam. A essa interacdo
entre leitor e Literatura denomina-se Letramento Literario, um processo em que os individuos
vdo mais longe do que o reconhecimento da linguagem, da escola literaria, do vocabulario e
das estruturas gramaticais. Nessa forma de abordagem, o leitor apreende um mundo novo a
partir dos textos ficcionais (narrativas ou poesia), um direito que ndo pode ser negado a

qualquer cidadao.

% [...]to be literate means not only to be able to encode and to decode the written word, or to do exquisite text
analyses; it is the capacity to understand and manipulate the social and cultural meanings of print language in
thoughts, feelings, and actions.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Em qualquer trabalho que envolve a prética docente, € muito importante ouvir o que
os professores tém a dizer a respeito do assunto tratado. No caso da presente pesquisa, 0S
resultados aqui apresentados foram obtidos a partir de um questionario via Internet (Apéndice
A), composto por 12 questdes, sendo 7 objetivas e 5 subjetivas. Essa alternativa foi escolhida
por abranger melhor o universo de pesquisa — professores de inglés do EM da escola publica,

estadual ou federal, de Curitiba — em menor tempo.

O total de respondentes do questionério, cujo link foi disponibilizado através de e-
mails e mensagens em redes sociais, foi de 25 pessoas. Esse nimero esta dentro do esperado,
considerando que a média de retorno do método utilizado nesta pesquisa alcance 25%
(MARCONI e LAKATOS, 2002, p.98). No total, o link da pesquisa foi enviado para,
aproximadamente, 100 e-mails fornecidos pelas instituicbes de Curitiba, disponiveis na
pagina eletronica da Secretaria de Educacdo do Estado do Parana, bem como para os colegas

da UTFPR que ja atuam na profisséo.

Uma analise prévia dos dados obtidos pelo questionario indicou que a maioria dos
professores se declaram leitores de textos literarios e consideram que o trabalho com a
Literatura nas aulas de inglés é muito relevante. Isso pode ser percebido ja na questdo 1, que
perguntava se os educadores costumam ler textos literarios por prazer, sem que essa atividade
esteja atrelada a atuacéo profissional ou formagdo académica deles. Conforme verificado no
grafico 1, 92% responderam “sim”. Isso significa que o publico analisado reconhece a
importancia da Literatura na vida do ser humano, mesmo que nem todos os educadores a

vejam como algo que interfira diretamente no desenvolvimento profissional deles.

Graéfico 1: Leitura Literaria por prazer

O resultado da primeira pergunta é
animador. Se o professor |&, demonstra
interesse por essa atividade e fala com

prazer sobre a Literatura, os seus alunos

poderdo  perceber e ser afetados



17

positivamente pela leitura literaria realizada por seus educadores. Como uma ilustra¢do, um
dos respondentes afirmou que “quando os alunos percebem que seu professor esta lendo algo
prazeroso eles também se interessam pela leitura e a buscam com maior frequéncia.” (HUW
MORGAN)®

As questdbes 2 e 3 foram preenchidas apenas por aqueles que responderam
afirmativamente a primeira pergunta. Na segunda questdo, os professores deveriam explicar
se acreditam que a leitura literaria contribui para a atuacdo profissional. O intuito dessa
pergunta era que os professores manifestassem sua opinido sobre se a Literatura interfere na
preparacdo deles para as aulas de inglés, mesmo quando ndo ha intencdo de levar o texto
literdrio para que os proprios estudantes leiam. Para melhor ilustrar as respostas dadas a essa
essa questdo, o grafico 2 traz as principais razdes que 0s respondentes apontaram sobre a
influéncia daquilo que leem sobre sua atuagéo profissional.

Grafico 2: Leitura Literaria e Atuagdo Profissional

Estabelecimento de relacdes entre épocas
Enriquecimento como ser humano
Fonte de informacgdes da atualidade
Competéncia linguistica

Ampliagdo de horizontes

Incentiva a autonomia ®mMNOmero
de
Respostas

Aquisicdo de conhecimentos culturais

Aquisicdo de conhecimentos gerais € de mundo
Compreensdo sobre as interacdes sociais
Ampliagdo de vocabulario e expressdes idiomaticas

Auxilia no planejamento das aulas

Atrair o interesse dos alunos (Motivagdo)

Possibilidades para trabalhar outros conteldos

De acordo com os resultados, é perceptivel que os professores consideram a Literatura
um elemento muito importante na formacéo dos individuos e uma atividade bastante prazerosa.
Apesar disso, alguns ndo deixam de mencionar que, apesar de leitores, ndo intencionam inserir
0s textos em suas aulas, conforme sera discutido mais adiante. Entre as respostas mais

recorrentes, 0s educadores citaram que 0s textos literarios expandem as possibilidades de

1% por desconhecer e/ou para preservar a identidade dos professores que responderam o questionario, as citacdes
utilizadas como ilustracdo serdo referenciadas pelos nomes dos personagens da obra How Green Was My Valley,
de Llewellyn.
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trabalhar com os temas presentes neles e ajudam no planejamento das aulas. Isso néo
surpreende porque a Literatura aborda varios segmentos da sociedade e, no ambiente escolar,
propicia a discussdo sobre outros contetudos e outras disciplinas. Contudo, o texto literario ndo
deve servir como pretexto para a selecdo de material, sem que ele seja apreciado esteticamente
pelos estudantes, que precisam descobrir, por eles mesmos, o que a Literatura pode
proporcionar. E valido que os professores enxerguem na Literatura as maltiplas possibilidades
que os textos oferecem, como abordar certos assuntos ou entender os conflitos que envolvem os
alunos, conforme mencionado nas respostas. Contudo, ndo é suficiente que apenas 0s
educadores tenham acesso a leitura literaria, afinal, os alunos também precisam ser expostos a
ela e ter a possibilidade de participar ativamente de um mundo apresentado pela fala de seu
professor. Bickman, apud Showalter (2007, p.30) defende que “se nos, professores, temos
nossa propria nota sobre o livro, essa nota s € util como uma hipdtese para testar na interacédo
da sala de aula e no exame minucioso contra passagens especificas, ndo como alguma coisa a
511

ser registrada no caderno dos estudantes sem passar pela prépria sensibilidade critica deles

(traducdo nossa).

Outro fator recorrente nas respostas a pergunta 2 diz respeito a motivacdo. Em 5
respostas, os professores afirmaram que o texto literario geralmente interessa os alunos, que, a
partir do que é apresentado em sala, se sentem motivados a adquirir o habito de leitura. Aguiar
e Bordini (1993) declaram que a selecdo dos textos deve obedecer o horizonte de expectativas
do puablico leitor que se deseja formar. Assim, se o professor é ciente disso e é capaz de
perceber o0 que interessa a seus alunos, o percurso na inser¢cdo do texto literario sera
provavelmente mais eficiente. 1sso acontece porgue ele adquire a confianca dos alunos, que vao
sendo preparados para entederem uma Literatura cada vez mais complexa. Diante desse
panorama, o professor deve ser sensivel ao que os educandos necessitam. Isso ndo exclui a
responsabilidade do educador na escolha dos contedos a serem trabalhados, porque se espera
que a leitura dele seja mais experiente ao captar informacdes que possam nao ter sido
percebidas pelos estudantes. Por isso, € o professor que tem como papel intervir e adequar sua

disciplina ao que os alunos precisam aprender.

No que se refere as outras respostas, muitos professores declararam que a Literatura,

além de ser prazerosa, propicia a aquisicdo de vocabulario e conhecimento de mundo,

' if we teachers have our own line on the book, that line is useful only as a hypothesis to test in the

interplay of a class and in scrutiny against specific passages, not as something to be inscribed directly in
student notebooks without passing through their own critical sensibilities.”



19

enriquece o ser humano e o estimula a buscar novas experiéncias proporcionadas pela interagéo

entre texto e leitores, entre outros fatores expostos no gréfico 2.

Na questdo seguinte, apenas os professores que declararam sim a primeira questdo
estavam aptos a responder. Os respondentes deveriam dizer se eles consideravam que a
Literatura contribuia para o seu desenvolvimento pessoal, explicando brevemente sua resposta.

No intuito de ilustrar o que foi informado, o grafico 3 traz os topicos citados pelos educadores.

Grafico 3: Leitura Literaria e Desenvolvimento Pessoal

Desenvolvimento da criticidade
Aumento da sensibilidade
Levantamento de tépicos para discussio
Interdisciplinaridade

Superacdo de problemas pessoais
Intera¢do com o meio e com o ser

Transformagdo do individuo B Ndmero
Autoconhecimento de
Ampliac8o de conhecimentos culturais Respostas

Desenvolvimento intelectual, emocional e pessoal
Ampliacdo de horizontes
Ampliacdo de vocabulario

Ampliagdo de conhecimento de mundo

Conforme pode ser verificado no grafico acima, destacou-se nas respostas dos
professores que a Literatura permite a ampliacdo de conhecimento de mundo, algo que ja
havia sido citado na segunda questdo. E interessante perceber que a resposta dos educadores
concorda com a ideia defendida por Aguiar e Bordini (1993). As autoras afirmam que o texto
literario encurta a distancia existente entre o leitor e o conhecimento que ele adquire ao se

relacionar com uma obra literria.

Em seguida, com 4 respostas cada, os educadores citaram que a Literatura amplia
tanto o vocabulario quanto os horizontes dos alunos. Os dois fatores ndo representam uma
novidade porque a partir do texto, a aquisi¢do de vocabulario é natural, ndo é um aspecto a ser
analisado isoladamente, assim como n&o € apenas o significado literal da palavra ou expresséo
que importa, mas o sentido que é atribuido a ela no decorrer do texto. As escolhas lexicais pelas
quais o autor opta ndo sdo gratuitas, elas fazem parte de um contexto no qual a obra esta

inserida. No que se refere & ampliacdo de horizontes, os respondentes demonstraram a crenca
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que eles mesmos podem ir mais longe quando entram em contato com o texto literéario, o que,

consequentemente, poderia melhorar a qualidade das aulas.

Além do que j& foi dito, nas respostas dadas a terceira questao surgiu ainda a ideia que
a Literatura permite que os individuos: [a] interajam com o ambiente em que estdo inseridos e
com outros individuos, o que facilita 0 aumento da sensibilidade, a superacdo de problemas
pessoais e a transformacdo deles, conforme citado pelos professores; [b] examinem a si
proprios, se conhecam com mais profundidade; [c] ampliem os conhecimentos culturais de
outros paises, especialmente onde o inglés é o idioma oficial; [d] desenvolvam o intelecto, tanto
pessoal quanto emocionalmente. Em relacdo a interferéncia na disciplina de lingua inglesa, uma
média de 10% dos respondentes ressaltaram que o trabalho com o texto literario auxilia no
levantamento de topicos para posterior discussdo, bem como possibilita o didlogo com outras
disciplinas.

A questdo 4 foi destinada aqueles que responderam “ndo” na primeira questdo. Como
a maioria respondeu “sim”, essa pergunta obteve apenas trés respondentes'?. Apesar do baixo
namero, as respostas sdo condizentes com a terceira edi¢do da pesquisa Retratos da Leitura,
que aponta a falta de tempo e a falta de interesse como 0s principais motivos apresentados
pelos respondentes “ndo-leitores”, mesmas razdes apresentadas pelos professores de inglés,

conforme pode ser observado no grafico abaixo.

Grafico 4: Falta de habito de leitura

N3o tenho acesso a livros
N&o acho relevante
N3o gosto ou ndo quero

¥ Namero de Respostas
Outro

N3o tenho tenho tempo

N3o tenho interesse

Retomando brevemente o que ja foi analisado na outra se¢do, 0s motivos apresentados

'2 Esperava-se na quarta questdo apenas 2 respondentes, mas um dos professores respondeu a essa pergunta
também, talvez porque ndo tenha compreendido que ela era destinada apenas aos individuos que
assinalaram “ndo” na primeira questao.
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por dois professores estdo de acordo com a realidade brasileira. Contudo, por se tratar de
educadores, a situacdo preocupa, apesar do nimero pequeno de respostas. Salienta-se aqui que
os educadores enfrentam uma longa jornada de trabalho, com muitas turmas, planejamento de
aulas, entre outras tarefas que afetam o tempo destinado para leitura literaria e diminui o
interesse por essa atividade. Apesar disso, ndo se pode negar o direito a Literatura aos
individuos, conforme defende Candido, afinal, todos carecem dessa arte, independentemente

das condi¢es que prejudicam a sua insercao na vida dos estudantes.
Gréfico 5: Leitura literaria em sala de aula

Na proxima questdo, a pergunta pedia que 0s

—— Nio [8]

respondentes dissessem se eles costumavam
trabalhar com textos de Literatura em inglés.
De acordo com o grafico que ilustra a questao
- 17 (68%) responderam “sim” e 8 (32%) “nao”.

Esses dados demonstram que apesar das dificuldades encontradas para inserir o texto
literdrio nas aulas, a maioria dos professores declarou que eles estdo habituados a trabalhar

com Literatura.

Com o objetivo de analisar as respostas dos professores que costumam usar 0s textos
literarios nas aulas, a questdo 6 pedia aos educadores que explicassem brevemente as
vantagens atribuidas ao processo. Para ilustrar a questdo, as respostas que apareceram foram

organizadas e colocadas no grafico 6.

Gréfico 6: Vantagens em trabalhar com textos literarios

Ampliac3o de horizonte dos alunos
Ampliag3o de vocabulario
Atrair a atengdo/interesse dos alunos
Interdisciplinaridade
Aulas mais significativas e prazerosas

M Respostas
Estimulo a capacidade criativa e intelectual
Conhecimento de sie do mundo
Aspectos linguisticos

Conhecimento cultural
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E provavelmente conhecido por quem atua na area de linguas que motivar o aluno a
ler textos, especialmente literarios, pode ser um enorme desafio. Entretanto, é importante
saber que varios professores demonstram interesse em transpor as dificuldades em favor dos
beneficios no desenvolvimento dos estudantes. Das 17 respostas obtidas na sexta pergunta, 5
professores afirmaram que a Literatura facilita a aquisicdo de conhecimentos culturais dos
alunos, conforme pode ser verificado na resposta dada por um dos respondentes:

Os textos literarios apresentam um material vasto e rico, a literatura estimula a
percepc¢do do aluno como ser humano e como cidaddo. Além disso, através do conhecimento
dos costumes e valores de outras culturas estrangeiras pode-se estimular nele um interesse e
conhecimento ainda maiores da cultura do seu proprio pais, permitindo inclusive um trabalho
interdisciplinar com os conteddos de lingua portuguesa ou histéria. (BETH MORGAN)

A partir da resposta do professor, € possivel dizer que ele(a) asseverou estar atento(a)
ao papel humanizador da Literatura, que sensibiliza as pessoas. Além disso, citou que 0s
textos literarios podem promover o encontro dos individuos com a propria cultura e facilitam
a interdisciplinaridade, demonstrando conhecimento que a Literatura ndo deve ser apresentada
como uma disciplina isolada das demais, assim como mencionado por outros 2 respondentes.
Conforme aponta Showalter (2007), o isolamento € uma das principais razes apresentadas
pelos professores americanos e ingleses em relacdo ao ensino de Literatura, apesar de ela ser
uma disciplina que sugere com naturalidade a troca com outras matérias, contextos e épocas.
No contexto brasileiro, as Diretrizes Curriculares Estaduais destacam que as disciplinas das
ciéncias humanas (Geografia e Historia) contribuem para a apreensao dos sentidos das obras
literarias, oferecendo mais instrumentos aos leitores que podem adquirir uma visdo mais

ampla do mundo a partir do que leem e do que vivem,

Se por um lado existem professores que visualizam o papel humanizador da Literatura,
por outro 0 avango no namero de leitores literarios é ainda afetado pela forma como os textos
sdo abordados. 5 professores citaram que a utilizacdo da Literatura auxilia na transmisséo de
contetdos linguisticos. Por exemplo, um dos respondentes disse que o texto possibilita
“trabalhar a gramatica de maneira mais interessante”(lANTO MORGAN) e outro afirmou que
“os alunos poderdo perceber que o aprendizado do conteudo linguistico que muitas vezes eles
tem aversdo em aprender estdo ligados as frases de um texto” (DAVY MORGAN). Assim
como o vocabulario (citada novamente nessa questdo) pode ser apreendido na leitura, isso
pode acontecer com os componentes linguisticos, cujo estudo ndo deve ser feito de maneira

separada, utilizando frases desconexas tiradas do texto. Assim, é indiscutivel que o uso da
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Literatura convoca saberes estruturais, mas ela ndo deve ser pretexto para reforgar o ensino da

lingua, sem que a complexidade da obra seja colocada em discuss&o.

Na pergunta 7 os professores que declararam “ndo” a questdo 5 deveriam responder se
eles gostariam de poder trabalhar com textos literarios. De forma geral, todos os respondentes
demonstraram interesse em usar a Literatura nas aulas de inglés, mas afirmaram que as
barreiras que encontram diariamente impedem que isso aconteca. De acordo com o grafico 7,
apresentado abaixo, a falta de tempo e a falta de interesse por parte dos alunos apareceram
mais uma vez como 0s principais motivos pelos educadores ndo conseguirem inserir os textos
nas aulas, seguido pela falta de proficiéncia linguistica dos alunos, pelo retorno frustrante e
pela falta do material. Esses fatores encaminham o professor para uma pratica mais
tradicional. As respostas de alguns educadores sugerem que o livro didatico € utilizado porque

é mais facil, conforme pode ser verificado na resposta de um respondente:

Na é&rea onde atuo, a Educacdo para jovens e adultos o ritmo é muito corrido, é feito por
mabdulos entdo é praticamente obrigatério o uso do livro didatico, que acaba por facilitar que o
aluno estude também em casa. Mas acaba sendo um conte(ido completamente gramatical, onde
cada licdo tem um pequeno texto, geralmente um didlogo entre dois ou mais personagens e
entdo explicacdo sobre uma determinada regra do uso do inglés. (IVOR MORGAN)

Graéfico 7: Justificativa por ndo trabalhar com Literatura.

Falta de material

Retorno frustrante

Falta de proficiéncia linguistica

dos alunos B NUmero de Respostas

Falta de tempo

Falta de interesse por parte dos _
alunos

A questdo 8 perguntava se a escola onde os respondentes trabalham/trabalhavam possui algum
plano de incentivo a leitura. De todo o questionario, a pergunta mostrou uma divisdo mais equilibrada,

uma vez que 12 (48%) responderam “sim” e 13 (52%) responderam “ndo”. Isso parece indicar que
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nem toda escola, conforme os professores, € participe na formacdo de leitores ou toma alguma

providéncia a favor disso.

Gréafico 8: Plano de incentivo a leitura

Néo [13] —— Em relacdo a proxima questdo, os professores
que responderam ‘“sim” a questdo anterior
deveriam explicar brevemente de que plano de
incentivo a leitura a escola dispde. Essa
pergunta é relevante para pensar a postura da

=im 121 instituicdo de ensino em relacdo a leitura e a

formacéo de leitores.

A escola é conhecida por muitos pela responsabilidade em transmitir contetdos.
Utilizando a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil como referéncia, cerca de 1/3 da
populacdo respondeu preferir a sala de aula para realizar a leitura, algo que vai ao encontro do

argumento que a maioria dos individuos I€ visando interesses académicos.

Os respondentes do questionario também destacaram que as atividades se concentram
no lugar onde lecionam, com projetos de leitura em inglés e/ou interdisciplinaridade. 2
professores citaram a obrigatoriedade da leitura como parte da avaliacdo. Outros 2
mencionaram a existéncia de biblioteca ou salas de leitura. Além disso, os professores citaram
que os alunos que leem podem ser premiados, a partir de realizacdo de oficinas e rodas de
leitura. Um respondente ainda mencionou que a escola adquire titulos que veiculam na midia

e aparentemente atraem 0s estudantes.
Gréfico 9: Recursos para a pratica de leitura literaria

A pergunta 10 requeria dos
Nao[18—4 professores se a escola onde eles
trabalham/trabalhavam  disp6e de
recursos adequados para a pratica

Sim [] literaria em lingua inglesa. A maioria

dos respondentes declararam “ndo”, o
que totalizou 19 respostas (76%)
contra 6 respostas “sim” (24%), como

pode ser verificado no grafico ao lado.
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Essa pergunta conduz ao argumento que, para a comunidade escolar e 0s proprios
docentes, o0 sucesso ou fracasso quanto a formacéo de leitores literarios depende muito mais
das atitudes e do comprometimento dos professores com a disciplina do que dos incentivos
criados pela escola em relacdo a formacéo de leitores. Isso significa que os professores estdo
sozinhos porgue a escola parece ndo se envolver na disciplina de lingua inglesa. Na maioria
dos casos, a escola ndo cria ou pensa em recursos que possam facilitar o relacionamento dos
alunos com a leitura literaria. O resultado apresentado é negativo, porque como 0s proprios
professores mencionaram em outras respostas, a abordagem do texto literario representa um
esforco coletivo porque possibilita a interacdo com diversas disciplinas. A Literatura, antes de
tudo, visa a formacao de um cidad&o critico e sensivel aos conflitos que o cercam. Assim, ndo
é responsabilidade exclusiva das disciplinas ligadas ao ensino de linguas formar leitores, mas

de toda a comunidade preocupada com a formacéo do cidadao.

A penultima questdo do questionario perguntava se os respondentes conheciam as
teorias de Letramento critico. O objetivo dessa pergunta era perceber se o0s professores
demonstram conhecimento sobre um dos principais aspectos a serem considerados na
interacdo do leitor com o texto literario. As respostas para essa questdo podem ser
visualizadas no grafico 10.

Grafico 10: Letramento critico

B N3o, nunca (4)
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W Sim, ja ouvi falar algumas
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M Sim, conhego bem as teorias
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Nessa pergunta, apesar de a maioria dos respondentes ter alegado compreender do que
se trata o letramento critico, a partir do gréfico percebe-se que menos de 20% realmente
conhece bem as teorias que abordam o assunto, enquanto outros demonstram conhecer, ler a

respeito, mas de uma forma mais superficial.

Em relacdo a 122 e ultima pergunta, a questdo requeria aos respondentes se eles
conheciam o conceito de “analbetismo funcional”. Assim como o letramento, o assunto em
destaque na pergunta 12 tem que ser levado em consideracdo por todos aqueles que estdo
preocupados com a formacdo de leitores, porque é preciso esclarecer que ndo basta saber
decodificar as informacdes de um texto se o leitor ndo entende criticamente o que esta lendo.
Na pesquisa, 88% dos professores demonstraram conhecimento e apenas 12% afirmaram

saber pouco sobre o assunto.

Grafico 11: Analfabetismo Funcional

B N3o, ndo sei o que éisso (1)
M J3 ouvi falar, mas ndo sei
bem o que é (2)

i Sim, sei do que se trata (22)

B Outro (0)

Com base nos apontamentos dos respondentes do questionario, pode-se concluir que
os professores demonstram preocupacdo em formar leitores e muitos estdo dispostos a incluir
ou ja incluiram os textos literarios nas aulas. No geral, os educadores citaram muito mais 0s
aspectos positivos em trabalhar com a Literatura no ensino de lingua inglesa do que as
dificuldades. No decorrer do questionario, algumas respostas foram recorrentes, a saber: 0s
textos literarios ampliam o conhecimento (11 respostas), possibilitam o trabalho com outros
contetdos, inclusive de outras disciplinas (10 respostas), ampliam os conhecimentos culturais
(9 respostas), motivam os estudantes e aumentam o vocabulario (8 respostas cada).

Dessa forma, o problema ndo estd na falta de conhecimento da maioria dos
professores, mas na forma equivocada como varios professores abordam os textos literarios.
N&o é conveniente para a formacdo de leitores que o texto literario seja apresentado para tirar

dele estruturas gramaticais ou para a aquisi¢cdo descompromissada de vocabulario, conforme
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sugerem algumas respostas do questionario. Além disso, o nivel de leitura literaria dos alunos
brasileiros ndo progredir, enquanto apenas os professores se reservarem o direito de ler e
transmitir sua propria leitura aos estudantes. A Literatura precisa de comprometimento, desejo

de formar cidaddo, um papel de todos aqueles que alegam interesse em assumir essa tarefa.

5 PROPOSTA DIDATICA A PARTIR DA OBRA ALIVE HIGH

Essa secdo destina-se a elaborar uma proposta de trabalho com um texto literario em
sala de aula a partir de um dos livros didaticos que foram aprovados pelo PNLD 2015, da
colecdo Alive High (MENEZES et al, 2013). Acredita-se que é enriquecedor para esse
trabalho propor uma sequéncia didatica no intuito de articular o que as teorias consideram
relevantes para o ensino de Literatura aos problemas enfrentados pelos professores de lingua

inglesa do estado do Parana.

Para tanto, o Gltimo capitulo foi dividido em quatro subsecdes, a saber: (1) O Livro
Didatico nas Aulas de Lingua Inglesa, em que séo feitas algumas consideracdes acerca da
importancia do material do PNLD nas aulas de inglés das escolas publicas; (2) Anélise da
Unidade ‘Life in the countryside’; (3) A Sequéncia Basica de Cosson, em que ¢ analisada a
metodologia utilizada na proposta didatica; (4) Proposta Didatica com base na Unidade “Life
in the Countryside”, em que € proposto um trabalho pensado na realidade apresentada pelas
teorias abordadas ao longo do trabalho, e pelo questionario respondido pelos professores de

inglés do EM das escolas estaduais.

5.1 0 LIVRO DIDATICO NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

Em qualquer sala de aula, independentemente da disciplina, € muito importante ter um
material no qual professores e alunos possam se apoiar no intuito de efetivar o aprendizado.
Nesse sentido, 0 PNLD representa um incentivo que muito tem ajudado a todos que recebem

as obras aprovadas a cada trés anos.

O livro didatico é um espago de meméria para a histéria da educacdo, j& que da a ver,
simultaneamente, uma imagem da escola que representa € uma imagem da sociedade por quem
é escrito e utilizado, tanto mediante & materializacdo de programas, imagens e valores
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dominantes da sociedade, quanto através das estratégias didaticas e das praticas de ensino-
aprendizagem que expressa (BENITO apud DALVI, 2013, p.90).

Tal fragmento esta relacionado com as indagacgdes de Jordao e Fogaca (2007), que ja
destacam a importancia do uso de cadernos pedagdgicos para sustentar o ensino de inglés.
Isso porque até 2011 os livros didaticos da disciplina ainda ndo haviam sido publicados e
distribuidos para a escola publica. Os autores mencionam que os professores sentiam a
necessidade de “contar com materiais de apoio em sala de aula” (p.86), que trouxessem
sugestdes de trabalho, estratégias, atividades e outros contetdos que dinamizassem 0 processo
de ensino-aprendizagem. Dessa forma, pode-se afirmar que, pelo menos no que diz respeito a
teoria, a educacao béasica da rede publica ganhou um importante instrumento de trabalho com
a implantacdo do LD de lingua inglesa para 0 EM, a partir de 2012, mesmo que seja delegado
a ele uma responsabilidade muito maior do que aquela que ele deveria ter de fato, conforme ja

explorado na se¢édo 2.1.

E claro que os livros passam por uma rigorosa selecdo antes de serem disponibilizados
para as escolas, implicando em materiais mais praticos e que buscam englobar todas as
habilidades linguisticas a serem exploradas ao longo da formacéo do aluno do EM. Contudo,
o livro didatico é nacional, havendo a necessidade de implementacdo de outros materiais, em
que o professor precisa intervir com atividades adequadas ao contexto dos estudantes. O
Brasil é constituido por muitas culturas e ndo é possivel a contemplacdo de todas elas no
material didatico, cabendo ao educador a abordagem de conteldos ndo presentes nele, mas

importantes na formagao do individuo.

A fim de ilustrar essa questdo, a se¢do seguinte destina-se a uma breve andlise da
unidade Time for Literature 1 — Life in the Countryside — que integra o terceiro volume da
colecdo Alive High, da edicdes SM*3. A partir disso, ao final do capitulo, ha uma proposta de
trabalho com base em uma sec¢do da unidade selecionada. A metodologia utilizada para o
desenvolvimento da proposta é a Sequéncia Basica do professor Rildo Cosson, uma vez que a
referida sequéncia elaborada pelo autor vai ao encontro do que o livro didatico propde para o
EM.

13 A colegdo Alive High foi uma das quatro selecionadas pelo PNLD 2015, de um total de 14 materiais inscritos
em lingua inglesa. Essa obra foi produzida por seis autores, a saber: Prof® Dra. em Linguistica e Filologia Vera
Menezes (UFRJ); Prof® Dra. em Linguistica Aplicada Junia Braga (UFMG); Prof® Dra. em Linguistica Marisa
Carneiro (UFMG); Prof. Me. em Linguistica Aplicada Marcos Racilan (UFMG); Prof. Me. em Linguistica
Aplicada Ronaldo Gomes (UFMG); Prof.2 Dra. em Estudos Literarios com énfase em Literatura Comparada
Magda Velloso (UFMG).
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5.2 ANALISE DA UNIDADE ‘LIFE IN THE COUNTRYSIDE’

Entre as quatro obras selecionadas pelo PNLD 2015, a colecdo Alive High parece ser a
que melhor atende os objetivos tracados para esse trabalho, talvez pelo livro trazer como uma
das autoras uma professora atuante na area de Literatura Comparada. Pode-se dizer que esse
fato denota um interesse dos autores em contemplar todas as habilidades de lingua inglesa
(leitura, escrita, oralidade e compreensdo auditiva), sem se referir aos textos literarios como
um pretexto apenas para inserir gramatica e conhecimentos lexicais. Ao contrario, a colecao
usa a Literatura como um importante elemento que também deve ser estudado no decorrer da

formagdo em lingua estrangeira.

Outro aspecto que motivou a escolha pela obra diz respeito as principais
caracteristicas adequadamente descritas na sua resenha, apresentada no guia dos livros
didaticos do PNLD 2015 do EM de linguas estrangeiras modernas. De acordo com o texto, a
colecdo preocupa-se em trabalhar com questdes que envolvam a lingua como pratica social.
Além disso, o PNLD menciona os multiletramentos como elementos fundamentais na
formag&o do sujeito, a partir da apresentacédo de diversos géneros discursivos que circulam na
sociedade. Conforme a resenha, a obra também explora assuntos que estdo em consonancia
com as expectativas e anseios do jovem moderno, tais como a vida no campo, salde,

alimentacdo e tecnologia, inclusive em relacao ao texto literario.

E provavel que esses fatores tenham sido determinantes na avaliagdo dos principais
aspectos do livro, que apresenta como ponto forte a diversidade de géneros textuais e temas
abordados ao longo da colecdo; e como destaque “as atividades das segdes dedicadas a
apreciacdo literaria e artistica” (PNLD). Além disso, o PNLD ressalta que os livros sdo
coerentes ao trazer temas que condizem com a realidade do alunado do EM. No que diz
respeito ao enfoque literario, o resenhista pondera que mesmo que os estudantes ndo tenham
um relacionamento com a Literatura, eles sdo maduros o suficiente, tanto emocional quanto
cognitivamente para interagir com um texto literario. Ao final, o texto ndo deixa de considerar
que o livro, como um todo, deixa lacunas a serem preenchidas por alunos e professores na
interacdo interna e externa do ambiente escolar. A colegdo faz isso ao indicar atividades,
filmes e leituras complementares ao livro didatico, evidenciando que o material pode e deve

ser incrementado, respeitando o contexto, bem como as necessidades do estudante.
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Para a elaboracdo da proposta didatica apresentada neste trabalho, foi selecionada a
secdo Time for Literature 1 do terceiro volume (Anexo A), cujo tema é a vida no campo (Life
in the countryside). Vale evidenciar que, nessa parte, o espaco destinado a Literatura encerra o
estudo da mesma tematica levantada na secdo literaria. 1sso pode facilitar a articulacéo entre
0s componentes da lingua inglesa, sem sobrecarregar os estudantes de contetidos desconexos

uns dos outros, especialmente quando houver a abertura de um novo capitulo.

A estrutura da unidade estd organizada em trés partes: Before you read..., Reading e
Beyond the words..., analisadas a seguir.

[1] Before you read.... Esse € um momento reservado para uma discussdo inicial
acerca do assunto que sera tratato no decorrer da unidade. Considerando a concepcao da
lingua enquanto pratica social que se efetiva no contato com o outro (abordagem aceita pelas
DCEEM de linguas estrangeiras modernas), considera-se que a introducdo sugerida pelo livro
é pertinente e relevante no curso da unidade. Além disso, a edi¢do do professor também
propbe a adequacdo do trabalho conforme o contexto do aluno, até porque ndo é
recomendavel oferecer ao aluno fatos que ele ja conhece ou que se distanciem muito da sua
realidade. Assim, é necessario estabelecer contrapontos entre o que o aluno sabe e o que ele
ndo conhece com profundidade, assim como recomendado pelo material didatico. Por
exemplo, se o tema do capitulo trata sobre a vida no campo e os estudantes vivem no meio
urbano, é significativo resgatar o que eles sabem sobre o assunto no intuito de estabelecer
paralelos, bem como expor aos alunos que eles tém conhecimentos prévios que serdo

confrontados com as informacdes dos textos e atividades posteriores.

Seguindo essa linha de anélise, segundo Aguiar e Bordini (1993, p.87):

O processo de recepcdo se inicia antes do contato do leitor com o texto. O leitor
possui um horizonte que o limita, mas que pode transformar-se continuamente, abrindo-se.
Esse horizonte é o do mundo de sua vida, com tudo que o povoa: vivéncias pessoais, culturais,
socio-histdricas e normas filosdficas, religiosas, estéticas, juridicas, ideoldgicas, que orientam
tais vivéncias.

Assim, se o professor trabalha esses aspectos antes de oferecer o texto literario, €
possivel que o relacionamento do leitor com o texto seja mais produtivo, uma vez que 0S
alunos-leitores colocardo no ato de leitura suas inferéncias, conhecimento de mundo,

experiéncias, testando e descartando hipoteses levantadas previamente. Essa visdo de leitura
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literaria acarreta em uma atividade mais agradavel, dindmica e, se tiver uma continuidade,

pode implicar na formacao critica de leitores, o grande desafio da escola atual.

[2] Reading: No volume em anélise, essa secdo estd dividida em trés momentos de
leitura, relacionados com o tema central da unidade. O primeiro texto é um fragmento do
segundo capitulo do romance How Green Was My Valley, do escritor britanico Richard
Llewellyn. Antes de introduzir a obra, o livro traz uma breve biografia do autor seguida por
um exercicio de compreensao textual, uma sequéncia de frases em que o0s alunos devem
marcar as sentencgas verdadeiras. Ao lado da descrigdo do escritor, hd mais uma sugestdo para
0 professor explorar com seus alunos nomes e momentos importantes na Literatura
Americana, Irlandesa e Britanica. Depois, hd uma breve contextualizacdo do romance e
descricdo do capitulo privilegiado pelo livro. Sucedem a essa leitura atividades de verificacdo,
em que os alunos precisam identificar algumas informacdes que se encontram na superficie do
texto; de reconhecimento de género e de vocabulario. Similarmente acontece com 0s outros
dois momentos de leitura, que trazem o poema The Lake Isle of Innisfree, do poeta irlandés

W. B. Yeats; e a musica Isle of Innisfree, composta por Dick Farrelly.

Na otica de Martins (2006), a abordagem do texto literario unicamente a partir das
propostas de exercicios e outras atividades do livro didatico ocorre porque “ha caréncia de
nogdes tedricas” (p.83) que suportem o ensino de Literatura. Entretanto, “se a teoria da
literatura tivesse uma maior penetracdo em sala de aula, a voz do aluno, no ato da recepgéo
atual, ndo seria recalcada pelos roteiros de interpretacdo, pelas fichas de leituras, pelos
exercicios propostos pelos livros didaticos e pela leitura ja instituida pelo professor.” (p.84).
Assim, se as aulas forem transmitidas seguindo rigidamente as atividades do livro, elas serdo
inadequadas e estardo restritas a fragmentos de obras integrais e exercicios estruturais, sendo

portanto, ineficazes na formagé&o de leitores.

Como mencionado anteriormente, o livro didatico traz com ele para a sala de aula uma
responsabilidade muito grande, mas sé ele é insuficiente para transmitir uma mensagem ao
leitor. Por essa razéo, o professor precisa estar atento e pensar em atividades que explorem
guestdes ndo exploradas no material didatico. Em muitas ocasides, restringir as aulas ao que o
livro traz € cdmodo para o professor, especialmente para aquele sobrecarregado de turmas e
demais obrigagOes do cotidiano escolar e sem tempo de complementar as atividades do

material disponivel. Assim,
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Tendo, pois, o livro didatico como apoio, 0 mais comum é que o professor configure
nesse trabalho as mais diferentes estratégias: uma atividade oral de leitura de fragmentos pelos
alunos, seguida por perguntas e respostas, sendo que estas ja se encontram no manual do
professor, ou seja, os alunos véao ter de se ajustar, como no leito de Procusto, a respostas
elaboradas de antemdo, que o préprio professor provavelmente tampouco saberia responder se
ndo as tivesse ao alcance; copia, no caderno, de trechos do livro e dos questionarios para
responder por escrito com o objetivo muitas vezes de manter os alunos quietos [...]
(REZENDE, 2013, p.101).

Rezende (2013), ao mencionar o material didatico, deixa claro que esse é um apoio
que acaba se tornando o Unico instrumento nas maos do profissional, cujo conhecimento sobre
as obras apresentadas pode ser escasso, configurando em uma interacdo infrutifera mediada
por algumas paginas que ndo produzirdo milagres na vida dos adolescentes. Dessa forma, uma
obra didatica avaliada e aprovada de acordo com diversos critérios se torna uma arma
ineficaz, uma vez que nada é implementado a ela no exercicio da leitura literaria, por mais
inovadoras que suas propostas sejam no quesito selecdo de textos, pelo menos. No momento
em que o protagonismo do livro didatico for revisto, mudancas acompanhardo esse
movimento. Assim, essa unidade articulada com as experéncias, contextos e conhecimentos
de alunos e professores é capaz de promover um encontro bastante agradavel por todos os

envolvidos na sala de aula.

[3] Beyond the words.... T&0 importante quanto uma conversa inicial acerca do
assunto a ser discutido, é ter um momento que finaliza um ciclo de leituras e discussdes.
Nessa etapa, o livro estabelece um paralelo entre 0 poema de Yeats e a musica adaptada do
texto. A partir disso, pergunta se os alunos conhecem alguém que passou pela mesma situagéo
do personagem da letra de Farrelly. Se a resposta for positiva, o livio motiva os alunos a
expressarem como enfrentaram a situacdo e quais foram suas reacGes diante dessas
circunstancias. Em seguida, solicita aos estudantes que levantem hipo6teses em relacdo aos
motivos que levam as pessoas a agirem do mesmo modo, deixando alguém que goste para
fugir de ocasifes que provocaram incomodo e insatisfacdo. Essa atividade dial6gica entre
masica e Literatura, Martins (2006, p.88) nomeou intersemiose, que “envolve as relagdes
entre diferentes linguagens, pertencentes a diversos codigos semioticos, que se inter-
relacionam na produgdo artistica”. Com a nogdo intersemiOtica, a autora esclarece que a
Literatura ndo se relaciona apenas com outros textos escritos, mas dialoga com as diversas
manifestaces artisticas, bem como é um processo dialogico estabelecido também com a

experiéncia de seus leitores, ampliada e testada a cada leitura. 1sso é importante para entender



33

que a leitura literaria é enriquecida quando comparada com outras artes, como a musica e

pintura, por exemplo.

A partir dessa analise, ressalta-se aqui a importancia em definir estratégias e objetivos
a fim de sistematizar os conteudos a serem transmitidos aos estudantes. Sobre essa quest&o,
Martins (2006, p.91) destaca que “hd uma necessidade evidente de reavaliacdo de
metodologias direcionadas ao ensino de Literatura, visando a busca de alternativas didaticas
de ensino-aprendizagem capazes de motivar os alunos a leitura por prazer”. Desse modo, a
Sequéncia Basica, elaborada por Cosson (2009), atende os objetivos delineados para esse
trabalho, uma vez que possibilita que o professor utilize ou adapte todo o material que tem a
disposicdo de uma forma mais agradavel, para ele e para os estudantes. A metodologia €
vidvel porque permite que o professor aproxime as experiéncias dos alunos e o0s
conhecimentos adquiridos por eles — tanto na escola quanto nos outros ambientes que o
cercam — ao que ele preparou com base na unidade que introduz a obra de Llewellyn. Além
disso, a alternativa metodologica de Cosson facilita que o aluno perceba que os contetdos que

o recurso didatico propde podem ser percebidos no seu contexto socioeconémico e cultural.

No capitulo selecionado, o livro destaca um excerto da narrativa How Green Was My
Valley, a obra - cuja histdéria se passa no século 19 - mais representativa de Llewellyn,
publicada em 1939. Em sintese, o narrador Huw Morgan rememora seu passado e de sua
familia, composta basicamente por mineradores, uma atividade corriqueira no Pais de Gales,
na era vitoriana. O enredo traz os romances vividos pelos componentes da familia Morgan, as
dificuldades relacionadas ao trabalho nas minas, os conflitos familiares que envolviam as

personagens da narrativa e o valor do casamento.

Antes da execuc¢do da sequéncia basica, alguns arranjos sdo necessarios na abordagem
do romance em sala de aula, que serd trabalhado a partir de uma versdo adaptada. Em
primeiro lugar, devem-se considerar os aspectos econdémicos. Geralmente, as escolas publicas
ndo estdo suficientemente preparadas para adquirir as obras literarias apresentadas em
fragmentos nos livros didaticos. Uma possivel solugdo contra isso seria a leitura do texto
adaptado que viabilizaria a leitura de um texto integral, ao mesmo tempo que complementaria
as atividades da unidade Time for Literature 1. Conforme dito anteriormente, os livros
didaticos requerem outros materiais que os complementem. Nesse sentido, a série Penguin, da
consagrada editora da area educacional Pearson Longman, tem se destacado na releitura de

classicos da Literatura, ao manter os temas mais relevantes da obra. Se ndo houver
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possibilidades de compra do original, o texto pode ser fotocopiado ou digitalizado pelo
professor e, em seguida, cedido aos alunos. Outro ponto que converge a favor dessa
alternativa didatica constitui-se na linguagem mais acessivel, mas que ndo deixa de oferecer
diversas possibilidades de o professor explorar a leitura literaria nas aulas de lingua inglesa,
bem como contemplar todas as habilidades linguisticas necessarias no processo de ensino-
aprendizagem em inglés. Além disso, a edicdo da Penguin oferece, ao final, algumas
sugestdes de atividades. Além da economia, a questdo do tempo é outro elemento bastante
importante, uma vez que as aulas destinadas as linguas estrangeiras modernas atingem em
média 60 horas/aula por ano, requerendo obras mais curtas e mais acessiveis pelos

adolescentes brasileiros do EM.

Feitas essas consideracBes sobre a unidade do livro didatico selecionado para a
elaboracdo da proposta, é também necessario analisar a metodologia utilizada, a fim de
explicar as suas especificidades, bem como sua relevancia, conforme pode ser visto na secao

seguinte.

5.3 A SEQUENCIA BASICA DE COSSON

Considerando todos os aspectos levantados até agora sobre a exploragdo do texto
literario e o letramento na escola, € proposto aqui uma forma de inserir uma adaptacéo da obra
How Green Was My Valley significativamente nas aulas de lingua inglesa. Uma forma de
viabilizar a leitura ¢ a utilizacdo da metodologia de Cosson. Essa sequéncia é esquematizada
em quatro etapas: Motivacdo, Introducdo, Leitura e Interpretacdo, podendo ser feitos

intervalos entre as Gltimas.

Motivacdo: A primeira etapa da sequéncia introduz algum aspecto ou tematica
relevante da obra que serd abordada. No entanto, a obra ndo comeca a ser lida ainda, mas 0s
elementos que se destacam nela sdo apresentados a partir de brincadeiras, dindmicas, videos e
outras atividades mais ludicas. De acordo com Cosson (2009), essa fase introdutoria é
essencial na construcdo da experiéncia entre leitor e obra. Por isso, a motivacdo deve ser
atraente ao aluno e, a0 mesmo tempo, pertinente ao que sera apresentado no decorrer da
sequéncia. Se o tema da unidade enfatiza a vida no campo, cada atividade necessita direcionar
e preparar o estudante para o contato com essa obra. O autor complementa “que as mais bem-

sucedidas praticas sdo aquelas que estabelecem lagos estreitos com o texto que se vai ler a
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seguir” (COSSON, 2009, p.55). No caso da proposta desse trabalho, a motivacdo comecaria
com um trabalho mais expositivo, com a apresentacdo de fotos e videos. A primeira fase desse
processo visa estabelecer paralelos entre as suposi¢fes dos alunos sobre os meios rural e

urbano, articulando as perguntas da secdo Before you read..., analisada anteriormente.

Introducdo: Essa etapa destina-se a uma contextualizacdo da obra e do autor. O
objetivo é apresentar algumas informacdes do livro, da época de sua publicacédo e do escritor.
Contudo, Cosson (2009) recomenda que essas informagbes ndo devem ser passadas
aleatoriamente, sem propoésitos. Ao contrario, ele aconselha que o educador dé prioridade
somente aos dados que possam ter interferido na construcdo da obra e seus desdobramentos,
evitando as aulas expositivas extremamente cansativas que nada somam no estudo literario.
Em relacdo a obra, o autor afirma que o proposito da “Introdug¢do” ¢é instigar o aluno para a
leitura integral do texto literario, mesmo quando se trata das adaptacdes, como € o caso da
proposta dessa pesquisa, evitando o resumo deliberado da obra, disponivel em varios sites da
Internet. Na introducdo, a proposta é que os alunos interajam com outros elementos do livro e
obtenham uma viséo mais ampla dele, conforme cita Cosson (2009). Em How Green Was My
Valley, por exemplo, a ideia é que o professor mostre aos alunos outras edi¢des da obra,
outras capas, orelhas e demais informacbes que a acompanham. E significativo no ato de
leitura literaria que os educandos analisem como o texto vem sendo apresentado aos leitores
no decorrer dos anos e como ou quanto isso afeta 0 romance que sera lido em seguida. Por
isso, € indicado que essa atividade esteja na introducdo, no intuito de os alunos perceberem
gue antes mesmo que a obra seja lida, os fatores externos também afetam a sua producéo e
compreensdo. O interessante nisso é que o professor pode fazer uso dos aparatos tecnoldgicos,
televisdo ou datashow, para elaborar essa aula, tornando-a mais cativante aos olhos de um
publico tdo exigente. Nessa realidade, a tecnologia vem se apresentando como um método
eficaz para atrair a atencdo dos alunos. Esses estudantes necessitam mais do que uma
abordagem em que os Unicos recursos pedagdgicos disponiveis para o desenvolvimento da

aula consistem em quadro e giz.

Leitura: Uma vez facilitado o caminho para a leitura, nessa fase, acontece o primeiro
encontro do aluno com a obra, sob a supervisdo cuidadosa, ndo opressora, do professor. No
entanto, Cosson (2009) adverte que, em caso de textos literarios extensos, ndo é recomendavel
que a leitura integral esteja restrita a sala de aula. Entdo sugere-se que a atividade comece em
sala e seja terminada em casa ou em outro ambiente apropriado, como as bibliotecas ou salas

de leitura, quando houver. Considerando que essas aulas ndo dispensam o estudo linguistico,
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o professor pode elaborar atividades de compreensdo, vocabulério, aspectos gramaticais para
auxiliar o aluno a entender que os aspectos formais e estruturais da obra fazem parte de sua

construcdo, bem como de seu contexto de producéo e recepc¢do, ndo podendo ser ignorada.

Durante a leitura da versdo da Longman, essa etapa também prevé intervalos,
momentos realizados em sala, em que o professor utiliza outros materiais que se conectam a
obra ao tratar de temas similares. Por exemplo, como o intuito é oferecer possibilidades para
trabalhar com o livro didatico, nessa sequéncia, o professor pode fazer dois intervalos. No
primeiro deles, pode-se ler dos poemas The Lake Isle of Innisfree, de W. B. Yeats e Vou-me
embora pra Pasargada, de Manuel Bandeira. O segundo intervalo consistira em uma
intersemiose entre as linguagem da narrativa, dos poemas e da masica Isle of Innisfree acerca
da viséo da natureza, do campo e da fuga para um lugar diferente, onde uma vida idealizada é

possivel.

Nesse processo, 0 autor menciona que, na selecdo de todo material que perpassara a
sequéncia, é preciso estar atento as necessidades dos alunos, sem frustrar as suas expectativas
e descobertas. A tendéncia é que o professor, em muitas ocasifes, ultrapasse os limites ao
oferecer o proprio entendimento dos textos lidos aos alunos, tanto na leitura da obra literaria
quanto nos intervalos, ndo respeitando as interpretagcdes dos educandos antes mesmo de serem
elaboradas. Encaminhar ndo significa oferecer respostas prontas (algo que a obra literaria ndo
tem) ou emprestar uma leitura baseada na prépria experiéncia como leitor, mas questionar o
leitor acerca de suas hipéteses, antecipac@es, esclarecendo duvidas que podem confundir seu
entendimento, verificando o andamento da leitura literaria que se inicia no espago escolar e se

bem sucedida, estendida a outros ambientes.

Ainda nessa etapa, o fator tempo destinado a leitura literaria também requer atencéo
por parte do professor. Cosson (2009) afirma que no processo de formacao do leitor, os prazos
precisam ser estipulados e cumpridos dentro das possibilidades de cada escola, prevenindo o
risco de tornar a leitura de uma mesma obra muito longa, cansativa e sem metas. Para a
unidade selecionada, a metade de um bimestre € o suficiente para cobrir toda a sequéncia e
dar continuidade aos contetidos bésicos do EM (secdo 5.4). E claro que o planejamento pode
ser repensado de acordo com a realidade dos alunos, desde que educadores e educandos

mantenham o foco delineado ainda na primeira etapa.

Interpretacdo: Essa é a ultima etapa da sequéncia, realizada apos a leitura integral da

obra, momento em que as interpretacdes dela sdo externalizadas no espaco coletivo da sala de
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aula. Cosson (2009) explica que os individuos recebem influéncias da sociedade que os cerca
e a escola faz parte dela, produzindo um efeito na formacdo do leitor. Conforme dito
anteriormente, confirma-se aqui que faz parte do letramento literario que a interacdo com o
texto literario esteja conectada ao que o aluno conhece sobre 0 mundo. Esse conhecimento é
ampliado na relagdo com os outros que, apesar de ndo impor sua propria leitura aos colegas,
compartilha de um contexto similar, o que pode despertar nos outros leitores detalhes que ndo
haviam sido percebidos. Assim, na coletividade a historia da familia Morgan e a vida no
campo é reconstruida pela negociacéo de sentidos e interpretacdes, mediada pelo professor.
Em seguida, € importante que os alunos registrem a leitura de alguma forma, no intuito de

fixar a leitura e manifestar seu entendimento sobre ela.

5.4 PROPOSTA DIDATICA COM BASE NA UNIDADE “TIME FOR LITERATURE 1:
LIFE IN THE COUNTRYSIDE”

A fim de expor como se daria 0 desenvolvimento da proposta didatica, esta sec¢do traz
a tabela com a proposta dividida nas etapas da Sequéncia Basica de Cosson, bem como a
descricdo dos procedimentos didaticos e algumas consideracdes que visam esclarecer detalhes

importantes na execucao das aulas.

de Gales do século 19, onde se
passa a narrativa, e do trabalho
das minas de carvédo na regido do

mesmao periodo.

[2] O professor incentiva o0s
alunos a levantarem hipdteses,
com intermediacdo do professor,

sobre o cenario das fotos.

Etapas Procedimentos Didaticos Consideracoes
Importantes
Motivacao [1] O professor inicia a aula com | [1] Na motivagdo, o professor deve
(1/5 aula) a exposicdo de imagens do Pais | se atentar para alguns detalhes, a

saber: ndo € recomendavel, na
exposicdo inicial das fotos, que o
professor fale qual ¢ o lugar onde

elas foram tiradas.

[2] O intuito é instigar o aluno a
elaborar hipéteses a partir das suas
experiéncias prévias, construidas no

desenvolvimento das outras
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[3] O professor apresenta trés
cenas do filme norteamericano
Sweet home Alabama. A partir
disso, o professor questiona 0s
alunos sobre o contraste entre a
vida no campo — representada por
uma regido rural de Alabama — e
a cidade — representada por Nova
lorque. A discussdo serd feita ao
término da exibicdo das trés
cenas. Como  sugestdo, O
professor pode perguntar sobre o
comportamento das pessoas da
cidade e do campo, as diferencas
na linguagem, nas vestimentas,
entre outras

nas festas, que

possam surgir.
[4] O professor explora com 0s
alunos algumas perguntas sobre
do

paralelos

0S costumes campo €

estabelece entre  as
suposicdes dos alunos sobre os
e urbano. Como

meios rural

sugestdo, ele pode fazer as

seguintes perguntas:

(@) Vocé conhece os costumes do
campo?

(b) Vocé conhece/convive com
alguém que tenha morado no

campo? Que lembrancas vocé tem

dessa época?

(c) Que diferencas vocé percebe

atividades da unidade. A funcdo do
professor é promover, desde o inicio,
a reflexdo e a autonomia nos

estudantes.

[3] Em relacdo ao filme, os trechos
selecionados seriam: O pedido de
casamento de Andrew, um magnata
americano, a Melanie, a protagonista;
a chegada da protagonista na sua
cidade e a festa de casamento de

Melanie e Jake.

[4] A partir das cenas dos filmes, o
professor pode estabelecer paralelos
entre 0 que estd sendo mostrado ao
que ainda sera  apresentado,
articulando sempre uma atividade a

outra, de forma ciclica e continua.
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entre a vida no campo e na
cidade?

(d) Vocé gostaria de viver no
campo? Por qué?

() Se a sua residéncia é no
campo, vocé gostaria de viver na

cidade?

[5] Para finalizar a primeira etapa,
o professor solicita aos alunos que
respondam as questdes da secédo
Before you read... no livro
didatico. Em seguida, verifica as

respostas oralmente.

Introducao

(1/5 aula)

[1] O professor solicita aos alunos
que respondam, individualmente,
as questbes que antecedem o
Reading 1. Apé6s o término da
tarefa, o professor repete as
perguntas, oralmente, e incentiva
alguns alunos a externalirazem

suas respostas.

[2] O professor apresenta alguns
dados biogréaficos de Richard
Llewellyn, autor do livro How
Green Was My Valley. Isso deve
ser feito na forma de um jogo, em
que os alunos devem tentar
descobrir informagGes verdadeiras
sobre o escritor e a obra. O
professor preparard cartbes com

informagdes verdadeiras e outras

[1] A introducéo difere da motivagao
porque visa apresentar a obra que
sera lida. Nessa etapa, € importante
situar o leitor. No entanto, sugere-se
que o professor apresente apenas
contexto

informagdes  (autor e

sociohistérico) que estejam, de

alguma forma, diretamente
conectadas a obra, como o lugar de
origem do autor e a temética de suas

obras.

[2] Quanto aos outros elementos do

livro (capa, orelha, sinopse e

gravura), eles sdo importantes para
que os alunos percebam como cada
contribui

abordagem para a

construcdo da obra. Para tanto, como
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falsas e entregard aos alunos, que
serdo divididos em grupos de trés.
Juntos, eles terdo que tentar
descobrir as informacdes
verdadeiras. Feito isso, 0S grupos
escreverdo no caderno 0s motivos
da escolha, tomando como
referéncia as atividades realizadas

anteriormente.

[3] O professor apresenta outras
capas do mesmo livro, mas de

outras edicoes.

[4] O professor apresenta algumas
orelhas de diferentes edi¢Oes do

livro.

[5] O professor pede que os
alunos leiam algumas sinopses
apresentadas pelas edicdes da obra
e solicita que os alunos comparem

as informagdes de cada uma.

é dificil que a escola adquira muitos

exemplares, sugere-se que  0S
professores trabalhem com dados
encontrados na internet. Assim, ele
pode elaborar apresentagdes em
slides e desenvolver a aula com o

auxilio do datashow ou a tv pendrive.

Leitura

(5 aulas)

[1] O professor introduz o
vocabuladrio que aparecera nos
primeiros capitulos. Essa
introducdo poderd ser feita na
forma de um jogo da memdria ou
domino.

[2] O professor solicita que os
alunos realizem uma leitura
silenciosa dos primeiros capitulos

do livro em sala de aula ou na sala

[1] De acordo com Cruz (2010), o
trabalho com a Literatura favorece o
aumento de vocabulario. Entéo,
introduzir algumas palavras que 0s
alunos encontrardo no decorrer do
texto pode beneficiar 0
relacionamento do aluno com o texto
literario em inglés.

[2] Na etapa da leitura, sugere-se

também que os alunos tenham
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de
orientagéo dele.

leitura/biblioteca, sob

Intervalo 1:

[1] O professor elabora uma aula
expositiva, realizando uma breve
contextualizacdo historica e a
apresentacdo do poeta W. B.
Yeats.

[2] O professor distribui aos
alunos os poemas The Lake Isle of
de Yeats e Vou-me
de

Manuel Bandeira, e solicita que

Innisfree,

embora pra Pasargada,

eles leiam.

[3] Apbs a leitura dos poemas, o0

professor dirige um  estudo
comparativo entre os poemas. O
professor solicitara que os alunos
percebam o eu-lirico, o cenério, a
critica que é feita nos dois
poemas. Além disso, pede que
eles estabelecam as diferencas e

semelhancas entre os poemas.

[4] Para finalizar essa parte, 0
professor solicita que os alunos
produzam, em inglés, um breve
da

sobre 0s

resumo critico a partir

discussdo  anterior
poemas. Esse exercicio pode ser
sala e visa a

do de

realizado em

verificacao nivel

autonomia para ler, em casa ou em
um horério diferente da aula. Entéo,
enguanto eles tiverem um tempo para
o0 término do texto (estipulado no
da

desenvolve

inicio etapa), o0 professor
intervalos em sala. O
intuito é trabalhar, no horario da aula,
elementos que estejam relacionados

com a obra literaria.
Intervalos:

[1] O primeiro intervalo consistird na
leitura do texto The Lake Isle of
Innisfree, poema que gira em torno
de um eu-lirico, cujo sexo ndo esta
claro ao leitor, ansioso em fugir de
uma realidade turbulenta para outra
terra idilica, em busca de paz e
serenidade, tendo como companhia a
natureza encantadora da ilha criada
por Yeats. Antes de oferecer a
leitura, o professor pode proceder
apresentando alguns dados
biogréficos do poeta e sociohistoricos
que o educador julgar necessario.
Por abordar temas similares e estar
préximo do que os alunos conhecem,
¢ indicada a leitura do poema

brasileiro Vou-me embora pra
Pasargada, de Manuel Bandeira, no
intuito de estabelecer paralelos entre
0s dois poemas, uma vez que o texto

de Bandeira também trata de um eu-
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entendimento dos alunos em
relacdo a leitura literaria. Também
é uma forma de interagir com a

lingua na modalidade escrita.
Intervalo 2:

[4]Reproducdo da musica Isle of
Dick

Farrelly, leitura da letra da masica

Innisfree, composta por

e posterior discussdo acerca da
temética abordada nela.

lirico, nesse caso, masculino, que
fantasia uma vida nova em uma terra
organizada e civilizada, onde reina a
paz, alegria e prosperidade, diferente
da realidade do eu-lirico. A principal
diferenca € que enguanto o poeta
irlandés cria uma aura tranquila e
isolada, centrada na contemplacdo e
sintonia com os elementos naturais, 0
brasileiro trabalha na diregdo oposta
ao criar

um lugar proprio para

aventuras, barulho e movimento.

Interpretacédo

(3 a4 aulas)

[1] Apds a leitura integral da obra
da edicdo Penguin Readers, em
sala de aula, o professor organiza
os alunos em roda e escolhe
alguns alunos comentem sobre as
suas impressdes iniciais sobre a
obra. Apos a fala de cada um, ele
questiona o grupo se eles
concordam com a interpretacao
do  colega, incentivando-os

sempre a justificar sua resposta.

[2] Breve

resenha a fim de relembrar os

revisao do género

alunos do modelo desse tipo de

texto.

[3] Producdo escrita no género
resenha com a temaética A vida no

campo na era tecnoldgica.

[1] No final da leitura, é importante
que os alunos interajam uns com 0S
outros e com o professor sobre a
leitura. Enquanto os colegas podem
ajudar nas interpretacdes, o professor
pode acrescentar a leitura de seus

(13

alunos “o saber linguistico, o
conhecimento de dados contextuais,
além da nocdo de elementos
instrumentais especificos da teoria e
critica literarias.” (MARTINS, 2006,
p.85).

[2] Depois disso, € também
importante o registro (no caso desta
proposta é pedido a producdo escrita
no género resenha) considerando as
atividades desenvolvidas em todas as
etapas. Nas palavras de Cosson
(2009, p.68) “o importante € que o

aluno tenha a oportunidade de fazer
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*Provavelmente, algumas | uma reflexdo sobre a obra lida e
dificuldades surgirdo no decorrer | externalizar essa reflexdo de uma
das atividades. Para sanar duvidas | forma explicita, permitindo o
e facilitar a comunicacdo do | estabelecimento do dialogo entre os
professor com os alunos, sugiro a | leitores da comunidade escolar.”
criacdo de uma conta em uma rede [ Assim, a producdo textual é uma
social em nome da turma. Nesse | maneira de o aluno organizar 0s
espaco, 0s estudantes também | conhecimentos adquiridos no
podem trocar informagGes entre | decorrer da sequéncia, além de
eles. Dessa forma, o educador | auxiliar o professor a entender 0s
trabalha as dificuldades a partir do | fatores positivos e negativos.

que ele verificou anteriormente na

rede social.

Uma outra sugestdo que poderia fechar o estudo da unidade de forma mais envolvente
e acessivel por toda comunidade escolar € a criacdo de um blog (Anexo B) ou um jornal
produzido pela(s) turma(s) na(s) qual(is) a proposta fosse desenvolvida. Para tanto, algumas
alteracOes seriam necessarias. A partir das leituras e as atividades realizadas até a etapa de
leitura manteriam o ritmo igual, mas na etapa de interpretacdo, o professor dividiria a sala em

5 grupos que seriam responsaveis pela seguinte tarefa do blog ou jornal:

Grupo A: Esse grupo ficaria responsavel pela se¢do Arts and Entertainment Guide. A
ideia é que esses alunos indiquem filmes relacionados a vida no campo e que os descrevam
brevemente. Como base para o inicio da tarefa, o grupo pode indicar os filmes Sweet Home
Alabama e How Green Was My Valley, utilizando como referéncia as discussdes da primeira

etapa da Sequéncia Basica.

Grupo B: Esse grupo ficaria responsavel pela secdo How nice is to live in the
Countryside?, em que os alunos selecionariam trés comentérios produzidos pelos alunos sobre
0S aspectos positivos e negativos em viver no campo, a partir das respostas das perguntas

realizadas e debatidas no momento [4] da etapa Motivagéo.

Grupo C: Essa equipe se responsabilizaria pela producdo do resumo do livro (How

Green Was My valley: Summary).
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Grupo D: Essa equipe se incumbiria pela resenha do romance do qual se originou a
proposta (How Green Was My Valley’s Review). Essa proposta substituiria a producdo da

resenha da Ultima etapa.

Grupo E: Esse conjunto pesquisaria informacdes sobre o escritor Richard Llewellyn

e elaboraria uma apresentacéo dos dados bibliograficos do autor.

Avaliando todo o processo, é importante que os professores se certifiguem dos
resultados dessa atividade, destaquem 0s aspectos positivos bem como os negativos, a fim de

ajustar possiveis falhas no decorrer do exercicio com a Literatura.

Em relacdo as questbes da lingua inglesa, algumas peculiaridades requerem mais
atencdo. Diariamente, os professores de inglés do EM das escolas publicas lidam com o fato
de seus alunos ndo dominarem a lingua (em algumas ocasides, nem os professores sdo). No
trabalno com a Literatura, ndo se deve proibir totalmente o uso da lingua materna dos
estudantes, porgue isso também pode interferir de maneira negativa na relacdo com o texto.
De acordo com Jorddo e Fogaca (2007), nos momentos de discussdo em sala, especialmente
quando aluno precisa manifestar sua opinido acerca dos assuntos tratados, € importante que 0s
estudantes possam utilizar portugués. Ao mesmo tempo que essa dindmica pode evitar que 0s
colegas que possuem menor proficiéncia em lingua estrangeira se sintam intimidados diante
dos outros colegas e até mesmo do professor, ela pode permitir que todos contribuam para o
enriquecimento da discussdo do texto literario. Os autores ainda destacam que o professor
pode decidir quando e como explorar a lingua estrangeira na sala de aula. Na proposta acima,
sugere-se que a leitura do livro seja feita em inglés, bem como o registro escrito. As outras
atividades dependem muito das peculiaridades de cada escola, contexto e necessidades dos
estudantes atendidos, ndo cabendo aqui especificar a linguagem mais apropriada em cada
situacdo. No entanto, é preciso deixar claro aos professores de inglés que ndo se exclui a
necessidade de criar estratégias que permitam que a lingua estrangeira seja usada em todos 0s
eixos (leitura, escrita, oralidade e compreensdo auditiva), mas de maneira mais inclusiva e que

respeite as condi¢des do alunado de cada regido e contexto.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desse trabalho, constata-se que ndo parece haver resisténcia por parte dos
professores em afirmar que os textos literarios podem promover grandes transformacdes na
vida dos individuos, assim como foi apresentado nas teorias que suportam a pesquisa. Apesar
disso, parece nédo estar claro ainda qual deve ser o papel da Literatura na formacdo dos
individuos. Essa constatacdo originou-se da compilagcdo dos dados do questionario, cujas
respostas indicam que ha a preocupacéo dos professores em relacéo a leitura literaria, embora

nem todos saibam como lidar com a Literatura no exercicio da profissao.

Além disso, constata-se, a partir da pesquisa, que o cenario educacional brasileiro
ainda apresenta muitos paradoxos em relacdo a formacdo de leitores, o que resulta no
desencontro entre teoria e pratica, fator que deu origem a esse estudo. Dessa forma, dois
fatores sdo recorrentes no trabalho com a Literatura. Em primeiro lugar, muitos educadores
utilizam o texto literario como um pretexto para trabalharem, de maneira supostamente ludica,
as estruturas gramaticais e a aquisicdo de vocabulario, elementos que fazem parte do contexto
da obra literaria, mas ndo constituem os Unicos elementos da obra. Dessa forma, ndo existem
justificativas para trabalhar Literatura e a lingua inglesa desarticuladamente, conforme
explorado no decorrer desta pesquisa. Em segundo, alguns educadores acreditam que a fungédo
primordial da Literatura é proporcionar entretenimento gratuito. Entretanto, o texto literario é
um instrumento poderoso que pode auxiliar a formacdo de cidaddos capazes de julgar
criticamente a validade das informacdes que recebem no cotidiano, ao oferecer o inédito que,

de alguma forma, é Util para despertar a sensibilidade nos leitores.

O problema é que o aluno brasileiro ainda apresenta dificuldades em interagir com o
texto literario. Os resultados da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, que mede o
comportamento dos leitores em relacdo ao texto, demonstram que dos 50% dos entrevistados,
muitos individuos ndo compreendem o que leem, sdo os chamados ““analfabetos funcionais”.
Esse resultado preocupa bastante, mesmo na atual conjuntura da escola brasileira, em que o

professor ndo esta acostumado a exigir uma analise muito profunda acerca da obra literaria.

Em relacdo ao papel da escola, € nessa instituicdo que os brasileiros, assim como em
diversos paises latino-americanos, depositam toda a responsabilidade pela sua formacdo. De
fato, a escola é o palco apropriado para o exercicio literdrio e qualquer solugdo para intervir

na defasagem de leitura deve passar por uma tomada de consciéncia da instituicdo de ensino.
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Contudo, a partir da pesquisa, pode-se dizer que o professor, geralmente, é forcado a assumir
sozinho o papel de formador de leitores ou de transmissor de contetdos. Isso significa que as
escolhas dependem muito mais do professor, que muitas vezes, apesar de leitor, desconhece
como trabalhar textos literarios na sua disciplina, conforme pode ser visto na analise do
questionario. Uma sintese disso é a resposta dada por um dos professores que ndo trabalha
com texto literario, mas gostaria de poder fazé-lo. Em seu depoimento, o professor justifica
que
ndo uso [o texto literario] porque o nivel de proficiéncia dos meus alunos é sempre iniciante,
como passo muito tempo tentanto construir uma base da lingua com eles, tenho dificuldade de
incluir textos literarios que sempre exigem um conhecimento maior. Em geral, eles acham
muito dificil ler em inglés. (OWEN MORGAN)

Tomando como base o fragmento do respondente acima, ndo se pode afirmar a
inexisténcia de um caminho tedrico para o trabalho com literatura. O problema ndo esta na
falta ou inadequacdo das teorias que se dedicam ao estudo do processo de ensino-
aprendizagem da Literatura, tampouco nas metodologias, como a sequéncia Basica, mas nas
barreiras que as afastam da pratica docente. As condices infraestruturais mediocres
encontradas em muitas escolas, por exemplo, afetam a qualidade das aulas. Ademais, ndo sdo
poucos os professores que, devido as longas horas de trabalho em sala de aula e um nimero
excessivo de turmas, ndo tém tempo de ler e atualizar os conhecimentos adquiridos durante a
formacdo docente. Os documentos oficiais do Estado também reconhecem o papel da
Literatura na formacao do cidaddo, embora a falta de condigdes para que isso seja efetivado
impede a articulacdo entre a teoria e a prética.

Nesse sentido, a proposta didatica apresentada na ultima secdo representa uma forma
de articular as teorias apresentadas as exigéncias das diretrizes e ao material didatico que o
professor de inglés das escolas publicas tem a sua disposicdo. E importante ressaltar que isso
é feito a partir de uma metodologia que propde uma intervencao considerando o contexto e as

necessidades do alunado brasileiro.

Em relacdo as perspectivas futuras, esse trabalho pode ser considerado uma abertura
para projetos maiores. Por ser um estudo que se dedica as questbes que estimulam a
desarticulagdo entre teoria e pratica, bem como lingua e literatura, a execucdo da proposta
didatica presente no ultimo capitulo pode indicar novos caminhos ndo contemplados nessa
pesquisa. Por esse motivo, 0 proximo passo € encaminhar o trabalho aos professores de
escolas publicas que trabalham com o livro didatico analisado e observar como esses

profissionais lidam com o ensino de Literatura atraves do contetdo do material didatico. Apos
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a aplicacdo, € possivel avaliar com maior profundidade o valor que é atribuido a leitura
literaria nas aulas de lingua inglesa, em comparacdo com os dados obtidos no questionario e

na literatura que deu suporte a pesquisa.
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ANEXO A: QUESTIONARIO

Literatura nas aulas de lingua inglesa

Esse questionario é destinado aos professores de lingua inglesa do Ensino Médio da rede publica de ensino de
Curitiba e Regido Metropolitana (Estadual e Federal) e tem como objetivo identificar se e como os professores

de lingua inglesa trabalham com o texto literario em sala de aula.
*QObrigatorio
1. Vocé costuma ler livros de literatura apenas por prazer, sem que sejam necessarios para seu trabalho
ou estudo? *
0 Sim
o Néo

2. Se vocé costuma ler textos literarios por prazer, vocé acha que isso contribui de alguma forma para sua
atuacdo profissional? Explique brevemente por qué.

Huw Morgan: Eu acredito que o professor que I€ por prazer pode entrar em contato com maior facilidade com o
mundo da literatura e a mesma deixa de ser algo distante e apenas pensado no mundo académico. Além disso,
guando os alunos percebem que seu professor esta lendo algo prazeroso eles também se interessam pela leitura e
a buscam com maior frequéncia.

3. Se vocé costuma ler textos literarios por prazer, vocé acha que isso contribui para seu

desenvolvimento pessoal? Explique brevemente por qué.

4. Se vocé NAO costuma ler textos literarios por prazer, explique brevemente por queé.

0 N&o gosto ou ndo quero
o Nao tenho interesse

o Nao acho relevante

0 Né&o tenho tempo

0 Néo tenho acesso a livros

o Outro:
5. Nas suas aulas de lingua inglesa, vocé costuma trabalhar com textos de literatura em
inglés? *

0 Sim
o Nao

6. Se vocé costuma trabalhar com textos literarios em inglés, explique brevemente que
vantagens vocé atribuiu a esse processo.

Beth Morgan: Os textos literarios apresentam um material vasto e rico, a literatura estimula a percepcdo do
aluno como ser humano e como cidadéo. Além disso, através do conhecimento dos costumes e valores de outras
culturas estrangeiras pode-se estimular nele um interesse e conhecimento ainda maiores da cultura do seu préprio
pais, permitindo inclusive um trabalho interdisciplinar com os contetdos de lingua portuguesa ou historia.

lanto Morgan: As vantagens sdo muitas. Diferentes textos trazem sempre diferentes linguagens sobre a lingua
inglesa, e é possivel trabalhar a gramatica de maneira mais interessante.

Davy Morgan: Os alunos poderdo perceber que o aprendizado do conteldo linguistico que muitas vezes eles
tem aversdo em aprender estdo ligados as frases de um texto. Entdo através de um texto que falam sobre um



assunto em que eles estdo inseridos na vida pratica, perceberdo o quanto é importante assimilar para o
entendimento.

7. Se vocé NAO costuma trabalhar com textos literarios, vocé gostaria de poder fazé-10?

Nessa questdo vocé devera responder "Sim" ou "Nao" e justificar brevemente sua resposta.

Ivor Morgan: Na area onde atuo, a Educacéo para jovens e adultos o ritmo é muito corrido,é feito por médulos
entdo é praticamente obrigatdrio o uso do livro didatico, que acaba por facilitar que o aluno estude também em
casa. Mas acaba sendo um conteddo completamente gramatical, onde cada licdo tem um pequeno texto,
geralmente um dialogo entre dois ou mais personagens e entdo explicacdo sobre uma determinada regra do uso
do inglés.

Owen Morgan: Néo. Ndo uso porque o nivel de proficiéncia dos meus alunos é sempre iniciante, como passo
muito tempo tentando construir uma base da lingua com eles, tenho dificuldade de incluir textos literarios que
sempre exigem um conhecimento maior. Em geral, eles acham muito dificil ler em inglés.

8. A escola onde vocé atua tem algum plano de incentivo & leitura? *
0 Sim
o Néo

9. Se vocé respondeu “sim”, explique brevemente de que plano de incentivo a leitura a sua escola dispde.

10. A sua escola dispde de recursos adequados para a prética de leitura literaria em lingua inglesa? *

0 Sim
o Néo

11. Vocé ja ouviu falar das teorias de Letramento Critico? *

0 N&o, nunca.

0 Ouvi falar um pouco, mas ndo entendo bem
0 Sim, ja ouvi algumas coisas a respeito

0 Sim, ja ouvi falar e li a respeito

0 Sim, conheco bem as teorias

o Outro:

12. Vocé conhece o conceito de “analfabetismo funcional”? *

0 Nao, néo sei 0 que € isso
0 Ja ouvi falar, mas ndo sei bem o que é
0 Sim, sei do que se trata

o Outro
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ANEXO B: UNIDADE DO LIVRO DIDATICO

Time for literature 1

Life in the countryside

Convidamos
o0 professor 2
adaptar essas

perguntas
conforme a
Before you read... |, realidade lo
S = 3 . Se muitos
* Do you live in the city or in the countryside? alunos morami
= If you live in the city, do you know people who live in the countryside? ;:r“:?ta’:"“-
= What do you know about life outside towns and cities? gngnp[o, 0
eles sabem
sobre a vida
Let's have a look at life in the countryside back in 19th-century Wales through the eyes of na cidade &

literature writers. First, answer these questions.
a) Which classic novels are you familiar with?

estabelecer
comparagdes.
Outra
possibilidade
perguntar a eis

b) How many English-speaking countries do you know?

0 que sabem
sobre a vida
no campo na
época de seus

¢ ados

¢) Have you ever read any literary works written by English-language authors? issisndal

(o que era

que era igual?

d) Do you know anything about life in the countryside in English-speaking places in the

19th and 20th centuries?

Personal answers

Reading

A. Be prepared to read an excerpt from Richard Llewellyn’s most famous book, How Green
Was My Valley. First, read this short biography of the author and then check (v) the

correct pieces of information about him.

o

() Llewellyn was born in Wales.

() He came from a Welsh family.

(v) He wrote a lot of novels.

() Richard Llewellyn was a 20th-century writer.
() His grandfather lived in Wales.

() How Green Was My Valley is his only novel about the Welsh miners.

0 comego do
20 foi um bo
momento pa
literatura
anglo-americ:
irlandesa. Pra
nessa época
como D. H. La
Virginia Woolf
James Joyce,
Faulkner, F. Sa
Fitzgerald, E
Hemingway,
E.M. Forster,

Poster of the
movie How
green was my
valley, 1941,
directed by
John Ford
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wedding in a mining village in Wales in the last years of the 19th century.
en Victoria’ dates. In: Wincare, Philippa. The Usborne Book of Kings & Queens - From Tutankhamun to Elizabeth I1. London: Usborne Publishing Ltd.,
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1. Answer these questions according to the excerpt.
a) How many brothers of the Morgan family are named in the text?

Besides the narrator, whom we know is called Huw, four brothers are named: Ivor, lanto, Davy, and Owen.

b Which brother is the bridegroom?

Ivor

¢) What was the bride wearing during the wedding?

Her great-grandmother's wedding dress

d) Who was present at the wedding?

The bridegroom’s and the bride’s family, friends from the village and from all farms, and the preacher

e) Where did the wedding take place?

At the new chapel that had been built in the village.

f) What was the party like?

1t was 3 wonderful party, according to the narrator. There was a 1ot to eat and drink.

g) Who is the narrator apparently most impressed by as far as clothes and accessories are
concerned?

Bronwen

h) Which part of the text confirms your answer in question g? Why?

The phrase “But Bronwen,” because it shows that she is looking especially beautiful.

2. Read the excerpt of How Green Was My Valley again and do the activities below.

a) What kind of text is it? b) What is correct to say about the form of this text?
{ )aplay { )Mtisa monologue.
‘ () a thriller story (v) It is a narrative about the past.
‘ (v) a memory narrative () Itis a third-person narrative.
‘ ( )acomedy () Itis adialog.
() a horror story () Itis a present verb tense narrative.
( )aletter

| c) In the sentence “For a miracle, it was a fine day” (5th paragraph), what does the writer
tell us about what the weather is like most of the time in the village?

That the weather is always bad there.

| -
£
‘g' d) Describe in your own words how the wedding party was put together.
,§ Suggested answer: The bride’s father had baked extensively and all the friends brought something to eat.
g
-
-
92




e) Have you ever heard stories from your grandparents (or great-grandparents) of weddings

in the countryside? If you have, how are they similar to the wedding narrated in the
excerpt on page 91?

Personal answer

f) Do you think weddings in the countryside of Wales nowadays still resemble the one
described by Richard Llewellyn in How Green Was My Valley?

Suggested answer: Perhaps in the really rural areas, they do, but chances are they have changed with the
times.

Create an illustrated dictionary page to help readers grasp the meaning of some words
related to clothing. Match each word in the box to its corresponding image. Write the
number. Hint: The descriptions in the text may help you!

Estadio Mil/ID/BR

1 top hat
2 grey dress
3 bonnet
4 black suit
5 bowler

6 black overcoat
with a velvet
collar

7 waistcoat

8 bunch of pinks
9 (wedding) dress
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B. Before reading the second literary text, which is a poem by W.B. Yeats, let's get to know
a little about this writer.

William Butler Yeats (13 June 1865 - 28
January 1939) was an Irish poet and one
of the foremost figures of 20th century
literature. [...] In 1923 he was awarded
the Nobel Prize in Literature as the first
Irishman so honoured for what the Nobel

PHOTO12/AFP

Committee described as “inspired poetry,
which in a highly artistic form gives expression
to the spirit of a whole nation.” [...]

Yeats was born and educated in Dublin,
but spent his childhood in County Sligo. He
studied poetry in his youth and from an early
age was fascinated by both Irish legends and
the occult. Those topics feature in the first William Butler Yeats
phase of his work, which lasted roughly until the turn of the 20th century. His
earliest volume of verse was published in 1889 [...]. From 1900, Yeats’ poetry
grew more physical and realistic. He largely renounced the transcendental beliefs
of his youth, though he remained preoccupied with physical and spiritual masks,
as well as with cyclical theories of life.

He lived some years in England, but was always homesick for Ireland and
went to Sligo for summer holidays nearly every year. In London he met other
writers such as Bernard Shaw and Oscar Wilde. In 1894 Yeats met friend and
patron Lady Augusta Gregory (1852-1932) of Coole Park and thus began
their involvement with The Irish Literary Theatre which was founded in 1899
in Dublin, together with Edward Martyn and some others. He was by then a
driving force behind the Irish Literary Revival of the turn of the 19th to the
20th century. (It would become the Abbey Theatre in 1904.) For many years he
was in love with Maude Gonne, who was the actress in some plays presented
at the National Theatre, but she married elsewhere, and they became friends
for life. At the age of forty-six, in 1911, Yeats met Georgie (George) Hyde Lees

(1892-1968) and they married on 20 October, 1917, and had two children.

Adapted and enhanced from: <http://en wikipedia.org/wiki/W,_B._Yeats>; <http//www.online-literature
com/yeats/>. Both accessed on: December 4, 2012

4. Now decide if the following statements about Yeats are true (T) or false (F) according to the
biography above.

(7 ) William Butler Yeats was an Englishman.

(1) He won the Nobel Prize in 1923.

(F) He was married to Maude Gonne.

(7) Yeats always returned to Sligo for holidays.

(7) He was one of the greatest pushers of the Irish Literary Revival.
(7) He helped create the Irish Literary Theatre.

(1) Yeats had as companions Lady Gregory and Edward Martyn.

= Time for literature 1




‘ 5. In the next text we can see how the poet W.B. Yeats sees life in the countryside as he
remembers the lake isle of Innisfree. This lake is situated near Sligo, Ireland, where Yeats
used to play as a boy. Read the poem and then do the activities that follow.

The Lake Isle of Innisfree

by William Butler Yeats

| will arise and go now, and go to Innisfree,

nd a small cabin build there, of clay and wattles made;

e bean-rows will I have there, a hive for the honey-bee,
d live alone in the bee-loud glade.

2d [ shall have some peace there, for peace comes dropping slow,
ropping from the veils of the morning to where the cricket sings;
here midnight's all a glimmer, and noon a purple glow,

d evening full of the linnet's wings.

ill arise and go now, for always night and day

ke water lapping with low sounds by the shore;
iile I stand on the roadway, or on the pavements grey,
=ar it in the deep heart’s core.

What parts of the day does the writer mention in the poem?

Morning, midnight, and evening - night and day

m/172053>. Accessed on: December 15, 2012.

& Theck (V) the ideas depicted in the poem.

/) The poet is dreaming of a special place.

) The poet is describing the Lake Isle of Innisfree.
) The poet is far away from Innisfree.

) The poet wishes for some peace.
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¢) You have read two literary texts so far - a narrative (excerpt of How Green Was My
Valley) and a poem (The Lake Isle of Innisfree). Mark P for the characteristics of a poem
and N for the characteristics of a narrative.
(N ) It uses descriptive language.
(7 ) It takes a certain form as in stanzas or groups of lines.
(N ) It has defined characters.
(N ) Time is described or implied.
(® ) It often uses rhyming couplets.
() It has rhythm, more or less regularly patterned.

(» ) It can have figurative language such as metaphors, repetition, alliteration,
assonance, onomatopoeia, similes, metonymy, among others.

(P ) The language is succinct.
() There is always a narrator (first or third person)..
() There is a plot (what is going to happen? what is happening?).

d) Consider the way both authars (Llewellyn and Yeats) write about the countryside. What
is similar between the two texts?

Suggested answer: Both are apparently written from memory, and both seem to make readers feel how good

life outside towns and cities is.

C. Our last reading passage in this section presents, in fact, the words to a song. A literary
work is not merely the “product” of a single writer, but of its relationship to other texts,
sometimes of different genres. This is the case of the text you are about to read.

The song “Isle of Innisfree” is an Irish classic today. It has been
performed by well-known artists, like singers Sinead 0'Connor and
Daniel 0'Donnel, the group Celtic Woman, among others.

Farrelly's song was used by John Ford in the Oscar-winning The quiet
man. This 1952 production has become a cult movie, and it is available
in video rental stores.

A poem, a song, a film... The same theme (Isle of Innisfree) presented in

DVD cover of the
different ways. movie The quiet map,




4 answer: An exiled person, away from his beloved land, someone

t references to religion are there in the lyrics?
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