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RESUMO

FREITAS, Adriana Aparecida Oliveira de. A Teoria das Mdultiplas Inteligéncias de
Gardner Aplicada ao Ensino de PFOL. 2015. 53f. Trabalho de Conclusao de
Curso de Licenciatura em Letras Portugués/inglés - Universidade Tecnologica
Federal do Parané. Curitiba, 2015.

Este trabalho tem por objetivo discutir as producdes, orais e escritas, de alunos do
nivel pré-intermediario, da turma de Portugués para Falantes de Outras Linguas
(PFOL), da UTFPR. As atividades aplicadas tiveram como base a teoria das
multiplas inteligéncias (Ml), proposta por Gardner (1994, 2001) e observag0des feitas
na turma-alvo, de modo que a pesquisadora pudesse conhecer os alunos e elaborar
as atividades de acordo com suas necessidades. A pesquisa se apoiou, também, em
autores que utilizaram a teoria das MI em diferentes contextos, como os trabalhos de
Antunes (2001, 2002), que se debrugou sobre a aplicacdo das Ml em sala de aula e
os de Brunoski & Retorta (2010) e Kozievtch & Retorta (2010), que discutem a
insercdo das MI no ensino de linguas estrangeiras. Entre os resultados deste
trabalho, foi possivel verificar que as atividades elaboradas contribuiram para o
processo de aprendizagem dos alunos no contexto de PFOL. Além disso, notou-se
gue habilidades menos exercitadas naturalmente pelos alunos foram aprimoradas
por meio de uma metodologia e planejamento que contemplassem suas
necessidades, tendo como base a percepcdo da professora formadora e da
pesquisadora.

Palavras-chave: Mdltiplas Inteligéncias. PFOL. Ensino-Aprendizagem. Linguistica
Aplicada.



ABSTRACT

FREITAS, Adriana Aparecida Oliveira de Freitas. Title of the working: The Theory
of Multiple Intelligences applied on PFOL teaching. 2015. 53f. Trabalho de
Conclusdo de Curso de Licenciatura em Letras Portugués/inglés - Federal
Technology University - Parana. Curitiba, 2015.

This study has a main goal to discuss oral and written productions of students from
the pre-intermediate level, of the Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL)
course at UTFPR. The activities which were based on the theory of multiple
intelligences (MI) by Gardner (1994,2001). The activities were elaborated by the
researcher from observations of the classes, according to students need. The
research was based on authors that use the theory of Ml in different contexts, as in
the works of Antunes (2001,2002), that applied Ml in the classroom environment,
Brunoski & Retorta (2010) and Kozievich & Retorta (2010) who discuss the
application of MI in the foreign languages teaching. Through the analysis of the
results, it was possible to verify that the activities contributed for the learning process
of the PFOL students. In addition, the researcher perceived that skills which were
less practiced by the students have been enhanced through a methodology and
planning which was addressed to their needs, based on the perception of both the
mentor and researcher.

Keywords: Multiple Intelligences. PFOL. Teaching-learning. Applied Linguistics
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INTRODUCAO

Antes de 1980, para determinar se uma pessoa era ou nao inteligente,
recorria-se ao teste de Quociente de Inteligéncia (QI), criado em 1905 por Alfred
Binet. Esse teste foi difundido e tornou-se famoso por identificar as pessoas
“‘inteligentes”, mas seu proposito inicial era especifico: ajudar estudantes de uma
determinada escola que necessitavam de um apoio maior dos professores. Porém,
fora do seu contexto, o teste beneficiava as pessoas com uma habilidade maior em
questdes envolvendo légica, em detrimento de outras habilidades.

Em 1985, Gardner langcou um novo olhar sobre inteligéncia apés postular a da
Psicologia a Teoria das Mdltiplas Inteligéncias. Essa teoria considera que nao existe
apenas um tipo de inteligéncia: como o proprio nome diz, as inteligéncias séo
multiplas, assim como os individuos. Os estudos de Gardner surgiram da
observacdo de adultos e criangcas com lesdes cerebrais, nos quais ele observou que
o ser humano “tém um leque de capacidades” (GARDNER, 2001, p. 43). Algumas
pessoas desenvolvem determinadas inteligéncias, mas ndo se descarta a
possibilidade de que outras sejam aperfeicoadas ao longo do desenvolvimento do
individuo.

Gardner (2001, p. 59) enuncia duas afirmacg@es a respeito de sua teoria:

Primeiro, a teoria € uma descri¢cdo da cognicdo humana em sua plenitude —
propus as inteligéncias como uma nova definicdo da natureza humana,
cognitivamente falando. [...] A segunda afirmacdo — a de que cada um de
nés tem uma mistura singular de inteligéncias.

Apesar de Gardner ser o0 precursor da pesquisa sobre multiplas inteligéncias e
ter sua teoria inicialmente voltada para a psicologia, outros autores tém se
debrucado nos estudos do tema sob o viés da educacédo para aplicacdo da teoria em
sala de aula. Entre eles, Antunes (2002), Armstrong (2001) para aplicacao da teoria
em sala de aula; no ensino de linguas Larsen-Freeman (2000), Kozievtch & Retorta
(2010), Brunoski & Retorta (2010), Campbell et al. (1993), Kozievich & Retorta

(2010), entre outros.



A partir do cenario exposto, a presente pesquisa visou aplicar a teoria das
multiplas inteligéncias ao ensino de Portugués para Falantes de Outras Linguas®. A
proposta era averiguar se a aplicacdo de atividades envolvendo as inteligéncias
escolhidas contribuiria para o ensino-aprendizagem dos alunos do pré-intermediario,
da turma de PFOL de 2014/1, na UTFPR.

A necessidade de pesquisar o tema surgiu, primeiramente, do contato com a
teoria nas disciplinas de Linguistica Aplicada e Jogos Educacionais do curso de
Letras. Depois, ap0s observacfes nas aulas de Portugués para Estrangeiros da
UTFPR e participacdo no grupo de pesquisa GP-PFOL?, verificou-se a possibilidade
de aliar a teoria ao ensino de portugués no contexto do PFOL. A diversidade cultural
e as varias maneiras de se expressar dos alunos em sala de aula € o motivo que nos
leva a pensar que a teoria das multiplas inteligéncias pode contribuir no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos que estudam Portugués para Falantes de Outras
Linguas.

O interesse pela area de PFOL, portanto, surgiu da minha experiéncia em
sala de aula no ensino de portugués para estrangeiros na UTFPR, e das minhas
inquietagbes enquanto docente em formagéo inicial em relagdo ao processo de
preparacdo de aula para um publico tdo diverso. O anseio advinha dos
guestionamentos que me fazia em relacdo a como contemplar todos os alunos,
devido a diversidade de inteligéncias, de linguas e de culturas envolvidas. Apesar da
caréncia de trabalhos com mudltiplas inteligéncias no ensino de PFOL, areas como a
Linguistica Aplicada se debrucam sobre a possibilidade de aplicacdo da teoria de
Gardner no ensino-aprendizagem de linguas. Nos estudos de Brunoski & Retorta
(2010), aplicado a lingua inglesa, e Kozievtch & Retorta (2010), aplicado a lingua
espanhola, as autoras apontam a importancia de existirem diferentes estratégias de

ensino-aprendizagem. Esses estudos mostraram ainda que muitos alunos tém mais

1 Embora ndo seja o enfoque deste trabalho, o leitor podera ler uma breve descricdo das siglas
utilizadas no ensino de portugués em diferentes contextos:
<http://repositorio.roca.utfpr.edu.br/jspui/bitstream/1/1069/1/CT_COLET_2012_2_04.pdf>

2 Na UTFPR, alguns alunos do curso de Letras fazem parte do grupo GEPFOL (Grupo de Estudos de
Portugués para Falantes de Outras Linguas) e acompanham as aulas como parte da sua formacao
docente.



facilidade de estudar quando expostos a exercicios que sdo caracterizados por
determinadas inteligéncias do que por outras. E importante que o professor tenha
consciéncia dessa teoria, pois se mostrara mais sensivel as maneiras de apresentar
0s conteudos em sala de aula para o aluno.

Apéds estas consideracdes, passamos a organizacao do texto. Este trabalho
se encontra dividido em 5 partes. Na primeira secdo, abordaremos questdes
relacionadas a teoria das multiplas inteligéncias. Além disso, citaremos alguns
autores nos quais baseamos esta pesquisa, apresentando um breve panorama de
algumas inteligéncias descritas por Gardner (1994) e a teoria aplicada ao ensino de
linguas com algumas indicacbes teodricas. Na secdo dois, ser4 apresentada a
metodologia utilizada. Na secdo trés, serdo descritos os perfis dos alunos
participantes da pesquisa e as atividades elaboradas, bem como os resultados
obtidos. Por fim, na se¢do quatro, sdo levantadas as consideracgfes finais e, na
secao cinco, as limitacbes do presente estudo e encaminhamentos para pesquisas

futuras.



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Na década de 1980, o psicologo Howard Gardner propds a teoria das
Multiplas Inteligéncias. Até entdo se acreditava que se podia medir a intelectualidade
humana através dos testes de QIl. Nesses testes, dava-se muita importancia ao
escore final que o aluno obtinha, sendo que as perguntas contidas nele sempre
testavam o raciocinio l6gico-matematico em detrimento das outras competéncias.

A teoria de Gardner discute esses testes e nos apresenta uma nova Visao
sobre inteligéncia. Ela afirma que o conceito de existir uma so6 inteligéncia néo
consegue considerar todos os individuos, que sao diferentes e possuem habilidades

distintas. A partir de tal reflexdo, o autor sugere sete inteligéncias, mas afirma que

... torna-se necessario dizer, de uma vez por todas, que ndo ha e jamais havera uma
lista Unica, irrefutavel e universalmente aceita de inteligéncias humanas. Jamais
havera um rol de trés, sete ou trezentas inteligéncias que possam ser endossadas
por todos os investigadores. (GARDNER, 1994, p. 45)

Levaremos em consideracdo neste trabalho a teoria de Gardner, e
especificamente as sete® inteligéncias sugeridas por ele, para o ensino de Portugués
para Falantes de Outras Linguas (doravante PFOL) a saber: inteligéncia linguistica,
l6gico-matematica, musical, corporal-cinestésica, espacial, intrapessoal e
interpessoal. N&o foram consideradas as inteligéncias naturalista, espiritual e
existéncial por trés fatores: a) o tempo destinado, no semestre letivo do grupo-alvo,
nao era suficiente para aumentar a quantidade de atividades aplicadas; b) ndo ha
descricOes aprofundadas na literatura sobre atividades que possa ser feitas a partir
dessas inteligéncias; c)ndo se chegou a um consenso sobre como poderiamos criar

atividades que contemplassem essas trés inteligéncias.

3 Em 1999 Gardner lang¢a um livro intitulado Inteligéncia, um conceito reformulado, no qual ira incluir as
inteligéncias naturalista, espiritual e existencial. Em seu livro Estruturas da Mente (1994) ele apresenta
sete inteligéncias. Nesse trabalho, nos deteremos apenas as sete inteligéncias (1994), ndo levando em
consideracgdo a naturalista, espiritual e existencial.



2.1 O QUE E INTELIGENCIA?

A principio, Gardner (1994) ndo propde uma definicdo exata do que seja
inteligéncia. Sua preocupacao inicial é definir critérios para explicar/explorar
poténcias intelectuais (GARDNER, 1994, p. 46), mais do que caracterizar o conceito
inteligéncia. O autor afirma que ndo existe uma area do cérebro especifica que
contemple apenas uma inteligéncia. Apresenta ainda que, as inteligéncias
encontram-se distribuidas por diversas areas do cérebro. Com isso, hum contexto no
qgual sofremos um acidente e temos o lado esquerdo do cérebro afetado, por
exemplo, conseguimos desenvolver a mesma habilidade do lado direito em
proporc¢des distintas, mas com alguma dificuldade. Nesse sentido, a tentativa de
Gardner (1994, p. 47) é de captar “uma gama razoavelmente completa dos tipos de
competéncia valorizados pelas culturas humanas”. E interessante ressaltar que
Gardner lanca um livro chamado Inteligéncia, um conceito reformulado e define
inteligéncia como “um potencial biopsicolégico para processar informacgdes que pode
ser ativado num cenario cultural para solucionar problemas ou criar produtos que
sejam valorizados numa cultura” (2001, p. 47). Assim, as inteligéncias sdo produtos
de individuos heterogéneos e de culturas diversas, podendo manifestar-se de
inimeras formas. Nas turmas de PFOL, pelo fato de termos, em geral, alunos
provindos de diferentes paises, vemos claramente essa heterogeneidade. Por essa
razdo, a partir da existéncia de um cenario plurilinguistico e cultural, € possivel que
se tente inserir a teoria das mudltiplas inteligéncias no processo de ensino
aprendizagem de PFOL, assumindo que ela pode contribuir para que o professor
reconheca as diferencas e particularidades de seus alunos e que procure refletir

sobre a elaboracédo e aplicacédo de atividades especificas em sua sala de aula.



2.2 CARACTERIZANDO AS INTELIGENCIAS

Nesta secdo, faremos um breve panorama caracterizando algumas das
inteligéncias descritas por Gardner (1994). Primeiramente, a inteligéncia linguistica
€ caracterizada pela habilidade com as palavras e constru¢cdo de sentencas bem
formuladas. Essa aptiddo com as palavras, que pode ser visivel em escritores,
poetas, conferencistas, etc. Antunes (2002, p. 46), mostra que “a inteligéncia
linguistica ou verbal se manifesta pela facilidade em organizar palavras em uma
sentenca e pelo sentido de verdadeira "arquitetura" com que poetas e escritores
constroem imagens verbais”.

A inteligéncia logico-matemética "se manifesta através da facilidade de se
perceber a geometria nos espacos, na satisfacdo [...] em criar e solucionar
problemas logicos..." (ANTUNES, 2002, p. 71). O pensamento légico do individuo
com esta competéncia € altamente desenvolvido. Cientistas, matematicos,
engenheiros e fisicos sao alguns exemplos de profissdes com esta habilidade.
Conforme Kozievtch & Retorta (2010, p. 59), geralmente as escolas atribuem maior
valor as inteligéncias linguistica e l6gico-matematica. Tal ponto € interessante se
pensarmos que desde o inicio das pesquisas de Gardner, a inteligéncia légico-
matematica é colocada em evidéncia em detrimento das outras e perpetuamos isso
até hoje.

Com relacédo a inteligéncia musical, Antunes (2002, p. 135) afirma que por
meio da musica “o compositor sente a beleza ou a tragédia, como sente
provavelmente o escritor, mas apresenta-a através de uma outra forma de
linguagem”. Por meio da inteligéncia musical, temos a sensibilidade de reconhecer
sons, ritmos, melodias. Pessoas que possuem essa habilidade de modo mais
aflorado conseguem aprender rapido um instrumento e reconhecer notas musicais.
Maestros, compositores, cantores e musicos possuem essa inteligéncia agucada.
Gardner (1994, p. 78) afirma que "de todos os talentos com que os individuos podem
ser dotados, nenhum surge mais cedo do que o talento musical”.

Na inteligéncia espacial (visual), o individuo tem a “capacidade para perceber

o mundo visual e espacial precisamente” (KOZIEVTCH & RETORTA, 2010, p. 61).
6



Escultores, pintores, desenvolvedores de softwares tém essa aptiddo mais

aprimorada. S&o inerentes a inteligéncia espacial

as capacidades de perceber o mundo visual com precisdo, efetuar
transformacdes e modificacdes sobre percepces iniciais e ser capaz de
recriar aspectos da experiéncia visual, mesmo na auséncia de estimulos
fisicos relevantes. (GARDNER, 1994, p. 135)

Por meio da inteligéncia corporal-cinestésica, o individuo utiliza o corpo ou
parte dele com destreza. Manusear objetos ou o proprio corpo com agilidade sdo
caracteristicas de quem possui essa habilidade. Conforme Gardner (2001, p. 57), a

inteligéncia cinestésica

acarreta o potencial de se usar o corpo (como a mao e a boca) para resolver
problemas ou fabricar produtos. Obviamente, os dancarinos, os atores e 0s
atletas pdem em primeiro plano a inteligéncia fisico-cinestésica. No entanto,
esta forma de inteligéncia é também importante para artesaos, cirurgides,
cientistas, mecanicos e outros profissionais de orientacéo técnica.

A habilidade de relacionar-se com outras pessoas, e entender seus
sentimentos e emocdes € chamada de inteligéncia interpessoal. De acordo com
Brunoski e Retorta (2010, p. 90) é uma “habilidade para entender e responder
adequadamente a humores, temperamentos, motivacbes e desejos de outras
pessoas”. Quem possui essa habilidade tem disposicdo de relacionar-se com
outras pessoas facilmente, e geralmente, possui predisposi¢cdo para trabalhar em
grupo.

Ao contrario da interpessoal, temos a inteligéncia intrapessoal. Esta
inteligéncia propicia ao individuo satisfacdo em lidar com os préprios sentimentos,
sendo capaz de lidar com problemas, necessidades e desejos pessoais com

desembaraco.

Capacidade para formular uma imagem precisa de si proprio e habilidade
para usar essa imagem para funcionar de forma efetiva. Como esta
inteligéncia € a mais pessoal de todas, ela s6 é observavel através dos
sistemas simbdlicos das outras inteligéncias, ou seja, através de
manifestagfes linguisticas, musicais ou cinestésicas. (BRUNOSKI &
RETORTA, 2010. P. 90-91)



De acordo com Gardner (2001, p. 56), e Kozievtch & Retorta (2010, p. 59),
algumas inteligéncias sdo mais trabalhadas que outras no contexto* escolar. Tal
dado acaba por revelar nocdes politicas e sociais que se encontram, por exemplo,
nos curriculos escolares, 0s quais se preocupam, em ultima instancia, com exames
que os alunos terdo que fazer, testando, em geral, conhecimentos ligados as
disciplinas de lingua portuguesa e matematica. Ficam de fora, portanto, outros
conhecimentos ligados a arte (musica, literatura, etc.), que também constituem o
individuo. Embora este trabalho ndo tenha como objetivo se debrucar sobre a nocéo
de curriculo escolar, tal reflexdo parece importante uma vez que nossa tendéncia

parece repetir os conhecimentos que sao repassados na escola.

2.3 ATEORIA DAS MULTIPLAS INTELIGENCIAS APLICADA AO ENSINO DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS

Inicialmente, os estudos sobre mudltiplas inteligéncias eram voltados para a
area da psicologia. Porém, a teoria vem sendo aplicada cada vez mais na area da
educagdo. Gardner (2001, p. 112) afirma que:

Minha teoria ndo € de modo algum uma receita pedagdgica. Ha sempre um
abismo entre afirmacfes cientificas sobre como a mente funciona e as
praticas em sala de aula propriamente ditas. Os educadores estdo em
melhor posicdo para determinar se a teoria das IM deve orientar sua pratica,
e até que ponto.

Nesse sentido, fica clara a posicdo de Gardner (2001) em relacao a utilizacao
da teoria das multiplas inteligéncias no ensino, a de que é elaborada em um primeiro
momento para ser aplicada na area da psicologia, mas ndo descarta a possibilidade
de sua aplicacdo em sala de aula. Em seu livro "Inteligéncia: Um Conceito

Reformulado” (2001), Gardner apresenta um capitulo que trata das mudltiplas

4 Aqui os autores nao especificam a escola, mas o contexto escolar como um todo.



inteligéncias nas escolas, assim como outros autores como Antunes (2001, 2002) e
Armstrong (2001).
Campbell et al. (1993, apud KOZIEVTCH & RETORTA, 2010, p. 63-64) é um

desses autores: Ele

explica que, em realidade, a teoria das IM auxilia professores a
transformarem suas aulas e atividades em sala de aula em oportunidades
de aprendizagem “multimodais” aos alunos, ou seja, que estimulem que eles
pensem de maneira mdultipla.

Através dessa teoria, podemos elaborar atividades mais especificas para os
alunos. Nado so6 isso, mas a partir de um entendimento mais aprofundado das
multiplas inteligéncias, € possivel que se tenha uma visdo mais holistica sobre o
processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Thomas Armstrong (2001, p. 49)
a teoria “pode ser explicada para um grupo de criangas de segunda série em apenas

cinco minutos”. E ainda diz:

as oito inteligéncias estdo ligadas a antecedentes concretos que tanto
jovens quanto os idosos experienciam: palavras, nameros, imagens, 0
corpo, musica, pessoas, o self e a natureza. (ARMSTRONG, 2001, p. 49)

Portanto, além da possibilidade de ser utilizada para o ensino, a teoria das
multiplas inteligéncias pode ser aplicada tanto para adultos (KOZIEVTCH &
RETORTA, 2010), quanto para criancas e adolescentes (ARMSTRONG, 2001,
ANTUNES, 2002), desde que o professor tenha conhecimento de como aplica-la e
tenha os objetivos do ensino bem claros em seu planejamento.

De acordo com Larsen-Freeman, a aplicacdo da teoria “tem influenciado
circulos de ensino de linguas™. (2000, p. 169). Larsen-Freeman (2000, p. 170)
aconselha que o professor deve prestar atencao nas atividades que sao feitas na
sala de aula constantemente, e é responsavel por definir que inteligéncia pode ser
desenvolvida com cada uma delas. Ela nos aconselha, também, a elaborar planos
de aula que, na medida do possivel, compreendam as sete inteligéncias. Em
conclusdo, a autora aponta para a responsabilidade de o professor conhecer sua

classe e aplicar atividades que sejam especificas para cada inteligéncia. E provavel

5 No trecho original: "has been influential in language teaching circles”.



gue em muitas aulas o professor ndo consiga abordar as sete inteligéncias, mas ele
deve estar ciente que seus alunos sao diferentes e aprendem de formas distintas,
fazendo o possivel para trabalhar com mais de uma inteligéncia em seu
planejamento para uma determinada aula, procurando contemplar a totalidade delas
em um curso.

Com isso, a teoria torna-se relevante para o contexto de ensino de portugués
para estrangeiros pelo fato de abranger mdultiplas inteligéncias, idades, culturas e
experiéncias de vida distintas. Conforme autores como Libaneo (2012), entre outros,
mencionam que teoria e prética precisam andar juntas. Assim, podemos entender
que tanto o que Gardner propde em seus trabalhos (1994, 2001), bem como o que
trabalhos em Linguistica Aplicada (BRUNOSKI & RETORTA, 2010 e KOZIEVTCH &
RETORTA, 2010) parecem apontar, no sentido de a necessidade de que haja um
“casamento” entre a teoria e a pratica dentro da sala de aula. Veremos a seguir de

que forma houve a juncao da teoria e da pratica em uma sala de aula de PFOL.
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3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Na primeira parte desta secao, refletiremos sobre a metodologia adotada para
este trabalho. A principio, optamos por trabalhar com um questionario investigativo
(Anexo), mas posteriormente, devido as observacbes e reflexbes sobre as
necessidades da turma, a metodologia foi mudada. Na sequéncia abordaremos
como se deu a iniciativa de ndo elaborar o questionario e ter como base nas
escolhas das inteligéncias as observacdes. Trataremos também sobre o0s
participantes, as atividades e, por fim, a andlise da recepcdo dos alunos as

atividades através do uso das multiplas inteligéncias.

REFLEXAO SOBRE A METODOLOGIA ADOTADA

A pesquisa realizada neste trabalho pode ser definida como qualitativa, visto
gue as respostas individuais dos entrevistados influenciardo em nossa analise e o
pesquisador participa ativamente de todo o processo. Baseamos o conceito de

pesquisa qualitativa em Bortoni-Ricardo, (2009, p. 49)

O objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula, em especial a
etnografia, é o desvelamento do que esta dentro da “caixa preta” no dia-a-
dia dos ambientes escolares, identificando processos que, por serem
rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os atores que deles participam.

A pesquisa de natureza qualitativa permite que haja uma reflexdo sobre o
ambiente de sala de aula, a respeito dos informantes, das observacbes pelo
pesquisador e, permite mudar as estratégias de pesquisa caso a necessidade dos
alunos mude durante o processo. Para Bortoni-Ricardo (2009, p. 58) "a pesquisa
qualitativa aceita o fato de que o pesquisador é parte do mundo que ele pesquisa".

A primeira coleta de dados foi realizada com um questionario investigativo
contendo assercoes relacionadas as multiplas inteligéncias. As atividades deveriam
ser elaboradas a partir do resultado desses questionarios, que apontariam quais
delas usariamos.
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Entretanto, ap6s mudancas ocorridas na sala de aula e também de
discussdes com a professora da turma, chegamos a conclusdo que seria mais
satisfatorio para os alunos utilizar inteligéncias que estivessem de acordo com suas
necessidades. Chamamos atengédo aqui para a questao da reflexividade citada por
Bortoni-Ricardo na qual a agéo investigativa do pesquisador "tem influéncia no
objeto da investigacdo e é por sua vez influenciada por esse" (2009, p. 59). Dois
alunos que participaram do questionario voltaram para seus paises, e 0S que
continuaram o curso tinham objetivos e necessidades diferentes. A partir disso, a
turma agora possuia moldes diferentes dos anteriores, sendo essencial repensar
também a metodologia a ser utilizada. Inevitavelmente, o professor, que é sempre
um pesquisador dentro e fora de sua classe, precisa estar atento a esta influéncia
gue exerce em sala de aula e vice-versa. Este ir4 orientar quais decisdes deverdo
ser tomadas para um ensino/aprendizagem, tanto para aluno como para o professor,
mais satisfatorio.

A partir das mudancas ocorridas, conforme sera elucidado no capitulo 4, ndo
nos baseamos mais no questionario investigativo e, sim, nas observacdes feitas pela
pesquisadora e conversas com a professora da turma sobre as necessidades dos

alunos da turma alvo.
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4 A PESQUISA

A pesquisa deu-se em trés etapas: observacdo da turma-alvo (a qual seré
introduzida na secao 4.1 Participantes), elaboracédo das sequéncias de atividades e
sua aplicacao.

As atividades elaboradas para a turma-alvo passaram a ser feitas a partir das
informacdes coletadas das aulas observadas e ndo mais pelo questionario. Essa
mudanca metodoldgica fez com que as atividades implementadas se tornassem
mais especificas para atender as necessidades dos alunos. O processo de auto-
avaliacdo, de acordo com Engel (2000, p. 184), permite ao pesquisador refletir,

modificar e aprimorar as praticas durante as aulas.

A pesquisa-acé@o é auto-avaliativa, isto é, as modificagfes introduzidas na
pratica sdo constantemente avaliadas no decorrer do processo de
intervencao e o feedback obtido do monitoramento da pratica é traduzido
em modificagbes, mudancas de direcdo e redefinicbes, conforme
necessario, trazendo beneficios para o proprio processo, isto é, para a
pratica, sem ter em vista, em primeira linha, o beneficio de situagdes
futuras. (ENGEL 2000, p. 184-185)

Por essa razao, tornou-se essencial partir daquilo que presenciamos em sala
de aula. E necessario que o professor esteja atento para aquilo que os alunos
necessitam ou o que o professor através de sua percepcdo acredita que seja
importante para uma dada turma, e que haja um frequente monitoramento de suas
praticas. E importante mudar as estratégias durante o processo de ensino-
aprendizagem quando necessario. Esse comportamento de auto-avaliacdo trara
beneficios ndo s6 para os alunos, mas também para as praticas pedagdgicas

escolhidas pelo docente.

4.1 PARTICIPANTES

As atividades foram realizadas as segundas e quartas feiras, numa turma de

PFOL, nivel pré-intermediario da UTFPR. De inicio, a pretensdo da pesquisa era de
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trabalhar com uma turma do basico 1 e uma do pré-intermediario. Porém,

escolhemos trabalhar com a turma do pré-intermediario porque foram feitas

observacdes mais frequentes nesta classe, e também porque a pesquisadora ja

tinha contato com os alunos na época em que estagiou no projeto do grupo de

pesquisa e, com isso havia acumulado mais informacbes sobre aqueles alunos.

Além disso, a turma do basico tinha poucos alunos, o que contribuiu nessa decisao,

pois a coleta de dados poderia ser insuficiente.

Na primeira fase da pesquisa durante a aplicacdo do questionario, tinhamos

oito informantes. Antes de dar inicio as atividades, dois dos informantes participantes

do questionario voltaram aos seus paises de origem, enquanto outros alunos que

faziam parte da turma ndo estavam presentes no dia da aplicacdo. Os alunos que

participaram de quase todas as aulas pertenciam a trés diferentes nacionalidades.

Na tabela 1, encontram-se alguns dados dos participantes.

Tabela 1: Perfil dos alunos estrangeiros

Tempo de Tempo de
- Pais de | aprendizado formal empo Linguas
Participantes | Sexo | ldade . residéncia no
Origem de PB (1 semestre- . que fala
Brasil
60h)

JC Masc. 44 Congo 180 horas 1 ano Francés

°kB Masc. Turquia 240 horas Turco
JK Masc. 39 Congo 180 horas 1 ano Francés
Masc Francés

SM ’ 34 Congo 180 horas 1 ano Lingala
Inglés
SW Masc. 26 Haiti 240 horas 1 ano e 7 meses Frqnces
Crioulo
Masc Francés

TE ' 27 Haiti 240 horas 1 ano Crioulo
Inglés

6 Os dados deste aluno ndo puderam ser coletados devido a falta de contato.
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4.2 DESCRICAO E REALIZACAO DAS ATIVIDADES

Foram elaboradas sequéncias de atividades para onze aulas envolvendo as
tematicas familia, turismo e ecologia. Tais temas foram selecionados, pois decidimos
seguir com o planejamento da professora da turma, de modo que as atividades
pudessem ser inseridas ao longo do plano previamente feito pela regente da turma e
ndo serem atividades feitas a parte, alheias aos assuntos trabalhados. Além disso,
as atividades tiveram a preocupacgdo de exercitar a producdo oral e escrita do
convite, uma vez que, também fazia parte do planejamento da professora da turma.
Envolvemos a inteligéncia linguistica em todas as atividades, uma vez que a lingua é
a nossa principal ferramenta de estudo e, a partir das informacdes coletadas durante
o0 periodo de observacdo, notamos que os alunos poderiam se beneficiar de
atividades que tivessem como foco a inteligéncia linguistica. Como mencionado
acima, consideramos, também, além das observacbes, o conhecimento da
professora da turma para elaboracdo das atividades e a necessidade dos alunos.

Confira na tabela 2 o cronograma das atividades, as inteligéncias utilizadas e
0S objetivos:

Tabela 1: Perfil das atividades aplicadas

Sequéncia Namero de Objetivo Inteligéncias Tema Aulas
q Atividades J 9 dedicadas
Linguistica e
Sequéncia 1 3 Interpretar graficos Légico- Familia 3
mateméatica
Entender as Convites
Sequéncia 2 2 caracteristicas do Linguistica formais e 2
género informais
Entender as . Convites
N P Linguistica e :
Sequéncia 3 2 caracteristicas do . g formais e 2
- Cinestesica . .
género informais
Resumir Linguistica e
Sequéncia 4 2 informacdes de um 9 Turismo 2
Interpessoal
texto
Resumir Linguistica,
Sequéncia 5 2 informacdes de um | Intrapessoal e Turismo 2
texto Musical
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4.2.1 Sequéncia 1

As atividades da sequéncia 1 (disponiveis no Apéndice A) envolveram a
inteligéncia légico-matematica e linguistica, com o objetivo de levar os alunos a
compreensao e interpretacdo de graficos e tabelas sobre a familia, tema ja
trabalhado nas aulas anteriores. Como a maioria tinha pretensao de fazer o Enem
ou vestibular, muitos seriam expostos a prova com esse tipo de informacdes.
Tratamos entdo das nacionalidades presentes no Brasil, e da diversidade nas
familias brasileiras - a formacdo heterogénea da sociedade brasileira e aspectos
relacionados a miscigenagdo. Na primeira atividade, foi dado um texto sobre a
miscigenacdo no Brasil, e de quais culturas e povos sdo compostas as familias
brasileiras. O aluno deveria ler o texto e emitir opinides sobre o assunto, com as
discussbes sendo direcionadas pela professora. Em seguida, havia um grafico sobre
a miscigenacdo no Brasil para ser analisado. Partindo do grafico, foram feitas
perguntas como “que nacionalidades ocupam mais da metade do total no gréafico?”,
abordando, assim, expressdes relacionadas a quantidade. Tendo trabalhado com o
grafico e tirado as duvidas, sugerimos aos alunos que construissem um grafico
apontando quais nacionalidades comp&em a populagéo do pais deles, assim como o
grafico mostrado na atividade em relagdo ao Brasil. A principio, os alunos tiveram
certa dificuldade para utilizar termos referentes a quantidade e a constru¢do do
grafico solicitado. Alguns que quase ndo participavam de outras atividades,
responderam positivamente a atividade, de modo que se sentiram a vontade em lidar
com informacdes em forma de tabelas e graficos. Mesmo nédo conseguindo fazer uso
das informac¢des numéricas num primeiro momento, varios alunos foram capazes de
interpretar os graficos que apresentavam detalhes informacionais importantes. A
terceira atividade era composta por uma frase da escritora Clarice Lispector, com
termos relacionados também a quantidade. Eles deveriam identificar esses termos e
interpretar a frase. Os alunos tinham que observar que efeitos de sentido algumas
palavras provocavam no entendimento do texto e quais palavras possuiam mais de
um significado. Em geral, as atividades foram feitas com certa dificuldade, pois eles

gueriam ter um numero exato para relatar no grafico que deveria ser construido por
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eles e ndo entenderam no inicio que era para partir de seu proprio conhecimento.
Contudo, pela participacdo nas discussfes e realizagdo dos exercicios 0s alunos
conseguiram entender qual era o objetivo e finalidade do exercicio. E interessante
obsevar que os alunos deste grupo-alvo também participavam de outras atividades
de pratica linguistica, em especial de um grupo de conversagdo. Nestes encontros,
os alunos eram convidados a discutirem sobre tépicos em um ambiente mais livre,
uma vez que nao estavam em uma situacdo de sala de aula. Neste projeto de
conversacao, do qual a professora formadora participava, um dos alunos utilizou
termos referentes a quantidade vistos durante as aulas da sequéncia 1. 1SS0 nos
mostra que esse conhecimento foi assimilado e utilizado em outros contextos de vida
do aluno que nao a sala de aula. Novamente, embora o objetivo deste trabalho néo
seja o de quantificar o conhecimeno adquirido dos alunos, é possivel e importante
ressaltar que houve um envolvimento ativo por parte da maioria dos alunos em usar
0 gque estavam aprendendo para se comunicar ou refinar a sua fala em diversas

situagdes comunicativas.

4.2.2 Sequéncia 2

Na sequéncia 2 (Apéndice B), o objetivo era que os alunos tivessem contato
com 0 género convite em contextos formais e pudessem reconhecer algumas das
suas caracteristicas. Na primeira atividade, levamos alguns convites em alguns
formatos que foram enviados a pessoas em situacdes distintas como casamento,
aniversario, cha de bebé, aniversario de 15 anos, formatura e bodas de prata.
Explicamos o que era uma comemoracao de bodas de prata aqui no Brasil e porque
se comemora um cha de bebé. Os alunos ainda nao tinham ouvido falar sobre essas
comemoracodes e puderam aprender aspectos culturais do convite e de celebracdes
no contexto brasileiro. Perguntamos quais caracteristicas e informagfes principais
havia nos convites e como lhes parecia a linguagem naquele tipo de documento.
Antes da discussao sobre o género, pedimos que eles formassem duplas para trocar

ideias sobre as informacgdes recorrentes naqueles convites. Depois, a partir de
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discussBes com todo o grupo, construimos algumas caracteristicas do género no
quadro negro e definimos em que situagdes utilizamos a linguagem formal. Como
atividade de casa, os alunos deveriam escrever um convite de aniversario com uma
linguagem formal, utilizando os conhecimentos adquiridos em sala de aula. Nessa

atividade focamos principalmente a inteligéncia linguistica.

4.2.3 Sequéncia 3

Na sequéncia 3 (Apéndice C) continuamos trabalhando com o género convite
abordando aspectos de uma linguagem informal. Antes de tudo, eu e a professora
formadora fizemos uma encenacgéo apenas com gestos para o0s alunos. Solicitamos
a eles que observassem nossa fisionomia e gesticulacdo durante a encenacédo. A
ideia € que eles tentassem pensar se durante a encenacao as pessoas que se
encontraram eram conhecidas, se eles imaginavam que tipo de situacdo era, se as
pessoas ja se conheciam ou ndo e que tipo de emocao estava envolvida — se as
pessoas pareciam felizes ou tristes. O objetivo da encenac¢éo era mostrar aos alunos
gue no aprendizado de uma lingua, além do aspecto verbal, também precisamos
levar em consideracao os aspectos ndo-verbais, pois estes Ultimos sdo um ponto
importante para a interacdo. Nesta atividade, usando a inteligéncia cinestésica, 0s
alunos puderam colocar em pratica essa interacdo, se apropriando dos
conhecimentos vistos em sala de aula. Depois da encenacéo e discussédo, foram
apresentados aos alunos dois diadlogos para leitura. Questionamos sobre o tipo de
linguagem que estava sendo utilizada, retomando os aspectos dos convites mais
formais da ultima aula. Os alunos responderam que eram diferentes dos outros
convites da aula anterior e pareciam mais simples. Tiradas as davidas, perguntamos
que caracteristicas esses dialogos tinham em comum e 0 que caracterizava um
convite informal. Depois de trabalhar com as caracteristicas que pareciam constituir
aqueles textos como convite, os alunos deveriam formar duplas para a atividade.
Apresentamos duas situagdes de convite aos alunos, nos quais eles poderiam criar
um dialogo aceitando ou rejeitando o convite feito. Eles deveriam montar um dialogo
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e encena-lo para toda a turma utlizando as questfes vistas em sala de aula,
inclusive os aspectos néo-verbais. Todos os alunos foram criativos, participaram de
forma ativa, e utilizaram os termos aprendidos durante a aula. O enfoque desta
atividade foi nas inteligéncias linguistica e cinestésica. Durante as atividades em
duplas, também foi utilizada a inteligéncia interpessoal para negociar a construcao

dos dialogos.

4.2.4 Sequéncia 4

Na sequéncia 4 (Apéndice D), abordamos o tema da ligao 5 do livro "Avenida
Brasil 2", sobre Ecologia e Turismo. De inicio foram mostradas para a turma duas
fotos relacionadas a turismo e viagem. Os alunos deveriam falar sobre o que eles
achavam que as imagens representavam e que relacdo elas tinham. Todos
expuseram sua opiniao, e, fazendo relagdo com o que eles falaram, partimos para a
atividade da pagina 44 do livro. Eles deveriam identificar que atividades mais
gostavam de fazer nas férias ou no dia a dia e apresentar para turma. Na sequéncia,
foram entregues textos sobre sete lugares turisticos no Brasil (Apéndice D, atividade
2). Em duplas, deveriam escolher o lugar, ler o texto e resumir informacdes para
apresentacao oral na sala. Juntamente com o texto das cidades, foi entregue um
mapa do Brasil para que eles identificassem a localizacdo geografica do lugar. Com
a ajuda de brasileiros que estavam observando a aula, os alunos poderiam fazer
perguntas sobre o lugar e também solicitar ajuda para resumir as informacdes. A
dificuldade maior das duplas foi de resumir o texto, e negociar com o colega sobre
as informacdes que achavam mais relevantes. Nessa situacdo, a inteligéncia
interpessoal foi bastante trabalhada. No final, pedimos que os alunos fizessem para
proxima aula uma apresentacao individual de 10 minutos sobre uma cidade ou um
pais de sua escolha. Decidimos durante os minutos finais da aula sobre que lugar

cada um iria falar e demos as orientagdes sobre a atividade.
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4.2.5 Sequéncia 5

Conforme solicitado na aula anterior, na sequéncia 5 (Apéndice E), a primeira
atividade era a apresentagédo dos alunos. Eles poderiam utilizar power point, trazer
fotos dos lugares, cartazes, etc. A Unica exigéncia para a atividade era de que a
apresentacao deveria ser oral e individual. As apresenta¢cdes aconteceram conforme
0 solicitado, embora todos tenham ultrapassado o tempo de 10 minutos. Como
primeira apresentacdo proposta na sequéncia os alunos foram muito bem, e
sabemos que este é um processo que leva tempo. Por causa do semestre muito
apertado, nao foi possivel realizar atividades semelhantes a esta. Fizemos algumas
anotacOes de aspectos a serem trabalhados e depois demos um retorno para eles
no final da aula. Em seguida da apresentacdo, introduzimos a musica de Luiz
Gonzaga "A vida de viajante". Nao foi entregue a letra da musica, pois o0 objetivo era
fazer com que os alunos escutassem e se deixassem levar pela letra da musica,
desenhando em uma folha o que a musica enunciava. Todos fizeram a atividade, e
durante a discusséo, eles disseram que musica os fez lembrar de todos os amigos
gue haviam ficado em seu pais. Evocar a lembranca de seus respectivos paises nao
era 0 objetivo no momento da elaboragdo da atividade, mas aqui vemos de que

forma a inteligéncia musical pode provocar sentimentos e reacdes inesperadas.

4.2.6 Analise da Avaliacdo Formal

Embora nosso objetivo tenha sido analisar as atividades realizadas pelos
alunos, optamos por inserir aqui alguns comentarios sobre a avaliacdo formal
realizada pela professora formadora. Tal escolha se deu uma vez que entendemos
(a professora formadora e a pesquisadora) a prova como parte do processo de
ensino-aprendizagem desses alunos. Através dela, pudemos obter dados sobre
como os conteudos foram compreendidos pelos alunos, em um contexto diferente,

nesse caso a prova formal da disciplina.
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A avaliagcdo (anexo 2) era composta de duas questdes interpretativas. A
primeira delas tinha relacdo com o género textual convite, abordado nas sequéncias
dois e trés. Nessa questdo, foi apresentado um texto com imagem, e os alunos
tinham que responder que tipo de texto era, justificando o que os levava a tomar tal
decisdo, e em seguida reescrevé-lo de outra forma possivel. Na questdo dois era
apresentado um paragrafo e um grafico relacionados com o tema “A nova familia
brasileira”. As informag¢des do texto apontavam um censo de 2010 detalhando a
situacdo dos casais no Brasil, exibindo porcentagens de unifes e separacoes,
casais com filhos, sem filhos, e etc. As perguntas pediam que os alunos
analisassem, comparassem e diferenciassem informacdes do grafico utilizando os
termos relacionados a quantidade discutidos na sequéncia 1 de atividades.

Em geral, os alunos conseguiram responder as questdes e conseguimos
analisar que todos entenderam e se apropriaram dos conhecimentos trabalhados em
sala de aula. Na resposta do aluno SM, por exemplo, conseguimos observar uma

reflexdo a respeito das caracteristicas do género convite.

Y% b) A partir da identificago do tipo de texto, que vocé escolheu dar na letra “a”, explique porque chegou a
essa conclusdo. (1,5)

m/eyu ja%e ,urw&,a ol f’m/{mLf fz,mv M. .a aéﬂf*
\,rm (oo ALY Ju%@maécwmcﬂfc n,' peaS r g ZW_CJ%W/&
mmaf MOV, QUAL Q/MWEW nad  LUSIM oJlm\mScu

¢) A partir do que foi discutido em sala em relagdo a textos formais e informais, descreva de que outra

M\

maneira poderiamos passar a mesma informagao dada pelo texto acima. (3,0) h ros
Oéf ' o dexl PM@JJ rm»‘ﬁlc._ a!’ \na Cado me t.w

g’ 24 % __lu.‘..lm;_. Jﬂ»’-’t #) §Tof ram ‘lm
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Figura 1l - Questdo 1 do aluno SM

Na questdo 1 o convite exposto era formal, mas apresentava uma abreviacao
de CIA (companhia). O aluno reconheceu que a linguagem e a disposicdo das
imagens caracterizava o convite como formal, mas por ter visto a abreviacdo ele
concluiu que o convite era informal. Conseguimos ver que ele se apropriou e
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reconhece as caracteristicas do género, e toda a reflexdo feita por ele é importante e
faz parte do processo de aprendizagem.

A questéo 2 trazia um grafico sobre as novas familias brasileiras. Os alunos
tiveram que analisar o grafico e responder as perguntas, justificando-as. Na prova
do aluno JK, podemos reparar a utilizagcdo dos termos aprendidos em sala de aula
relacionados a quantidade. Dessa forma, vemos que o aluno conseguiu entender o
grafico e comparar as diversas informacdes, também as comparando com o

conhecimento sobre as familias do seu pais.

a) L possivel dizer que o niimero de pessoas casadas caiu bastante de 2000 para 2010? Justifique? (0,5)

R Maud ou proes ,
MMMWWM@MM ¢ em20i0 mensd (345?%]@% @03

b) E possivel dizer que a porcentagem de pessoas casadas no civil ou religioso em 2010 correspondia &

mgtade da populagdo brasileira? Justifique. (0,5) W
QB S ot olizen prrpes o g1afio Puiontls jpedoidt & ¥495 & Dvamd”

c) Escolha uma informagdo do grafico para explicar ou comparar. Vocé pode utilizar as expressdes
numeéricas trabalhadas em sala. (1,5)

A7, S % & mast oo g 4%, 6,
M&MLMLWM

faﬁ l&«[/,.

d) Escolha uma informagdo do grafico e compare com a realidade do seu pais ou cidade. Mencione se é

semelhante ou diferente da realidade brasileira apresentada pelo grafico. (2, 3)

Figura 2 - Questéo 2 do aluno JK

O aluno KB conseguiu interpretar o grafico e comparar os dados do Brasil
com as informacfes de seu préprio pais. Na questdo 1 também reconheceu as
caracteristicas do género e a linguagem. Embora suas respostas fossem sempre
muito curtas e objetivas, percebemos que na avaliacdo ele péde se apropriar dos
conhecimentos abordados em sala e responder as perguntas de forma sucinta mas

objetiva e precisa.
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Embora a prova ndo seja o recurso Uultimo para depreendermos o
conhecimento acumulado pelo aluno, por conta das limitacbes de qualquer
ferramenta avaliativa, olhamos para todo o processo de aplicacdo das atividades e
reconhecemos que o resultado da avaliacdo formal é um reflexo das aulas e pode
apontar ao professor que tipo de reflexdo os alunos estdo fazendo a respeito dos
conhecimentos apreendidos. Além disso, pudemos perceber que muitos dos
conteudos que a principio ndo haviam sido assimilados (no momento em que foram
ministrados aos alunos) foram utilizados adequadamente por eles, cada um com o

seu proprio ritmo e identidade.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Durante todo o trabalho, pensar em atividades aliadas com a teoria das
multiplas inteligéncias foi um processo extremamente complexo e desafiador. A
parte mais complicada foi de pensarmos em atividades que englobassem as
inteligéncias escolhidas, juntamente com os aspectos linguisticos, levando em conta
a complexidade do grupo (pessoas com identidades tdo distintas). De todas as
inteligéncias trabalhadas com os alunos, a cinestésica foi a que tomou mais tempo
de elaboracao, pois pensamos em atividades que néo fizessem somente o aluno
levantar da cadeira e escrever no quadro. Levamos em consideracdo como ele
poderia usar o corpo, seus movimentos no processo de aquisicdo da lingua. Por
isso, o professor tem um papel importante na elaboracdo das atividades, por
conhecer seus alunos e saber, até certo ponto, quais as suas reais necessidades.
Fazer um planejamento pensando em todos esses pormenores exige muito tempo e
dedicacédo do docente. Dessa forma, mesmo estando atentos ao planejamento das
atividades, conseguimos visualizar que muitas atividades deixaram a desejar em
alguns aspectos. Por outro lado, algumas superaram as expectativas visto que os
alunos estavam utilizando o conhecimento em outras oportunidades que néo a sala
de aula. Um desses momentos era o0 projeto de conversacdo, o qual oferecia a
oportunidade de os alunos em situacdo de vulnerabilidade social, residentes aqui no
Brasil (haitianos e congoleses), praticarem a oralidade fora da sala de aula. Como
participantes deste projeto, percebemos que os alunos estavam utilizando os
conhecimentos desenvolvidos durante as atividades de multiplas inteligéncias. Ou
seja, 0s alunos associaram e aproveitaram o insumo oferecido para construirem
seus dialogos nas atividades.

De certa forma, percebemos que, mesmo o professor sendo conhecedor da
teoria e tendo seus objetivos muito bem definidos, precisara de um pouco mais de
esforco para aplicacdo das multiplas inteligéncias em sala de aula. Se em uma sala
de brasileiros aprendendo uma lingua estrangeira (muitas vezes nao tao explicito),
temos alunos diferentes com necessidades diversas, em uma sala de PFOL essa

situagcdo tem inumeros aspectos a serem levados em conta. S&o varias culturas,
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linguas, demandas diarias dos alunos que estdo em imersao, permanéncia no Brasil
(por motivos e necessidades diferentes), entre outros. Por essa razdo a situacéo dos
alunos no pais precisou ser levada em consideracdo, uma vez que tinhamos alunos
gue possuiam condicdes financeiras e sociais distintas. Muitos dos alunos, por
trabalharem bastante, inclusive as vezes nos horarios das aulas, ndo iam
frequentemente, o que dificultava em alguns momentos a realizagdo de algumas
atividades. Por essa razdo, tinhamos que tentar visualizar o que cada aluno
alcancou dentro de um semestre. Nesse caso, 0 processo de triangulacdo é

importantissimo para ajudar no processo de ensino e aprendizagem.

A triangulacdo é uma recurso de analise que permite comparar dados de
diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou desconfirmar uma assercao.
[...] Por exemplo, a perspectiva do professor obtida em uma entrevista; a
perspectiva de alguns alunos igualmente obtida por entrevista e a
perspectiva do proprio pesquisador ou de outro participante obtida pela
observacédo. (BORTONI-RICARDO, 2009, p. 61)

E essa observacdo de todos os envolvidos no processo que ir4 determinar
qual o préximo passo, ou qual a melhor decisdo para tomar a seguir. Por exemplo,
na primeira atividade da sequéncia 1, haviamos planejado 2 aulas para a inteligéncia
|6gico-matematica e linguistica, mas por necessidade dos alunos, foi necessario
estender a sequéncia, e ao invés de duas realizamos em trés aulas. Vimos que, com
a realizacdo das atividades e da avaliacdo formal aplicada pela professora
formadora da turma, que as atividades utilizadas auxiliaram no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. Durante as aulas, o aluno JC ndo demonstrava muito
entusiasmo com as atividades desta primeira sequéncia. Ao final das aulas, em
outros projetos dos quais ele participava dentro do projeto PFOL, ele mesmo tentou
colocar em pratica tudo aquilo que tinha aprendido com relagcdo aos termos de
guantidade. Em geral, foi interessante ver a forma como eles realizaram a atividade
envolvendo a inteligéncia I6gico-matematica. Alguns tiveram mais dificuldades que
outros, mas em atividades posteriores e na prova, percebemos que todos tentaram
de alguma forma utilizar os termos aprendidos nas aulas relacionados a
porcentagem e quantidade. Na segunda vez que tiveram contato com o tema, 0s

alunos ja estavam mais seguros para utilizar termos relacionados a quantificagao.
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Na elaboracdo das atividades, pensamos também em uma inteligéncia que
envolvesse a turma, pois para alguns era dificil trabalhar em duplas. No inicio o
grupo nao trabalhava bem com a inteligéncia interpessoal. Pensando nisso,
verificamos que havia a necessidade de fazer atividades com a inteligéncia
interpessoal, pois alguns alunos da turma tinham dificuldades de realiza-las com
outro colega. Na turma, um dos alunos possuia grande dificuldade para realizar
algumas tarefas. Por exemplo, na atividade de resumir informacdes ou perguntas
com relacdo a opinido do autor, por diversas vezes ele insistia em dar sua opinido e
nao deixava os outros alunos falarem. O aluno TE sempre queria falar e dar sua
opinido em detrimento da dos outros, o que era um problema para aquela turma,
pois varios alunos ja haviam relato para a professora sobre tal questdo. Apds
aplicarmos diversas atividades em duplas, grupos, ele foi aprendendo a lidar mais
com as questdes de turno de fala e passou a respeitar mais a vez dos outros
falarem. Percebemos que as atividades em duplas e grupos colaboraram para que o
aluno TE pudesse perceber que participar da aula nao significava silenciar o colega.
Desta forma, depois das atividades, este aluno continuou participando quando era
solicitado ou dando a chance para os outros falarem.

Na atividade do género convite, eles aprenderam que nos contextos mais
formais ndo séo utilizados alguns tipos de registros da escrita informal, como por
exemplo algumas abrevia¢des. Foi uma das caracteristicas mais frisadas por eles
durante as aulas. E interessante porque, na avaliacdo, primeira questdo, eles
analisaram um convite no qual aparecia CIA (abreviagdo de companhia). Na
resposta o aluno SM considerava o convite formal, mas atentou que havia uma
palavra abreviada. Nesse caso, conseguimos visualizar que no momento da prova o
aluno estava refletindo questées do género, uma vez que em sua argumentacao em
relacdo a questdo que pedia ao aluno para que versasse o texto para o0 modo mais
formal ou informal (a depender de qual fosse sua percepc¢ao do texto de partida), foi
na direcao de dizer que se tratava de um texto hibrido, que reunia caracteristicas de
um texto formal e informal.

Por fim, todas as atividades mostraram que o professor precisa estar muito
bem preparado e atento antes, durante e ao fim das atividades. Os alunos néo

produzem aquilo que sabem somente na hora da prova, todo 0 processo precisa ser
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levado em consideracdo. Por esse motivo, optou-se neste trabalho mudar a
metodologia e aplicar as atividades conforme aquilo que era necessidade dos

alunos. Como o proprio Gardner afirma a respeito da teoria aplicada ao ensino.

Minha teoria ndo é de modo algum uma receita pedagégica. Ha sempre um
abismo entre afirmacdes cientificas sobre como a mente funciona e as
praticas em sala de aula propriamente ditas. Os educadores estdo em
melhor posicdo para determinar se a teoria das IM deve orientar sua pratica,
e até que ponto. (2001, p. 112)

Como pesquisadores, precisamos recorrer varias vezes as observacoes feitas
e a fala dos alunos. Todos os detalhes e pistas nos ajudam a verificar quais
habilidades trabalhar ou incentivar nos alunos.

Repensando em todo o processo durante esta pesquisa, avaliamos que a
teoria pode contribuir para o aprendizado dos alunos. Como o préprio Gardner
(2001) afirma, o professor deve considerar se a teoria deve subsidiar sua pratica ou
nao, e se ela serd um apoio no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
Sendo assim, cabe a nds, professores, observar quais as reais necessidades dos
nossos alunos e tentar auxilid-los a aprimorar suas habilidades mais evidentes ou

desenvolver outras habilidades.
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DAS LIMITACOES DA PESQUISA E ENCAMINHAMENTOS FUTUROS

Umas das limitacdes enfrentadas durante a pesquisa foi, principalmente, o
tempo, pois o semestre foi atipico devido a greve. Um semestre ndo durou
exatamente seis meses, e, como vimos nha descri¢do das atividades, o planejamento
gue o professor faz as vezes precisa ser mudado, ou aquilo que foi planejado para
uma aula acaba durando até trés.

Apo6s acompanharmos todas as atividades, temos ciéncia de que algumas
precisam ser reformuladas e repensadas. As atividades que enfocaram o género
convite podem servir de base para se trabalhar com outros géneros em sala de aula.
O professor pode pensar em uma sequéncia maior, que leve mais tempo
trabalhando com géneros que os alunos tém contato no seu dia a dia.

Embora o foco deste trabalho ndo tenha sido problematizar conceitos da area
de avaliacdo, a pesquisa teve como constante preocupacdo o didlogo entre a
producao, oral e escrita dos alunos, e a avaliacdo do professor. Uma evidéncia disto
foi a prova final da professora formadora, a qual contemplou, entre os exercicios, as
atividades que foram desenvolvidas por esta pesquisa, de modo que acreditamos
gue o teste refletiu os conteddos ministrados.

Em relacdo a futuros estudos, acreditamos que além de ter como foco os
alunos, como foi 0 caso desta pesquisa, ha uma gama de outras possibilidades,
como por exemplo trabalhar com o professor ou professor e aluno. Podem-se
produzir atividades baseadas nas Multiplas Inteligéncias para que professores as
utilizem em sala de aula, e verificar quais foram os resultados, do ponto de vista do
professor e/ou do aluno.

Apesar de a necessidade de serem realizados outros estudos, esperamos, no
entanto, que esta pesquisa tenha contribuido para a area de Portugués para
Estrangeiros e para o estudo da aplicacdo da teoria das Multiplas Inteligéncias em

sala de aula de linguas estrangeiras.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
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Questionério de Ensino-aprendizagem

Nome:
Turma:

Email:

Questionario de Ensino-aprendizagem

1) Marque as sentengas com as quais vocé mais se identifica.

1- Adora enigmas, senhas e problemas légicos.

2- Gosta de fotografar e filmar coisas.

3- Aprecia bastante nos outros as qualidades que ndo tem.

4- Participa ou gostaria de participar de campanhas ecoldgicas.

5- Possui boa memdria musical.

6- Tem facilidade para improvisar falas e pequenos discursos.

7- Prefere fazer aulas em grupo ou participar de atividades em grupo
do que estudar ou fazer atividades sozinho.

8- Possui uma boa linguagem gestual.

9- Aprende melhor quando grava sua fala ou o que ouve.

10- Gosta de meditar, pensar na vida, refletir sobre projetos.

11- Se sente bem em meio a outras pessoas. Ndo gosta de soliddo.

12- E um bom observador da natureza.

13- Se interessa por atividades relacionadas a pronuncia e entonacao.

14- Tem dificuldade em ficar quieto ou parado.

15- Faz célculos de cabeca.
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16- Aprende melhor quando visualiza diagramas, mapas, esquemas.

17- Gosta de acampar ou passear pelo campo, fazenda ou mata.

18- Reage as dificuldades com tranquilidade.

19- Prefere estudar a lingua conversando com os colegas do que
utilizando gramatica.

20- Toma iniciativa e lidera campanhas de ajuda e apoio (Exemplo:
campanhas de doac¢Ges de roupas, comida...).

21- Tem muita habilidade com trabalhos manuais.

22- Percebe claramente uma nota musical fora do tom. Gosta de
aprender a tocar instrumentos.

23- Sabe aproveitar ao maximo lugares com pouco espaco.

24- Nao gosta quando as coisas ndo tém padrdes, regularidades.

25- Sabe explicar caminhos e compreende a explicacdo de outras
pessoas.

26- Revolta-se com agressdoes ambientais.

27- Gosta de pensar no futuro e planejar.

28- Sabe e gosta de aconselhar outras pessoas.

29- Gosta de praticar atividades esportivas com regularidade.

30- Possui capacidade de diferenciar sons do dia a dia.

31- Escolhe as palavras que escreve.

32- Analisa dados com facilidade.

33- E procurado por outras pessoas para ajudar.

34- E capaz de mudar sua perspectiva ao olhar objetos.

35- Suas melhores ideias “aparecem” quando estd se movimentando.

36- Prefere trabalhar individualmente que em grupo.




37- Ciéncia, Botanica, Zoologia sdo matérias de que mais gosta.

38- Adora ouvir musica.

39- Prefere estudar a lingua utilizando gramatica do que conversando
com os colegas.

40- Se interessa em ler jornais, revistas, materiais escritos.

41- Consegue pensar em conceitos abstratos mesmo sem usar palavras.

42- Procura ter uma boa articulacdo ao falar e admira quem fala bem.

43- Gosta de tocar nas coisas para senti-las melhor.

44- Mostra solidariedade ao sofrimento de quem ndo conhece.

45- Percebe com clareza seus limites e fraquezas.

46- Tem ou gosta de ter animais de estimacgao.

47- Prefere aprender novas palavras através da musica.

48- Se preocupa com a organizagao das carteiras na sala de aula.

49- Percebe a geometria dos objetos e paisagens que vé.

50- E bom em fazer resumos.

51- Tem facilidade de imaginar novos caminhos/solucdes para
diferentes situagdes.

52- Demonstra facilidade em trabalhar com ritmos e sons.

53- Gosta de dancar, atuar em pecas de teatro e apresentagdes festivas.

54- Sente compaixdo ao ver um animal ou planta agredida.

55- Se comunica com facilidade.

56- Nao se sente a vontade quando estd no meio das multiddes.
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ANEXO 2 — AVALIACAO FORMAL
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Ministério da Educacao
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
Diretoria do Campus Curitiba
Geréncia de Ensino e Pesquisa

PFOL — 22 Prova Pré-Intermediario

Nome: Data:

Depal’tamento Académico de Linguas Estrangeiras Modernas UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

1- Leia o texto abaixo e responda as perguntas:

A Cia. Amagoa vem honradamente
convida-lola) para participar de nossa
Cerimdnia de Langamerito de Projeto e
Aniversario de 13 Anos de aplausos. Ser4
uma noite que ficard marcada na historia de
Macau com apresentagdes e homenagens da
cia. que aconfecerd neste dia 24 de Agosto de
2013 as 19:00h no Teatro do Ressurreigéo
(Rva dos Paivas - Macau/RN)

Contamos com sua valorosa presenga
¢ Bom Espetaculoll!

Informacdes:
(84) 3521-1961
ou 9911-6000

Max Kennedy Valdemir Nunes
Direcho Geral Produtor Culturad

Fonte: http://www.arafran.com.br/?paged=90

a) Que tipo de texto é este? (1,0)

Nota

b) A partir da identificag@o do tipo de texto, que vocé escolheu dar na letra “a”, explique porque chegou a

essa conclusdo. (2,0)

c) A partir do que foi discutido em sala em relacdo a textos formais e informais, descreva de que outra maneira

poderiamos passar a mesma informacao dada pelo texto acima. (3,0)
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2 — Conforme trabalhado em sala de aula, abaixo temos um texto que é acompanhado de um gréfico. Lembre-se
de que as informagdes numéricas podem ser utilizadas para se interpretar informag6es sobre um determinado
assunto. Leia o texto abaixo e responda as questdes:

A nova familia brasileira

Censo 2010 detalha a situacé@o dos casais formados por pessoas divorciadas e dos lares em que os filhos
sao de apenas um dos conjuges. Mudanca na legislacado facilitou separacgdes e ajudou a ampliar o conceito
de familia

Um novo recorte do Censo 2010, divulgado nesta quarta-feira pelo IBGE, mostra um retrato detalhado da
familia brasileira.

UNIOES E SEPARACOES
A proporgao o ° engquanto o o0 3% 34,8%
de brasileiros indice de
divorciados casados
aumentou de 1,1% 3% caiude
2000 2010 2000 2010

0 Rio de Janeiro é o estado com maior porcentual de pessoas
que ji viveram em uniao conjugal e nao vivem mais:

17,5% ) rine, 14,6% 5o

a média do pais separagao
®  Entre as pessoas ] A unido consensual 23,'5%
que estao em unido foi a que mais cresceu 24.8Y%
1 ¥
conjugal consensual
6 1(y ao mesmo tempo em que caiu o indice de
yd /0
séo divorciadas casamentos ET 49.4%
cvis religosos - |PYTTRN 42.%

FAMILIAS

os filhos sao s6 de um dos

| ¥ a
a o '
54 90/ parceiros ou de ambos em
y 0 . 16,3% relacionamentos anteriores,
um indicativo de aumento
das unides reconstituidas

das familias no Brasil sao desses grupos
formadas por casais com filhos

. Mulheres sao 37 3 das familias, 62 7 dos lares o rendimento delas
responsaveis por /0 masem Ll ajuda no sustento da casa

Elas tém cadavez @
menos filhos @ é 1,9 por mulher

E engravidam mais tarde: aos 25,8 anos de idade

Fonte: IBGE 3 7



a) E possivel dizer que o nimero de pessoas casadas caiu bastante de 2000 para 2010? Justifique?

b) E possivel dizer que a porcentagem de pessoas casadas no civil ou religiosoem 2010 correspondia & metade
da populagéo brasileira? Justifique.

c) Escolha uma informacéo do gréafico para explicar ou comparar. VVocé pode utilizar as expressdes numéricas
trabalhadas em sala.

d) Escolha uma informacgéo do gréafico e compare com a realidade do seu pais ou cidade. Mencione se é
semelhante ou diferente da realidade brasileira apresentada pelo gréfico.

3 — Vocé recebera duas imagens, das quais vocé escolhera apenas uma para conversar com seu professor. Vocé
pode utilizar as informagfes da prova para ajudar na sua argumentagdo. Utilize o espaco abaixo para fazer

anotacOes que auxiliem na construcdo da sua opini&o.




ANEXO 3 - SEQUENCIA 4
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Atividade 1

Fonte: http://www.childhood.org.br/a-importancia-do-codigo-mundial-de-etica-do-turismo www.hotelviagem.com

Discussédo das imagens
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AfE Atividades nas férias

Cidade, praia, montanha: O que se faz onde?

~ ( A gente pode fazer windsurf na praia.
Vocé pode ler na praia, nas montanhas e na cidade. )

ler N
= 2
nadar e

pescar pintar fazer windsurf

i

fazer caminhadas

estudar Borrer

e
4
S
fazer um

nao fazer nada

visitar visitar museus
galerias de arte

N

descansar

esquiar churrasco fazer alpinismo concerto
) L
i { % P io acampar
surtar pegar a estrada dormir ir a fazenda viajar P
=i
W :
i e . T ir 4 praia
ir ao cinema ir ao teatro % T malhar
teatr ficar em casa trabalhar

A28 Preciso de umas férias

. 1. Leia o didlogo e faca outras variagées. 2. Pergunte ao seu/a sua colega.
 « Ultimamente, s6 tenho tido dores de a) O que vocé faz quando estd de férias?
cabeca no trabalho. I encrenca atrds b) Vocé gosta de passar as férias no seu pais
de encrenca. Todo dia, a mesma coisa. ou prefere conhecer outros?
Preciso de umas férias. Estou pensando  ¢) Vocé costuma viajar com sua familia, com
seriamente em ir para o Pantanal. Ficar amigos ou sozinho(a)?
pescando, vendo jacarés, passarinhos ... d) J4 fez excursoes, viagens organizadas?

o Vocé vai acampar 14?

« Ainda nio decidi. Acho que vou ficar
num hotel fazenda. S6 que ¢ muito caro.
Por acaso vocé conhece alguém por 14 s b
para me orientar? fénias?

« Nio, nido conhego ninguém. Mas sei que Sepende ... i
h4 muitas pousadas. Pousada deve ser a;‘:o sej
mais em conta que hotel fazenda. E 14, onde vocé Nda,

« “Toraarsl vai ficar?

Estou pensando ...

Para onde
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Atividade 2

3. Escolha um lugar para suas férias.

VIAGEM & AVENTURA

SONHE COM O MUNDO, A GENTE LEVA VOCE
Promocao de Férias dos Sonhos V/agens Aéreas - Pacotes voando Tam.
~ Saida aos sabados e domingos. Incluidos nos roteiros: passagem aérea, traslados,
7 noites de hospedagem, passeios, café da manha e assisténcia especializada.

Porto Seguro

O paraiso do turismo. A melhor e mais bem
estruturada empresa de turismo da cidade
5 hotéis exclusivos, loja de atendimento,
onibus e barcos préprios e mais de 300
funcionarios para recebé-los. Passeio pela
cidade, transporte gratuito diurno e notur-
no para a praia e o centro da cidade, festa
noturna na barraca T6éa T6a, a melhor de
Porto Seguro, Hotel Marfim.

Fortaleza
Aterra do soI do mar, repleta de belas praias,
e om0 sol sempre presente.

- Ouro Preto - Belo
- H n@ee Cidades

rizonte, Ouro Preto,
Congonhas do Cam-
- po e Mariana.

Pantanal com Cha-
ada dos Guimaraes
dias - 3 noites no
tanal -2 na Cha-
a e 2 @m Cuiaba

Serra Gaticha
Completo 8 dias, 7 refeigdes e 2 shows
folcléricos gaticho e italiano

Melhor e mais completo roteiro turistico,
visitando: Gramado, Canela, Nova Petrépolis,
Caxias do Sul, Bento Gongalves, passeio de
mana-fumat;a passando por Garlbaldl e Carlos

ifzes da Colbnia e ainda
to§ artesanais:

0. 0. F. et al. Avenida Brasil 2: curso basico de portugués para estrangeiros. Sio Paulo:
EPU, 2012.
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ANEXO 4 - SEQUENCIA 5
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Atividade 1
Apresentacao dos alunos

Atividade 2

A VIDA DE VIAJANTE
Gonzaguinha - Compositor: Luiz Gonzaga

Minha vida é andar

Por este pais

Pra ver se um dia
Descanso feliz

Guardando a recordagdo
Das terras onde passei
Andando pelos sertdes
Dos amigos que la deixei...

Chuva e sol

Poeira e carvao

Longe de casa

Sigo o roteiro

Mais uma estacao
(Necunecuné!)

E a saudade no coracdao...

Mar e terra

Inverno e veréo

Mostro um sorriso

Mostro alegria

Mas eu mesmo nao
(Necunecuné!)

E a saudade no coracéao...

Necunecuné, Né Né!
Necunecuné, Né Né!...

Fonte: http://www.vagalume.com.br/gonzaguinha/vida-de-viajante.html


http://www.vagalume.com.br/gonzaguinha/

APENDICE A — SEQUENCIA 1
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Atividade 1

Origens do Povo Brasileiro

O povo brasileiro foi originado a partir da miscigenagao entre diferentes etnias.

A populacd@o brasileira € bastante miscigenada. Isso ocorreu em razdo da mistura de diversos grupos
humanos que aconteceu no pais. Sdo inimeras as racas que favoreceram a formacgéo do povo brasileiro.
Os principais grupos foram os povos indigenas, africanos, imigrantes europeus e asiaticos.

Povos indigenas: antes do descobrimento do Brasil, o territério j& era habitado por povos nativos, nesse
caso, os indios. Existem diversos grupos indigenas no pais, entre 0s principais estdo: Karaja, Bororo,
Kaigang e Yanomani. No passado, a populacdo desses indios era de quase 2 milhdes de pessoas.

Povos africanos: grupo humano que sofreu uma migracdo involuntaria, pois foram capturados e trazidos
para o Brasil, especialmente entre os séculos XVI e XIX. Nesse periodo, desembarcaram no Brasil milhdes
de negros africanos, que vieram para o trabalho escravo. Os escravos trabalharam especialmente no cultivo
da cana-de-acucar e do café.

Imigrantes europeus e asiaticos: 0s primeiros europeus a chegarem ao Brasil foram os portugueses. Mais
tarde, por volta do século XIX, o governo brasileiro promoveu a entrada de um grande namero de imigrantes
europeus e também asiaticos. Na primeira metade do século XX, pelo menos quatro milh6es de imigrantes
desembarcaram no Brasil. Dentre os principais grupos humanos europeus, destacam-se: portugueses,
espanhois, italianos e alemaes. Em relacdo aos povos asiaticos, podemos destacar japoneses, sirios e

libaneses.
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Tendo em vista essa diversidade de racas, culturas e etnias, o resultado sé poderia ser uma miscigenacao,
a qual promoveu uma grande riqueza cultural. Por esse motivo, encontramos inUmeras manifestacdes
culturais, costumes, pratos tipicos, entre outros aspectos.

1Créditos da imagem: Nina B / Shutterstock
2Creéditos da imagem: Georgios Kollidas / Shutterstock
Fonte: http://www.brasilescola.com/brasil/as-origens-povo-brasileiro.htm

a) Depois de ler e pensar sobre o texto, sobre o que ele fala?

b) Na sua opinido, por que no inicio da matéria foi colocada foto de indios?
c) No texto o autor emite alguma opinido sobre o assunto?

d) Quais nacionalidades estdo presentes no seu pais?

Atividade 2
a) Vamos interpretar o seguinte grafico:

Proporcao das Nacionalidades
na Imigracao para o Brasil
(1808-1995)

/

Alemaes 4,0%

Japoneses 4,2%

Espanhodis
Portugueses 13%
31%

Outros®
17,8%

Italianos
30%

* Eslavos (poloneses e russos), sirio-libaneses,
judeus, holandeses, franceses, norte-americanos,
ingleses, coreanos, bolivianos, nigerianos, etc.

Fonte: http://liramirian10.blogspot.com.br/2012/02/brasil-imigracao-e-emigracao_25.html

Atividade 3

Atividade para casa

1) Na frase da escritora Clarice Lispector, identifique 0s termos que representam
guantidade. Que outros sentidos podem apresentar?

Nao suporto meios termos. Por isso, nao me
doo pela metade. N3ao sou sua meio amiga nem
seu quase amor. Ou sou tudo ou sou nada

(Clarice Lispector)
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http://www.shutterstock.com/gallery-260188p1.html?cr=00&pl=edit-00
http://www.shutterstock.com/?cr=00&pl=edit-00
http://www.shutterstock.com/gallery-82420p1.html
http://www.shutterstock.com/?cr=00&pl=edit-00
http://www.brasilescola.com/brasil/as-origens-povo-brasileiro.htm
http://liramirian10.blogspot.com.br/2012/02/brasil-imigracao-e-emigracao_25.html

APENDICE B — SEQUENCIA 2

48



Atividade 1

Fernanda Weege

Juntamente com seus pais Fernando e Verd, convidam
para a sua festa de 15 anos no dia: 26/04/12 s 20h
na Eventualy Eventos - Rua Padre Geronimo Rossi,

1323, Bairro Ana Rech, Caxias do Sul

Traje Social

&
30253940 ou (54) 5416-2355

http://studioimagine.com.br/imaginefotografia/2011/04/25/convite-15 anos

Convite

O Magnifico Reitor da Universidade Federal de Goias, professor Edward Madureira Brasil, e o
diretor da Escola de e de Ali , professor Juarez Patricio de Oliveira,

convidam V.Sa. e familia para a solenidade de entrega do Titulo de Doutor Honoris Causa &
AnaMaria pelo Conselho ério da UFG.
Data: 12 de margo de 2012, quinta-feira .“
Horério: 20:00 o9
Local: Salao Nobre - Faculdade de Direito, Campus | da UFG,
Praga Universitaria, Goiania/GO. UFG

http://grupoagriculturafamiliar.blogspot.com.br/2012_02_01_archive.html

1) Em que situagdes podemos receber um convite?

2) Que dados (informacdes) um convite deve ter?

o, /1///// s A lome o foraxer de convidar vocé e sea famllece,
@ cerimonia de WBodes de Prala do entlace malrimonial de:

R WA, W
CAiser realixado rno dia 28.12.2011 / I

s C%ﬂl'«l .‘)/311//;/'/ s 20004

e frresenca lrard meudla &= /A)«/r/«/
& -

-y

\\ Y Bodeas de Prata .

&d‘ !

/

http://beemcriativo.blogspot.com.br/2011/11/convite-bodas-de-prata.html

olagdo de Grau:
Pia: 05.05.2011 &s 19:50h
no Theatro Guarany - Pelotas -

pds & cgrimdnia os convidados se y
onados no sal8o dg festas n
Iv. Bento Gongalves - Pelotas - RS

Dsign A

http:/mww.mulherbeleza.com.br/diversos/convites-de-formatura/

Oi amiga,

Vamos tomar café no shopping
depois das 18?

Me manda uma mensagem
confirmando.

Bjos, Adri

3) As informacgdes do convite sempre estardo em linguagem formal? Por qué?

Analise o convite a seguir:
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CONVITE

Convido vocé para o meu cha de bebé. Vou
gostar muito da sua presenca na minha
festa. Aguardo vocé aqui!

Isadora

1) O que vocé acha desse convite?

2) Faltam informacdes? Se sim, quais?

Atividade 2

Agora vocé deve elaborar um convite de aniversario. A linguagem utilizada devera ser
formal e conter todas as informacdes necessarias para o convidado. O seu convite sera
entregue pessoalmente, devendo conter as seguintes informacdes:

a) Hora, data e local do evento;
b) Tipo de traje;
c) Nome do aniversariante;

d) Se vocé achar interessante, pode acrescentar uma dica de presente (opcional).

50



APENDICE C - SEQUENCIA 3
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Atividade 1

Dialogo de convite 1
Roberto: Eaé pia?
Lucas: Eaé! Beleza?
Roberto: Beleza.

Lucas: Vamos jogar futebol na
quinta?

Roberto: Vamos! Onde?

Lucas: Na cancha do Boa Vista.
Tem que levar cincdo. O jogo
comeca as 19.

Roberto: Beleza. Vou levar uns pia
amigo meu pra jogar junto!

Lucas: Fechou.

Roberto: Falou pia.

Dialogo de convite 2
Denise: Oi guria, tudo bem?
Raquel: Tudo bem, e vc?

Denise: Tudo 6timo. Estou te ligando
pra combinar de irmos ao shopping.
Vocé topa?

Raquel: Quando?

Denise: Amanha de tarde. La pelas
15. Podemos tomar um sorvete e ir
numas lojas. O que acha?

Raquel: Aah, eu trabalho esse
horario. Desculpa.

Denise: Ah! Que pena. Ndo tem
problema. Fica pra préxima.

Raquel: Ok. Beijo.

1) Analise os dialogos a seguir. Que palavras sdo novas para vocé?

2) Vocé acha que os dialogos sao formais ou informais? Por qué?

Atividade 2

Escolha uma das situacdes a seguir e elabore uma encenacéo com o colega. Lembre-se
dos aspectos nao verbais falados durante aula.
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Situacédo 1

Convite para ir a um show de um cantor que vocé nao curte muito. Vocé deve recusar o
convite com educacéo.

Situacao 2

Alguém te convida para sair no dia da sua aula de portugués, mas vocé ndo quer faltar.
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