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RESUMO

ZANELLO, Alessandra Coracinii. A ESCRITA DE ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO. 2014. 56f. Trabalho de Conclusio de Curso —
Licenciatura em Letras Portugués-Inglés, Universidade Tecnologica Federal do Parana —
UTFPR. Curitiba, 2014.

O trabalho de desenvolvimento da habilidade de escrita nos alunos representa um grande
desafio para o docente, ja que, para este processo, o individuo precisa dominar diferentes
aspectos. Este fato pode até mesmo ocorrer com aqueles que possuem comportamento de
Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Assim, o presente estudo tem como finalidade
refletir sobre a tematica, ou seja, a producdao de textos de alunos com AH/SD, analisando
qualitativamente textos elaborados por aluno diagnosticado e por aluno com indicativo desse
comportamento. Tais textos foram coletados durante realizagdo de projeto viabilizado pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Autores como Renzulli
(1999), Antunes (2003), Freitas e Perez (2012) e Virgolim (2007) embasam teoricamente esta
pesquisa. Os resultados sugerem que o desenvolvimento das praticas de escrita devem ser
continuas e respaldadas pelo professor, pois a mesma requer o trabalho com estratégias
especificas. Entretanto, por possuir AH/SD, caso a escrita seja atraente a este individuo,
verificam-se as aplicacdes do potencial do aluno.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo. Escrita. Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia.



ABSTRACT

ZANELLO, Alessandra Coracini. Writing and The Students of High Skills/Giftedness.
2014. 56p. Trabalho de Conclusdo de Curso — Licenciatura em Letras Portugués-Inglés,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR. Curitiba, 2014.

Work with the writing skills is a big challenge in the school environment, considering that
most learners are resistant to specific learning. This fact occurs even with students who are
gifted in areas other than language. The ones who have high skill in this area have a tendency
to be more receptive to this learning and probably show more facility in developing reading
and writing. Thus, this project has the objective of reflecting about this theme and
qualitatively analyzes texts, specifically ‘opinion articles’, produced by diagnosed or
investigated by the behavior of AH / SD students. It is intended to ascertain whether there is
any specificity in these productions. Authors like Renzulli (1999), Antunes (2003), Freitas
and Perez (2012), Virgolim (2007) support theoretically this research.

Key-words: Giftedness. Writing. PIBID.
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INTRODUCAO

O ensino e a aprendizagem da habilidade escrita constituem-se em um enorme
desafio. Para que se desenvolva essa habilidade, faz-se necessario o desenvolvimento de
outras como, por exemplo, a leitura, e ainda é imprescindivel que haja pratica continua e
reflexiva para que se alcance um bom nivel de escrita. Em geral, os alunos apresentam uma
grande dificuldade quando séo desafiados a registrar algo a partir da escrita, j& que sdo pouco
estimulados a ler e escrever. Em alunos com necessidades educacionais especiais, como 0s
que apresentam comportamento de Altas Habilidades/Superdotacéo (doravante AH/SD), essa
realidade € ainda mais evidente, apesar de muitos demonstrarem maior interesse pela leitura e
facilidade em se expressar oralmente. Acredita-se que isso ocorra pelo fato de que a
velocidade de raciocinio desses individuos € muito maior que a sua velocidade motora. Entéo,
ao perceberem que a mdo ndo acompanha a velocidade de seu pensamento, esses alunos
deixam de fazer o uso da escrita.

Para atender aos alunos de AH/SD e proporcionar a eles um atendimento
especializado, foram criadas as Salas de Recursos. O trabalho realizado nessas salas permite
que esses individuos desenvolvam suas habilidades e também encontrem apoio pedagdgico
para superarem as dificuldades escolares associadas as suas necessidades especiais. Uma
dessas Salas funciona no Instituto de Educacdo do Parana — Professor Erasmo Pilotto
(IEPPEP), onde foi desenvolvida a presente pesquisa. Nesse ambiente, os trabalhos
desenvolvidos com os alunos acontecem por meio de oficinas em parceria com profissionais
voluntarios e projetos de extensdo e pesquisa das universidades, como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/Lingua Portuguesa) da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana.

A partir das experiéncias vivenciadas pelos académicos/bolsistas de Letras na
instituicdo, percebeu-se a necessidade de ofertar oficinas na area de lingua portuguesa que
contribuissem com o ensino/aprendizagem da habilidade escrita para os alunos de AH/SD.

Antes de se iniciarem as atividades, foram realizadas pesquisas em busca de outros
trabalhos que pudessem nortear a pratica de escrita a ser desenvolvida com alunos de AH/SD.
Porém, sdo raras, se nao inexistentes, as pesquisas no Brasil direcionadas a essa préatica. Da
mesma forma, ndo ha um instrumento de avaliacdo especifico para identificar alunos com

aptiddo académica especifica em escrita. Assim, diante das dificuldades, insegurancas e
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anseios surgiu o interesse em ampliar e aprofundar o trabalho realizado na Sala, realizando
pesquisas e analises sobre o tema em quest&o.

Portanto, 0 presente estudo teve como objetivo geral analisar producdes escritas
realizadas por alunos atendidos por meio da oficina Mochildo pelo Mundo na Sala de
Recursos de AH/SD do Instituto de Educacdo. A andlise priorizou verificar se os textos
apresentam 0s conhecimentos necessarios para se constituirem como tais (segundo
ANTUNES, 2006) e averiguou o aparecimento de evidéncias ou marcas proprias de AH/SD,
com énfase em linguagem.

Para tanto, no capitulo 1, serdo abordadas as teorias sobre AH/SD, bem como as
teorias de ensino de producdo escrita. Tais teorias embasaram as praticas docentes durante a
realizacdo do projeto e, portanto, norteiam também a analise aqui desenvolvida. No capitulo
2, sera descrito o trabalho desenvolvido na Sala de Recursos do Instituto de Educacéo, através
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/Lingua Portuguesa), o
qual deu origem a esta pesquisa. A analise e a discussdo dos textos serdo alinhavadas no

capitulo 3. E por fim, serdo tecidas as consideragdes finais.
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1 AESCRITA E AS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

A escrita, na atualidade, € uma pratica social extremamente necessaria, relevante e
valorizada. Por se tratar de uma atividade que requer muitas estratégias, a escrita precisa ser
desenvolvida e aprimorada, constantemente, nas aulas de lingua materna. O professor,
portanto, tem grande importancia durante este processo. Verifica-se, sobre a questdo, que ha
muita literatura norteadora do ensino-aprendizagem desta habilidade para as classes
denominadas regulares. Em contrapartida, para os alunos com necessidades especiais,
pouquissima informacdo sobre o tema é encontrada. A situacdo complica-se, sobretudo, no
caso dos discentes considerados Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), pois estes ja sdo
compreendidos como pessoas com capacidades superiores, que conseguem, muito
rapidamente, destacar-se entre os demais.

Uma informacdo importante é que este publico, segundo dados do MEC, é muito
maior do que se pensa, pois se estima que ha, pelo menos, um aluno com essa caracteristica
em cada sala de aula do ensino regular. Esses individuos fazem parte da populacdo que deve

ser atendida pela Educacdo Especial, conforme a Lei descrita no Plano Nacional de Educacao:

A educacdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no campo da
aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla,
quer de caracteristicas como altas habilidades, superdotacdo ou talentos (BRASIL,
2001, p. 55).

Sendo assim, faz-se necessario que o professor esteja preparado para lidar com essas
diferengas, que saiba como auxiliar o aluno a desenvolver suas habilidades, para que estas ndo
sejam perdidas por falta de estimulo. Ndo basta que os docentes estejam preparados para
ensinar apenas os alunos ditos normais, pois é certo que terdo alunos especiais, sobretudo com
AH/SD em suas salas de aula. Por esses motivos, faz-se necessario, neste momento, um

aprofundamento sobre o tema AH/SD.

1.1 O QUE SAO ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAQ?
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A primeira dificuldade encontrada ao falar de AH/SD € justamente a terminologia, ja
que o termo superdotado é popularmente usado para referir-se a individuos com inteligéncia
muito acima da meédia, dando a ideia de um extremo. Com o termo em inglés ocorre 0 mesmo
problema, pois gifted ou giftedness tém origem na palavra gift que pode ser traduzida como
“dom, dadiva, algo que ¢ dado por Deus”. Essa ¢ uma conotagdo errdnea, muito criticada
pelos estudiosos, mas é a que prevalece no senso comum, fazendo com que a sociedade veja
tais individuos exclusivamente como génios. Por essas razdes, outras expressdes tém sido
propostas, como, por exemplo, a aqui utilizada, Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD).
Esta nomenclatura segue a cartilha Encorajando Potenciais (2007), do Ministério da
Educacdo e da Secretaria de Educacdo Especial.

Segundo Renzulli (2004), para que um aluno seja considerado AH/SD deve
apresentar trés tracos fundamentais: habilidade acima da média (tanto em areas gerais quanto
em especificas), envolvimento com a tarefa e criatividade. Esses tragos devem aparecer em
interacdo um com o outro, embora possam ndo estar desenvolvidos de forma igualitaria, ou
seja, € possivel que o aluno apresente uma habilidade acima da média, mas ndo seja tdo
criativo, por exemplo. Isso ocorre, geralmente, quando ndo lhe sdo dadas as devidas
oportunidades para que possa desenvolver todo o seu potencial. Esse conceito é representado
através do Modelo Dos Trés Anéis, de Renzulli e Reis (1997, apud VIRGOLIM, 2010, p.3)":

Representacao grafica da definicao de superdotacao

Areas Gerais de desempenho

Matematica Artes visuais Ciéncias Fisicas
Filosofia Ciéncias Sociais Direito

Religido Linguagem Masica

Ciéncias da vida Artes performaticas

Areas Especificas de Desempenho

Desenho de histéria em quadrinhos Masica Eletronica Caricaturas
Microfotografia Cuidar de Criangas (baba) Astronomia
Planejamento Urbano Protegao ao Consumidor  Pesquisa de Opinido Publica
Controle de Poluigao Cozinhar Design de Joias
Poesia Ornitologia Desenho de Mapas
Design de Moda Design de Moveis Coreografia
Tecelagem Navegacao Biografia
Escrever pegas de teatro Genealogia Produgao de Filmes
Publicidade Escultura Estatistica
Design de fantasias Cuidar de Plantas Histéria Local
Meteorologia Animais Selvagens Eletronica
Fantoches Decoragao Composigao Musical
Marketing Agricultura Cenario
Design de Jogos Pesquisa Arquitetura
Jornalismo Estudar Animais Quimica
COMEORIAMENIOS Etc. Critica de Filmes Etc.

DE SUPERDOTACAO Etc.

'Renzulli, J. S., & Reis, S. M.The Schoolwide Enrichment Model: A how-to guide for educational excellence
(2"%d.). Mansfield Center, CT: Creative Learning Press, 1997.
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Pode-se verificar, pelo modelo, que os anéis estdo dispostos sobre um padrao preto e
branco, o qual representa as influéncias do meio social sobre o individuo e os tragos de
personalidade que podem interferir nesses comportamentos. Ao lado dessa representacao,
encontram-se as areas gerais e especificas de desempenho em que os alunos podem apresentar
habilidades acima da média. Estas areas de desempenho sdo parte de dois grandes grupos
delimitados pelo pesquisador, pois segundo ele existem dois tipos de superdotagéo — a escolar
ou académica e a criativo-produtiva, sendo a primeira mais facilmente identificada pelos
testes de QI (Quociente de Inteligéncia) e pela escola, ja a segunda ndo necessariamente sera
reconhecida nesse ambiente, pois ndo tem implicaces académicas. Os testes de QI ainda séo
muito utilizados para verificar o quociente de inteligéncia, como o prdéprio nome diz, e séo
uma ferramenta para identificar alunos com possiveis AH/SD, mas ndo devem ser um fator
decisivo para tal identificacdo. Como dito acima, os testes de QI tendem a reconhecer apenas
habilidades académicas, tendo, portanto, uma aplicacao restrita.

Conforme Renzulli (1997 apud VIRGOLIM, 2007, p. 43), o aluno que apresenta
superdotacdo escolar tira boas notas, é questionador, tem boa memdria, aprecia a leitura e/ou
tem excelente raciocinio numérico e/ou verbal, enquanto o criativo-produtivo néo
necessariamente apresenta QI superior, é original, criativo, inventivo e ndo gosta de rotina.

Aliada a teoria de Renzulli (1997), ha a teoria das Multiplas Inteligéncias de Howard
Gardner (1995), amplamente conhecida e utilizada na psicologia e também no campo
pedagdgico. Existem diversas areas de desempenho no quadro anterior e estas estdo ligadas as
oito inteligéncias descritas por Gardner: l6gico-matematica, verbal-linguistica, corporal-
cinestésica, visual-espacial, musical, interpessoal, intrapessoal e naturalista. Essas duas teorias
estdo inter-relacionadas e também se complementam.

A teoria de Renzulli (1997) ndo apresenta propostas norteadoras para todas as areas
de desempenho em altas habilidades, principalmente as especificas, como a oralidade ou a
escrita. Por isso, também neste estudo, serdo consideradas as duas teorias norteadoras, numa

tentativa de buscar embasamento teorico, ja que este é bastante escasso.

1.1.1 O Modelo Triadico de Enriguecimento

Para que seja possivel auxiliar os alunos com AH/SD a desenvolverem ainda mais

suas habilidades, Renzulli e Reis (1997) desenvolveram o Modelo Triadico de
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Enriquecimento. Como seu nome diz, contempla trés tipos de enriquecimento, 0s quais
podem ser aplicados tanto no ensino regular quanto no especializado, ou seja, nas salas de
recursos.

O Enriquecimento Escolar do Tipo | pode ser iniciado na sala regular e destinado a
todos os alunos. Aqui os alunos sdo expostos a diversos assuntos que, normalmente nao fazem
parte do curriculo regular da escola. Tem o objetivo de proporcionar a todos uma
oportunidade de enriquecimento curricular e estimular novos interesses, e, ainda, identificar
0s reais interesses dos alunos para poder preparar atividades do Tipo II.

O Enriquecimento Escolar do Tipo Il constitui-se de atividades que envolvem
métodos, técnicas e materiais instrucionais que sdo utilizados para desenvolver processos
cognitivos e afetivos. Envolve o desenvolvimento de pensamento critico, de relagfes sociais e
morais, aprendizagens especificas de “como fazer”, ligadas ao processo cientifico, e, ainda,
volta-se as habilidades de comunicacéo oral, escrita e visual, visando acentuar o impacto das
producdes dos alunos atendidos em meio a determinados publicos.

Finalmente, as atividades de Enriquecimento pertencentes ao Tipo Il sdo aquelas nas
quais o aluno torna-se investigador, aprofunda-se no conhecimento em determinada area de
interesse, dedicando um tempo maior para que seja possivel adquirir um conteddo mais
avancado. Nesse momento, o aluno pode aplicar seus interesses, adquirir conhecimento
avancado, produzir com autenticidade, desenvolver habilidades de interacdo, planejamento,
motivacao e autoconfianca.

No Estado do Parana, segundo determinacéo da Secretaria de Estado de Educacdo, 0s
alunos da rede publica de ensino que apresentam indicativos ou diagndsticos de AH/SD
devem ter acesso a sala de recursos (no periodo de contra turno ao que estudam), um espaco
criado para atender as suas necessidades especiais, possibilitando o enriquecimento e/ou a
flexibilizacdo curricular. E, geralmente, neste ambiente que se desenvolve o Modelo de
Enriquecimento citado acima. Nesta sala, o aluno ird contar com o auxilio de profissionais
especializados e materiais pedagogicos. Entretanto, para que o aluno seja atendido neste local,
é preciso que os professores da sala de aula regular estejam atentos as diversidades e assim

possam reconhecer possiveis alunos com AH/SD.

1.1.2 O Reconhecimento de Alunos com AH/SD e o Encaminhamento a Sala de Recursos
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Segundo Freitas e Pérez (2012, p. 25), o reconhecimento de alunos com AH/SD pode
ser iniciado em sala de aula, através da percepcdo do professor, ou até mesmo dos colegas, e
em casa, pelos pais. Ao identificarem um maior interesse do aluno em determinado assunto,
um desenvolvimento acima da média em uma area especifica ou a criatividade mais apurada,
por exemplo, os professores podem participar do primeiro momento de reconhecimento,
realizando investigacOes. Esse primeiro momento chama-se triagem, ja que para o diagndstico
de indicadores de AH/SD faz-se necessario 0 uso de instrumentos e profissionais especificos.

Tanto para a fase de triagem, quanto para a de identificacdo, sdo utilizados
questionarios, formulados de acordo com cada necessidade, orientando o trabalho de
investigacdo®. Cada questionario é respondido individualmente, pelo professor, pelos pais,
pelos colegas ou pelo aluno (conforme a situacdo), para que, na sequéncia, suas informacdes
sejam cruzadas e o discente em questdo seja encaminhado ao atendimento educacional
especializado na sala de recursos.

O professor ainda pode fazer a aplicacdo de tais ferramentas individualmente ou em
grupo, se pretender avaliar todos os individuos da turma. Depois de realizado o
encaminhamento, da-se continuidade ao processo de investigacdo sobre o aluno, agora pelo
profissional® que o acompanharé durante as atividades realizadas na sala de recursos. Durante
0 periodo de investigacdo, é dito que o aluno possui indicativo de AH/SD. Somente o
profissional capacitado, ap6s determinado periodo de acompanhamento, poderad afirmar a
existéncia das AH/SD. Para que o diagndstico se confirme, faz-se necessario um ltimo passo,
que corresponde a avaliacdo realizada por um psicologo. Somente este profissional podera
atestar a veracidade da existéncia das AH/SD através de acompanhamento, realizacdo de
testes e entrevistas com pais, professores e com o préprio aluno. O Instituto para Otimizacdo
da Aprendizagem: Educacdo Especial — Talento e Superdotagédo (INODAP), situado em
Curitiba, € um dos locais que possuem capacitacdo para avaliar e fornecer laudo a um
individuo com AH/SD.

1.1.3 AH/SD na Area da Linguagem

2 Os questionarios estdo disponiveis em anexo.
¥ N&o ha nesta etapa uma delimitagéo de qual profissional deve realizar o acompanhamento, normalmente s&o
professores que assumem esse trabalho.
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Considerando o objeto de estudo, este trabalho deter-se-& apenas a indicativos e
diagnosticos de AH/SD em uma &rea geral de desempenho, a linguagem (RENZULLI; REIS,
1997). Os alunos que apresentam habilidades superiores nessa area se enquadram na
superdotacao do tipo académica, que tem por caracteristicas “rapidez de aprendizagem, boa
memoria, gosto e motivacdo pelas disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para
avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de produgdo académica”
(SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL, 2006, p.12).

Relacionada a essa habilidade estd a inteligéncia verbal-linguistica, integrante da

Teoria das Multiplas Inteligéncias de Gardner (1995), a qual estdo vinculados fatores como:

[...] capacidade para pensar com palavras; usar a linguagem para expressar e avaliar
significados complexos, quer oralmente (como o faz o contador de historias, o
orador ou o politico), quer por escrito (como o poeta, o dramaturgo, o editor e 0
jornalista). Inclui a manipulacdo da sintaxe ou estrutura da linguagem, a semantica
ou os significados da linguagem, e os usos praticos da linguagem, como a retorica —
usar a linguagem para convencer 0s outros; a mneumdnica — usar a linguagem para
lembrar informagbes; a explicagdo — usar a linguagem para informar; e a
metalinguagem — usar a linguagem para falar sobre ela mesma (ARMSTRONG,
2001, p. 38).

Embora individuos que apresentam AH/SD na linguagem possam manifestar
facilidade em relacdo a varios desses fatores, pode haver aqueles que manifestem apenas em
uma area especifica, como por exemplo, na oralidade. Estes se comunicam muito bem,
desenvolvem discursos elaborados, sdo Otimos comunicadores, mas, geralmente, em se
tratando do registro escrito, apresentam grandes dificuldades. Entretanto, ha ainda aqueles que
possuem maior facilidade na hora de escrever, mas ndo conseguem discursar ou até mesmo se
expressar aos amigos em conversas cotidianas.

De modo geral, sdo encontrados mais alunos com alto desempenho em Linguagem
com énfase na oralidade®.Isso pode estar relacionado ao fato de que, muitas vezes, os laudos
sdo realizados quando a crianca ainda ndo desenvolveu completamente a escrita. Também se
pode pensar que a aprendizagem da escrita é mais complexa e demorada, além de envolver o
desenvolvimento de estratégias especificas. Entretanto, a escrita ndo € mais uma atividade
destinada apenas aos privilegiados, tornou-se um amplo e importante meio de interacéo social
e necessaria a todos. Compreende-se, aqui, portanto, que ndo s6 a habilidade especifica de
destaque do aluno seja estimulada e desenvolvida (s6 a oralidade, por exemplo), mas também

sejam proporcionadas situacdes para a ampliacdo de outras habilidades. Convém destacar que

*E importante destacar que, nos laudos, consta apenas que a pessoa é AH/SD. No entanto, pelos grupos de
questdes que aparecem nos laudos, é possivel perceber as areas de destaque do individuo.
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o0 individuo pode apresentar destaque em mais de uma area e também pode alternar as areas

de interesse, ao longo de sua vida.

1.2A ESCRITA

Para muitos, a tarefa de produzir textos escritos € ardua. No entanto, é preciso
lembrar que as interacGes humanas ocorrem a partir de textos, os quais podem ser falados ou
escritos. Estas manifestagdes séo diferentes na forma como se concretizam. Segundo Koch e
Elias (2010, p.13), o texto falado se constr6i no momento da producéo, seus interlocutores
estdo presentes e, com isso, torna-se marcadamente interativo. Dessa forma, o locutor sofre
influéncia direta do outro, daquele com quem esté interagindo, diferentemente do que ocorre
com o texto escrito, o qual se da em um contexto onde ha um leitor previsto, que ndo esta
presente no momento da producédo e, assim, ndo participa efetivamente na elaboracdo do
mesmo. E, ainda, para esse tipo de texto ha mais tempo para planejamento e revisdo. Por
conta dessas diferencas na situacdo produtiva, a escrita ndo reflete a fala, apesar de se utilizar
do mesmo sistema linguistico. Cada uma tem caracteristicas proprias definidas pela forma de
producdo e, assim, se utilizam de diferentes recursos para se efetivarem.

Numa perspectiva interacional, segundo Koch e Elias (2010), a escrita € entendida
como processo de interacdo entre escritor e leitor, no qual se leva em conta as intencdes
daquele que utiliza a lingua para atingir seu objetivo, sem deixar de lado o fato de que “o
leitor com seus conhecimentos € parte constitutiva do processo” (p. 34). E ainda, escritor e
leitor “sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto” (p.34) Sendo assim, a escrita depende de diversos
aspectos, como os linguisticos, 0s cognitivos, 0s sociais e 0s interacionais. Entdo, para as

autoras, a escrita é entendida como:

[...] atividade de producdo textual que se realiza, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos e na sua forma de organizagcdo, mas requer, no interior do
evento comunicativo, a mobilizacdo de um vasto conjunto de conhecimentos do
escritor, o que inclui também o que esse pressupde ser do conhecimento do leitor ou
do que é compartilhado por ambos. (KOCH; ELIAS, 2010, p. 35).



19

Conforme afirmam as autoras, a escrita € um evento comunicativo, o qual pressupde
que quem escreve tem algo a dizer e o faz em relagdo ao outro a partir de um determinado
propdsito. Para alcancar esse objetivo, precisa levar em conta as diversidades de cada género
textual®, refletindo sobre o tema, sobre quem é o leitor, onde este se situa, quais S0 0s
conhecimentos em comum entre escritor/leitor, qual o grau de intimidade e de familiaridade.

Sobre ainda a prética de atividades escritas, Antunes (2003, p. 54) relata a

complexidade e a amplitude do trabalho:

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente,
pela codificagdo das ideias ou das informagdes, através de sinais graficos. Ou seja,
produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever.
N&o comega, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario,
varias etapas, interdependentes e intercomplementares, que vdo desde o
planejamento, passando pela escrita propriamente, at¢é o momento posterior da
revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma funcdo especifica, e a
condicdo final do texto vai depender de como se respeitou cada uma destas fungdes.

No ambiente escolar, a tarefa de escrever torna-se ainda mais complexa, devido a
diferentes motivos, como por exemplo, o direcionamento por parte do professor, as praticas
mecanicas - que visam apenas desenvolver habilidades motoras ou fazer memorizar as regras
de ortografia - e artificiais onde se faz uso de frases e palavras descontextualizadas, sem uma
funcéo real, onde n&o se leva em conta o contexto de comunicagdo (ANTUNES, 2003).

Outra questdo que estad intimamente ligada aos problemas da escrita na escola é a
deficiéncia em relacdo ao trabalho com a leitura, ja que este ndo difere muito do que é feito
com a escrita. As atividades propostas, segundo Antunes (2003), ndo estimulam o gosto e
interesse dos alunos, ndo levam em conta os usos sociais da leitura, e ainda ndo ensinam o
aluno a ter uma compreensao global do texto. Para a autora (2003, p. 66), a leitura ¢ “parte da
interacdo verbal escrita, enquanto implica a participagdo cooperativa do leitor na interpretacéo
e na reconstrucao do sentido e das intengdes pretendidas pelo autor”. Por essa razdo, acredita-
se que o sucesso do aprendizado da escrita depende da cumplicidade desta com a leitura, pois
elas se complementam, séo interdependentes. A leitura fornece subsidios para que o escritor
tenha o que dizer, enriquece o seu texto. Considera-se, entdo, que a leitura deve estar presente
em meio ao processo de aprendizagem e ensino da escrita®.

Antunes (2003, p. 61) elenca algumas caracteristicas que a escrita deve possuir em

sala de aula, a fim de reverter a situacdo descrita anteriormente. A primeira delas € a

*Esta nog#o sera discutida na proxima segéo.
®Apesar de considerarmos leitura e escrita duas atividades complementares, nesta pesquisa, ndo enfatizaremos a
leitura.
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oportunizacdo de atividades em que os alunos se coloquem como autores, tornando-se parte
do contexto social por meio da escrita. Na sequéncia, a autora destaca que a produgéo textual
deve estabelecer “vinculos comunicativos”, lembrando que ndo nos comunicamos através de
frases soltas, pelo contrario, nos comunicamos a partir de um conjunto articulado de palavras
oragcOes, periodos e paragrafos. Em seguida, coloca que os textos escritos devem ter
relevancia social, ou seja, devem se relacionar com aquilo que é feito fora da escola, em
situaces reais de uso, com uma determinada funcao social.

Segundo a linguista, deve-se ainda ensinar as diferentes funcbes que o texto pode
assumir, como a informativa e a apelativa, por exemplo. E, por fim, que se deve ter definido
para qual publico o texto é destinado, considerando o seu possivel leitor, para que assim seja
delimitado o que sera dito e de que forma sera dito, construindo assim um texto
adequadamente contextualizado.

Conforme Antunes (2006, p.171), para que a producdo de textos ocorra é necessario
0 conhecimento de trés elementos, sdo eles: elementos linguisticos, elementos de
textualizacdo e elementos da situacdo em que o texto ocorre. A escolha das palavras mais
apropriadas para a situacdo de producdo, considerando o sentido que as mesmas conferem
umas as outras, e 0 uso correto da gramatica, que regula a combinacdo das palavras,
caracterizam o conhecimento sobre os elementos linguisticos. Se pensarmos na palavra
isolada essa ja tem um sentido préprio, mas quando inserida em um contexto maior (uma
frase ou um texto, por exemplo) ao combinar-se com outras pode expressar outros sentidos,
at¢é mesmo incoerentes. Como exemplo disso podemos citar a frase “a classe social
masculina”, fica visivel que semanticamente a palavra masculina ndo combina com classe
social, ou seja, 0 uso esta incoerente. Na frase “mulheres que possui uns salarios inferiores”
temos um exemplo de incoeréncia semantica e gramatical, ja que o verbo possuir ndo se
combina com salarios e ainda ndo estda em concordancia verbal com o sujeito mulheres
(ANTUNES, 2006, p.172).

Ja os elementos de textualizacdo fazem referéncia a informatividade, coesao,
coeréncia e intertextualidade, ou seja, a todas as estratégias utilizadas para ordenar o texto
adequadamente. Para que um conjunto de palavras se torne um texto é preciso que todas
estejam articuladas corretamente, promovendo assim a coesdo e contribuindo para a
coeréncia. E ainda, o conteido deve ser relevante para que o texto se torne interessante e de
qualidade.

Os elementos da situacdo em que o texto ocorre abarcam o dominio do género, 0

conhecimento prévio sobre o assunto tratado, o reconhecimento do interlocutor previsto, ao
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objetivo da producdo textual e ao tipo de suporte em que o texto sera publicado. Cada género
tem uma forma de apresentacdo que deve ser entendida e seguida para que o texto produza os
sentidos pretendidos. O conhecimento prévio diz respeito a intertextualidade que pode ser
feita até com expressdes cotidianas metaforicas, exigindo do leitor conhecimento de mundo.
O reconhecimento do interlocutor previsto é necessario para que se facam escolhas acertadas
do que dizer e como dizer. O objetivo da producéo textual permite que se estabeleca o género
a ser utilizado, o tipo de leitor a ser atingido e as estratégias que serdo utilizadas para alcanca-
lo. Enfim, o tipo de suporte regula o tipo de conteudo e a forma conforme o contexto da

enunciagéo.

1.2.1 Os Géneros e as Tipologias Textuais e a Producdo de Textos em Sala de Aula

Como anteriormente afirmado, para a escrita é necessario que se leve em conta as
especificidades dos géneros textuais. Para Bakthin (1992), os géneros textuais sdo tipos de
enunciados relativamente estaveis, elaborados pelas esferas de atividade, como a cientificae a
juridica, por exemplo, e cada enunciado apresenta tematica, estilo e composicao peculiares. O
contetdo tematico é o objeto do discurso, o estilo fundamenta-se na selecdo dos recursos
utilizados (gramaticais, 1éxicos e fraseoldgicos) e a construcdo composicional é a forma como
se organizam textos de um mesmo género. Segundo o pesquisador, sdo infinitos 0s nimeros
de géneros existentes, ja que cada esfera da atividade humana tem o seu amplo repertério, o
qual acompanha as mudancas da propria esfera, diferenciando-se e ampliando-se.

Assim, pode-se dizer que os géneros sdo produtos sociais e culturais, frutos de
processos interacionais. Conforme afirma Marcuschi (2005), os géneros devem ter sua
definicdo pautada na funcdo comunicativa, cognitiva e institucional que cumprem e néo
simplesmente nos seus aspectos linguisticos e estruturais, embora estes também sejam
relevantes.

Segundo a proposta de Schneuwly e Dolz (2004, p.51), “os géneros podem ser
divididos em cinco agrupamentos: géneros da ordem do narrar, géneros da ordem do relatar,
géneros da ordem do argumentar, géneros da ordem do expor, géneros da ordem do instruir ou

7

do prescrever”’. Dentre 0s géneros textuais contemplados pela ordem do argumentar, esta o

artigo de opinido, no qual se discutem assuntos de diferentes esferas, posicionando-se a favor

"Interessa aqui 0s géneros da ordem do argumentar, ja que a sequéncia apresentada na analise teve como foco a
producdo de um texto de base argumentativa.
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ou contra esses assuntos, apresentando argumentos que sustentam esse posicionamento. A
finalidade do artigo de opinido é a de persuadir ou convencer o interlocutor para que esse
compartilhe da opinido defendida.

A ndo distincdo dos aspectos pertinentes a cada género leva aquele que escreve a
cometer equivocos como, por exemplo, a utilizacdo de marcas da oralidade em textos que
exigem uma linguagem mais formal. Um exemplo dessas marcas é a intensa repeticdo de uma
palavra em meio ao texto escrito, ou 0 uso de organizadores textuais proprios da oralidade
como dai e ai. Para que o individuo reconheca essas diferencas e possa se apropriar de um
determinado género para se comunicar, é preciso que haja a préatica, pois o desenvolvimento

dessa habilidade exige mais conhecimentos.

1.2.2 Sequéncias Didaticas: Propostas para o Ensino em Lingua Materna

Schneuwly e Dolz (2004) sugerem uma proposta de ensino de escrita em lingua
materna por meio de sequéncias didaticas, ou seja, sequéncias organizadas de atividades que
auxiliem o aluno a dominar um determinado género com o qual ele ndo esta familiarizado.

O esquema abaixo representa a estrutura de base de uma sequéncia didatica

conforme os autores citados (Schneuwly e Dolz, 2004, p. 83):

APRESENTACAO PRODUGCAO
DA SITUACAO INICIAL

PRODUCAO

| qu.)llul\) }']“.“\L

n

De acordo com a proposta, a apresentacdo da situacdo € o momento em que se
apresenta aos alunos a proposta de interagdo “real” que sera realizada na etapa da producao
final. E ainda nessa fase, prepara-os para a producao inicial dando-lhes informacGes como: o
género que sera abordado, a quem se dirige a producdo, a forma que assumira a producao

(gravacdo em video, folheto, representagdo em sala, entre outros) e quem participard da
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producdo (trabalho individual ou em grupo). Para concluir, deve-se colocar o aluno em
contato com os contetdos dos textos que serdo produzidos.

Os autores afirmam ainda que “Na medida do possivel, as sequéncias didaticas
devem ser realizadas no ambito de um projeto de classe, elaborado durante a apresentacéo da
situacdo, pois este torna as atividades de aprendizagem significativas e pertinentes”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p.85). A primeira producdo pode ser colocada como uma
tentativa inicial de reproduzir o género em questdo, e se a situacdo de comunicacdo for bem
definida na apresentacao, esta fase contribui para que sejam reconhecidas as capacidades dos
alunos e posteriormente se desenvolvam as potencialidades de cada um. E essa producéo que
dara subsidio para as atividades trabalhadas nos médulos, pois nestas etapas sdo trabalhados
0s problemas que apareceram nos textos e sdo apresentadas as formas de supera-los. A
guantidade de mddulos é variavel, por isso a figura mostra médulo 1, 2 e n. O professor
podera definir esse nimero conforme as necessidades percebidas nas producdes. E, depois de
cumpridas essas etapas, conclui-se a sequéncia com a producéo final, atraves da qual o aluno
podera colocar em pratica todo o contetudo, “nogdes e instrumentos elaborados”, trabalhado

nos modulos.

1.2.3 Dificuldades na Producéo Textual e o Processo de Avaliacdo

Em meio ao processo de producdo textual, € comum e normal que os aprendizes
cometam equivocos, considerando a complexidade e as especificidades da atividade de
escrita. Para Dolz, Gagnon e Decandio (2011, p. 32), os obstaculos e dificuldades sdo
intrinsecos a aprendizagem, e 0s erros sdo parte desse processo. Segundo 0s autores, ndo se
deve repreender os erros dos alunos, pois através deles é possivel verificar o estado de seus
conhecimentos, e de certa forma esse fendmeno permite que o aluno se aproprie das
convencles da escrita. Os pesquisadores salientam que € necessario situar, interpretar e
hierarquizar os erros, para que assim seja possivel intervir didaticamente de uma nova
maneira. Seria essa uma avaliacdo formativa, que volta o olhar para os erros e dificuldades em
relacdo as tarefas propostas, influenciando nas atividades de ensino e aprendizagem e na
elaboracdo de novos recursos didaticos.

Conforme Antunes (2006, p.164), o processo de avaliacdo ndo deve estar centrado

apenas no professor. A autora defende que o aluno participe desse processo se auto avaliando,
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para que conquiste a autonomia necessaria de um ‘“cidadao critico e participativo”. Aliado a
auto avaliacdo, poderiam fazer parte do processo avaliativo, as avaliagdes feitas pelos colegas,
aqueles que trabalham e aprendem juntos, essa seria uma avaliagcdo horizontal ou socializada.
Conforme a autora, a préatica desse tipo de avaliacdo precisa ser mais estimulada, os alunos
deveriam ter mais tempo para poderem olhar suas producgdes, antes do professor, e poderem
verificar se estdo adequadas.

Da parte do professor, a avaliacdo torna-se uma estratégia fundamental a ser utilizada
durante qualquer trabalho desenvolvido em sala e deve ser um momento em que também se

aprende, j& que segundo Antunes (2006, p. 166):

A avaliacdo constitui o ponto de referéncia para as decisdes que precisam ser
tomadas. Tem, assim, uma funcéo retrospectiva, que sinaliza “os achados feitos”, e
uma fungdo prospectiva, no sentido de que nos aponta “como devemos prosseguir”,

CLINNT3

o que fazer “daqui em diante”, por “onde ir”, “a que ponto voltar” etc.

Assim como a escrita € uma atividade processual, constituida de etapas que se dao
antes, durante e depois do ato de escrever, a avaliacdo do texto também o é. O processo
avaliativo deve ser construido em parceria com o aluno, possibilitando que sejam feitas
reflexdes a cerca de todo o processo, culminando em um real aprendizado.

A proposta de avaliacdo de textos de Antunes (2006, p.171) é que se considere 0s
elementos necessarios para a producdo de textos, ou seja, 0s elementos linguisticos, 0s
elementos de textualizagdo e os elementos da situagdo em que o texto ocorre®.

Dentre os modos de correcdo de textos citados por Ruiz (2013), a proposta textual-
interativa esta de acordo com os pressupostos assumidos neste estudo. Este tipo de correcdo €
realizada por meio de comentéarios/explicaces deixados na sequéncia ao texto do aluno. Tais
explicacfes tém a funcédo de falar sobre os problemas do texto e interagir com o aluno, com

vistas ao processo de reescrita. (RUIZ, 2013, p. 47).

1.3 ATIVIDADES DE ESCRITA COM ALUNOSAH/SD: ALGUMAS INQUIETACOES

Diante da complexa tarefa tanto de ensinar quanto de aprender a escrita, € da

necessidade de se desenvolver essa habilidade para a insercédo plena do individuo a sociedade,

®Tais aspectos ja foram explicitados na secéo 2.
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depara-se ainda com a especificidade do ensino/aprendizagem para o aluno de AH/SD.
Ensinar praticas de escrita para alunos assim denominados gera, no docente, anseios,
preocupacOes, curiosidades e dificuldades, principalmente, pela escassez de literatura
pertinente e pela falta de experiéncia e contato. Estas sensacGes incentivaram a realizacdo de
um Projeto de Escrita, em forma de oficinas, para alunos com AH/SD em linguagem, na Sala
de Recursos do Instituto de Educacgdo do Parana. Esta experiéncia sera descrita no capitulo a
sequir.
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2 UM PROJETO DE ESCRITA PARA ALUNOS COM AH/SD: A EXPERIENCIA DO
PIBID NA SALA DE RECURSOS

O desafio de desenvolver a habilidade de escrita nas aulas regulares de lingua
materna ja é grande, mesmo com todo o aporte tedrico existente. Este desafio, por variados
motivos, € ainda maior quando se pretende desenvolver préaticas de escritas com alunos de
AH/SD. Tais desafios foram enfrentados num projeto de escrita, oferecido por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (doravante PIBID) na sala de
recursos do Instituto de Educacdo do Parand — Professor Erasmo Pilotto. Desta experiéncia

culminou a presente pesquisa.

2.1 0 PIBID NA SALA DE RECURSOS DO INSTITUTO DE EDUCACAO

A realizacdo de um trabalho especifico com a escrita de alunos com AH/SD iniciou-
se a partir da participacdo da pesquisadora no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID/Lingua Portuguesa), da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), o qual tem como finalidade qualificar a formacdo do futuro professor e melhorar o
processo ensino-aprendizagem dos alunos nas escolas. Os objetivos do programa séo valorizar
0 magistério, incentivar a formacdo de professores da educacédo bésica, inserir o licenciado na
escola, aproximando a rede pUblica e 0 ensino superior, proporcionar experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas na tentativa de buscar solugfes para a superacdo de
problemas e incluir as escolas publicas de educacdo basica no processo de formagédo de
futuros professores. Para que esses objetivos se cumpram, o bolsista € levado a atuar em
escolas publicas, participando da prética daquele ambiente escolar, vivenciando situacdes
reais da docéncia.

O PIBID de Lingua Portuguesa, da UTFPR, é desenvolvido em duplas e
supervisionado por um(a) professor(a), da mesma area, vinculado a Instituicdo conveniada,
sob a coordenacdo de um docente da UTFPR. Sendo assim, o nosso trabalho foi
desenvolvido no Instituto de Educacao do Parana — Professor Erasmo Pilotto, escola situada a

Rua Emiliano Perneta, n° 92, no Centro da cidade de Curitiba, no estado do Parana. A escola
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foi criada no ano de 1876 com o nome de Escola Normal e, desde entdo, ja passou por
inimeras mudancas em relacdo a sua estrutura de ensino e ao tipo de formacdo ofertada, até
chegar ao formato atual. No ano de 1984, passou também a atender alunos com necessidades
educacionais na area da surdez. Em 2004 foi implantada a Sala de Recursos para Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD). Nesse mesmo ano, na data de 09 de novembro, o prédio
foi tombado como Patriménio Historico do Estado, ja que parte de suas dependéncias fisicas
foi construida na década de 20, e por isso é considerada uma obra arquiteténica de grande
valor historico. Atualmente, o instituto oferece formacdo nos Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio regular e seriado, Cursos de Formacdo de Docentes da Educacédo
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e ainda conta com amplo atendimento a
modalidade em Educacdo Especial, a partir de Classes Especiais, Centros de Atendimento
Especializado e Sala de Recursos.

Hoje em dia, a escola é referéncia no ensino relacionado a alunos com necessidades
educacionais especiais, como surdez, deficiéncia cognitiva, visual e multiplas deficiéncias. E
nesse grupo estdo os alunos de Altas Habilidades/Superdotacdo, os quais sdo o foco deste
estudo.

Quando se iniciou o trabalho do PIBID no Instituto de Educagéo primeiramente foi
realizado o acompanhamento de aulas de Lingua Portuguesa em salas de ensino regular. Apds
algumas semanas, houve a oportunidade de comecar a desenvolver um projeto em parceria
com a Sala de Recursos para alunos de AH/SD. Antes da descri¢do do projeto desenvolvido, é
importante que se faca aqui uma pausa para inteirar o leitor sobre o funcionamento e o
trabalho dessa Sala de Recursos, em especial.

A Sala de Recursos do Instituto de Educacdo do Parana é coordenada pelos
professores Paula Yamasaki Sakaguti, André Ribas e Fernanda Matsuda. Como dito
anteriormente, a Sala é destinada ao atendimento de alunos que apresentam comportamento
de Altas Habilidades/Superdotacdo, em periodo de contra turno ao que estudam. Nesse
ambiente sdo atendidos alunos da rede publica em geral, ndo apenas da escola onde esta
inserido. Isso ocorre pelo fato de que poucas escolas contam com esse tipo de atendimento
especializado, ou por falta de espaco, ou por falta de profissionais, entre outros fatores. Os
alunos atendidos sdo encaminhados, normalmente, por professores da sala regular, que
durante a pratica em sala de aula notam indicativos de superdotacdo. Alguns pais tambem
procuram esse atendimento para seus filhos quando notam que esses tem maior habilidade em

determina(s) area(s).
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Especificamente, essa Sala desenvolve o trabalho com alunos de AH/SD atraves de
oficinas, para que um maior numero de estudantes possa ser atendido. Sendo apenas trés
professores responsaveis pela Sala, se o atendimento fosse realizado individualmente seria
muito dificil contemplar as diversas areas em que se pode apresentar altas habilidades, e
oferecer enriquecimento diferenciado para cada aluno. E, ainda, o nimero de alunos atendidos
seria reduzido demasiadamente.

Para que as oficinas acontecam nas mais diversas areas de conhecimento, 0s
coordenadores da Sala buscam parcerias com Universidades e com profissionais que estejam
dispostos a desenvolver esse trabalho diferenciado, proporcionando ao alunado a
oportunidade de escolherem a oficina de seu interesse.

A Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR) é uma das universidades
parceiras. Atualmente, através dessa parceria sdo ofertadas oficinas nas areas de fisica,
fotografia, astronomia, arduino, robdtica, literatura e lingua portuguesa.  Algumas dessas
oficinas ocorrem no espago fisico da propria universidade, possibilitando assim que os alunos

tenham acesso a materiais e tecnologias proprias de cada area.

2.2 O PROJETO “MOCHILAO PELO MUNDO”

O Projeto “Mochildao pelo Mundo” foi desenvolvido em forma de oficina e tinha
como objetivo desenvolver habilidades deescrita nos alunos. Cada oficina realizada na Sala de
Recursos é nomeada de tal forma que possa despertar o interesse e curiosidade dos estudantes,
pois estes precisam encontrar estimulo para quererem participar das atividades propostas.
Assim, apos discussfes com a equipe do PIBID, a coordenagdo da Sala e com a professora
supervisora do PIBID de Lingua Portuguesa da Instituicdo, decidiu-se intitular a oficina de
“Mochilao pelo Mundo”. O titulo escolhido deve-se ao fato de ter-se optado por trabalhar com
sequéncias didaticas que contemplassem conhecimentos de diversos paises, preferencialmente

aqueles pouco conhecidos pelos alunos, tornando assim o assunto mais atrativo e desafiador.

O planejamento feito antes do inicio das atividades previa que se trabalhasse com
sete paises diferentes, em um periodo de seis meses, sendo um encontro semanal, para que, ao
final, os alunos produzissem um Guia de Viagens. Por ser uma oficina que parte de conteidos

inclusos no curriculo regular do ensino de Lingua Portuguesa, esta foi aberta para todos os
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alunos e ndo apenas para os de Altas habilidades. Poderiam participar os estudantes do turno
da tarde, tendo em vista que a oficina aconteceria no periodo da manhd, e poderiam, ainda,
participar alunos de diferentes anos do segundo ciclo do ensino fundamental. Outro motivo
pelo qual a oficina foi ofertada para todo o alunado foi o fato de ser uma habilidade linguistica
que naturalmente desperta pouco interesse dos alunos, ja que a escrita, em sala, tende a ser
artificial e ndo estimulante. A proposta da oficina baseou-senuma metodologia que se
distanciasse bastante do que é tradicionalmente feito nas aulas regulares. Foram ofertadas 15
vagas, um pouco mais que o comum, por serem duas pibidianas atuando.

Apesar de se ter tragcado um planejamento de trabalho bem delimitado, sistematico e
organizado, embasando-se nas teorias estudadas e aqui discutidas, muitas mudangas foram
feitas no decorrer da oficina. Isso ocorreu porque o publico atendido pela oficina limitou-se a
alunos com indicativo de Altas Habilidades/Superdotacdo ou ja diagnosticados. Considerando
as especificidades desses alunos, o formato e o0s objetivos da oficina tiveram que ser
adaptados, conforme foi se verificando qual seria a melhor forma de trabalhar com eles, para
de fato oportunizar o aprendizado e o0 aproveitamento dos contetdos trabalhados.

Foi um imenso desafio trabalhar com essa tematica que, na maioria das vezes, afasta
os alunos. Como ja havia sido alertado pelos coordenadores da Sala, sabiamos que era muito
comum poucos alunos se inscreverem para esse tipo de oficina, e, ainda, que o mais dificil
seria fazé-los permanecer durante todo o semestre. Isso se deve ao fato de que esses
estudantes perdem o interesse com facilidade ainda mais quando se confrontam com alguma
area de dificuldade. No total, oito alunos participaram da oficina, mas o comum era a
presenca de dois ou trés alunos apenas em cada encontro. A maioria dos participantes da
oficina eram alunos indicados por professores da disciplina de Lingua Portuguesa.

A principal mudanca que teve de ser feita no formato da oficina foi ter de trabalhar
quase que individualmente com cada aluno. Inicialmente, o planejamento era trabalhar em
cada sequéncia 0 mesmo tema com todos os alunos, mas isso ndo foi possivel. Como é
caracteristico dos alunos com AH/SD, eles s0 sentiam-se estimulados quando estavam
fazendo algo ligado ao que eles gostam ou que tem interesse. Entdo, quando era apresentado
um pais de que eles ndo gostavam, o trabalho ndo fluia. Prontamente comecou-se a pensar
outra forma de dar continuidade ao trabalho e, nesse caso, optou-se por deixar que cada aluno
escolhesse um pais para trabalhar, fazendo as pesquisas, leituras e produgdes orais e escritas a
partir dessa escolha. Quando se passou a trabalhar dessa forma, a produtividade e o interesse

dos alunos aumentaram significativamente.
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Foram trabalhadas, durante a oficina, duas sequéncias didaticas, sendo a primeira
voltada & producdo de texto de opinido e a segunda, & producéo de um folder®.

As sequéncias seguiram a perspectiva teorica proposta por Schneuwly e Dolz (2004),
descrita no capitulo anterior.

A partir desse trabalho realizado surgiu o interesse de analisar os textos dos alunos,
para verificar o processo de escrita e se ha alguma caracteristica propria de altas habilidades

que pode ser reconhecida ou ndo nas producdes desses alunos.

2.3 DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA APLICADA

A oficina ministrada seguiu, como ja foi salientado, os procedimentos referentes a
sequéncia didatica de Schneuwly e Dolz (2004). Os autores definem a sequéncia didatica
como “conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito” (Schneuwly; Dolz, 2004, p.97) que ainda nao é, ou pelo menos
ndo o suficiente, conhecido pelo aluno. O objetivo final desse trabalho é auxilia-lo a
compreender e dominar um determinado género, contribuindo para que ele consiga se adequar
a determinadas situacdes comunicativas (Schneuwly; Dolz, 2004). Segundo esses autores, a
sequéncia deve partir da apresentacdo da situacdo, para que na continuidade seja realizada
uma producdo inicial, esta dara subsidio para que sejam trabalhados os mdédulos, que sao
atividades desenvolvidas com o objetivo de auxiliar o aluno a solucionar os problemas que
ficaram evidentes na primeira producéo e para finalizar a sequéncia, faz-se a producéo final.

Considerando que no Brasil ndo ha uma cultura de incentivo a prética de leitura, e,
por isso, os alunos teriam dificuldade em realizar a primeira produgdo sem que fosse feita
alguma contextualizacdo sobre o tema foco da escrita, decidiu-se acrescentar & sequéncia
didatica uma atividade de leitura, realizada antes da producdo inicial. Com o objetivo de
auxiliar na construgdo de conhecimentos prévios sobre o assunto e esse conhecimento,
segundo Antunes (2003, p.67), é responsavel por uma grande parte do que se apreende do
texto.

A sequéncia didatica que serviu de base para a andlise foi realizada sobre o
Afeganistdo, seguindo a proposta de se trabalhar com diferentes paises, e 0 género solicitado

foi o “artigo de opinido”.

°Nao seréo descritas aqui, em detalhes, as sequéncias por inteiro, pois n4o sio objeto desse estudo. Serdo focados
apenas os textos produzidos.
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Primeiramente, foram apresentados aos alunos os objetivos da sequéncia, que seria
produzir um artigo de opinido para ser incluido, ao final da oficina, em um Guia de Viagens
produzido pelo grupo™®. Sem mencionar o pais escolhido, foram mostradas aos alunos, através
de imagens projetadas, fotos do pais em questdo, que apresentavam uma realidade
desconhecida pelo mundo, ou, pelo menos, ndo divulgada. Essas fotos continham imagens de
belos lugares, cheios de cores, de diferentes tipos de terrenos, como montanhas cobertas de
neve, grandes areas verdes em meio a montanhas, campos de flores, plantacdes e tambéem de
desertos. Em meio a essas imagens, foi incluida uma foto de uma mesquita e outra que
mostrava moradores locais. Apds apresentar essas imagens, os alunos foram questionados
sobre qual seria o local representado naquelas fotos. Nenhum dos alunos imaginou que seriam
fotos do Afeganistdo e chegaram a comentar que as imagens s6 ndo podiam ser daquela
regido.

Ap6s um breve momento de discussdo, os alunos souberam de qual pais se tratava,
foram fornecidas algumas caracteristicas do pais, como o nome oficial, moeda utilizada, a
lingua falada e também os indices de alfabetizacdo. Em seguida foi exibido um video,
mostrando imagens como as das fotos, mas também imagens da guerra, de militantes,
cenarios cinzentos como 0s que sempre sdo Vistos nos jornais, em noticias sobre o local.

Para dar continuidade a esse momento, foi entregue para os alunos um texto sobre o
Afeganistido para que fizessem a leitura. E importante comentar aqui a dificuldade de
encontrar textos que ndo tratem apenas da guerra que ocorre nessa regido, além desses textos
o que foi possivel encontrar foram textos que descrevem a histdria do pais e ddo informacdes
sobre as razfes das guerras, como no caso do texto escolhido.

Ainda, antes da producdo, foi lido com os alunos um texto de opini&o para que fosse
possivel a familiarizacdo com o género a ser produzido.

Ap0s toda essa etapa, foi solicitada a produgdo inicial, um artigo de opinido, o qual
teve como base a tipologia argumentativa, em que os alunos deveriam defender por quais
razdes morariam no Afeganistdo. A proposta surgiu das discussbes em conjunto com 0s
alunos, que expuseram a vontade de defender uma opinido favoravel ao pais, ja que tinham
visto aspectos positivos desse local.

Abaixo, segue a proposta de producéo trabalhada:

'°A Sequéncia foi aplicada por completo, mas conforme o objetivo desse estudo, s6 iremos analisar as praticas de
escrita.
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Depois de estudar tanto sobre o Afeganistdo, é hora de colocar a mdo na massa!

Reflita sobre tudo que foi discutido em sala e produza um artigo de opinido, respondendo a seguinte

questdo: POR QUE VOCE MORARIA NO AFEGANISTAQ?

Seu artigo sera lido para o grupo e publicado em uma revista (O futuro Guia de Viagens!). Quanto a
estrutura, seu texto deve apresentar um titulo e, no minimo, trés paragrafos (introducdo,
desenvolvimento e conclusdo). Para o desenvolvimento, apresente pelo menos dois argumentos.

Capriche no convencimento!

O objetivo dessa producdo seria entdo convencer o leitor de que morar no pais em
questdo seria algo positivo utilizando os aspectos vistos durante a etapa de contextualizacdo
como argumento e podendo ainda inserir outros que pudessem colaborar nesse sentido.

Realizada a producdo inicial e a correcdo dessas producdes, foram identificadas as
principais dificuldades apresentadas no texto escrito dos alunos. Optou-se por utilizar a
correcdo do tipo textual-interativa (RUIZ, 2013), ja& descritas anteriormente, fazendo
anotaces mais longas ao final de cada producdo, em forma de bilhete, para que o aluno
pudesse se tornar ativo também neste processo.

Depois da producéo inicial, foram trabalhadas em mddulos, através de atividades, 0s
problemas dessas producdes, com o objetivo de auxiliar os alunos a sanarem suas dificuldades
e assim reescreverem o texto. Uma parte dos exercicios aplicados tinha como objetivo auxiliar
os discentes com relacdo a argumentacao e suas caracteristicas. Também foram trabalhados os
conectivos, ja que esses tem uma funcdo decisiva em relacdo a coeséo e coeréncia textual.
Outra parte, relativa aos elementos linguisticos, tinha como foco a concordancia verbal e a
pontuacdo, que também exercem essa funcdo de viabilizar um melhor entendimento em
relacdo ao conteudo.

Finalmente, apds serem cumpridas estas etapas, houve a reescrita do texto. Nesse
momento, foi possivel que os alunos utilizassem os conhecimentos ampliados pelos modulos.
Também a correcdo feita pelo professor serviu como uma ferramenta de auxilio para

aprimorar os textos. O proximo capitulo apresentara a analise dos textos produzidos.
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3 ANALISE E DISCUSSAO DAS PRODUCOES TEXTUAIS

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a realizacdo dessa pesquisa, optou-se por seguir a perspectiva da andlise
qualitativa, ja que esta tem como objetivo “traduzir e expressar o sentido dos fendmenos do
mundo social” (NEVES, 1996, p.1). Algumas caracteristicas essenciais desse tipo de
pesquisa sdo, segundo Godoy (1195a, p.62), 0 ambiente natural como fonte direta de dados e
0 pesquisador como instrumento fundamental, o carater descritivo, o significado que as
pessoas ddo as coisas.E importante salientar, ainda, que a pesquisa qualitativa ndo prioriza a
quantidade de dados, ou frequéncia dos mesmos. O foco desta € verificar a presenca, ou
auséncia, de determinadas caracteristicas nos textos selecionados. Utilizou-se também da
pesquisa bibliogréafica, buscando aporte tedrico sobre os temas tratados e as analises.

A fim de realizar essa andlise qualitativa, foram coletados os artigos de opinido de
dois alunos participantes da oficina ministrada na sala de recursos do Instituto de Educacédo do
Parand, sendo ambos do 8° ano do ensino fundamental. O aluno denominado A, com idade de
13 anos, possui indicativo de AH/SD, provavelmente na area da linguagem. O aluno
denominado B, com idade de 14 anos, possui laudo confirmando AH/SD, indicando a area da
linguagem, com énfase em oralidade. Serdo avaliadas neste estudo a producdo inicial (texto 1)

e a reescrita (texto 2) realizadas por esses alunos.

3.2ANALISE

Para a andlise, seguimos 0s parametros propostos por Antunes (2006, p.171), que
afirma que para se produzir um texto é necessario ter conhecimento sobre os elementos
linguisticos, elementos de textualizacdo e da situacdo em que o texto ocorre. Salienta-se que
tais elementos foram considerados também no processo de corregéo e avaliagdo. O primeiro
parametro diz respeito aos elementos lexicais, a escolha adequada de palavras para uma

situacdo especifica e a gramatica da lingua. O segundo, aos elementos que definem coeséo,
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coeréncia, informatividade, intertextualidade, procedimentos que ddo suporte para a
construcdo do texto e o Ultimo, aos elementos que demonstram a adequacéo ao género, ao
intento pretendido, ao leitor previsto e ao suporte ao qual o texto esta vinculado.

Complementarmente a esses aspectos, buscar-se-4 nos textos analisados aspectos
caracteristicos das AH/SD e, por consequéncia, da inteligéncia linguistico-verbal, com o
intuito de verificar se h& algum diferencial ou caracteristicas peculiares nessas produgdes.
Aquele que desenvolve essa inteligéncia, conforme descricdo feita no capitulo 1, pode
apresentar maior facilidade para se expressar atraves da escrita, em manipular a estrutura da
linguagem e seus significados, demonstrando capacidade para pensar com palavras
(ARMSTRONG, 2001, p. 38).

Aluno A - Texto 1

O outro lado do mundo

O Afeganistdo é um pais com muitas paisagens, interesses e diversidades. Embora na
sua educacdo faltar professores ele ainda esta e continua se desenvolvendo. Quem nunca

conviveu em um pais muito diferente, conseguiria morar no mesmo? Vejamos a segulir.

Eu moraria no Afeganistdo porque € um pais muito diferente. Com o passar do tempo,
aprenderiamos sua cultura, lingua e entre outros. “Mas por que morar em um pais
subdesenvolvido ao invés de um desenvolvido?” No pais subdesenvolvido como o
Afeganistdo, vocé poderia ajudéa-lo a se desenvolver, criando mais um pais desenvolvido e

ndo, indo para 0s mesmo paises desenvolvidos.

Nesse pais, existem regras diferentes a ser cumpridas, mas isso ndo impediria de
desenvolvermos. Ou seja, eu moraria la porque ele é menos desenvolvido, porém, caso eu nao
pudesse contribuir para ajuda-lo, meu Unico motivo seria a curiosidade profunda da cultura,

ideias, economia e entre outros.

O Afeganistdo continua a encantar varias pessoas no mundo (somente quem procura saber
saber sobre 0 mesmo profundamente) ou, quer e procura saber de seu lado positivo. Para fazé-
lo se desenvolver precisaria ter acesso ja de fora, como uma empresa, ja existe sites para
paises com mesmo contexto de relacionamentos e é um caso muito discutido entre eles (nem

todos aceitam esse tipo de site por causa da cultura).
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Para alguém morar 14 (se for mulher como no meu caso) s6 entraria acompanhada por
um homem (pai, irméo e até mesmo marido), em primeiro lugar vocé precisaria ter parente do
mesmo (o homem). Na parte de trabalho conseguiriamos entrar em uma/para uma empresa

(por exemplo) com acompanhante, entretanto ndo discutimos muito sobre esse assunto.

O Afeganistdo é muito polémico, entdo ndo costuma atrair muitas pessoas, 0 mundo

costuma mostrar a parte boa dele. Eu moraria nele (Afeganistao) para contribuir em sua ajuda.

Em relagdo a proposta de avaliagdo de Antunes (2006), vejamos 0s elementos
relacionados a situacdo em que o texto ocorre. O texto estd adequado em rela¢do ao género,
pois o aluno posiciona-se frente ao tema proposto (morar no Afeganistao) e atende ao objetivo
do mesmo. Também esta adequado ao suporte solicitado (guia de viagens) e ao publico alvo
(colegas e leitores). Com relacdo a tipologia constitutiva do género, o texto caracteriza-se
como argumentativo e apresenta trés argumentos para defender seu ponto de vista: o fato de
ser um pais muito diferente, a possibilidade de poder auxiliar no seu desenvolvimento e a
curiosidade pela cultura e outros aspectos. Mas, ao mesmo tempo, o artigo falha na solidez da
argumentacdo. Morar em um pais subdesenvolvido para criar mais um pais desenvolvido, é
algo muito fora de alcance. Para persuadir o leitor de que de fato esse € um bom pais para se
morar, teria que ser um pouco mais consistente. Além disso, quando no terceiro paragrafo,
escreve que se ndo conseguisse ajudar no desenvolvimento s teria um Unico motivo para
morar no pais, contraria a ideia de que esse lugar possui aspectos positivos. Ao olhar esse
paragrafo isoladamente, pode-se dizer que o autor estd defendendo um ponto de vista
contréario ao da proposta. Assim, o texto ndo cumpriu totalmente o seu objetivo de convencer
o leitor.

Com relagéo aos elementos de textualizacdo, pode-se verificar que o aluno fez uso de
conectivos como embora, com o passar do tempo, mas, ou seja, entdo, a fim de relacionar as
ideias escritas. Porém, houve problemas com relacdo a informatividade, com a relevancia das
informagdes utilizadas, como, por exemplo, no trecho Na parte de trabalho conseguiriamos
entrar em uma/para uma empresa (por exemplo) com acompanhante, entretanto nao
discutimos muito sobre esse assunto. A frase destacada além de néo fazer sentido em relagéo
ao contexto, ndo traz uma informagéo relevante, algo que acrescente valor para 0 argumento
utilizado. Outras frases estdo incoerentes, dificultando a compreensdao do texto, como no
trecho Para fazé-lo se desenvolver precisaria ter acesso ja de fora, como uma empresa, ja
existe sites para paises com mesmo contexto de relacionamentos e € um caso muito discutido

entre eles (nem todos aceitam esse tipo de site por causa da cultura). Primeiro cita-se uma
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empresa, depois sites, em seguida relacionamentos, e o leitor ndo consegue identificar sobre o
que de fato esta sendo falado. E quando, entre parénteses, acrescenta-se uma informacéo
sobre o site, ainda ndo esclarece a que tipo de site esta se referindo.

Pensando nos elementos linguisticos, verificamos que, em alguns momentos, o aluno
utilizou-se de recursos proprios da fala, como em Para alguém morar 14 HA& alguns
problemas de acentuacdo, mas aqui 0 mais relevante dos problemas aparece em relacdo a
concordancia verbal, como em Embora na sua educacéo faltar professores, pois dificulta a

compreensao.
Vejamos na sequéncia como ficou a producédo apds a reescrita.

Aluno A — Texto 2

O outro lado do mundo

O Afeganistdo é um pais com muitas paisagens interessantes e diversidades. Embora na sua educacéo
faltem professores ele continua se desenvolvendo. Quem nunca conviveu em um pais muito diferente

conseguiria morar no mesmo? Vejamos a seguir.

Eu moraria no Afeganistdo porque é um pais diferente. Com o passar do tempo, aprenderiamos sua
cultura, lingua, entre outros. Mas por que morar em um pais subdesenvolvido? Para fazé-lo se desenvolver seria
preciso ter acesso a uma empresa de um pais que mantém relacdes com o Afeganistdo, pois seria mais facil do
que entrar em compromisso com uma empresa diretamente do Afeganistdo, suas regras dificultariam essa

oportunidade.

Para alguém morar nesse pais se for mulher (como no meu caso) sé entraria acompanhada por um
homem (pai, irméo e até mesmo marido). O Afeganistdo é muito polémico, entdo ndo costuma atrair muitas

pessoas, 0s paises de maior poténcia costumam mostrar sé suas préprias riquezas.

Eu moraria nele para contribuir com seu desenvolvimento, porém, se ndo fosse possivel ajuda-lo um

Unico motivo seria a curiosidade profunda da cultura, ideias, ecbnomia, entre outros.

Apbs o trabalho com os mddulos ja descritos, que priorizaram atividades com
elementos de textualizacdo e linguisticos, a aluna apresentou a reescrita acima, onde se pode
verificar uma melhora significativa. Com relagdo aos elementos linguisticos, os erros de
ortografia e acentuagdo foram praticamente sanados, como se pode observar ao longo de todo
o0 texto. Os problemas de concordancia verbal também foram ajustados, como por exemplo,
em Embora na sua educacdo faltem professores. A coesdo (elemento de textualizacdo)

melhorou também, j& que algumas frases foram reformuladas, como em Para alguém morar
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nesse pais se for mulher (como no meu caso) s6 entraria acompanhada por um homem (pai,
irmao e até mesmo marido). As informagGes que na escrita pareciam incoerentes (Eu moraria
nele (Afeganistdo) para contribuir em sua ajuda.) ficaram bem mais claras (Eu moraria nele
para contribuir com seu desenvolvimento). Percebe-se que houve uma preocupacdo em
melhorar os elementos de textualizagdo e ndo apenas foram corrigidos os erros de ortografia.
No geral, o texto apresentou progressos, mas ainda apresenta problemas com relacdo as
informacdes. Os argumentos continuaram fracos, mas acredita-se que isso se deva ao fato do
pouco conhecimento sobre assunto, pouca leitura, fatores que sdo essenciais para se formular
0 que dizer. Provavelmente, para esta aluna, a contextualizacdo prévia do tema ndo foi
suficiente.

Convem relembrar, sobre esta aluna, que a professora de lingua portuguesa da classe
regular ja havia feito uma triagem em sala, ou seja, havia percebido indicativos de AH/SD no
alunol. A professora destacou o potencial para a area da linguagem, com énfase na escrita,
sobretudo na producdo literdria (textos com propésitos comunicativos diferentes dos que
foram trabalhados na oficina). Como o atendimento especializado da sala contribui para a
triagem, a oficina, no caso do aluno A, funcionaria como um recurso de desenvolvimento de
uma habilidade ja reconhecida, embora ainda ndo diagnosticada. Como ja esperado, o aluno
com AH/SD com aptiddo para escrita, nem sempre a apresenta para a oralidade, assim como
nesse caso, em que o aluno apresentava certa dificuldade em se comunicar oralmente.

Dos aspectos relacionados a AH/SD e as Multiplas Inteligéncias (verbal-linguistica),
verifica-se que os textos produzidos apresentaram caracteristicas tipicas de altas habilidades,
como a habilidade para avaliar, sintetizar e organizar o conhecimento, principalmente apds o
trabalno com os mddulos, e rapidez de aprendizagem. Pode-se perceber também uma
diferenciacdo na manipulacdo da sintaxe, ou da estrutura da linguagem, fator este
caracteristico da inteligéncia verbal-linguistica. Entretanto, mesmo que esse aluno possua
mais facilidade para progredir, ainda assim necessitara passar pelo processo de aprendizagem.
Ele aprende rapido, mas tambeém apresenta dificuldades, dadas as caracteristicas proprias da
escrita.

Passemos agora aos textos produzidos pelo aluno B.
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Aluno B — Textol

Cavalos
(Afeganistdo)

Afeganistdo um pais tdo exoético tdo bonito com paisagens tdo diferentes do que o ocidente com uma regras

Verifica-se que o texto 1 foi apenas iniciado pelo aluno B, pois 0 mesmo nem
terminou a primeira frase. Apesar disso, ja inseriu o titulo (bastante indicativo de seu ponto de
vista), pois a ideia que gostaria de usar como argumento ja estava formada. O titulo utilizado
(Cavalos), a primeira vista, parece ndo fazer nenhum sentido, mas no segundo texto
poderemos avaliar melhor essa questdo. Vale destacar que o texto 1 foi produzido pelo aluno
que ja possui laudo confirmado AH/SD, indicando a area da linguagem, com especificidades
em oralidade. Por essa razéo, o aluno foi encaminhado a sala de recursos, para poder receber
atendimento e possivelmente desenvolver todo o seu potencial atraveés do enriquecimento

curricular.

Ao acompanhar esse aluno durante a oficina, foi possivel verificar a sua habilidade
de interacdo oral. O aluno apresenta boa argumentagdo, uma forma muito diferenciada dos
colegas da mesma idade. Sempre tem algo a acrescentar nas discussdes, trazendo muitas vezes
novos assuntos. No entanto, na hora de escrever, reage com certa resisténcia, preferindo falar
ao escrever e utilizando seu poder de convencimento para tentar nao realizar as atividades que
0 deixam desconfortavel. Quando solicitado a escrever, o aluno apresentou grandes
dificuldades, suor excessivo nas maos, nervosismo e tentou argumentar dizendo que nao
conseguiria fazer a producdo. Apds um momento de conversa foi possivel acalmé-lo e mostrar
a ele a importancia da pratica, principalmente para poder expor seus argumentos também pela

escrita.

Foram realizadas trés versfes por esse aluno, uma em cada encontro. A primeira
versdo, na verdade ficou como um rascunho, em que o aluno comegou a esbocar alguma ideia.
O texto por completo sO6 foi produzido em um segundo momento e ainda com muita

dificuldade. Abaixo podemos ver outra versao:
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Aluno B - Texto 2

Cavalos

Afeganistdo um lugar tdo exotico com paisagens tdo diferentes do que estamos acostumados, com uma

religido completamente diferente das ocidentais, pena que tudo isso ndo tem nada de bom.

Entdo por que morar nesse lugar esquecido por deus simples dinheiro, tantas maneiras de montar uma
empresa la (se vocé for ocidental) com petréleo ou tecidos ou o melhor de todos cavalos! simples pegue cavalos

espanhois treine-os no afeganistdo e depois os exporte.

Nesta etapa, ja € possivel analisar o texto com relacéo aos elementos da situacdo em
que o texto ocorre. Em relacdo ao género, podemos considerar que o texto parece falhar, ja
que lhe faltam argumentos, uma melhor organizacdo (introducdo, desenvolvimento,
conclusédo), embora esteja presente a opinido do autor - pena que tudo isso ndo tem nada de
bom. Tratando-se do género e do suporte, também houve um distanciamento, pois esse texto
poderia ser um comentario, por sua brevidade e falta de argumentacdo ou entdo de dicas
simples e rapidas do que pode se fazer 14. Ndo ha uma tentativa clara, nos moldes pedidos no
enunciado da questdo, de convencimento do leitor, por isso 0 objetivo do texto total ndo se
cumpre. E preciso ressaltar também que a opinido exposta vai contra o0 que foi proposto
(destaca-se aqui que a ideia de defender a moradia no pais partiu dos proprios alunos).

Uma observacdo sobre a producdo é que o aluno expds oralmente a sua rejeicdo a
escrita, por isso ndo queria argumentar favoravelmente. Desafiado pelas professoras e pelos
colegas, que o apoiaram dizendo que deveria tentar mostrar o seu poder de convencimento,
decidiu continuar a proposta.

Ao verificar os elementos de textualizacdo, percebe-se que o aluno inseriu
informacdes novas, sobre as formas de se ganhar dinheiro naquele pais, através do petréleo e
de cavalos, imprimindo certa relevancia no nivel de informatividade. Porém, o texto falha na
coeréncia, pois cada paragrafo apresenta uma ideia diferente. O primeiro diz que ndo ha nada
de bom naquele pais e 0 segundo tenta mostrar que ha formas de se ganhar dinheiro no local.
As partes ndo se complementam por escrito. Por fim, em meio aos elementos linguisticos,
pode-se verificar que na escolha das palavras ndo houve problemas, pois hd um dominio do
Iéxico por parte do aluno. Ndo ha problemas de concordancia, ou de uso de conectivos, o que
ocorre séo erros de pontuacdo, decorrentes da interferéncia da oralidade, como em Entdo por

que morar nesse lugar esquecido por deus simples dinheiro ou em uma empresa la. Mas ja
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nessa producdo fica evidente o melhor manuseio da estrutura da lingua escrita, como no
exemplo - treine-os no afeganistdo e depois 0s exporte. Nessa etapa, foi possivel sanar a
duvida em relacdo ao titulo — Cavalos, isso porque o aluno explicita 0 argumento de treinar

cavalos na regido comentada.

Aluno B — Texto 3

Afeganistdo

O Afeganistdo, apesar de sua politica questiondvel tem uma 6tima cozinha e uma qualidageografica

muito hibrida.

Vocé poderia compra um terreno longe da sociedade islamica comprar cavalos treinalos e usalos como
meio de transporte, hobie, comércio. Voltando a cidade apenas quando necessarioporem quando estiver 14 ndo
deixe de experimentar da comida siria, XXxX, XXXX, use seus cavalos para visitar lugares exoticos dentro do
Afeganistdo, uma montanha com seu ar rarefeito ao topo ou um deserto com um refrescante lago rodeado por

XXXX, XXXX.

Apesar de problemas sociais muito controversos As hibridas e serenas paisagens serido um otimo lugar

para se morar.

A melhora em relacdo as outras versdes do texto € muito expressiva. Houve uma
tentativa de mostrar aspectos positivos de uma forma mais convincente. Aqui o texto adéqua-
se melhor ao género solicitado, estd um pouco mais coerente, ja que prioriza como um todos
0s aspectos positivos do pais. O problema aparente em relacdo a textualizacdo é o fato de os
paragrafos ficarem sempre ‘soltos’, ndo ha algo que 0s ligue. No primeiro paragrafo, fala-se
da cozinha e da geografia e, sem nenhuma conexdo, parte para o segundo paragrafo, que trata
dos cavalos. Os problemas em relagdo aos elementos linguisticos ficaram mais evidentes
nessa producdo, como a falta de acentuacdo em exoticos e otimo. Houve problema de
concordancia verbal em serenas paisagens serido um otimo lugar. Algumas palavras nédo
puderam ser identificadas, pois a letra estava ilegivel. Estas palavras estdo representadas por
XXXX.

O que se pode afirmar é que o Iéxico do aluno é muito diferenciado, as construcgdes
utilizadas sdo mais formais e ele sempre tem algo a acrescentar, alguma informacdo que nao

foi dada no decorrer do processo.




41

Como ja é sabido, o aluno possui altas habilidades, focadas na oralidade, mas isso
reflete no texto. Assim como o aluno A, apresenta uma melhor manipulagdo da estrutura da

linguagem, embora tenha dificuldades e relutancia em materializar suas visdes por escrito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procurou-se fazer um levantamento acerca das teorias que embasam a
atividade de escrita e a area das Altas habilidade/Superdotacao (AH/SD), para que assim fosse
possivel analisar textos de alunos (pertencentes ao Projeto Mochildo pelo Mundo) com
diagndstico ou indicativo desta necessidade especial. A andlise teve com foco os textos
produzidos por dois alunos, um deles com laudo e outro com indicativo de AH/SD.

Tratou-se de uma investigacdo com pesquisa bibliografica e analise qualitativa dos
dados. A andlise dos textos produzidos pelos alunos baseou-se nos conhecimentos necessarios
para a produgdo do texto escrito, ou seja, nos elementos linguisticos, nos elementos de
textualizacdo e nos elementos da situacdo em que o texto ocorre, segundo conceitos de
Antunes (2006). Tais aspectos foram considerados também na realizacdo da correcdo dos
textos produzidos no decorrer do projeto. E ainda, durante a analise, buscou-se averiguar a
presenca de particularidades nas producdes textuais referentes a AH/SD (RENZULLI) em
linguagem ou entdo inteligéncia linguistico—verbal (GARDNER, 1995).

Confirmando pesquisas iniciais, verificou-se que ndo ha aporte tedrico relacionado as
habilidades com destaque para 0 uso da lingua. Sdo encontrados raros aspectos ou
caracteristicas desse grupo. As caracteristicas dos individuos AH/SD sdo tratadas de modo
geral, discutindo, geralmente, aspectos englobadores.

Constatou-se, em relacdo aos textos produzidos na oficina pelos alunos, que mesmo
aqueles que possuem mais facilidade para aprender, ou que até possuem habilidades de
destaque ligadas a linguagem, ainda necessitam passar por um processo continuo, formal e
reflexivo de aprendizagem da escrita, jA que esta habilidade envolve estratégias complexas
para a sua concretizagdo. Nao basta apenas que o individuo use suas habilidades de
argumentacdo ou retdrica, € preciso pensar que escrita envolve etapas, planejamento e
reescrita. Seguramente, alunos com AH/SD, sobretudo com destaque para area da linguagem,
se estimulados e orientados terdo mais facilidade, rapidez e habilidade de escrita, visto que,
uma propriedade dos individuos deste grupo é a desenvoltura e a capacidade apuradas para
determinadas areas. As analises sugeriram exatamente isso, pois foram verificadas melhorias
significativas nos processos de reescrita dos individuos.

Certamente, este tema ndo se esgota aqui. Ainda ha muito que se pesquisar em
relacdo ao assunto, pois esta é uma preocupacdo instigadora e recente no ambito académico.
O ensino ainda apresenta muitas lacunas relativas ao mundo das AH/SD. Por isso, este
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trabalho € apenas o inicio e uma pequena contribuicdo a uma longa pesquisa a ser realizada.
Como sugestdo, poderia se pensar numa proposta de aprofundamento sobre o ensino da

escrita para esse publico, com contribuicdes e estratégias para o desenvolvimento desta
habilidade.
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ANEXOS

ANEXO 1 - QUESTIONARIO DE AUTONOMEAGAO E NOMEACAO PELOS COLEGAS (1° A 4° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL)

NOME: IDADE:
ESCOLA: ANO: TURMA:
NOME DO PAI: NOME DA MAE:

TELEFONE DE CASA: OU DE UM VIZINHO:

Antonomeacao

1. Marque com um X em que vocé é especial ou muito bom?

MATEMATICA
}1 —T [TEATRO

ltls2

GINASTICA
LIDERANCA
( S & DANCA
CIENCIAS ICRIAR HISTORIAS
~ i
PESQUISAR 2 @
N\
o CRIATIVIDADE
ESCREVER MUSICA @ OO ad
yﬁ o e OUTRA
- s/so AMIZADE|
Se marcou outra, em qual? Por qué?
O que vocé ja fez area:

INOmeacaolporlcoleqas

1. Na sua sala de aula, a qual coleguinha (menina ou menino) vocé pediria ajuda:

EM MATEMATICA: PARA CRIAR UMA HISTORIA:
EM CIENCIAS: NA LEITURA E ESCRITA:

LHE GUIAR NUM PASSEIO: EM ARTES:

PARA FAZER UMA PESQUISA: PARA ORGANIZAR UMA FESTA:

2. Na sua sala de aula, qual de seus coleguinhas (menino ou menina) é melhor:

ALUNO ou ALUNA DA SALA: [ NO FUTEBOL, NO VOLEI OU EM OUTRO
ESPORTE:
NO CANTO: NA DANCA:
EM SABER AS HORAS, OS DIAS DA SEMANA E | AMIGO ou AMIGA DE TODOS:
OS MESES:
EM TEATRO: EM TOCAR UM INSTRUMENTO:
QUAL?

3. Na sua sala de aula, qual é o ou a coleguinha (menino ou menina) que:

E MAIS ENGRACADO/A E VOCE GOSTARIA QUE FOSSE LIDER DA
DIVERTIDO/A: TURMA:

PENSA EM COISAS QUE OS OUTROS NAO AJUDA MAIS OS COLEGAS:

PENSARAM:

Adaptado e traduzido de ® RENZULLI, J. S.; REIS, The Schoolwide Enrichment Model — 2 ed., 1997, p. 66-67, por Susana G. P. B. Pérez, 2011.

FREITAS, S. N.; PEREZ, S. G. B. P. Altas habilidades/superdotagdo: atendi ializado. Marflia: ABPEE, 2012. p. 40.

P



AnEXO 2 - LisTA DE VERIFICAGAO DE IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES /
SurerpoTACAO (LIVIAHSD)

LISTA DE VERIFICACAO DEINDICADORES TAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO (LIVIAH/SD)

DATA / /201

DISCIPLINA IANO TURMA
NOME DO PROFESSOR

TELEFONE

Pense em cada um dos seu
DOIS/DUAS alunos/as que mais se d
questdes. Nao € necessirio indica

a quiestao, APENAS os nomies dos/das
no/a pode ser indicado em varias

1. Téminteresse emassuntos muito

17. Ficam chateados/as quando tém

diferentes aos dos seus colegas.

que repetir um exercicio de algo que ja
sabem.

2. S&o mais independentes e fazem as

18. Descobrem novos e diferentes

coisas sozinhos/as.

caminhos para solucionar problermas.

3. Témmais senso de humor.

19. Sao muito exigentes e criticos/as

consigo mesmos/as e nunca ficam
satisfeitos/as com o que fazem.

20. Nao precisam de muito estimulo

4. Sao mais perfeccionistas.

para terminar um trabalho que lhes
interessa.

5. Sao mais observadores que seus

21. Sao persistentes nas atividades

colegas.

que lhes interessam e buscam concluir
as tarefas.

6. Se expressam melhor e convencem

22. Sermpre preferem atividades

0s outros comseus argumentos.

desafiadoras.

7. Mais se destacam pela sua meméria.

23. Os mais isolados da turma.

8. Témmuitas informagdes sobre temas

24. Os mais desmotivados e/ou

de seu interesse.

entediados.

9. Conhecem mais palavras dificeis e

complexas que seus colegas.

nemuma das seguintes areas ou disciplina:

10. Tentam descobrir 0 “como” € 0
“porqué” das coisas fazendo perguntas

Linguistica (portugués, lingua

inteligentes.

estrangeira, literatura)

11. Aprendem mais rapido que seus

Naturalista (ciéncias, biologia, fisica,

colegas.

quimica)

12. Tém pensamento abstrato mais

desenvolvido.

Légico-matematica (Matemética)

13. As ideias que propGem sio vistas

como diferentes ou esquisitas pelos Historia
demais.

14. Sao muito curiosos/as. Geografia
15. Tém muitas ideias, solugdes e

respostas incomuns, diferentes e Filosziia

inteligentes.

16. Sao muito imaginativos/as e

Outra érea ou disciplina. Qual?

inventivos/as.

FREITAS, S. N.; PEREZ, S. G. B. P. Altas habilidades/superdotagdo: atendimento especializado. Marilia: ABPEE, 2012. p-41.



ANEXO 5 - QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/

SUPERDOTAGAO — ALUNOS (5° A 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E 1° A 3° ANO DO ENSINO

MEDIO)

QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO - ALUNO (QIIAHSD - A)

NOME DO PA|
NOME DA MAE
ENDERECO
BARRO| | | coape
TELEFONE(S) | EMAL |
EscoLA] | ANO | [
1. Sexo do entrevistado TNlascuIino 3 |Feminino | & |2. ldade I I anos lmeses
3. Emcasa, vocé tem acesso a: v ™ |pvD I” | Computador| T [internet I
4. Fora de casa, vocé temacesso a: v I~ |bvD i Computador " |internet
CARACTERISTICAS GERAIS

5. Com quantos anos vocé comegou a ler (Ndo sé o seu nome, mas frases)?
6. Lé por conta prépria livros de seu interesse? (fora os exigidos na escola). Quantos por ano?
7. Sobre que assuntos mais gosta de conversar ou estudar ou que atividades mais gosta de fazer?
s 3.
2: 4.
8. Que idade tém seus/suas 4 melhores amigos/as? I ik I2. L 3. l 4. |

Marque a
9. Em quais dreas é unvuma dos/das melhores da sua turma? (indique os 4 primeiros, por ordem) | 12 alternativa mais
1. | Matematica [8. |Esportes 15. [Memsria 20. JLinguas estrangeiras Adequaca
2. |Portugués 9. |Astronomia 16. [Abstracéo 21. |Escultura 2
3. |Histéria 10. |Lideranga 17. |Masica 22, [Poltica @
4. |Quimica 11.|Comunicagao 18 |Danga 23. |Mitologia 4 y é
5. |Fisica 12. | Criatividade 17. |Cinema 24. |Arqueologia 5 § % o
6. |Geografia | 13.|Planejamento 18. |Fotografia 25 Outra. Qual? 2 g E o u%) g
7. |Biologia 14. |Observagao 19. |Pintura 2|2 |c|d
10.Sente-se diferente aos seus colegas na maneira de pensar, sentir ou agir? EnDoDoDe
11. Prefere trabalhar/estudar/treinar/ praticar sozinho/a? ECCE
12. Prefere ler livros mais dificeis, ou enciclopédias, biografias ou atlas? ECECDE
13. Eindependente e faz as coisas sozinho/a? e
14. Temsenso de humor e as vezes encontra humor em situagdes que n&o sio humoristicas para os demais? CoELE
15.Se preocupa com temas que normalmente interessam aos adultos, como violéncia, corrupgao, fome, injustica? |E2 o o ] 9
16. E perfeccionista? Ccooee
17. Emais observador/a que seus colegas, percebendo coisas que os demais nao percebem? oo
18. Gosta e prefere jogar xadrez ou jogos de estratégia? o ol 9 9

LIDERANGA

19. Eautossuficiente? oo
20. Eescolhido/a pelos seus colegas e amigos para fungdes de lider (lider de turma, coordenador/a)? CECEE
21. Ecooperativo/a com os demais? DEDDE
22. Tende a organizar o grupo? Eceoce
23, Sabe se expressar beme convence os outros com os seus argumentos? &y ollE @

FREITAS, S. N.; PEREZ, S. G. B. P. Altas habilidades/superdotagdo: atendimento especializado. Marilia: ABPEE, 2012. p. 44-46.



HABILIDADE ACIMA DA MEDIA
24. Sua memdria € muito destacada, especialmente em assuntos do seu interesse? EEELE
25, Tem muitas informagdes sobre os temas que s&o de seu interesse? sl el o] @
26. Conhece mais palavras que seus colegas, ou palavras mais dificeis e complexas que seus colegas no 4= <
conhecem? 2 i : : % cppeo
27. Tenta entender coisas complicadas examinando-as parte por parte? EEDCE
28. Aprende rapidamente coisas que lhe interessame usa o que aprendeu em outras areas? D
29. Percebe facilmente as relagées entre as partes e o todo? ECCE
30. Normalmente aprende mais de uma histéria, umfilme, etc. do que as outras criangas de sua idade? EEDDE
31. Tenta descobrir o “como” e o “porqué” das coisas fazendo perguntas inteligentes? CEDE
32, Suas notas ou conceitos na escola sdo melhores que as dos demais colegas da sua turma? e
33. Aprende mais rapido que seus colegas? oo
34. Se adapta facilmente a situacdes novas ou as modifica? Cpee
35. Tem um pensamento abstrato muito desenvolvido? ‘ Eenen
o GRIATIVIDADE
36. As ideias que propde séo vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais? ellelslislo
37. Emuito curioso/a? CEECED
38. Tem muitas ideias, solugdes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes? &l ol el el &
39. Gosta de arriscar-se? EBDED
40. Gosta de enfrentar desafios? CoECD
41, E muito imaginativo/a e inventivo/a? cooeo
42, Esensivel as coisas bonitas? CEoEDD
43. Einconformista e ndo se importa em ser diferente? EEEED
44. Sabe compreender ideias diferentes das suas? EDEEE
45, Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio de algo que ja sabe? ﬁ‘j ECECE
46. Descobre novos e diferentes caminhos para solucionar problemas ? |E ECECo
47. E questionador/a quando algum adulto fala algo com o qual nfo concorda? IE ELELD
48. Presta atengéo, mesmo que o assunto ndo lhe interesse? EDEDE
49. Seus cadernos so completos e organizados? |E B
50. Gosta de cumprir regras? |E EChL D
COMPROMETIMENTO COM A TAREFA
51. Dedica muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou que lhe interessa? |[j EEED
52, Emuito exigente e critico/a consigo mesmor/a, e nunca fica satisfeito/a com o que faz? LoD E
53. Insiste em buscar solugdes para os problemas? ’E el e
54. Tem sua prépria organizagdo? [E ECCE
55. E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a, emsuas convicgdes? IE Coon
56. Precisa de muito estimulo para terminar um trabalho que lhe interessa? EEEEL
57. Deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que lhe interessa? EEDE D
58. Sabe identificar as reas de dificuldade que podem surgir em uma atividade? ol eile][w
59, Sabe estabelecer prioridades com facilidade? slulele e
60. Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade? 4‘:6 EECE
61. Epersistente nas atividades que lhe interessam e busca concluir as tarefas? EDEED
62. Einteressado/a e eficiente na organizagéo de tarefas? ECEED
63. Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de agdes? L EEE
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ATIVIDADES ARTISTICAS E ESPORTIVAS
Participou Ganhou |76- Alguémja disse, ou vocé acha que tem uma habilidade
emnivel prémio em |especial emalguma atividade artistica? Qual destas?
nivel 1. Desenho/pintura w 2. Representagéo teatral [~
Ja participou ou ganhou prémios em 3. Misica i~ |4. Danca s
competicdes de esportes? B = |5~ Canto {~ |6. Fotografia i
o [ =4
sl s |8 EHEIEI 7. Escultura 7~ |8. Outra. Qual? r
3 = TIFlI3]lc|®
kel o |lel|Bl|lo|c
S lo|s|5|8|als - - —
2l 8|E|lE|g|E|E (Se respondeu que sim) Sim | Nao
64. Futebol I [~ 7 I [ I” [|77.J4apresentou seu trabalho em um espetaculo
65. Volei T il e me e B exposicdo (exceto emescola)? & e
66. Basquete ™ I I .17 7.1 |~|78.Estuda ou pratica misica, canto, teatro, danca, il
67. Skate TR R escultura, fotografia, etc.? #]
68. Handebol I I~ I~ I” I~ I 1~|79. Trocaria essa atividade por alguma outra? | o
69. Ginastica Olimpica D
70. Natag&o R Qual e por qué?
71. Artes marciais R
72. Ténis il
73. Outra. Qual? ™ ™ I” I~ I~ |80 Quantas horas por semana vocé dedica ao aperfeigoamento
dessa habilidade (misica, canto, teatro, danga, desenho, pintura,
74. Se respondeu sim, quantas horas por semana dedica ao escultura, etc.)?
treinamento nesta area ou atividade esportiva? Até5 | [:I 5-10 | Er 10-20 | > | +de 20 I e
Até 5 [=2] 510 [z [ 1020 [ [+de20 [+
75. Trocaria a atividade esportiva (futebol, vélei, basquete, etc.)
por outra atividade?
sim | &) [ Neo | C

© Dra. Susana Graciela PérezBarrera Pérez(2011)
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ANExo 6- QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO — RESPONSAVEIS (5° A 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E 1° A 3° ANO DO
ENSINO MEDIO)

QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO - RESPONSAVES

(QIIAHSD - R)
Responda ao questionario considerando o comportamento de seu/sua filho/a nas atividades de interesse dele/a,
n#o necessariamente na escola.
NOME DO/A FILHO/A [ paTa 1 e
SEUNOME | [EsTaDo avIL
DADE | ATEQUEANOVOGECURsOU | [ |
PROFISSAO | [ocupacao [ |
ENDERECO
sarro] | | cioape
TELEFONE(S) | EMAL |
1. Parentesco com o/a aluno/a [mae o Pai | I3 Jouro [ E3|quar
2. Quantas pessoas moram na residéncia? 1 [ﬁ 2 IQI 3 Im 4 lm 5 | |6 I Bl7 |m | 8 IE;T"Mais 8| 8!
3. Renda familiar total mensal (todos os familiares da residéncia?) (saldrios, aposentadorias, aluguéis, etc.)
Menos de 1 salario minimo (SM) Olrasm[Csssm [L[s7sm[E[7-10sm[E3] 10-15sm [ + 155m [
4. Aparelhos na casa | |TV | DvD | "] TV Cabo I ™| Computador | I~ |Telefone| I~ | Celular lfw Internet |!M ‘
CARACTERISTICAS GERAIS

5. Com quantos anos seu/sua filho/a comegou a ler (N&o s6 o seu nome, mas frases)?
6. Be/ela Ié por conta prépria livros de seu interesse? (fora os da escola). Quantos por ano?
7. Sobre que assuntos seu/sua filho/a mais gosta de conversar ou estudar ou que atividades mais gosta de fazer?

1. 3.

2. 3

8. Que idade tém os/as 4 melhores amigos/as dele/dela? ] 1. —|2. r 3 I 4. I

9. Em quais dreas seu/sua filho/a é um/uma dos/das melhores da sua turma? (indique os 4 Marque a
primeiros, por ordem) = > 12 alternativa mais
1. | Matemética |8. |Esportes | 15. [Memdria 20. |Linguas estrangeiras adequada

2. |Portugués 9. |Astronomia 16. |Abstragdo 21. |Escultura v

3. |Histéria 10. |Lideranga 17. |Mdsica 22. | Politica @

4. |Quimica 11.|Comunicagao 18 |Danga 23. |Mitologia g0 - é

5. |Fisica 12. |Criatividade 17. |Cinema 24. | Arqueologia HE % il
6. |Geografia | 13.|Planejamento 18. |Fotografia - Qutra. Qual? o § g § §- g-
7. |Biologia 14. |Observagdo 19. -|Pintura Z(E[2 |z |3
10. Seu/sua filho/a se sente diferente aos seus colegas na maneira de pensar, sentir ou agir? E: ﬂ {_‘} 9] E‘}
11. Seu/sua filho/a prefere trabalhar/estudar/treinar/ praticar sozinho/a? siv]eiele
12. Seu/sua filho/a prefere ler livros mais dificeis, ou enciclopédias, biografias ou atlas? L Eﬁ‘:
13. Seu/sua filho/a & independente e faz as coisas sozinho/a? igleisine
14. Seu/sua filho/a tem senso de humor e as vezes encontra humor emsituagdes que ndo s&o humoristicas para i 1y
os demais? Wi 4 ﬂ{jﬁ‘ﬁﬂ
15. Seu/sua filho/a se preocupa com temas que normalmente interessam aos adultos, como violéncia, Corrupgao, | pes
fome, injustica? ﬁmm ES
16. Seu/sua filho/a € perfeccionista? E}{j o 9
17. Be/a é mais observador/a que seus colegas, percebendo coisas que os demais nao percebem? ivis winw i
18. Seu/sua filho/a gosta e prefere jogar xadrez ou jogos de estratégia? miﬂ n BE

LIDERANCA

19. Seu/sua filho/a é autossuficiente?

20. Seu/sua filho/a é escolhido/a pelos seus colegas e amigos para fungdes de lider (lider de turma,
coordenador/a)?

21. Ele/ela é cooperativo/a com os demais?

22. Ble/ela tende a organizar o grupo?

23. Ble/ela sabe se expressar bem e convence 0s outros Gom 0s Seus argumentos?
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HABILIDADE ACIMA DA MEDIA

24.A memoéria dele/a é muito destacada, especialmente emassuntos do seu interesse?

25. Be/ela tem muitas informagées sobre os temas que sdo de seu interesse?

26. Seu/sua filho/a conhece mais palavras que seus colegas, ou palavras mais dificeis e complexas que seus
colegas nao conhecem?

27. He/a tenta entender coisas complica-das examinando-as parte por parte?

28. Seu/sua filho/a aprende rapidamente coisas que lhe interessam e usa o que aprendeu em outras areas?

29. Seu/sua filho/a percebe facimente as relagbes entre as partes e o todo?

30. Normalmente, seu/sua filho/a aprende mais de uma histéria, um filme, etc. do que as outras criangas de sua

idade?
31. Seu/sua filho/a tenta descobrir o “como” € o “porqué” das coisas fazendo perguntas inteligentes ?

32. As notas ou conceitos do/a seu/sua filho/a na escola sio melhores que as dos demais colegas da sua turma? |

33. Seu/sua filho/a aprende mais rapido que seus colegas?

34. Seu/sua filho/a se adapta facilmente a situagdes novas ou as modifica?

35. Seu/sua filho/a tem um pensamento abstrato muito desenvolvido?

CRIATIVIDADE

36. As ideias que ele/ela propde séo vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais?

37. Seu/sua filho/a é muito curioso/a?

38. Seu/sua filho/a tem muitas ideias, solugbes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes ?

39. Seu/sua filho/a gosta de arriscar-se?

40. He/a gosta de enfrentar desafios ?

41, Ble/ela é muito imaginativo/a e inventivo/a?

42. He/a é sensivel as coisas bonitas?

43. Seu/sua filho/a é inconformista e nao se importa em ser diferente?

44. Seu/sua filho/a sabe compreender ideias diferentes das suas?

45. Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio de algo que ja sabe?

46. Ele/a descobre novos e diferentes caminhos para solucionar problemas?

47. Be/ela é questionador/a quando algum adulto fala algo com o qual ndo concorda?

48. He/a presta atengio, mesmo que 0 assunto nao lhe interesse?

49. Os cadernos dele/a sdo completos e organizados?

50. Be/a gosta de cumprir regras?

COMPROMETIMENTO COM: A TAREFA

51. Seu/sua filho/a dedica muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou que lhe interessa?

52. Seu/sua filho/a é muito exigente e critico/a consigo mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o que faz?

53. Seu/sua filho/a insiste em buscar solugdes para os problemas?

54. Ble/a tem sua propria organizagao?

55. Seu/sua filho/a é muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a, em suas convicgoes ?

56. He/a precisa de muito estimulo para terminar um trabalho que lhe interessa?

57. Seu/sua filho/a deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que lhe interessa?

58. Seu/sua filho/a sabe identificar as areas de dificuldade que podem surgir em uma atividade?

59. Seu/sua filho/a sabe estabelecer prioridades com faciidade?

60. Ble/a consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade?

61. Be/ela é persistente nas atividades que |he interessam e busca concluir as tarefas?

62. Seu/sua filho/a ¢ interessado/a e eficiente na organizagao de tarefas?

63. Hle/ela sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de agoes?
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=k — 75. Seu/sua filho/a tem uma habilidade especial em alguma
Participou ANNOU. | 2ty idade artistica? Qual destas?
emnivel premio em
nivel 1. Desenho/pintura i~ |2. Representacéao teatral '
S:u/suah fil.ho/a ja parllCIi)-OL-J oud 3. Misica T |4.Danca T
Ry premleosspz?ecs%rrpe bageniee) = = |5- Canto {~ |6. Fotografia ™
salieilo T b fe 5 |7. Escultura i~ |8. Outra. Qual? -
< G |elg|S|T®|CQ
3 c © S Slc|®
212 lelBiRlE]E
-— o (] =1 K o [0} T
218 lE|E|g|Z|E (Se respondeu que sim) Sim | Nao
64. Futebol = i i |76. Belela ja apresentou seu trabalho emum
65. Volel Tl T e T ol P P espetaculo ou exposicao (exceto em escola)? ol
66. Basquete 7 Ui |77. Belela estuda ou pratica misica, canto, teatro, : :
67. Skate =0 danca, escultura, fotografia, etc.? E ﬁ
68. Handebol 7 T 17 |78, Quantas horas por semana seu/sua filho/a dedica ao
69. Ginastica Olimpica ™I T 7 T |aperfeigoamento dessa habilidade (misica, canto, teatro, danca,
70. Natagdo i inirirrisr desenho, pintura, escultura, etc.)?
71. Artes marciais D5 DI Aes 123[5'10 |ﬁr 10-20 Iﬁl+de20 I B
72. Ténis {7 " I I I"|©Dra. Susana Graciela Pérez Barrera Pérez (2011) |
73. Outra. Qual? L e e S
{5 0 Wi :
74. Se respondeu sim, quantas horas por semana ele/a dedica ao
treinamento nesta area ou atividade esportiva?
Até 5 [g3] 510 [E5[ 1020 [E3 [+de20 [#]
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ANEXO 7 - QUESTIONARIO PARA IDENTIFICAGAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTAGCAO — PROFESSORES (5° A 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL E 1° A 3° ANO DO
ENSINO MEDIO)

QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DE INDICADORES DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO - PROFESSOR (QIIAHSD -
Pr)

NOME DO/DA ALUNO/A

DISCPLINA | | FormAGAO |

NOME | IDADE

ENDEREGO |

BARRO[ | | cioape :

TELEFONE(S) | EMAL |

escoA] | [ Ano TuRvA |

1. Ha quanto conhece o/a aluno/a? Até 2 meses I{:|24 mIE} I4-6 m. ] EIG m-1ano |E1|1-2a  |[DD|mais2a I3

2. Vocé considera que este/a aluno/a tem habilidades especiais e se destaca dos demais? E} Sim £3{Nao }ﬁ

3. As notas ou conceitos deste/a aluno/a na sua disciplina sao: altas Q médias ﬁ baixas E}

4. As notas ou conceitos deste/a aluno/a na escola: altas o |médias O baixas » .
CARACTERISTICAS GERAIS : .

5.Esse/a aluno/a é distraido/a e parece que est4 no "mundo da lua" durante as aulas? Sim E; Nao 9]

6. Eunva aluno/a atento/a e interessado/a e um dos melhores alunos da turma? Sim O [Nao ¥

7. Sobre que assuntos seu/sua filho/a mais gosta de conversar ou estudar ou que atividades mais gosta de fazer?

1 3.

2: 4.

8. Faz perguntas provocativas? (perguntas dificeis, que exploram outras dimensdes nio Sim S Nao | £

percebidas, que expressam critica, inquietude intelectual) 7l o

9. Emquais areas esse/a aluno/a € umyuma dos/das melhores da sua turma? (indique os 4 Marque a

primeiros, por ordem) 12 alternativa mais

1. | Matematica |8. |Esportes 15. |Meméria 20. |Linguas estrangeiras adequada

2. |Portugués | 9. |Astronomia 16. |Abstragao 21. |Escultura i

3. |Histéria 10. |Lideranga 17. [Misica 22. |Poliica o

4. |Quimica 11. | Comunicagao 18 |Danca 23. |Mitologia or M é

5. |Fisica 12. | Criatividade 17. |Cinema 24. | Arqueologia g % ol

6. |Geografia | 13.|Panejamento 18. |Fotografia o5 Outra. Qual? a5 3 g b g g :

7. |Biologia 14.|Observagéo 19. |Pintura Z|E 2|z |B

10. E diferente aos seus colegas na maneira de pensar, sentir ou agir? (¢ sligis®

11. Prefere trabalhar/estudar/treinar/ praticar sozinho/a? » EG E:{}

12. Prefere ler livros mais dificeis, ou enciclopédias, biografias ou atlas? sisielv e k.

13. E independente e faz as coisas sozinho/a? slsvin s

14. Tem senso de humor e s vezes encontra humor em situagdes que nio sdo humoristicas para os demais? 5 ﬁf[’j {j

15. Preocupa-se comtemas que normalmente interessam aos adultos, como violéncia, corrupgao, fome, injustica? {} £l C}{j 5

16. E perfeccionista? oooen

17. E mais observador/a que seus colegas, percebendo coisas que os demais nao percebem? e e

18. Tem grande curiosidade sobre assuntos incomuns (diferentes dos que interessama seus colegas)? ooooo

) LIDERANCA

19. E autossuficiente? ooooo

20. E escolhido/a pelos seus colegas e amigos para fungdes de lider (lider de turma, coordenador/a)? ﬂ ol E} i

21. E cooperativo/a com os demais? sie E‘g

22. Tende a organizar o grupo? ¥ ; E{}

23. Sabe se expressar bem e convence 0s outros com os seus argumentos? 4‘@ s ool
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| .~ HABILIDADEACIMA DA MEDIA

24. Sua memoria é muito destacada, especialmente em assuntos do seu interesse? fﬂ {} {j{:ﬁ
25. Tem muitas informagdes sobre os temas que s&o de seu interesse? cono 5 §
26. Tem um vocabulario muito extenso e rico, para sua idade (considerando a variedade de palavras, a precisao Eor 1
vocabular, a complexidade das palavras utilizadas e a construgao dos argumentos)? ﬁﬁ ﬁ ﬁ ﬂ
27. Tenta entender coisas complicadas examinando-as parte por parte? mﬁgﬁg E‘ i

28. Aprende rapidamente coisas que lhe interessam e usa o que aprendeu em outras areas?
29. Percebe faciimente as relagdes entre as partes e o todo?

30. Normalmente aprende mais de uma historia, umfilme, etc. do que as outras criangas de sua idade?
31. Tenta descobrir 0 “como” e o “porqué” das coisas fazendo perguntas inteligentes?

32. Suas notas ou conceitos na escola sao methores que as dos demais colegas da sua turma?
33. Aprende mais rapido que seus colegas?

34. Adapta-se facilmente a situagdes novas ou as modifica?
35. Tem um pensamento abstrato muito desenvolvido?

_ CRIATIVIDADE
36. As ideias que propde s&o vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais?

37. E muito curioso/a?

38. Tem nuitas ideias, solugdes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes ?
39. Gosta de arriscar-s€? ™

40. Gosta de enfrentar desafios?
41. E muito imaginativo/a e inventivo/a?

42. Esensivel as coisas bonitas?

43, Einconformista e no se importa em ser diferente?

44. Sabe compreender ideias diferentes das suas?

45, Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio de algo que ja sabe?
46. Descobre novos e diferentes caminhos para solucionar problemas?

47. E questionador/a quando algum adulto fala algo com o qual ndo concorda?
48, Presta ateng&o, mesmo que o assunto ndo lhe interesse?

49. Seus cadernos sdo completos e organizados?

50. Gosta de cumprir regras?

COMPROM ErlMENTO COM A TAREFA
51. Dedica muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou que lhe interessa?

52, E muito exigente e critico/a consigo mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o que faz?
53. Insiste embuscar solugdes para os problemas?
54. Tem sua prépria organizagao?

55. E muito seguro/a e, as vezes, teimoso/a, em suas convicgdes?

56. Precisa de muito estimulo para terminar umtrabalho que Ihe interessa?

57. Deixa de fazer outras coisas para envolver-se numa atividade que Ihe interessa?
58. Sabe identificar as areas de dificuldade que podem surgir em uma atividade?

59. Sabe estabelecer prioridades comfacilidade?

60. Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade?

61. E persistente nas atividades que lhe interessam e busca concluir as tarefas?

62. Einteressado/a e eficiente na organizag3o de tarefas?

63. Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de agdes?
© Dra. Susana Graciela Pérez Barrera Pérez (2011)
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- G 75. Seu/sua filho/a tem uma habilidade especial em alguma
Participou anhoU | iividade artistica? Qual destas?
emnivel prémio em L
nivel 1. Desenho/pintura i~ |2. Representagéo teatral il
S:u/s uaﬁ filho/a ja partici;:_os:u oud 3 Visica T [2. Danca =1
ganhou prémios em competices de B
esportes? ] E 5. Canto I~ |6. Fotografia T
s|s |2|8lslsl2 7. Escultura {~ |8. Outra. Qual? .
=S c gl=siale]l s
Blelel2|g8lalE
2| 8|L|2|z|8]|8 n i i 3
8 B = = T = (Se respondeu que sim) Sim | Nao
64. Futebol ™ 7T T |76, Belela ja apresentou seu trabalho emum
65. Volei =8 Tl T s T T espetaculo ou exposicdo (exceto emescola)? ﬁ ﬂ
66. Basquete 7 i T |77, Belela estuda ou pratica miisica, canto, teatro,
67. Skate i i danca, escultura, fotografia, etc.? ﬁ ﬁ
68. Handebol 5 T T |78, Quantas horas por semana seu/sua filho/a dedica ao
69. Ginastica Olimpica [~ 07 {7 T |aperfeigoamento dessa habilidade (misica, canto, teatro, danca,
70. Natagao i T 7 [~ |desenho, pintura, escultura, etc.)?
71. Artes marciais Cir rrirrirjass (s el 1020 [g5]+de20 |G
72. Ténis P T i i |©Dra. Susana Graciela Pérez Barrera Pérez (2011)
" wr S D LERe it e
o e
74. Se respondeu sim, quantas horas por semana ele/a dedica ao i
treinamento nesta area ou atividade esportiva?
Até 5 [g3] 510 [g3] 10-20 |3 [+de20 &
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