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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade observar como ocorre o processo de reatar o no entre o
saber cotidiano e o saber cientifico, ou seja, como € realizado o processo de estranhamento e
hibridizacdo entre 0 senso comum e o conhecimento cientifico no processo de ensino-
aprendizagem de conceitos quimicos. Utilizasse do enfoque CTS como plano de fundo, para o
desenvolvimento pratico das aulas realizadas pelo professor-pesquisador, buscando observar e
descrever como ocorre 0 processo de apropriacdo de um conhecimento de acordo com o Viés
apresentado por Mortimer e Bakhtin e na perspectiva francesa da Analise de Discurso. Traz
também uma discussdo sobre alguns influentes que fazem com que a apropriacdo de
determinado discurso ganhe mais forca em detrimento a tantos outros. N&do se chega a
momento algum afirmar se um aluno aprendeu ou ndo determinado contetdo, uma vez que
acreditamos ndo ser o objetivo deste trabalho.

Palavras-chave: Saberes Hibridos. Conhecimento Cientifico. Senso Comum. Discursos
Fortalecidos. Processo de Ensino-Aprendizagem.

ABSTRACT

The present work has for finality look the process to resume the knot between scientific
knowledge and the scientific knowledge, in other words, how is carried out the process of
estrangement and hybridization between common sense and scientific knowledge the
teaching-learning process chemical concepts. It is used the focus CTS as plan of background,
for development practical classes performed the teacher-researcher seeking observe and
describe as the process occurs of appropriation a knowledge according with the bias presented
by Mortimer and Bakhtin and the French perspective the Discourse Analysis. It also brings a
discussion on some influential to make the appropriation of certain discourse gain more
strength to the detriment of so many others. Not enough the moment some say if a student
learned or not certain content, since believe not be the objective of this work.

Keywords: Hybrid knowledge. Scientific knowledge. Common Sense. Strengthened
speeches. Teaching-Learning Process.
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1 INTRODUCAO

N&o é surpresa para ninguém que nossa sociedade estd passando por um rapido
processo de evolucdo principalmente no que se refere a ciéncia e tecnologia. A cada dia fica
mais facil o acesso a informacdes’. Desde a realidade préxima a uma realidade distante de
criancas, adolescentes e jovens basta apenas um “clique” no mouse para viajar de suas casas a
galaxias distantes, tudo é muito rapido e facil. Neste sentido, Bauman (2001) afirma que a
fluidez do mundo esta para a capacidade dos liquidos em se dissipar por todos os cantos. E
nesta perspectiva, de constantes e instantaneas mudancas, que pensar em Educacdo tem se
tornado um ato bastante desafiador. No mesmo momento em que o educador cita algum
exemplo ou tenta contextualizar o conteltdo em suas aulas com objetivo de instigar a
curiosidade ou, como Bachelard (1996) diz, “a formagao do espirito cientifico” e assim causar
uma maior interagdo dos estudantes, muitas vezes acaba por “fracassar”, pois o desinteresse
por parte dos educandos € grande, desinteresse este, estimulado por varios fatores de uma
sociedade imediatista e que tem acesso facil a estes tantos exemplos nas redes que conectam
todo o mundo em meio a globalizagdo. Estes “saberes” tornam-se incoerentes com 0s
conhecimentos aceitos como cientificos, tdo prezados por aqueles que fazem parte da tal
comunidade cientifica.

Uma forma de solucionar ou ao menos amenizar a inconsisténcia de saberes que nossa
sociedade vem passando, seria acreditar (creditar) na instituicdo de ensino, ja que por
exceléncia ela seria 0 “ber¢o” dos saberes, onde se encontram estes “senhores da Ciéncia”.
Entretanto, manter essa crenca neste atual contexto € uma tarefa penosa e perigosa, pois
nossas escolas ainda realizam a manutencdo da cultura do tradicionalismo e tecnicismo, que
busca a mesma homogeneizacdo globalizante tdo criticada nos dias de hoje.

Segundo Guimardes (2009) o ensino tradicional refere-se a acao passiva do aprendiz, o
tornando como mero ouvinte das informacdes que o professor expBe, ou seja, 0 ensino
tradicional tem por base a imaculada e mecénica transmissdo de informacGes, sempre em
nome da Ciéncia pura e dos cientistas. O mundo ja esta saturado de informacdes, sejam elas
veiculadas por meios de comunicacgdo digitais ou ndo, portanto ndo devemos e hem podemos
almejar um ensino que seja nutrido pelo tradicionalismo.

E neste contexto que acreditamos que o processo de ensino-aprendizagem deva

proporcionar ao educando ferramentas para sua emancipa¢do enquanto cidaddo critico

! Entendo aqui que informacéo é um fragmento isolado do conhecimento, este Gltimo, é a junco de vérias
informacdes conectadas aos seus fundamentos, aos seus produtores de conhecimento.



participativo da sociedade. Segundo Aristételes® (1982, apud Santos & Schnetzler 2010, p.
25), “Um cidaddo no sentido absoluto ndo se define por nenhum outro carater mais adequado
sendo pela participacdo nas fungdes judicidrias e nas fungdes publicas em geral”. Uma
caracteristica indispensavel para cidadania é a participacdo, de forma direta, partindo de uma
tomada de deciséo diante de questionamentos de uma comunidade ou da sociedade geral,
desta forma ele estara exercendo sua cidadania, ou seja, o carater politico da educac&o.
Caréater este, ndo privilegiado pelas metodologias tradicionais. Conforme Chassot (2006,
p.31), “a nossa responsabilidade maior no ensino de Cié€ncias € procurar que nossos alunos se
transformem por meio do ensino que fazemos, em homens e mulheres mais criticos”.
Portanto, homens e mulheres que exercam sua cidadania.

Tendo isso em mente, e pensando no Ensino de Ciéncias que é foco desta pesquisa, em
especial o Ensino da Quimica, € necessario que ocorram mudancas no atual paradigma
educacional no que diz respeito a dimenséo cientifica, pois a atual educacdo ndo contempla
mais as necessidades das novas geracdes (aquela cheia de informacgdes). Nas escolas e
universidades o conhecimento ndo pode ser mais tratado como algo estatico e neutro
socialmente, precisa ser visto de forma ampla e global, ou seja, em todas as dimensGes
possiveis, sendo elas cientificas, sociais, tecnologicas, econdmicas, politicas, ambientais,
entre tantas outras. E pensando deste modo, em formar um cidaddo critico e fluente nas
diferentes dimens6es do conhecimento, que buscamos como inspiracdo a perspectiva da CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), pois, esta esta relaciona uma proposta que visa articular
ciéncia, tecnologia e sociedade em uma vertente problematizadora que possibilite o exercicio
da cidadania construido pelo aluno em consonancia com a mediacéo do educador.

Nessa perspectiva de trabalho, entendemos que o professor exerce um papel mediador

% entre os

no processo de ensino-aprendizagem, sendo aquele que constr6i uma “ponte
conhecimentos escolares e a pratica cotidiana dos alunos, contudo, vale ressaltar nos dizeres
de Lopes (1997, p.2) que “a mediagdo ndo se resume a um mero intermédio, ela deve ser
pensada em um sentido dialético: processo de constituicdo de uma realidade através de
mediacdes contraditérias, de relacdes complexas, ndo imediatas” (logo a diante iremos
substituir estes momentos de contradicdo por momentos de estranheza). E neste entendimento

que buscamos realizar este trabalho, observando e descrevendo os diversos influentes que

> ARISTOTELES, Politique, trad. Tricot, Vrin, 1982, L.111, cap.1, citado por Canivez, 1991, p. 176.

* Neste trabalho, buscaremos tratar o termo ponte dentro daquilo que Bruno Latour (2000) chama de né gérdio,
caminhos que buscam reatar as conexdes que em determinado momento da histéria pareciam ndo ter mais
relagdes.



retomam as aliangas entre os conhecimentos da pratica social dos estudantes e o “real” ensino
pelas instituicbes de ensino.

Recorremos a Saviani (2009), para analisarmos este processo de ponte, no qual ele
defende que professor e alunos devem ter como ponto de partida e ponto de chegada da acao
educativa os problemas postos pela préatica social. Todavia, ndo tomaremos estes pontos como
locais exatos e preestabelecidos, entre o que seria o social e o cientifico, pois segundo Latour*
(2001), estes sO poderdao ser de alguma forma estabilizados\definidos, apds todas as
conexdes/pontes terem sido feitas, ou melhor, ap6s o reatar do né presente nas mais distintas
esferas do conhecimento.

Acerca da prética social Silva, Alves e Deimling. et al (2013, p. 171) comentam:

No momento inicial de discussdo desses problemas sdo considerados o0s
conhecimentos prévios trazidos pelos alunos. Todavia, a partir da problematizacio
das questdes postas pela pratica social em suas diferentes dimensGes e da
apropriagdo dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento
desses problemas, esses conhecimentos sdo transformados em saber cientifico,
sendo uma expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a
que se ascendeu. (grifo nosso)

Na passagem anterior, buscamos compreender como se criam lagos entre 0s
conhecimentos trazidos pelos estudantes, e aquilo que em ultima instancia sera estabilizado e
evocado como conhecimento cientifico. Lacos estes que serdo desenvolvidos ao longo de um
processo de ensino-aprendizagem, e que serdo revisitados ao longo deste trabalho.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem por finalidade observar como ocorre o
processo de reatar o n entre o saber cotidiano a o saber cientifico, ou seja, como ¢é realizado o
processo de estranhamento e arranjo de passagem entre o senso comum (SC) e o
conhecimento cientifico (CC) no processo de ensino-aprendizagem de conceitos quimicos na
Educacdo Basica para area de Ensino de Quimica. Para tanto utilizamos o enfoque CTS como
plano de fundo, para o desenvolvimento pratico das aulas realizadas pelo professor
pesquisador, momento em que buscaremos observar e descrever como ocorre 0 processo de
apropriacdo de um conhecimento de acordo com o viés apresentado por Mortimer (2010) e
Bakhtin (1981). Todavia, por ndo acreditarmos na possibilidade de um esvaziamento
completo das analises, buscaremos conectar as observagdes um olhar curioso sobre como
alguns influentes sociais influenciam nas produc@es dos discursos de sala de aula, momentos

em que evocaremos como “novos” conhecimentos 80 produzidos nestes ambientes.

4 . , . . .

Tomares Bruno Latour sob a perspectiva pds-estruturalista de rompimento com o desejo dos modernos, que
prezam por verdades preestabelecidas e dicotomizadas a priori. E teremos este autor como inspiracdo para
pensarmos as ciéncias (no plural e com c mintscula) em seus meios de construcdo e hibridizagdo.
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Para que possamos observar como estas passagens, conexfes e reatar de nos
acontecem, realizamos nossa pesquisa em uma turma de ensino médio de uma escola publica
do Municipio de Campo Mourdo, Parana. Portanto, ao fim do trabalho uma questéo
fundamental para este trabalho, na qual buscaremos dentro das limitagdes da vertente que nos
filiamos, responder: Quais fatores buscam conectar os conhecimentos cientificos e de senso
comum dos estudantes no ambiente escolar?

Nosso trabalho buscard responder a esta pergunta baseando-se em descri¢des, e de
forma alguma tera como objetivo afirmar se ocorre um processo de aprendizagem no seu
ambito tradicional, de quantificacdo. Para isso, o trabalho a seguir esta estruturado da seguinte
forma: a secdo dois apresentara aporte tedrico do tema, a secdo trés contemplara os objetivos,
a secdo quatro apresenta a metodologia, a secdo cinco apresenta os resultados e discussoes e
por fim, o encerramento de um ciclo, ao qual nomearemos por questdes burocraticas de

consideracoes finais.



11

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Nesta secdo buscamos articular diferentes vertentes que guiaram este trabalho ao longo
do processo de realizacdo do mesmo. Sendo assim, compreendemos que foi necessario fazer
um “afunilamento”, em que partiremos de uma linha mais geral da perspectiva, que seria o
Ensino de Quimica no Brasil como a abertura e iniciacdo do tema, passando pela perspectiva
CTS, que guiara as praticas docentes do professor-pesquisador, chegando ao objetivo
principal do trabalho, que seria compreender as diferencas e conexdes entre 0 que
chamaremos aqui de senso comum e conhecimento cientifico. Adentremos as proximas

subsecdes para que possamos entender um pouco melhor o caminhar deste trabalho.

2.1 O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

E de suma importancia ter conhecimento acerca do desenvolvimento historico do
Ensino de Quimica para este trabalho, em especial sobre os desdobramentos que
ocorreram/ocorrem no Brasil no que diz respeito a educacdo. Por ndo se tratar do objetivo
principal deste trabalho, acreditamos que esta retomada ndo tera um aprofundamento denso e,
portanto, tera apesar o objetivo de explanar, de maneira breve, este momento do Ensino de
Quimica.

As primeiras atividades de carater educativo em Quimica no Brasil, constam nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Quimica — DCEQ (2008) do Parana que
surgiram no inicio do século XIX, isto em funcdo das transformacdes politicas e econdmicas
que ocorriam na Europa. De acordo com essas diretrizes é descrito que a disciplina de
Quimica no ensino secundario, hoje ensino médio, foi implantada em 1862. Mas, segundo
Schnetzler (1981) recursos materiais de cunho didatico para esta disciplina s6 foram
publicados 13 anos mais tarde, em 1875.

Segundo Schwartzman (1979), os anos que precederam a Segunda Guerra Mundial
impulsionaram a industria brasileira de uma forma téo influente que a demanda de quimicos
aumentou rapidamente, necessidade esta fluida pela necessidade crescente de formacéo
técnica de profissionais na area. Em consequéncia, varias oportunidades de trabalho para o
ensino de Quimica de nivel superior surgiram no pais, ocorrendo assim, a criacdo de novas
instituicoes de ensino de nivel superior.

Com a Reforma Francisco Campos (1931), a disciplina de Quimica passou a ser

ministrada de forma regular no curriculo do ensino secundario do Brasil. Conforme
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Dallabrida (2009), Francisco Campos propds uma perspectiva escolanovista na reforma do
ensino secundario, estimulando a utilizacdo de méetodos ativos e individualizantes no processo
de ensino-aprendizagem.

Segundo DCEQ (2008), entre as décadas de 1950 e 1970, o ensino de Quimica foi
caracterizado pelo método cientifico positivista, sob influéncia dos programas norte-
americanos para o ensino de Quimica. Programas que sugeriam a partir de experimento, com
0 objetivo de preparar os educandos para uma profissao de cientista e influenciando, portanto,
a atividade docente. Neste mesmo periodo historico, por meio da lei n. 4.024/61, ampliou-se a
carga horéria da disciplina de Quimica nos curriculos, sendo esse um dos poucos momentos
em que a educacéo foi beneficiada.

A respeito das mudangas ocorridas na década de 1970, as DCEQ (2008, p.47)

afirmam:

[...] com o advento das universidades como I6cus de resisténcia a ditadura, propostas
educacionais valorizavam processos dialogicos de aprendizagem, como as ideias da
pedagogia construtivista piagetiana, que se consolidaram e perduraram até os anos
de 1980, sob o principio da construcdo do conhecimento pelo aluno por meio de
estimulos e atividades dirigidas, de modo a conduzi-lo a relacionar as suas
concepgdes ao conceito cientifico ja estabelecido. Tais ideias foram incorporadas
ao discurso académico e a pratica de varios docentes de ciéncias que, influenciados
pelas investigacBes educacionais realizadas nas universidades, propunham uma
educacdo emancipatdria como uma das maneiras de desmantelar a ditadura e de (re)
democratizar o pais. Ao longo dos anos de 1980, ideias do sdcio construtivismo
foram agregadas a pedagogia piagetiana, como as propostas de Vygostky e Wallon,
cuja matriz epistemoldgica é fundada no materialismo histérico e dialético,
marcando trabalhos educacionais e consequentemente os curriculos de ciéncias.

De acordo com o documento de Quimica intitulado “Reestruturacao do Ensino de 2°
grau” proposto pela Secretaria de Educagdo do Estado do Paranad - SEED, para que ocorra a
transformacéo social € preciso que a populacdo tenha o acesso aos conhecimentos quimicos,
promovendo principalmente uma educacdo que capacite os educandos por meio de uma
compreensdo politica, econdmica e cultural, oportunizando espaco para o exercicio da
cidadania. Capacitacao esta, que até hoje recebe muita visibilidade por ser este o objetivo do
processo de ensino-aprendizagem, mas que por diversos motivos vem sendo colocada em
“cheque”, principalmente pela forma com que vem sendo abordada nas escolas atualmente.
Sob esta perspectiva no inicio dos anos de 1990, discussdes pedagdgicas passaram a ter um
enfoque socioldgico que analisava o papel do curriculo como espaco de poder (ROCHA,
2003), momento este, que se passa a pensar a educacdo de uma maneira em que a formacéao
do cidaddo ultrapassa os limites de pensar uma linguagem cientifica como sendo a Unica a ser
apresentada aos estudantes, como uma passagem autoritaria de verdade. Neste momento

inicia-se um processo de repensar a Ciéncia, agora dentro de suas divergéncias e
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instabilidades da verdade. Nesse periodo, predominou a ideia de que o curriculo podia ser
compreendido somente quando contextualizado politica, econdmica e socialmente.

Conforme as DCEQ (2008), mudancas neoliberais (1990) estavam afetando as
discussdes a respeito de curriculo. O Banco Mundial condicionou empréstimos a paises como
0 Brasil, a fim de melhorar a educacdo basica e a impelir na adocdo de politicas sociais e
educacionais que atendessem aos interesses daquelas mudancas. Nesse cenario, ocorreu a
construcdo dos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e a aprovagdo da nova Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB n. 9394/96).

Segundo as DCEQ (2008), as politicas dos PCN geraram o esvaziamento dos
contetdos das disciplinas, sendo apenas um meio para desenvolver as competéncias e
habilidades necessarias para formacdo de mdo de obra para o mercado de trabalho,
ultrapassando os acordos tecnicistas antes priorizados e enfatizando um ensino dentro suas
construcgdes sociais. Na area do ensino de Quimica, por exemplo, esse enfoque priorizou o
estudo de fatos cotidianos, ambientais e industriais, sem, contudo, pressupor maiores
aprofundamentos tedricos que utilizassem o proprio saber quimico. Com isso houve o
esvaziamento dos conteudos cientificos por meio da contextualizacdo e interdisciplinaridade
demasiada.

As DCEQ (2008), afirmam que ndo se pode dizer que a Quimica é fruto apenas da
ciéncia ocidental e do capitalismo, pois a partir das relacdes histéricas, politicas e
principalmente ideoldgicas é possivel ter uma visdo ampla do desenvolvimento de concepcdes
mais criticas a respeito das inter-relacdes da Quimica em articulacdo com a sociedade. No
ensino de Quimica a abordagem dos contetidos é norteada pela constante reconstrucdo de
significados de conceitos cientificos e sociocientificos. E neste Gltimo enfoque, na
instabilidade dos “fatos”, que acreditamos estar a esséncia deste trabalho, que objetiva pensar

como se desenvolve o conhecimento cientifico e de senso comum.

2.2 ENFOQUE CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Neste segundo momento do levantamento tedrico deste trabalho, passamos a pensar em
uma perspectiva que nos desse aporte para desenvolver uma pratica em sala de aula e que nos
proporcionasse um ensino que vise a formacédo cidada por meio da instabilidade das verdades

da ciéncia, algo que va na mesma direcdo das propostas norteadoras do Ensino de Quimica.
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2.2.1 Asorigens do movimento CTS e sua repercussao para o ensino de quimica

Dentro dos embates que anteriormente trouxemos, acreditamos que atualmente, o
ensino por Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) é o que mais nos aproxima das verdades
produzidas nas Ciéncias, pois tem como embasamento um ensino construido nos pilares
instaveis da realidade da sociedade a qual os sujeitos fazem parte. E diante de tantos
influentes instaveis da sociedade (questGes econémicas, politicas, culturais), ndo poderiamos
pensar as Ciéncias se construindo de forma tdo linear como vem sendo apresentada ao longo
do tempo, assim como 0s processos de ensino-aprendizagem que vem acompanhado destes
saberes.

O movimento CTS, que aqui buscaremos nos apropriar, apresenta duas origens
distintas, uma chamada tradicdo americana e a outra, tradicdo europeia. Referindo se as
origens do movimento CTS, Garcia, Cerezo e Lépez® (1996, Apud Silveira & Bazzo, 2009)
destacam que a tradicdo europeia partiu inicialmente para a institucionalizacdo académica na
Europa; atribuiu a énfase aos fatores sociais antecedentes; deu aten¢do primordial a Ciéncia e,
secundariamente, a tecnologia; assumiu um carater tedrico e descritivo; e 0 seu marco
explicativo centrou-se nas ciéncias sociais - sociologia, psicologia, antropologia. Acreditamos
ser de grande valia pensarmos nesta perspectiva antropoldgica o processo de ensino-
aprendizagem das escolas atuais, pois com este enfoque podemos reolhar os caminhos pelos
quais nossos alunos estao tendo acesso ao conhecimento da “toda poderosa” Ciéncia.

Freire (2007) destaca em sua dissertacdo que a tradicdo americana apresentou em suas
origens a institucionalizacdo administrativa e académica nos Estados Unidos; nesta primeira
vertente a énfase era voltada para ciéncia e tecnologia no que diz respeito as consequéncias
sociais; ja a tradicdo europeia, mantinha sua atencdo voltada primeiramente a tecnologia e,
secundariamente, a ciéncia; destacando um carater pratico.

Diante desta dicotomia de interesses, pensamos diferentemente dos enfoques sugeridos
por americanos e europeus, pois nao temos como objetivo privilegiar Ciéncia ou Tecnologia,
mas sim observarmos as duas andando concomitantemente com seus modos de producao.

E neste sentido, de matua construcdo, que concordamos com Santos & Schnetzler
(2010), os que nos dizem que pode existir o ensino vinculado a educacdo cientifica do
cidaddo, ndo mais observando as Ciéncias distanciadas de seu contexto de producdo, mas

interligados pela mediacdo docente.

> GARCIA, Marta I. Gonzalez; CEREZO, José A. Lopez; LOPEZ, José L. Lujan. Ciencia. Tecnologia y
sociedad: Una introduccidn al estudio social de la cienciay la tecnologia. Madrid: Tecnos, 1996.
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[...] CTS, significa o ensino do conteido de ciéncia no contexto auténtico do seu
meio tecnoldgico e social. Os estudantes tendem a integrar a sua compreensao
pessoal do mundo natural (conteddo da ciéncia) com o mundo construido pelo
homem (tecnologia) e o seu mundo social do dia-a-dia (sociedade). Essas inter-
relacbes de ciéncia — tecnologia — sociedade sdo sugeridas pelas setas da figura
fazendo uso légico do conteldo da ciéncia. As setas pontilhadas representam as
conexdes feitas pelos materiais de ensino de CTS que fornecem o conteldo de
ciéncia neste contexto integrativo [...] (HOFSTEIN, 1988, p. 358).
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Figura 1: O relacionamento entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e o aluno. Fonte: Santos & Schnetzler (2010,
p. 62)

Afinal, se pensarmos a Ciéncia desconectada do meio social em que é produzida,
como verdade a priori, nada teriamos de apresentar aos nossos alunos. Ao menos, nao
teriamos o que apresentar dentro de uma perspectiva que preze pela valorizacdo do
pensamento cidado, de tomada de decisao®, diante das instabilidades cientificas. Para tanto,
temos que agora privilegiar um ensino que busque reaproximar o conhecimento cientifico e o
conhecimento de senso comum. De forma breve, o primeiro deles serd tomado como aquele
apresentado pelas Ciéncias em seu final, totalmente purificada e distante de seu meio de
producdo, como normalmente é apresentada no ensino tradicional e tecnicista das Ciéncias, e
passaremos a tratar o segundo como um produto de conexdo entre essa Ciéncia
(aparentemente singular e verdadeira) e seus meios de producédo, que aqui serao tratados como

tecnologia e sociedade.

2.3 DOS POLOS AOS MEIOS OU VICE E VERSA: O SENSO COMUM E O
CONHECIMENTO CIENTIFICO.

® E compreendido sobre tomada de decisdo a capacidade de solucionar problemas da vida real que envolvem
aspectos sociais, tecnoldgicos, econdmicos e politicos, ou seja, preparar o individuo a participar critica e
ativamente na sociedade democratica.
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Neste sentido, buscaremos aproximar os dois termos que intitulam esta secdo. O
Conhecimento Cientifico terd sentido diferente do que prezam os pesquisadores tecnicistas e
capitalista, que buscam dogmatizar a Ciéncia, distante dos seus processos de produgéo, que as
tornam mitos cientificos, ou ainda, verdades ndo questionaveis. O Senso Comum também
perdera o sentido de “desprezo” do termo comum, de algo desprovido de elegancia. Aqui ele
sera tratado como aquilo que é fortalecido pelos diversos influentes da producéo da Ciéncia.
Portanto, ele passa a ter mais forca, pois se ele se mantém em pauta, é exatamente por ter sido
fortemente influente e ter conquistado seu espago, logo ndo pode ser simplesmente ignorado
para dar lugar a um conhecimento “digno de falar em nome da Ciéncia”, ou como
chamaremos aqui, 0 conhecimento cientifico dogmatizado pela esfera capitalista. Estes
lugares tdo bem definidos para os tipos de conhecimentos podem ser interpretados ainda,
como nos referencia Attico Chassot (2006) no capitulo 9 intitulado “Procurando Resgatar a
Ciéncia nos Saberes Populares”, no qual afirma que é importante trabalhar criticamente trés
ciéncias para a compreensdo dos saberes populares, Ciéncia do cientista, a Ciéncia da escola
e a Ciéncia popular (o que para nos sera tratado como conhecimento de senso comum), sendo
esta ultima motivo de estranheza para Academia (aqueles que falam em nome do
conhecimento cientifico), pois pensar em uma Ciéncia popular seria um meio de retirar a total
autoridade da Ciéncia posta pela “comunidade cientifica”. O autor ainda retrata uma analogia
bastante significativa entre a ciéncia popular e a teologia da libertacdo. Esta teologia no meio
religioso tem por finalidade mostrar suas resisténcias e incompreensdes que vao de acordo
com a Igreja-instituicdo, para esta ciéncia popular ou talvez senso comum o principio seria o
mesmo em relacdo a Ciéncia institucionalizada.

Este distanciamento entre os conhecimentos, ou aos tipos de Ciéncias segundo Chassot
(2006), sera objetivo de nossa pesquisa, pois buscaremos nos afastar deste tipo de

dicotomizacdo a priori:

Conhecimento Cientifico

Figura 2: O discurso como produtor da dicotomia entre senso comum e conhecimento cientifico. Fonte: Autoria
prépria (2014).
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em que passariamos a ter dois polos distintos, do qual buscariamos nos distanciar do primeiro,
e nos aproximar cada vez mais da verdade ulterior do conhecimento cientifico.

Em nosso modo de pensar, acreditamos que seja necessario ultrapassar essa dicotomia,
este distanciamento entre os dois, como se houvesse um abismo entre eles. Pensamos ainda
que seja necessario pensar em como estes polos se produzem, em como os diversos influentes
(sociais, culturais, politicos, econdmicos) fortalecem determinados enunciados, e assim sendo,
os classificam como Cientifico ou Néo Cientifico, ou como respectivamente convocaremos
neste trabalho, Conhecimento Cientifico ou de Senso comum.

Prezaremos, por observar 0s processos de ensino-aprendizagem que buscam fortalecer
determinados enunciados (conhecimento cientifico) em detrimento de outros tantos (de Senso
Comum), agora observando o processo, 0s meios de producdo dos enunciados, e ndo mais 0s
tratando como fatores distantes de seus meios de fortalecimento, sendo assim, nos
alicercaremos em Bruno Latour (2001), quando trata da sobreposicdo de etapas\camadas que
buscam dar forca a determinados enunciados, camadas estas que nada mais Sdo que 0S

diversos fatores que falam em prol de um determinado discurso.
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Figura 3. Processo de fortalecimento e producéo de conhecimentos. Fonte: Latour (2001, p.88).

Afinal de contas, existe alguma Ciéncia que possa por definitivo ser distanciada de seu
contexto de producdo? Acreditamos que isso s6 acontece de forma momentéanea e por este
motivo ela deve ser sempre pensada em suas instabilidades, e ndo na possibilidade de sua
forca irrefutavel. Se a Ciéncia ndo pode ser pensada desta forma, como ainda presenciamos a
sala de aula apresentando a mesma desta forma? E por este motivo que pretendemos neste
trabalho, observar e analisar a sala de aula, nas suas “artimanhas mais obscuras”, nos seus
bastidores e no seu locus de fazer aprender, saiamos dos polos e voltemos aos meios, vamos

aos locais onde se produz conhecimento (cientifico ou ndo).
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OBJETIVOS

2.4 Objetivo Geral

Observar e descrever como ocorre a producdo de conhecimento em uma disciplina de
Quimica em uma turma de Ensino Médio, partindo da perspectiva descrita por Mortimer
(2010) e Bakhtin (1981) sobre o processo de apropriacdo de um saber.

2.5 Objetivos Especificos

e Observar e descrever os discursos enunciados em sala de aula sobre temas
contextualizados no Ensino de Quimica;

e Hibridizar os conhecimentos cientificos e de senso comum, por meio de uma reflex@o
de retomada do caminho da construgdo dos enunciados discursivos;

e Observar como alguns enunciados ganham mais forca em detrimento de outros em
meio aos processos de ensino-aprendizagem;

e Refletir sobre como ocorrem o0s processos de estranhamento dos estudantes diante do

embate dos seus conhecimentos cotidianos frente aos discursos tomados pela Ciéncia;
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3 MATERIAIS E METODOS

O presente trabalho apresentou carater essencialmente qualitativo. Neste tipo de
pesquisa € comum ficar em aberto a definicdo clara das hipoteses de pesquisa. Todavia, o fato
de ndo existirem hipoteses pré-definidas ndo exclui a relevancia deste tipo de pesquisa. Para
Demo (1987, p.23), “pesquisa ¢ a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade”. Para
tentar descobrir a realidade, é imprescindivel o questionamento e a curiosidade, contudo,
poderiamos dizer que o pesquisador, em especial da vertente qualitativa é alguém que
investiga a realidade, mas nunca a atinge em sua completude, exatamente por nao
acreditarmos no esvaziamento por completo da atividade a ser refletida. Lidke & André
(1986) explicitam que “para se realizar uma pesquisa ¢ preciso promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele”(p.01).

Nesta perspectiva de trabalho, buscamos em alguns subsidios tedricos (SANTOS
1992; COSTA 1991 e THIOLLENT 1985) a luz metodolégica da pesquisa-acdo para o
desenvolvimento deste projeto. Para Costa (1991, p.50) a “pesquisa-acdo esta voltada para
intencionalidade, ou seja, é preciso produzir conhecimento ndao sé para conhecer a realidade,
mas também para transforma-la”. Nesse cenario, a pesquisa-acdo para THIOLLENT (1985,
14),

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica, que é concebida e realizada em
estreita associagcdo com uma agdo ou com a resolucéo de um problema coletivo e no

qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesta abordagem, conforme Thiollent (1996), sdo possibilitados aos envolvidos na
pesquisa “os meios de se tornarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemas
da situacdo em que vivem, em particular sob formas de diretrizes de agdo transformadora.”
Para este autor (1996, p.15), os pesquisadores, nesse tipo de pesquisa, “desempenham um
papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliagdo das agdes desencadeadas em funcdo dos problemas”.

Esclarecidos os aspectos acerca do modelo de pesquisa que pretendemos utilizar,

passamos a apresentar os encaminhamentos metodolégicos do presente projeto.
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O trabalho foi realizado no Colégio Estadual Prefeito Teodoro de Oliveira — ATO, na
cidade de Campo Mourdo’ — PR. A escola esté localizada em um bairro de periferia no qual
tem como publico alvo uma parcela de classe média baixa da cidade.

O presente trabalho foi desenvolvido em uma turma do terceiro ano do ensino médio
da disciplina de Quimica da atual professora regente.

Para tanto, nos utilizamos de uma abordagem tematica, - “Investigando a a¢do dos
inseticidas de uso doméstico no combate de insetos”. Esta tematica foi desenvolvida pelo
pesquisador deste trabalho em um projeto de extensdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, denominado “2° Quimica nas Férias”. O assunto escolhido fez
parte dos conteudos especificos da turma.

A estratégia metodoldgica que utilizaremos para as aulas esta pautada na perspectiva
CTS, que busca relacionar ciéncia, tecnologia e sociedade de forma problematizadora. Assim
empregamos seis etapas para desenvolver de nossa préatica, ou melhor, seis aulas de 50
minutos cada, para o terceiro ano do ensino médio. O detalhamento destas aulas

desenvolvidas seguem na proxima segé&o.

3.1 DESCRICAO DETALHADA DAS ETAPAS/AULAS?:

No primeiro momento fizemos um levantamento dos conhecimentos prévios dos
alunos por intermédio de um Questionario Prévio (QP) (anexo 01), apds a entrega dos
questionarios, estes foram utilizados para iniciar um debate em sala de aula sobre a tematica
escolhida. Durante o debate questfes histdricas foram colocadas em discussao, por exemplo, -
“o0 uso indevido dos organoclorados no periodo da segunda guerra mundial”, trabalhamos as
primeiras formas de inseticidas utilizadas a milénios, que foram evoluindo até os inseticidas
de uso doméstico utilizados atualmente, e proximo ao termino desta aula deixamos uma
atividade avaliativa , a atividade foi realizar uma Entrevista (En) (anexo 02) com alguma
pessoa idosa com mais de 60 anos, para tanto a turma se dividiu em grupos de até 4 alunos.
Esta entrevista foi a respeito do uso de inseticidas sintéticos e naturais no combate de insetos
domésticos e até mesmo no combate de piolhos.

No segundo momento retomamos a entrevista que cada grupo realizou com a
finalidade de utilizarmos da prética social destes educandos, portanto, foram feitas perguntas

em geral sobre as En, assim gerando uma discussdo problematizadora, apds este momento

" No dltimo anexo consta o termo de compromisso para realizacdo deste trabalho na referida escola.
® No anexo 04 segue os slides utilizados nas trés primeiras aulas.
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discutimos algumas técnicas usadas para exterminio de piolhos, como o neocide e assim
passamos a tratar sobre o fumo corda e a citronela, que foram utilizados para producdes de
nossos bioinseticidas (inseticidas naturais) através de extrac@es alcodlicas. Por meio do
seguinte questionamento — “Mais quais substancias estdo presentes em alguns inseticidas que
utilizamos em casa?”, apresentamos as estruturas moleculares dos mesmos e exploramos (néo
em termos de nomenclatura), o que poderia caracterizar a toxicidade dos inseticidas. Apos isto
nds tratamos a questdo do marketing demasiado presente em propagandas audiovisuais sobre
0s inseticidas, para tano nds passamos uma sequéncia de cinco comerciais aos alunos e a cada
comercial era discutido pontos como a énfase nos produtos naturais no combate de insetos, a
auséncia de odores pela presenca de 6leos naturais, a exposicdo direta de familias a alguns
inseticidas, uso destes produtos por criancas e idosos, o uso de linguagem apelativa (terrivel
contra os insetos! Contra os insetos!). Ao tratar das propagandas um bom debate foi
proporcionado em sala de aula.

No terceiro momento realizamos um feedback do que fora tratado na aula anterior,
logo em seguida tratamos das classificagcdes existentes no que se refere a agrotoxicos, dando
énfase nos organoclorados e principalmente nos piretrdides, classe essa que 0s inseticidas de
uso domeéstico estdo inseridos. Depois deste momento trabalhamos com os alunos algumas
formas de resisténcia que insetos podem desenvolver, por exemplo, taxa de penetracéo,
resisténcia metabolica, alteracdo do sitio-alvo e canais de sédio. Ao termino da aula deixamos
os alunos avisados que iriamos realizar uma aula pratica em sala de aula mesmo, pois o
laboratdrio encontrava-se inutilizavel em dada época.

No quarto momento levamos os materiais para sala de aula e dentro dos grupos
realizamos as extracdes do dleo de citronela obtido do capim citronela e a nicotina obtida das
folhas do fumo (Nicotina tabacum), utilizando os extratos obtidos e alguns inseticidas e
repelentes sintéticos e naturais deixamos avisados que na proxima aula ainda pratica iriamos
realizar os bioensaios com algumas espécies de insetos, o Besouro do Amendoim (Palembus
dermestoides), o Bicho-da-farinha ou Tenébrio (Tenebrio molitor) e o Tenébrio Gigante
(Zophobus morio). Ainda nesta aula com auxilio de um programa on-line de uso livre, a
ferramenta “Osiris Property Explorador” que utilizamos para identificar a questdo
toxicologica dos inseticidas e repelentes sintéticos e naturais, nds explicamos em forma de
tutorial para que assim os alunos pudessem fazer a pesquisa de um algum composto que
estivesse presente em algum inseticida sintético ou natural e em um repelente sintético ou

natural. Vale destacar que esta pesquisa ndo foi realizada no laboratério de informatica da
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escola, porque o programa ndo era processado pelo sistema operacional “Linux”, assim foi
realizada apenas algumas demonstrac6es pelo professor-pesquisador em sala de aula.

No quinto momento foram realizados os bioensaios com 0s organismos Vivos ja
mencionados, os alunos utilizaram os bioinseticidas que ele fizeram na aula anterior e também
utilizaram os produtos de uso comercial. Os alunos estavam divididos em varios grupos,
assim cada grupo realizou apenas algumas analises, ndo sendo possivel observar os bioensaios
como um todo. Durante a realizacdo dos bioensaios estivemos constantemente indo e um lado
ao outro da sala discutindo as ddvidas que surgiam sobre o que fazer nos experimentos, o que
observar e 0 que registrar. Quando cobramos a pesquisa sobre toxicidade notamos que
ninguém havia realizado, apenas alguns alunos tentaram utilizar o programa, porém, sem
sucesso, deste modo apresentamos alguns resultados ja prontos aos alunos e discutimos o por
qué de cada informagao dada pelo “Osiris .

E por fim num sexto momento nos trouxemos uma atividade avaliativa, no qual era
preciso que os alunos de forma individual elaborassem uma Produgdo Textual (PT) (anexo
03) de no minimo quinze linhas abordando pelo menos dois pontos que estavam contidos nas
orientacdes para a producdo. Durante a atividade o professor-pesquisador deixou claro aos
alunos que eles poderiam fazer perguntas, conversar com os colegas e olhar as anotacdes de
seus cadernos. Com isso nosso periodo de coletas deu-se por encerrado, embora, uma semana
depois tenhamos repassado as PT para eles olharem suas notas e a nos devolvé-las novamente.
Toda esta sequéncia de aulas teve por objetivo proporcionar um ensino de Quimica aos alunos
que estivesse desvinculado dos modelos atuais de educacdo, de que a Quimica € algo distante
de tudo e de todos. Todavia, esta sequencia didatica teve como objetivo maior ser nosso
instrumento de pesquisa conforme a tematica deste trabalho, que é observar e descrever como
ocorre a producdo de conhecimentos hibridizados, partindo dos pressupostos abordados por
Mortimer (2010) e Bakhtin (1981) sobre o processo de apropriacdo de um saber, bem como
observar quais os influentes sociais que fazem com que um conhecimento hibrido ganhe

forca.

Foram analisadas algumas das producOes realizadas pelos educandos em todo este
processo de ensino-aprendizagem a luz metodoldgica da Anélise de Discurso (AD) e no que
Mortimer (2010) considera como processo de construcao de significados em sala de aula. A
seletividade quanto aos estudantes e as produgoes foram feitas sempre com a intencionalidade
baseando-se na existéncia de possibilidades de conectar o discurso do conhecimento prévio

(QP) e dos enunciados apresentados nas outras duas atividades.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

No presente trabalho, nossas anélises partem do pressuposto de que para que um novo
conceito seja produzido efetivamente, a ultima instancia do processo é quando ele é evocado
em situagdes e contextos diferentes do qual originalmente foi produzido. Segundo Mortimer
(2010), a construcao de significados em conceitos “cientificos” pelos alunos em estagio final
é a fase em que os significados sdo inteiramente apropriados pelos educandos, ou seja,
“quando o estudante é capaz de aplicar 0s novos significados a uma variedade de diferentes
fendmenos e situagoes (...)” (MORTIMER, 2010, p.191)

Neste sentido, ao analisarmos as producdes dos alunos tentaremos observar até que
ponto eles foram capazes de povoar (MORTIMER, 2010) as palavras do outro (professor-
pesquisador) com suas palavras, pois, para Bakhtin (1981, Apud Mortimer 2010, p.190), a
apropriacdo gradual de significados pelos individuos segue um padrao, a saber:

“(...) 0 qual comega com os novos significados sendo introduzidos no plano social,
por exemplo, no discurso de sala de aula. Durante esse estagio os significados das
palavras sdo vistos pelos alunos como estranhos a sua prépria experiéncia, como
pertencentes ao “outro”, neste caso o professor ou o livro didatico. A préxima fase
na apropriacdo progressiva de significados, de acordo com Bakhtin, é alcancada
quando o aluno comeca a ver 0s novos significados ndo mais como completamente
estranhos, mas como metade dele e metade do outro. (...) a fase final na apropriacdo
de significados ocorre quando os significados sdo completamente apropriados pelo
individuo (...).”

Nesta perspectiva de producdo de conhecimentos descreveremos uma hipétese que foi
observada durante o desenvolvimento das atividades, que consiste em encontrar um padrdo
para as producdes textuais finais e 0 que pode ter influéncia em tais dizeres destes alunos.

Como base no povoamento de palavras do outro, de discursos que os estudantes
estiveram submetidos, acreditamos que junto as aulas de carater discursivamente dialogadas,
argumentativas e problematizadoras, os alunos possam ter sofrido influéncia das demais
producdes realizadas, entre elas, o Questionario Prévio (QP) que foi abordado pelo professor-
pesquisador como um forte instrumento de introducdo das discussdes em sala de aula e pela
Entrevista (En) com uma pessoa idosa, assim pensamos que esses pontos incutiram discursos
relevantes para Producdo Textual (PT) dos alunos ao fim das atividades.

Das cinco questbes presentes na PT acreditamos que trés delas sofreram influéncia do

QP e as outras duas questdes da En. Este fendmeno aconteceu de forma espontanea a lente do
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professor-pesquisador, pois, notamos um caréter parafréastico® deste. Através do Quadro 1

sistematizaremos melhor nossa ideia:

Producéo Textual (PT) | Questionario Prévio (QP) Entrevista (En)

Sim” (questéo 4 e 5) N&o™
Sim (questao 1) N&o
Sim (questdo 4 e 5) Nao

Quadro 1: Relacdo da influéncia do QP e da En na PT. (Sim:Influenciou e Ndo™:

Sem influencia)

Apo6s uma reflexdo sobre as atividades, passaremos a desenvolver a diante uma analise
individual de alguns dos sujeitos. Os recortes e selecdo feita de alguns sujeitos surgiram da
necessidade de encontrarmos um foco para nossas analises, pois na sala estudada existiam
quarenta e oito alunos, do qual apenas quinze foram considerados como dados em potencial
para nossas analises. O porqué de somente quinze alunos nés explicamos a seguir: - como
nossa pratica e coleta de dados fora realizada ao final do ano (inicio de dezembro de 2014),
boa parte dos alunos ja ndo se empenhavam como no restante do ano que passara, assim havia
muitas faltas, uma auséncia de interesse dos alunos e bastante indisciplina, neste mesmo
periodo algumas alunas estavam gravidas o que fazia com que elas ndo viessem as aulas
também. Mesmo com esta desafiadora situacdo prosseguimos com nossa coleta de dados,
assim posteriormente estabelecemos alguns critérios frente aos nossos dados, sendo eles o
seguinte: fizemos a leitura de todas as PT realizadas pelos alunos, dentre elas escolhemos as
que tratavam dos pontos um e trés, apos este momento elencamos apenas os alunos que
tivessem realizado a QP, En e PT (grupo A) e os que realizaram sé 0 QP e a PT (grupo B).
No grupo A era composto por sete aluno e o grupo B composto por oito alunos, assim
totalizando o0s quinze alunos, contudo, escolhemos dois alunos de cada grupo para
desenvolver nossas analises, isso por terem realizados producgdes pertinentes aos nossos

objetivos bem como pelo fator tempo previsto para elaboragdo do presente trabalho.

® Referimos-nos ao carater parafrastico como uma forma de dar um diferente enfoque a um sentido, sendo
relativo a propria paréfrase, - dito de outro modo.
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Por fim, os sujeitos selecionados, assim como os recortes feitos de cada um deles,

estdo detalhados e analisados abaixo.

Andlise Al

As respostas passaram por um momento de reflexdo, nas quais pudemos notar alguns
momentos de influéncia entre as respostas dos trés momentos aplicados (QP, En e PT). Na
producdo textual do aluno Al, foi demonstrado como o marketing presente nos rétulos e em
propagandas audiovisuais influenciam a mentalidade dos individuos que estdo sujeitos a estas
exposicdes. Ao observarmos os excertos na figura 1 e na figura 2, notaremos que 0
conhecimento espontaneo (Vigotsky, 2010), que ele possuia ndo foi mantido na producdo
final, pelo contrario, por meio de uma relagdo de estranhamento frente a um saber
desconhecido ao seu (Al) e a um processo de saberes hibridizados € que resultou em
conhecimento diferente do que ele tinha e diferente do conhecimento trabalhado de forma
problematizadora pelo professor-pesquisador. E como no conceito bakhtiniano de
hibridizagéo, no qual o conhecimento apresentado na producao textual tornar-se-ia um hibrido
formado por uma mistura entre a linguagem cientifica (apresentado pelo professor-
pesquisador) e a linguagem cotidiana (dos alunos), ou seja, pelo estranhamento de duas

linguagens sociais distintas, mas, que se unem dentro de um unico enunciado.

wWul¥e.

Figura 1: fragmento da produgdo “QP” Al.
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Figura 2: fragmento da produgdo “PT” Al.

Nesta acepg¢do, nas producdes acima podemos notar que no primeiro dia de aula no
qual foi passado o QP aos alunos, o sujeito Al retratava algo toxico como sendo “uma
substancia com cheiro forte”, porém, ao longo do processo de estranhamento ele foi
compreendendo um pouco das artimanhas publicitarias, isso pode ser notado no momento
inicial de sua producdo textual (PT), pois, ele lista diversas qualidades que sdo passadas em
relagdo aos inseticidas, entre elas o “cheiro agradavel” que mascara o verdadeiro odor do
produto, discurso este que foi hibridizado ao do professor-pesquisador, que trabalhou este
enfoque com os alunos durante as aulas.

Ja na producdo textual, quando A1l se refere aos inseticidas naturais e sintéticos (figura
2),

“(..) na aula fizemos experimento em besouros do amendoim com o repelente de
fabrica e os tenébrios gigantes com fume e alcool (inseticida natural), podemos
analisar que ao aplicarmos o inseticida natural nos tenébrios, eles morreram apds 3

minutos, ao aplicarmos inseticida de fabrica nos besouros ndo morreram. Entédo

vimos que as propagandas nos engana quando diz que “mata bem morto” (...)"

ele demonstra um carater indutivista. 1sso é visivel pelo fato dele ter tomado como verdade
primeira os resultados observados nos bioensaios que ele realizou em sala, assim ele conclui
que inseticidas sintéticos ndo sdo eficazes no exterminio de insetos, ao fazer isso ela adere a
um enunciado particular e generaliza para um enunciado que ndo permite alteragdes a

primeira vista, por meio desta atitude notamos uma visdo de ciéncia equivocada e
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principalmente estatica, imutavel e dogmatizada ao longo da historia dos estudos em ciéncias.
Ele aceitou como verdade pronta e acabada a Quimica escolar que lhe foi proporcionado, a
partir disso vemos um pensamento ainda bastante sincrético de Ciéncia. Talvez em termos
conceituais seja possivel neste caso, afirmar que, como advoga Mortimer (2010, p.185),
“quando um aluno estd aprendendo, ele coloca a palavra do professor em didlogo com suas
préprias palavras”, como em um processo de tomar posse do discurso do professor, ou como
dito no inicio desta discussdo, apropria-se do discurso. Neste caso, ndo exatamente as
palavras, mas as imagens que vieram diante de seus olhos durante a experimentacéo
(bioensaios).

Nesta situacdo pontual analisada acreditamos que as palavras do professor-pesquisador
foram povoadas em um processo de hibridizagdo pelo aluno Al.

Analise A6

Ao analisarmos as producgdes do aluno A6, logo notados que ele possui um bom
dominio da linguagem escrita em relacdo aos demais alunos que também fizeram as
producdes textuais, assim consideramos que isto seja um fator diferencial e que mereca um
pouco de nossa atencao.

Através das “vozes” que nos tem precedido para elaboracdo destas analises é que
fomos capazes de analisar como o aluno A6 “povoou” as palavras do professor-pesquisador
em sua producao textual. Na figura 3 é possivel observar que o conhecimento espontaneo ou
prévio deste aluno ndo da suporte para uma linha de pensamento em que seja suficiente para
identificar se um inseticida contém substancias toxicas em sua composicdo, e também ndo é
abarcada a discussao publicitaria que os tipos de saneantes (inseticidas/repelentes) estudados

trazem em seus rétulos e pelos meios midiaticos.
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um para o outro?
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Figura 3: fragmento da producdo “QP” A6.
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Somente apos a sequéncia de aulas ministrada foi possivel ver uma mudanga do ponto
de vista do aluno A6, posterior ao estranhamento e hibridiza¢do, em relacdo a sua producgéo
inicial do QP, isso é visivel pelo fato dele ter reformulado seu pensamento na producéo final
da PT (figura 4). Na figura 4 é possivel observar na integra a producdo realizada e suas

mudangas conceituais bem demarcadas.
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Figura 4: integra da producgdo “PT” A6.

Ainda na figura 4, o aluno A6 fez a relacdo do inseticida sintético e do natural de
forma a desmistificar que produtos naturais estdo isentos de “quimica” enquanto os produtos
sintéticos sempre sdo tratados como o “mal” da sociedade. Nisso, entendemos que o ocorrido
aconteceu devido ao processo iniciado pelo professor-pesquisador que trabalhou este tema da
seguinte forma: utilizando-se (professor-pesquisador) das questdes (4 e 5) que tratava sobre a
identificacdo de compostos toxicos presentes no QP, tal “orientador” enfatizou como
desmistificar a visdo destorcida retratada em rétulos de inseticidas e em propagandas
audiovisuais, ao levar para sala de aula alguns inseticidas para que cada aluno olhasse com as
lentes do estranhamento e ao levar algumas propagandas que demasiadamente ressaltavam os
“pros” destes produtos e omitiam os “contras” fez com que suas ideias fossem retificadas, ndo

no sentido de conserto, mas sim em um processo de (re) significagdo de sentidos.
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Neste sentido, ao articular as ideias de um marketing exagerado, o aluno A6 produz
um conceito hibridizado, no qual a linguagem cotidiana (habitual dele), que enfatizava —
“acredito que tem diferencga entre os dois, o natural deve ser mais caro pois ndo é toxico e o
sintético pode ser toxico e mais barato por essa motivo”, se mistura com a linguagem escolar
ou “cientifica” que o professor-pesquisador trabalhou em sala de aula, linguagem esta que
tinha como objetivo trabalhar a anélise de rotulos e propagandas que ultrapassasse a simples
observacao e aceitacdo, ou seja, mostrar por meio de ferramentas de quimioinformatica e de
pontos de vistas diferentes ao que estavam habituados. Deste modo, um novo enunciado, um
hibrido entre as duas linguagens, se forma no intuito de explicar um mesmo acontecimento,
porém, agora com uma nova lente.

As possibilidades de analise do material coletado estdo longe de serem esgotadas e
também ndo é nossa intencdo esgota-las, mesmo assim, tentaremos analisar alguns pontos das
producdes realizadas pelo aluno A6 a luz da analise de discurso (AD) proposta por Orland
(2007). Esta autora traz alguns conceitos chave da AD em suas obras, sendo um deles sobre
dois tipos de esquecimento que séo encontrados na PT do aluno A6.

Depois de esclarecidos alguns conceitos da AD (serdo tratados a seguir), realizamos
uma leitura atenta da producdo textual presente na figura 4 e observamos que ideias deste
conceito de esquecimento foram ratificadas na PT do aluno A6, conforme ¢ ilustrado a seguir.

Dentre os diversos conceitos apresentados por tal autora, destacamos dois que seguem.
O primeiro ¢ chamado de esquecimento ideoldgico, “por este esquecimento temos a ilusao de
sermos a origem do que dizemos quando na realidade, retomamos sentidos pré-existentes”
(ORLAND, 2007, p.35). Como por exemplo, no seguinte trecho da PT do aluno A6: “Pessoas
gue ndo tem conhecimento nas (sic) substancias dos inseticidas acham que pelas substancias
serem naturais, ndo apresentam perigo para a sociedade [...] ", neste tipo de esquecimento, a
aluna se apropria do enunciado proposto pelo professor-pesquisador. Ela esquece o I6cus de
surgimento do discurso e apropria-se do mesmo.

Nesta perspectiva, quando o aluno A6 pensa ser a origem do que estd falando,
esquece-se 0 que esta inscrito na ordem de linguagem e de historia, pois o aluno renega (nao
julgaremos aqui se conscientemente ou inconscientemente) o ponto de partida em que se
produz o seu hibrido conhecimento, portanto, torna-se um problema, em especial para area de
ciéncias naturais como a Quimica, pois, desta forma ¢ mantido o que ha muitos anos se
questiona no Ensino de Ciéncias, que seria um ensino neutro, sem influéncias na\da historia e
na\da sociedade, assim zelando pela manutencdo de uma ciéncia detentora de toda a verdade,

que jamais estaria sujeita a rupturas ou refutagoes.
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Deste modo este primeiro esquecimento levaria a um segundo, que é da ordem de
enunciacdo, conforme Orland (2007, p.35) expde:

“[...] este “esquecimento” produz em nos a impressdo da realidade do pensamento.

Essa impressdo, que é denominada ilusdo referencial, nos faz acreditar que ha uma

relacdo direta entre o pensamento, a linguagem e o mundo, de tal modo que

pensamos que o que dizemos s6 pode ser dito com aquelas palavras e nédo outras,
que s6 pode ser assim”.

Acreditamos que este esquecimento possa influenciar da seguinte forma: este aluno
A6 quando por ventura for reproduzir o que foi reorganizado em seu cognitivo durante as
atividades, seja em ambientes formais ou informais, certamente que o discurso apropriado
pela estudante serd enunciado de forma dogmatizada e na direcdo de manutencdo de um
determinado discurso, como algo purificado e distante de suas construgdes. E ao realizar isto
talvez este conhecimento crie ainda mais obstaculos a novos conhecimentos, principalmente

dentro de uma vertente critica de educagao.

Anadlise B1

Para pormenorizar esta ideia dentro da analise de discurso, fizemos uma ligacao
interessante entre o que Eni Orland (2007), pensa dentro de mais alguns conceitos da AD ao
pensamento bakhtiniano de construcées hibridizadas em articulagdo com a producédo do aluno
B1. Neste sentido, retiramos dois trechos de sua PT que serdo apresentados abaixo para que
busquemos apresentar e esclarecer o que a autora trata como sendo 0s conceitos de parafrase e

polissemia, dois termos também interessantes para 0 nosso trabalho.

Trecho 1: (Retirado do QP do aluno B1) “Um inseticida sintético possui maior nivel
de toxicidade

Trecho 2: (Retirado da PT do aluno BI) “os produtos sintéticos, em sua maioria,
possuem substéncias toxicas, e ao contrario do que se pensa, 0s produtos naturais

podem também apresentar niveis de toxicidade”

Nos trechos anteriormente evocados, o estudante passa ao mesmo tempo pelo processo
de sedimentacéo das ideias anteriormente apresentados pelo mesmo, como quando em sua PT

diz que “os produtos sintéticos, em sua maioria possuem substancias tdxicas”, mantendo
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assim a afirmacdo anteriormente feita no questionério prévio de que estes mesmos produtos
possuiam “maior nivel de toxicidade”, sendo assim, o estudante mantém em seu discurso o
conhecimento previamente apresentado, mas ndo mais em seu sentido a priori, agora com seu
discurso hibridizado em meio a uma nova ideia apresentada pelo professor-pesquisador, pois,
ap6s 0 momento de estranhamento, os produtos naturais também possuem esta toxicidade,
transmitindo assim a ideia de polissemia, deslocando o que antes seria a verdade para o aluno
(que o produto sintético possui toxicidade) ao transitar entre 0 que antes dizia € 0 que agora
“deveria” ser dito, criando um novo discurso, um hibrido. Isso seria aquilo que Orland
conceitua como polissemia, que nada mais seria do que a tensdo entre 0 mesmo
(conhecimento do aluno e a o apresentado pelo professor) e o diferente (“o hibrido dos
discursos estranhados”).

Pois bem, agora que analisamos algumas producdes realizadas por estes alunos
levantamos as seguintes indagagdes que consideramos pertinentes para continuacdo deste
trabalho: Como determinados enunciados s&o fortalecidos em detrimento a tantos outros
existentes? O que faz um aluno apropriar-se do discurso do professor e ndo manter-se no seu?
Até que ponto a ideia (utopica e heroica) de um professor detentor do saber influéncia um
aluno a povoar as ideias do professor como se fossem dele? Como o poder avaliativo, por
exemplo, uma avaliacdo, determina o que o aluno vai enunciar? Até que ponto o aluno
abandona seus discursos para se apropriar dos discursos do “outro” por medo da invalidez de
seu discurso perante uma sociedade que preza sempre pelo melhor’®? Ou ainda, até que ponto
estes influentes anteriormente citados se misturam, se atravessam e entrelacam, criando forcas
para que os alunos transitem entre os diversos discursos? Para que possamos refletir sobre
estas perguntas, peco que nos acompanhem nos recortes apresentados abaixo, e possamos
reatar 0s nos que se entrelacam entre os diversos fatores que acreditamos que de alguma

forma influenciam os estudantes.

41 TROCANDO AS LENTES E AGUCANDO OLHARES: DO PONTO DE PARTIDA
AO PONTO DE CHEGADA DE UM DISCURSO.

Nesta secdo do presente trabalho, tentaremos descrever algumas das possiveis
explicacdes para as questdes levantadas anteriormente. Sendo assim, adentremos aos

episodios que nos guiaram a tais questionamentos.

19 Em nosso entender o melhor é considerado como aquele possui maior quantia de conhecimentos acumulados
pela historia memorizados em sua mente.
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Acreditamos que enunciados ganham for¢a devido aos jogos de poder presentes de
nossa sociedade capitalista. Por exemplo, em nossa sociedade diversos meios midiaticos
tentam demonstrar a existéncia de varias classes sociais, isso € corroborado pelas falas de
Kamakura e Mazzon (2014), segundo os quais declaram que hé sete grupos socioecondémicos
atualmente no Brasil, entretanto, entendemos que ha a presenca de apenas duas classes bem
antigas e distintas, o pobre e o rico, o proletariado e o burgués. E neste sentido que nos
deparamos com enunciados que sdo fortalecidos por meio de uma presente dicotomia, aquela
do sujeito que ndo sabe e daquele que sabe, a do senso comum e o do conhecimento
cientifico, a da linguagem cotidiana e a da linguagem escolar.

Por meio disso, pensamos que a partir do momento que os alunos véo para as escolas,
a mentalidade que provavelmente prevalece sobre eles é de que I& irdo aprender por
intermédio de um professor que 0s ensine, pensar assim nao implica em nenhum problema a
priori, contudo, pode se tornar um problema se os alunos tomarem tudo o que eles
construiram (informagdes e conhecimentos) em idade pré-escolar e até mesmo durante a idade
escolar, porém, externo a escola como algo irrelevante mediante a um saber historicamente
(re)construido, acumulado e sistematizado pela humanidade. Esta forma de colocar em
detrimento o seu pensamento, em prol de uma verdade maior advinda do professor, €
historicamente conhecida pela forma de endeusar os professores, questdo esta que ndo
buscaremos adentrar com maiores detalhes neste momento. Nesta perspectiva, acreditamos
gue os enunciados em um discurso ganham maior forca em detrimento a outros pelo fato dos
alunos culturamente pensarem que os conhecimentos “cientifico/escolar” sdo superiores aos
conhecimentos que eles ja detinham (senso comum), portanto, ao invés de pensarem desta
forma, seria interessante encarar esses novos conhecimentos (pelo menos a eles) como algo
que veio para enriquecer e aprimorar sua capacidade de leitura do mundo, ou seja, ndo é
necessario mais ver um problema apenas de uma Gtica, ele pode ser visto por diversas lentes
sem necessitar descartar nenhuma das que ja tinha. Agora com novos conhecimentos que
estdo carregados de dimensdes culturais, econémicas, politicas, sociais, ambientais, religiosas
entre tantas outras os alunos podem articula-los aos seus conhecimentos anteriormente
existentes ndo os considerando superiores e muito menos inferiores aos novos que Ihe foram
apresentados.

Neste cenario nos deparamos com outra de nossas indagacdes anteriormente
elaboradas: “O que faz um aluno apropriar-se do discurso do professor e ndo manter-se no

seu? Até que ponto a ideia de um professor detentor do saber influéncia um aluno a povoar as
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ideias do professor como se fossem dele?”. Em resposta aos “por gués” destas questes e ndo
ao como iniciamos nossa explanacdo com um breve apanhando historico.

Durante o percurso da historia da educacdo encontramos diversas formas de
autoritarismo educacional de professores que foram considerados semideuses do
conhecimento, com isso, qualquer vestigio de obstaculos para seus “incriveis e
inquestionaveis” ensinamentos eram motivos de apelar para 0s atos disciplinares fisicos,
morais e verbais, tais como insultos, palmatérias e até mesmo as grandes e chamativas
“orelhas de burro” (bastante utilizados em nosso Brasil). Felizmente estas praticas depois de
tanto tempo em vigor foram perdendo forcgas, ja que ao longo da histéria foi sendo construida
uma democracia gque tentava ndo dar espago a estas formas de disciplina para o ensino. Com
isso, a figura do professor detentor do saber e do aluno como tabula rasa'* foi caindo e novos
papeis foram empregados aos professores e estudantes, ao menos € o0 que preza a teoria. Mas a
imagem semiendeusada dos professores manteve-se perante os olhos daqueles que
compadecem dos ensinamentos escolares.

Com base neste breve apanhado descrito acima, n0s buscamos apresentar a dicotomia
da existéncia ou ndo de conhecimento entre professor (saber) e aluno (ndo saber). Que fique
claro, em termos formais, dos discursos democréaticos, esta dicotomia ndo existe mais,
contudo, nos termos reais isso ainda esta presente, s6 que agora de forma implicita.

Quando analisamos as producdes (PT) dos alunos podemos perceber pistas que nos
levam a crer no translado dos alunos entre seus saberes prévios a partir do estranhamento com
0 contato com um saber apresentado pelo professor-pesquisador. Averiguamos tal fato pelos
momentos nos quais os alunos povoaram as palavras do outro, neste caso do professor-
pesquisador. Um exemplo bem claro disto pode ser visualizado na comparacdo do fragmento

do QP presente na figura 5 em relacdo ao fragmento da PT presente na figura 6.
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Figura 5: fragmento da produgdo “PT” B3.

1 Entendemos tabula rasa como uma folha em branco, conforme a visio mencionada por John Locke (1836)
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Figura 5: fragmento da produgdo “PT” B3.

O aluno B3 em resposta a questdo 4 do QP — “Vocé saberia como identificar se um
inseticida e/ou repelente possui substancias toxicas ou ndo em sua composi¢cao? E o que seria
algo toxico para vocé?”, ele dizer — “Sim, lendo roétulo”, ja na produgdo textual ele ja traz
uma visdo bem diferente da inicial como consta na figura 5.

Outra evidéncia que nos leva a dizer que o aluno B3 preferiu “comprar” o discurso do
professor-pesquisador ao “comprar” o dele esta presente nas linhas iniciais do trecho que a
figura 5 retrata — “Em sala o professor nos mostrou que tanto inseticidas natural quanto os
sintéticos sdo toxicos...”. Essa fala do B3 explicita que as palavras que ele escreveu nao sao
dele, mas no entender dele, sdo do professor-pesquisador. Outra possivel explicacdo para que
os alunos tenham “abracado” de forma receptiva as palavras do professor-pesquisador estdo
contidas nas falas de Charaudeau (2008), quando ele fala do ato da persuasdo, pois no
entender deste autor € preciso intercalar entre exposicdo do conteldo e persuasao, assim
formando um discurso argumentativo. Para este autor, “ndo é suficiente que sejam emitas
propostas sobre o mundo, é necessario também que estas se inscrevam num quadro de
questionamento que possa gerar um ato de persuasao” (CHARAUDEAU, 2008, p. 221). Jano
entender de Teixeira (2009, p.58), o ato de persuasdo precisa ser uma “sequéncia intercalada
de exposicao de pontos de vista fundados em justificativas, voltados para o convencimento”.

Neste sentido é que acreditamos que a figura do professor detentor do conhecimento
ainda esta presente nas salas de aulas, vale aqui destacar que essa mentalidade foi construida
culturamente na sociedade. Para o professor talvez seja mais facil ver as raizes desta cultura,
pois, nas formacGes iniciais e continuadas busca-se desvencilhar esse pensamento de
professor e aluno separados por um grande abismo invisivel, ja para os alunos é outra

situacdo, para eles em sua maioria € mais dificil ver esta relacdo, porque, querendo ou ndo os
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alunos vdo para escola pensando em aprender (pelo menos deveria), contudo, desconhecem
quais as formas pelas quais ele pode aprender, esquece principalmente que ele tem uma
grande parcela de responsabilidade para que aconteca o processo de ensino-aprendizagem.

Discursamos como reflexdo para a pergunta inicial, neste pensamento periférico e
dicotdmico, que o professor ao colocar o aluno diante de um novo conhecimento, faria com
que este pudesse “saltar” de um conhecimento para outro, COmo em um movimento passivo
de aceitacdo. Diferentemente disso, gostariamos de salientar que ao discursarmos no inicio
destas discussdo dos dados que o aluno passa por um estranhamento e hibridiza os
conhecimentos prévios e os apresentados pelo professor, ndo podemos mais aliar ao aluno a
passividade de aceitacdo de novos discursos, mas sim que eles passam por desvios dos seus
interesses que os levam a discursar como o0s professores. Exatamente por acreditarmos que de
algum modo estamos nos distanciando da formacdo técnica que pune o0s estudantes,
deixaremos de crer fielmente no discurso que associa o aluno a passividade de aceitacdo de
novos discursos, sem que haja qualquer estranhamento e hibridizacéo.

Juntamente a estes fatores ja discutidos, outros importantes fatores fazem um
enunciado ganhar mais forca em detrimento de outro, entre eles, destacaremos aqui 0 “receio”

“Como o poder avaliativo, por exemplo, de uma prova determina o que o aluno vai
enunciar? Ateé que ponto o aluno abandona seus discursos para se apropriar dos discursos do
“outro” por medo da invalidez de seu discurso perante uma sociedade que preza sempre pelo
melhor?”. Estes fatores serdo trabalhados de forma conectada, por acreditarmos que eles se
influenciam e completam-se.

Este termo aparece por estar entrelacado com os objetivos e interesses dos estudantes
ao irem a escola. Como mencionado anteriormente neste trabalho, um dos objetivos de um
aluno deveria ser ir a escola para aprender, para assim ampliar sua leitura e compreensao em
relacdo ao mundo, entretanto, ndo é este 0 pensamento de boa parte dos alunos atualmente,
entre suas maiores metas esta a obtencdo de uma nota que dé condicbes para aprovagdo do
ano letivo. Sendo assim, com base neste interesse estudantil, € que nos referimos a palavra
receio. Boa parte dos alunos tem em suas mentes que para conseguir tirar boa nota em uma
prova vocé deva reproduzir da forma mais parecida possivel o que o professor trabalhou
durante as aulas, ou seja, fazer uma copia das aulas para as provas e trabalhos. Neste ponto
acreditamos que por mais que o aluno possua um conhecimento diferente ao que seu professor
abordou em sala este ira ceder seu saber para adotar o do professor, tudo em nome de um bem
maior, a obtencdo da nota. Outra situacdo que € interessante de se discutir € a de que os alunos

com pontos de vista diferentes ao que o professor trata em sala de aula, que debatem o
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contetdo em dimensfes ndo levantas pelo professor, que chega a discordar do ponto de vista
que lhe é apresentado, mas quando se depara a alguma forma avaliativa abandona suas
convicgOes por receio da recusa expressa por uma nota baixa.

A partir de tudo que foi exposto, dizer que um individuo aprende ou ndo algo depende
de muitos influentes que fortalecem a formagéo de um enunciado. Deste modo, podemos e
buscamos fazer neste trabalho a descricdo e uma reflexdo referente aos dados coletados, néo
buscando afirmar se houve ou ndo aprendizagem, mas sim de como os diversos fatores
fortalecem e destacam um enunciado como momentaneamente adequado ou inadequado.

Depois de descritas e discutidas algumas indagacdes que pensamos ser pertinentes ao
desenvolvimento deste trabalho, nés faremos algumas Ultimas perguntas que possam ser
deixadas como uma reflexdo para um proximo trabalho. Serad que cabe a nés julgarmos se um
aluno realmente aprendeu determinado contetdo ou conceito? Se nos realizarmos algum teste
avaliativo depois de um més, depois um ano e depois de dez anos que exija uma mesma linha
de raciocinio em relacdo a producéo textual deste trabalho, sera que estes individuos serdo
capazes de produzir algo que condiz ao ensinado na época? Quando esgquecemos
determinados conceitos sera que é sinal de que ndo aprendemos realmente? Aprender € o
mesmo decorar no fim das contas?

Assim deixamos uma citacdo que vale muito refletir no qual Vigotsky (2008, p.188)

trata sobre a internalizacdo de um saber:

“Para compreender a fala de outrem néo basta entender as suas palavras- temos que
compreender o0 seu pensamento. Mas nem mesmo isso € suficiente — também §é
preciso que conhecamos a sua motivagdo. Nenhuma andlise psicologica de um
enunciado estara completa antes de se ter atingido esse plano.”

Acreditamos que essa motivacdo seja a forma pela qual determinado enunciado ganha
forca, meio este que movimenta e € movimentado pelos diferentes fatores que fortalecem um
determinado enunciado. Pensamos, portanto, que se ainda nem mesmo analises psicoldgicas
seriam capazes de entender se houve ou ndo a compreensao de “outrem”, mensurar 0 processo
de ensino-aprendizagem, também seria algo distante dos processos de ensino que visam uma
aprendizagem critica e pensante.

Para Vigotsky (2000), quando este fala da internalizacdo de um conhecimento, ele diz
gue muitos avancos foram realizados na psicologia humana, contudo, até agora SO
conhecemos é um esboco deste complexo processo. E neste cenario que acreditamos na

posicdo de educadores, que estamos diante de um abstrato e desafiador caminho para
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educacdo, portanto € imprescindivel que trabalhos e pesquisas continuem sendo
desenvolvidos para compreendermos os meandros (0s interesses) dos processos de ensino-
aprendizagem, ou melhor, como o processo de ensino-aprendizagem ocorre nos individuos
sem, contudo, fazer julgamento de valores (principalmente quantificaveis). Somente desta
forma, romperemos com as verdades estanques da ciéncia, da educacdo, da humanidade,

continuando no aprimoramento para 0 nosso préprio bem e do meio que vivemos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS — As incertezas e estranhamentos da verdade cientifica

Ao nos posicionarmos contrérios a uma verdade purificada das Ciéncias, ndo
acreditamos estarmos nos colocando em oposi¢do ao cientificismo pregado pela comunidade
cientifica. Pensamos neste posicionamento como forma de nos apropriarmos do discurso
“veridico” deles, para falarmos junto a eles. Sendo assim, ndo buscamos neste trabalho, de
forma alguma, enfraquecer a Ciéncia ou dizer aqui que o conhecimento cientifico padece de
verdades. Pelo contrario, acreditamos que compreender como este conhecimento se hibridiza
com os conhecimentos adquiridos pelos alunos ao longo de sua vida social, ultrapassa e
fortalece ainda mais os discursos cientificos, por dar ainda mais realidade aos fatos “ditados”
pela Ciéncia.

Compreender as estratégias e conhecimentos que levam um estudante a intitular-se
cientista, ou aquele que fala em nome da ciéncia, é levar vida ao processo de ensino-
aprendizagem. A arte de estranhamento e hibridizacdo defendido neste trabalho, mostra que a
ciéncia das escolas pode ser sentida no pulsar das veias dos estudantes, sujeitos estes que
hibridizam aquilo que na escola as vezes ¢ “transmitido” como algo purificado, distante dos
seus meios de producdo. E este sangue que precisa ser deixado pulsar nas veias... é brilho de
curiosidade que deve haver nos olhos dos estudantes.

Portanto, finalizamos este trabalho, mostrando que o fluxo escolar, da sala de aula, dos
laboratérios, do péatio e da cantina, sdo espacos de diversificacdo e agucamento de
estranhamentos que devem estar sempre interconectados, para que desloquem, desalojem e

hibridizem o conhecimento cientifico junto ao senso comum.
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ANEXOS

Anexo 01:

Universidade Tecnoldgica Federal do Parané
PR Campus Campo Mouréo

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Curso Superior de Licenciatura em Quimica

Professor: Maykon Rodrigues Alves Disciplina: Quimica

Aluno (a): NO:

OBS.:

QUESTIONARIO PREVIO

O que sdo inseticidas? VVocé ja utilizou em sua casa, caso sim, com qual finalidade?

Alguma vez ja passou por algum problema de satde causado por algum inseto? Qual?

Em sua casa/bairro existem problemas com insetos de que tipo? Vocé sabe de alguma

iniciativa no seu bairro ou municipio para o controle destes insetos? Como funciona?

Vocé saberia como identificar se um inseticida e/ou repelente possui substancias

toxicas ou ndo em sua composicao? E o que seria algo tdxico para vocé?

Um inseticida natural e sintético tem alguma diferenca de preco? Argumente. O que

muda de um para o outro?

Todas as questdes precisam ser justificadas.
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Anexo 02:
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Campus Campo Mouréo
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Curso SuperIOI‘ de LICEﬂCIatUI’a em QUI’mlca
Professor: Maykon Rodrigues Alves Disciplina: Quimica

ENTREVISTA

(GRUPO DE 4 INTEGRANTES NO MAXIMO)

Entreviste uma pessoa idosa com mais de 60 anos sobre o uso de inseticidas sintéticos e
naturais no combate de insetos domésticos e até mesmo no combate de piolhos. Registre a
maior quantidade de informagdes que puder em seu caderno ou computador.

Seguem algumas perguntas que podem te ajudar:

Vocé ja utilizou algum inseticida caseiro para o controle de algum inseto domestico? Caso
sim descreva como fazia este uso!

Vocé ja& produziu algum inseticida natural ou caseiro? Como fazia para obter esses
inseticidas?

Considerando que o piolho que tanto nos perturbou ou perturba nossas cabecas, vocé ja
utilizou alguma forma alternativa para matar piolhos além do bom e velho pente fino?

Alguma vez ja houve infestacdo de baratas em sua casa? O que vocé fez para mata-las? Sera
que nao existiriam formas mais eficazes de matar essas pragas?

ATENCAO: A entrevista devera ser entregue na proxima aula, ela podera ser manuscrita ou digitada.

Obs.: Caso a pessoa que vocés entrevistem ndo queira que o nome seja divulgado respeitem a escolha
dela, pois é um direito dela.

Bom Trabalho!
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Anexo 03:
Universidade Tecnol6gica Federal do Parana
Campus Campo Mourao
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Curso Superior de LicenC|atura em Qul’mica
Professor: Maykon Rodrigues Alves Disciplina: Quimica

Produza um texto com o minimo de 15 linhas abordando os assuntos tratados em sala de

aula. Em seu texto devera estar contido pelo menos dois dos pontos descritos abaixo:

1. Como o marketing presentes em rotulos e propagandas audiovisuais sobre inseticidas
domésticos influenciam a cabeca das pessoas.

2. Como um inseticida atua em um inseto. Demonstre algumas evidéncias (lembre-se da
aula que realizamos os bioensaios com os besouros do amendoim e com 0s tenébrios
gigantes).

3. Demonstre a relacdo da toxicidade com a questdo de um inseticida possuir carater
natural e/ou sintético. Para auxilia-lo proponho alguns guestionamentos: Serd que 0s
produtos naturais estdo isentos de substancias Quimicas enquanto os produtos
sintéticos sdo o mal da sociedade? A palavra Quimica sofre alguma forma de
preconceito pela sociedade em geral?

4. Pense nas formas de combate de pragas e até piolhos que as pessoas mais antigas
utilizavam. Vocé utilizaria hoje alguma técnica que eles usavam? Justifique-se.

5. Apresente a relacdo da resisténcia quimica de alguns insetos com o0 uso demasiado
(exagerado) de inseticidas domésticos. Serd que existem outras formas menos
perigosas para se combater insetos? Se souber alguma indique e comente um pouco

sobre ela.

Observacdo: Se desejar escrever sobre outros pontos tratados em sala de aula e que te
chamaram a atencdo fique a vontade. Os pontos que passei a vocé sdo apenas para dar
uma base a sua producéo textual.

Bom trabalho!
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICAFEDERAL DO
PARANA CAMPOMOURAO

NTSEADE TECHXOCKA PECERAL 0 AN

AULA1

INVESTIGANDO A ACAO DE
INSETICIDAS DE USO
DOMESTICO NO COMBATE DE
INSETOS

Prof. Maykon Rodrigues Alves

= =
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
r R DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNIERSEADE TECUDLOGHA FECERAL O MAANA

Desde o inicio da civilizagio. o homem ¢é o principal
responsavel pelas transformagdes ocorridas na natureza em
razio da evolugio da sua espécic ¢ da crescente busca por
espago ¢ alimento.

VOCES CONCORDAM COM AAF] TRMACAO
ACIMA? POR QUE?

— -
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
R DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

QUEM JA VIU ESTAS
FLORES?

ol

= =
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
r R DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNERSEADE TECUDLOGHA FECERAL O MAANA

DDT - Di

ifeniltricloroetano

As principais caracteristicas dos organoclorados sio: msolubilidade em agua;
solubilidade em 6leos e gorduras, o que ocasiona o actimulo do DDT no tecido adiposo
dos organismos vivos; e alta estabilidade. pois demora muitos anos para ser degradado
na natureza devido a baixa reatividade das ligagoes quinucas presentes no composto
em condiges normais

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
DOMESTICO NO COMBATE DE INSETOS

NERSEADE TECHOLOOICA FECERAL 50 PARMA

QUESTIONARIO*

= =
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

NERSEADE TECHOLOGHCA FECSRAL 5O MAANA

DE ONDE VEM TODOS ESTES INSETICIDAS QUE
EXISTEM HOJE?

poms— -
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
R DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

NERSEADE TECUOLOGICA FEOSRAL 5O PN

Os constituntes quimicos presentes no PIRETRO e que sdo responsaveis pela atividade
mseticida sio as PIRETRINAS. Em razéio da baixa disponibilidade e fotoinstabilidade.

Estas ndo sdo usadas na agricultura, apenas em ambientes domésticos

hd

= =
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

NERSEADE TECUOLOGHA FECSRAL 5O MAANA

Esse mseticida for utilizado pela pnmeua vez em 1943, dwante a Segunda
Guerra Mundial. para combater piolhos que infestavam tropas norte-americanas
na Europa e que tr: uma doenga cl fa tife o
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INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
r PR DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNERSEADE TECUDLOGHA FEOSRAL 5O PARANA

ENTREVISTA

\ =

4

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
R DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNIERSEADE TECUDLOGHA FECERAL O MAANA

ALGUEM CONHECE ESTE NOSSO AMIGUINHO???

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
r PR DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNERSEADE TECUDLOGHA FEOSRAL 5O PARANA

Vamos retomar algumas formas de se obter inseticidas
naturais!!!

>

T

EXTRAGOES

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
R DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNERSEADE TECUDLOGHA FECERAL O MAAANA

x"]fll/@\}/@ \

CIPERMETRINA

LK OO

D-FENOTRINA

U PR UNIVERSIDADE TECNOLOGICAFEDERALDO
r PARANA CAMPOMOURAO

AULA2

INVESTIGANDO A ACAO DE
INSETICIDAS DE USO
DOMESTICO NO COMBATE DE
INSETOS

Prof.Maykon Rodrigues Alves

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

NERSEADE TECHOLOGHCA FECSRAL 5O MAANA

VOCES SABEM O QUE E ISTO?

NICOTINA

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
r PR DOMESTICO NO COMBATE DE INSETOS

MAIS QUAIS SUBSTANCIAS ESTAO
PRESENTES EM ALGUNS INSETICIDAS QUE
UTILIZAMOS EM CASA?

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

NERSEADE TECHOLOGHA FECSRAL 5O MAANA

REFLETINDO SOBRE AS PROPAGANDAS...

Lovies rme Scane Mot b
Adtomatic Odours

RaidProtectoe Matimg
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INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNIERSEADE TECUDLOGHA FECERAL O MAANA

ATIVIDADE - REPORTAGEM

£

N I

N

— -
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
R DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNERSEADE TECUDLOGHA FEOSRAL 5O PARANA

ATIVIDADE - REPORTAGEM

p— =
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
r PR DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNIERSEADE TECUDLOGHA FECERAL O MAANA

CLASSIFICAGAO

Organoclorado Organofosforado Carbamato Piretroide

Mortes

Neocid

*_‘ - £
o’ =5

— -
INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
r PR DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

UNERSEADE TECUDLOGHA FEOSRAL 5O RN

RESITENCIA

Mais o que quer dizer realmente quando falamos que um inseto
criou resisténcia?

UNIVERSIDADE TECNOLOGICAFEDERAL DO
PARANA CAMPOMOURAO

NERSEADE TECHOLOGHCA FECSRAL 5O MAANA

AULA3

INVESTIGANDO A ACAO DE
INSETICIDAS DE USO
DOMESTICO NO COMBATE DE
INSETOS

Prof. Maykon Rodrigues Alves
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Classificaciao Quimica dos Inseticidas

Os inseticidas podem ser classificados de acordo com seu grupo
quimico a qual a molécula pertence. As empresas fabricantes de

s 1

vem pesq » e desenvolvendo novos grupos
quimicos ¢ novas moléculas ou principio ativo (PA) para
inseticidas. Essas pesquisas visam colocar no mercado principios
ativos que possam ser mais eficientes no controle ¢ menos toxicos.

Lista de alguns grupos quimicos de inseticidas:

INVESTIGANDO A ACAO DE INSETICIDAS DE USO
DOMESTICONO COMBATE DE INSETOS

NERSEADE TECHOLOGHCA FECSRAL 5O MAANA

++Organoclorado: «»Carbamato:
Benzoil Ureia: Carbamato Sistémico:

Ditiocarbamato:
Ciclodienoclorados:
Triazinamina:
Feniltioureia:

Diacilhidrazina:
Neonicotindide:
Nicotinoide:

“#Piretroide:
Deltametrina
stémicos; Cipermetrina
Amidino Hidrazona Lambdacialotrina
Imidacioprido
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A QuEDA
Mosquito Aedes oegypt ganha resisténcia a nseticida

Avresisténcia é
definida pela OMS
como a habilidade de
uma populacio de
insetos tolerar uma
dose de inseticida
que, em condigoes
normais, causaria sua
morte. Se tratando de
fisiologia a resisténcia
seria como uma
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TIPOS DE RESITENCIA

AULA EXPERIMENTAL

+**Reduciio na taxa de penetraciao do inseticida

**Resisténcia Metabélica: Rapida metabolizagio do

inseticida, que leva a formagiio de produtos menos

toxicos.

C Alteragao do Sitio-alvo:

Canais de sodio

ANEXO 05

TERMO DE COMPROMISSO PARA REALIZAGCAO DE TRABALHO DE
CONCLUSAO DE CURSO n° NUMERO/ANO

Ao(s) XX dia(s) do més de NomedoMés de 20YY, na cidade de NomedaCidade, Estado do
Parand, neste ato, as partes abaixo qualificadas, celebram entre si Termo de Compromisso
para Realizacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso, conforme previsto no Regulamento do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) para os Cursos de Graduacdo da UTFPR, nos
termos das clausulas e condi¢des que seguem especificadas a seguir.

INSTITUICAO DE ENSINO

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA — UTFPR

CAMPUS: NOME DO CAMPUS ENDERECO COMPLETO
CNPJ: CNPJ DO CAMPUS FONE: (XX) YYYY-zZZZZ FAX: (XX) YYYY-Zzzz
http://www. E-mail: EMAIL DA DIRGRAD

NOME DO DIRETOR DE GRADUACAO OU
Representada por: DIRETOR DE RELACOES EMPRESARIAIS E
COMUNITARIAS DO CAMPUS

Diretor de Graduacao e Educacéo Profissional
ou de Rela¢des Empresariais e Comunitarias

CURSO NOME DO CURSO

COORDENADOR: NOME DO COORDENADOR DO CURSO
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EMPRESA PARCEIRA

DENOMINACAO: NOME DA EMPRESA ENDERECO COMPLETO
CNPJ: CNPJ DA EMPRESA FONE (XX) YYYY-ZzzZ FAX (XX) YYYY-Zzzz
Representada por: NOME DO REPRESENTANTE DA EMPRESA CARGO DO REPRESENTANTE

E-mail: EMAIL DO REPRESENTANTE DA EMPRESA

ALUNO(A) DE GRADUAGAO

NOME: NOME DO(A) ALUNO(A) MATRICULA: NUMERO DE MATRICULA

CLAUSULA PRIMEIRA — Compromissos do(a) Aluno(a) de Graduac&o

1- Conduzir as atividades para o desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) intitulado  TitulodoTrabalho, sob a orientacdo do(a) professor(a)
NomedoProfessor, vinculado ao Curso NomedoCurso, por um periodo de
NumerodeMeses (meses), iniciando-se em Datadelnicio e finalizando-se em
DatadeTérmino, passivel de prorrogacdo, por decisdo das partes, e limitado ao prazo
maximo para conclusao do TCC, conforme o Regulamento do Trabalho de Conclusao de
Curso para os Cursos de Graduacdo da UTFPR.

2- Respeitar o Regulamento do Trabalho de Conclusdo de Curso para os Cursos de
Graduacdo da UTFPR e o Regulamento da Propriedade Intelectual da UTFPR, bem
como as normas operacionais da empresa NomedaEmpresa.

CLAUSULA SEGUNDA - Compromissos da Empresa NomedaEmpresa

1- Disponibilizar funcionarios, instalacbes, bens e demais materiais, acordados como
necessarios para a execucao do TCC.

2- Fornecer informagdes sobre a empresa, seus produtos e processos, sempre que forem
necessarios para a execucdo do TCC, mantidos, sempre que for o caso, as condi¢gbes
de sigilo estipuladas na Clausula Sexta do presente Termo de Compromisso.

3- Responder pelo pagamento de todos os encargos trabalhistas de seus funcionarios
designados para realizar atividades relacionadas ao presente Termo de Compromisso,
durante a vigéncia do mesmo, eximindo a UTFPR, desde ja, de qualquer
responsabilidade quanto ao pagamento de encargos trabalhistas dos referidos
funcionarios.

CLAUSULA TERCEIRA — Compromissos da UTFPR

1- Indicar, através do Professor Responsavel pelo TCC do Curso NomedoCurso, o(a)
Professor(a) Orientador(a) NomedoProfessor, para orientar o(a) aluno(a) durante todas
as fases de desenvolvimento do TCC.



50

2- Acompanhar, através do(a) Professor(a) Orientador(a), as atividades do TCC
desenvolvidas na empresa NomedaEmpresa.

3- Responder pelo pagamento de todos os encargos trabalhistas de seus servidores
designados para realizar atividades relacionadas ao presente Termo de Compromisso,
durante a vigéncia do mesmo, eximindo a empresa NomedaEmpresa, desde ja, de
qualquer responsabilidade quanto ao pagamento de encargos trabalhistas dos referidos
servidores.

CLAUSULA QUARTA - Do Seguro

Na vigéncia do presente Termo de Compromisso, caso a empresa NomedaEmpresa néo
providencie o seguro contra acidentes pessoais para o(a) aluno(a) de graduacao, esse(a)
estard incluido na cobertura da Apolice NumerodaApdlice da NomedaSeguradora,
providenciado pela UTFPR.

CLAUSULA QUINTA - Propriedade Intelectual

Os direitos de propriedade intelectual e industrial, de autoria, de marcas e outros que
possam resultar das atividades realizadas no ambito do presente Termo de Compromisso,
serdo regidos conforme 0 Regulamento da Propriedade Intelectual da UTFPR.

CLAUSULA SEXTA - Informacdes Confidenciais

1- Serdo consideradas confidenciais, restritas e de propriedade da parte que transmitiu a
informacdo, somente as informacdes referidas no paragrafo segundo desta clausula,
transmitidas e/ou divulgadas pelas partes envolvidas no presente Termo de
Compromisso, de forma verbal e/ou escrita, inclusive por meio de material grafico.

2- As Informacbes Confidenciais incluem, mas ndo se limitam, aos dados em geral,
técnicas, know-how, projetos, informacfes sobre os equipamentos instalados, dados
financeiros, dados estatisticos, informacdes sobre controle de qualidade, protétipos,
relacBes de clientes e previsdes de vendas, termos de contratos, bem como todos os
meios de registro contendo essas informacfes. Serdo consideradas confidenciais,
também, as informac@es oriundas das discussdes e negociacbes realizadas pelas partes
antes da assinatura do presente Termo de Compromisso. (Observacédo: as partes devem
adequar esse paragrafo as informacdes confidenciais necessarias).

3- As obrigacdes das partes relativas as Informagfes Confidenciais ndo se estendem as
informagbes que sejam ou se tornem disponiveis publicamente, que tenham sido
independentemente desenvolvidas ou estejam na posse legitima da parte receptora da
informacgéo antes de sua divulgacdo pela outra parte, que sejam recebidas de terceiros
em obrigagdo de segredo, que sejam desenvolvidas como fruto do referido TCC
independentemente das mencionadas Informacgdes Confidenciais ou cuja divulgacéo
haja sido aprovada, por escrito, pelas partes.

4- Cada parte concorda em utilizar as Informacdes Confidenciais recebidas da outra parte
somente para o0 propdsito previsto no presente Termo de Compromisso e zelara para
que tais informacdes ndo sejam de qualquer forma divulgadas ou reveladas a terceiros,
utilizando-se, no minimo, do mesmo zelo e cuidado que dispensa as suas proprias
informacgdes confidenciais. As partes concordam que todas as Informacdes Confidenciais
serdo mantidas pela parte que recebé-las em local seguro e com acesso limitado
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agueles que necessitem de tais informacdes para os fins previstos no presente Termo de
Compromisso.

As Informacgbes Confidenciais somente poderdo ser divulgadas para terceiros ou
utilizados para qualquer outro uso, incluindo reproducéo, mediante a prévia autorizacao,
por escrito, da parte proprietaria da Informacéao Confidencial.

As InformacbBes Confidenciais deverdo ser mantidas durante a vigéncia do presente
Termo de Compromisso e por um periodo de XX anos, iniciado a partir da data de
término deste Termo, a menos que de outra forma acordado por escrito entre as partes.

CLAUSULA SETIMA - Vinculo

O estabelecimento do presente Termo de Compromisso para Realizacdo de Trabalho de
Concluséo de Curso n&o cria nenhum tipo de vinculo empregaticio entre a INSTITUICAO
DE ENSINO, a EMPRESA PARCEIRA e o ALUNO DE GRADUACAO. Desta forma, presta-
se expressamente para formalizar o desenvolvimento do TCC, de comum acordo entre as
partes, ndo gerando ao aluno de graduacdo o direito de recebimento de compensacao
financeira ou bolsa pela realizacdo do TCC. (Observacao: Se a empresa for realizar algum
tipo de compensacédo financeira ao aluno, exclusivamente devido a realizagdo do TCC,
devera estar claro nesse item).

CLAUSULA OITAVA - Publicidade

1-

A defesa e a monografia do TCC seguirdo o previsto no Regulamento do Trabalho de
Conclusao de Curso para os Cursos de Graduacao da UTFPR.

A empresa NomedaEmpresa autoriza a divulgacdo de seu nome na monografia do
TCC. (Observacgdo: Se a empresa néo autorizar a divulgagdo do nome na monografia do
TCC, esse item deve ser modificado)

Nenhuma das partes podera utilizar o nome da outra, para fins promocionais, sem sua
prévia aquiescéncia, por escrito.

Qualquer das partes poderd utilizar os resultados finais oriundos deste Termo, mediante
consulta prévia e guardadas as devidas autorias, obrigando-se, contudo, em caso de
publicacdo, a consignar destacadamente o presente Termo, bem como, qualquer que
seja 0 veiculo de comunicagéo, a remeter pelo menos um exemplar de cada edicdo as
demais partes, no prazo de 30 (trinta) dias, contado da data de sua publicacao.

Quanto aos resultados técnicos parciais, cujos trabalhos ainda ndo tenham sido
concluidos ou ainda estejam dependendo de pronunciamento técnico definitivo, as
partes somente poderao divulga-los mediante prévio consenso, por escrito, hipodtese em
gue também se aplicardo as exigéncias correspondentes as publicagbes estabelecidas
no caput desta clausula.

Caso ndo seja autorizada a divulgacdo do resultado parcial, incompleto ou diferente
daquele realmente alcancado, a parte infratora arcara com indenizagdo por perdas e
danos ocasionados, tendo, também, que reembolsar a parte prejudicada pelas despesas
gue esta efetuar com a comunicagéo publica dos resultados técnicos reais e completos,
em ordem a afastar, corrigir ou evitar duvidas ou equivocos gerados pela divulgacéo
incorreta. Para efetuar essa republicagéo, a parte prejudicada podera valer-se do mesmo
veiculo de comunicacgédo utilizado pela parte infratora, ou, a seu livre critério, de qualquer
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outro que entenda mais eficiente a rapida eliminagdo ou prevencao das duvidas ou
equivocos.

CLAUSULA NONA — Rescisédo

O presente Termo de Compromisso podera ser rescindido caso ocorra uma das seguintes
situacgoes:

a) por interesse da administracao publica;
b) de comum acordo entre as partes.

CLAUSULA DECIMA - Publicacgéo

A UTFPR fara publicar, por extrato, se acordado entre as partes, o presente instrumento no
Boletim de Servico Interno.

CLAUSULA DECIMA PRIMEIRA — Foro

1- No caso de litigios ou divergéncias oriundas do presente Termo de Compromisso, no
tocante a execucdo, as partes envidardo seus esforcos no sentido de dirimi-los
inicialmente pela via amigavel. A tentativa de acordo sera considerada fracassada assim
gue uma das partes tiver feito tal comunicacdo a outra parte por escrito.

2- As partes elegem o foro da Justica Federal, Secao Judiciaria da Capital do Estado do
Parand, para dirimir quaisquer davidas ou pendéncias acerca da aplicacdo deste Termo
de Compromisso, renunciando a qualquer outro por mais privilegiado que possa ser.
(Observacao: se desejado, modificar a secéo judiciaria para a cidade onde o campus
esta instalado).
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E, por se acharem justas e contratadas, as partes assinam perante as testemunhas abaixo,
0 presente instrumento, em trés vias de igual teor e forma, para que produza os efeitos
legais.

Nome Nome

Diretor de Graduacéo e Educacéo Profissional Cargo (empresa)
ou de RelacGes Empresariais e Comunitarias

Campus XXXX
Nome Nome
Coordenador do Curso XXX 5.1.1.2 Aluno do Curso XXX
5111
Testemunhas:
NOME: NOME DO PROFESSOR ORIENTADOR NOME: NOME DA TESTEMUNHA
RG: RG DO PROFESSOR ORIENTADOR RG: RG DA TESTEMUNHA

CPF: CPF DO PROFESSOR ORIENTADOR CPF: CPF DA TESTEMUNHA



