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RESUMO

Realizamos a andlise de representa¢gBes produzidas por alunos e alunas de duas
instituicdes de ensino da cidade de Campo Mourdo que expressaram, por meio de
desenhos, o que significa a palavra CIENTISTA. Nesse processo buscamos
compreender, sob viés dos Estudos Culturais, de que forma as possibilidades do “ser
mulher” sdo agenciadas e estabelecidas pelos dispositivos sociais, culturais, politicos,
sexuais e entre outros, para atender aos anseios do sistema patriarcal, os quais
limitam os “papéis” das mulheres na sociedade. Com base nas Diretrizes Nacionais
Curriculares para 0 ensino superior, investigamos caminhos que nos auxiliem a
enfraquecer esses dispositivos para rompermos com O patriarcalismo e, assim,
alcancarmos a igualdade de direitos entre os géneros. O desejo que nds temos de
viver em uma sociedade mais cidada e igualitaria, na qual as mulheres se enxerguem
como modificadoras e formadoras da mesma e de si proprias, sdo 0s motivos pelos

guais desenvolvemos essa pesquisa.

Palavras-chave: Estudos Culturais, mulheres, igualdade de género.



ABSTRACT

We performed the analysis of representations produced by students from two
educational institutions in the city of Campo Mourdo, who expressed, through
drawings, what the word SCIENTIST means. In this process, we seek to understand,
under Cultural Studies bias, how the possibilities of "being a woman" are organized
and established by social, cultural, political, sexual and other devices to meet the
patriarchal system's longings of the "roles” of women in society. Based on the National
Curriculum Guidelines for Higher Education, we investigate ways to help weaken these
devices to break with patriarchy and thus achieve gender equality. The desire we have
to live in a more citizen and egalitarian society, in which women see themselves as
modifiers and formers of this society and of themselves, are the reasons why we have

developed this research.

Keywords: Cultural Studies, women, gender equality.
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1. INTRODUCAO

As producdes modernas, tanto no que se refere as producdes socioculturais
dos “papéis” atribuidos as mulheres e homens, quanto nas produgdes académicas,
gue evidenciam e fortalecem dicotomias de género (homem x mulher) influenciam
diretamente a escolha das mulheres e dos homens por cursos de graduacao, pois
essa polarizagao reproduz e fomenta a desigualdade entre os mesmos. Segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP 2015), dos ingressantes em cursos
superiores 55,8% sao mulheres, porém as areas escolhidas sdo, em sua maioria,
Ciéncias Humanas, Ciéncia Social, Ciéncias da Educacdo e Ciéncias da Saude.

Enquanto os homens buscam os cursos das Ciéncias Exatas e Tecnologias.

E importante e nos interessa questionar como se produzem estes processos
binaristas, em que cursos de graduacdo séo previamente discriminados com
tendéncias masculinas ou femininas. Por que a racionalidade € considerada
masculina e o emocional é considerado feminino? Quais mecanismos de poder, ao
longo de nossa vida (académica e/ou social), produzem e influenciam “a segmentacao
e desigualdade por sexo no processo de escolha de curso superior?” (CARVALHO,
PINTO E RABAY, p. 49 2017). Considerando que necessitamos:

(...) compreender o contexto cultural — androcéntrico e heteronormativo — em
gue estamos inseridos(as), as influéncias da socializacdo de género na
construgdo de projetos de vida e trabalho e as maneiras como se naturalizam
as diferencas sociais, j& que mulheres e homens ainda sdo educados de
forma diferente desde o nascimento em funcdo do sexo biolégico
(CARVALHO, PINTO E RABAY, p. 49, 2017).

Dessa forma, é pertinente a busca pela melhor compreensao das agéncias e
mecanismos (politica, cultura, religido, educacéo) que fortalecem e sédo responsaveis
para que essa cultura sexista prevaleca ao longo do tempo e espago para que, assim,
possamos estruturar e fortalecer os mecanismos opostos, que visem igualdade de
direitos, criando possibilidades para a desarticulacdo do sexismo em todos os ambitos
socias. Refletiremos diante dos conceitos de representatividade e resisténcia, sendo
essa Ultima, entendida como: “forca que move, atravessa, que torce e se alimenta de
outras forgas, com o intuito de aumentar a poténcia dos corpos. E efeito de encontros

capazes de mobilizar forcas; é forca inventiva que move e cria possiveis” (PARAISO,



p. 389, 2016), para que assim possamos questionar o ambito dos dispositivos que

insistem em segregar, almejando assim a mudanca desse cenario.

Percebemos que essa questéo da busca por igualdade de género ganha cada
vez mais espaco nos diversos ambientes coletivos, principalmente nas escolas e nas
universidades, mesmo com tantos contratempos, “intervengcdes” politicas e a
discriminagdo do assunto, tentando barrar os avancos necessérios. Até mesmo
discursos falhos, que afirmam que a igualdade j4 existe, séo utilizados para
deslegitimar e banalizar a luta. Além da influéncia na escolha do curso, essa dicotomia

influencia, também, a permanéncia das mulheres nos cursos de exatas.

O trabalho que lhes é aqui apresentado, expde, a partir de representacoes
ilustrativas produzidas por alunos e alunas de duas escolas da rede publica de ensino
da cidade de Campo Mourdo — Parana, a possivel influéncia dos dispositivos na
educacao de homens e mulheres. Considerando as rela¢gfes sociais que ocorrem

interna e externamente as instituicées de ensino.
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2. REVISAO TEORICA

Desenvolveremos aqui, conceitos extremamente importantes para a melhor
compreensao deste estudo. Esses conceitos construirdo alguns caminhos que nos
auxiliardo a compreender, parcialmente, o formato da sociedade em que estamos
imersos, de que maneira ela funciona e como ela interdita ou exclui o discurso das
minorias através das relacdes de poder, trazendo a tona, consequentemente, 0s
movimentos de resisténcia que se opdem a organizacao dessa sociedade e lutam em

busca de uma forma igualitaria da mesma.

A seguir, discorreremos os caminhos percorridos entre a modernidade e a pés-
modernidade, flertando com a possibilidade da nao existéncia da modernidade, como
propde Latour, visando compreendé-los. Ainda nesse viés, buscaremos entrelacar
essa perspectiva com a ruptura de dogmas fechados e estabelecidos singularmente,
como a ideia de Cultura, dando espaco a pluralidade e a multiplicidade das culturas.
Da mesma forma, a ideia de Ciéncia e ciéncias. E, ainda, a constante ressignificagao
de identidade que vivem os sujeitos, sempre se transformando através das relacdes

sociais para formar a identificacéo.

2.1 DA MODERNIDADE A POS-MODERNIDADE, OU AINDA: JAMAIS FOMOS
MODERNQOS?

7

Historicamente, a modernidade é reconhecida como um conjunto de
transformacgdes culturais, econémicas, politicas e sociais que se referem “a estilo,
costume de vida ou organizacdo social que emergiram na Europa a partir do século
XVIl e que ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais em sua influéncia”
(GIDDENS, p. 8, 1990). De acordo com Touraine (1998), a modernidade rompe com
a sociedade tradicionalista, na qual a base estruturante € a fé e passa a ser uma
sociedade alicercada na racionalidade, ou seja, em uma perspectiva cientifica, a
Ciéncia' passa a ser o novo Deus e a responsavel pela solucédo de todos os problemas

da sociedade.

! Para Latour (2000), a ideia de Ciéncia, com C mailsculo e no singular, alinha-se a perspectiva moderna de se
pensar as possibilidades cientificas, fazendo referéncia a algo singular e de extrema superioridade. Para Latour,
guando esse trata da temdtica modernidade e ndo-modernidade, nesta ultima, o termo a ser utilizado, diante
da heterogeneidade cientifica, e de seus bastidores nada lineares, em meio a jogos de convencimento e
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Neste sentido, observa-se, similarmente, um processo de polarizagéo cultural,
social, politico e de producédo de identidades binaristas na Ciéncia. Por meio de um
processo extenso que “naturalmente” é camuflado pelos modernos apdés um longo
processo de purificacédo, busca-se determinar padrées “naturais” a serem seguidos,
visando a higienizacéo dos povos, fragmentando a sociedade e compreendendo-a
separadamente entre: bem e mal, homem e mulher, publico e privado, alta cultura e
baixa cultura, etc.

E nessa perspectiva que se tornam potentes as praticas machistas, homofdbicas,
transfébicas e de género em seu contexto mais geral, pois, “a sociedade patriarcal se
satisfaz com a racionalidade, com o controle da vida e com a busca de explicacfes
simples para os mais complexos fendmenos” (FAGUNDEZ, 2004). Neste caso, as
formas de controle sdo embasadas em potencialidades e (im)possibilidades de uma
naturalizagcdo do ser homem ou mulher, sempre em referéncia ao binario,
esquecendo-se de todo o processo de articulagcbes que produziram 0S mesmos,
tornando-os naturais, a ponto de serem locais de referéncia para julgar aquele que
N&o se encaixe nas normas.

Pensar sob esta perspectiva nos levaria a um processo sem volta, que nos
limitaria a um mundo sem possibilidade para pensar o diferente, sem a fluidez que
atualmente tanto discutimos nas relagcdes humanas. Os binarios somente teriam
sentido, em uma sociedade desvinculada de relacdes, dissociada das acdes
mundanas. Se, segundo Bauman (2001,2003, 2004), a sociedade é liquida, assim
como o amor, as relagdes, a cultura, a educacao, a modernidade também deixara sua
solidez para tras, dando espaco para uma fluidez e agitacdo mais préxima ao mundo
liquido das relacdes.

Assim, ao pensarmos nas “fissuras” da proposta moderna, estamos de acordo
com afirmacéo feita por Souza (2012), em que ele indica que para Bauman e Lyotard,
a modernidade ainda estd em seu curso, o que faz com que a pés-modernidade torne-
se a continuacdo e ndo o fim da modernidade. Essa continuidade € “o estado da
cultura apés as transformacdes que afetaram as regras do jogo da Ciéncia, da
Literatura e das Artes, a partir do final do século XIX” (LYOTARD, p. 15, 1988). E nesta

interesse, deveriam contemplar ciéncias, no plural e com ¢ minusculo, dando abertura as contingéncias e
hibridiza¢des do termo e seus meios de produgao.
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continuidade das transformacgdes, nesta sociedade n&o polarizada e predefinida que
vemos sentido neste trabalho para pensar os nao binarios de género.

Nos parece interessante pensar as questdbes de género, anteriormente
polarizadas pelos modernos entre homens e mulheres, para além dos binarismos da
modernidade. Ainda é interessante ressaltar, como afirma Latour (1994) que talvez
em nenhum momento tenhamos atingido a modernidade, e portanto, ndo haveriamos
de pensar em uma pés-modernidade, mas sim em que vivemos sempre em uma nao-
modernidade, pois estariamos sempre na busca por articular os mais distintos
elementos para sustentar nossas afirmativas binaristas, mas nunca atingimos as
mesmas.

Nesse sentido, € relevante recorrermos as questdes ndo-binarias da néo-
modernidade, principalmente no que tange as questdes de Cultura e identidade, ou

como iremos melhor tratar adiante, culturas e identificagdes.

2.2 DA CULTURA AS CULTURAS

No mesmo viés que tomamos uma reorganizacao do termo Ciéncia e ciéncias,
tentaremos fazer uma releitura a do termo Cultura. Para o inicio deste pensamento,
compartilhamos do que Cevasco (2003) propde, pois para ela, “o sentido das palavras
acompanha as transformacdes sociais ao longo da histéria e conserva, em suas
nuangas e conotagdes, muito dessa historia’. E sobre esse ponto de vista que

falaremos da transi¢édo do significado da palavra Cultura, sugerido pelo titulo acima.

Como explicitado anteriormente, a modernidade traz consigo os binarismos ou
polarizacdes. Dentro disso, observamos a separacdo da cultura entre alta cultura
(Cultura) e baixa cultura. “Nesse sentido, a Cultura foi durante muito tempo pensada
como Unica e universal. Unica porque se referia aquilo que de melhor havia sido
produzido; universal porque se referia & humanidade, um conceito totalizante, sem
exterioridade” (VEIGA-NETO, 2003), ou seja, ela era segundo Cevasco (2003), posse
de um grupo seleto e distinguia socialmente os sujeitos, como se fossem superiores.
Tudo que nao fizesse parte da cultura erudita era baixa cultura, ndo tendo, portanto,

valor social.
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Esse cenario comega a mudar quando “na Inglaterra dos anos 1950, momento de
estruturacdo da disciplina de estudos culturais, o debate sobre a cultura parece
concentrar muito no sentido de mudanca em uma sociedade que se reorganiza no
segundo pés-guerra” (CEVASCO, 2003). Para Veiga-Neto (2003), essa mudanca esta
diretamente ligada a crise da modernidade, portanto

“é¢ inseparavel de uma dimensdo politica em que atuam forcas
poderosas em busca pela imposi¢éo de significados e pela dominacgéo
material e simbdlica. (...) isso se torna mais agudo quando se trata de
significacbes no campo da cultura, justamente o campo onde hoje se
dao os maiores conflitos, seja das minorias entre si, seja delas com as
assim chamadas maiorias” (VEIGA-NETO, p. 11, 2003)

Consideramos nesse contexto as maiorias como a classe dominante, detentora do
poder e as minorias como a classe dominada. Com a utilizagdo do termo “culturas”,
passa-se a considerar a pluralidade dos sujeitos e de seus modos de vida. Entre a
cultura erudita e a cultura das massas se encontram os hibridos de cultura e assim,
“‘somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar — ao
menos temporariamente” (HALL, p. 13, 2004). S&o essas hibridizagdes que se tornam
nosso enfoque de interesse e de luta, espago potente para se repensar a

representatividade dos sujeitos nao binérios.

2.3 DA IDENTIDADE A IDENTIFICACAO

Neste ambito cambiavel da identidade, de sua hibridizacdo em meio aos diversos
elementos que cruzam e rearticulam as culturas, visamos repensar a proposta da
modernidade de uma Cultura singular com sujeitos fixos e estaveis. Para este
trabalho, a ndo-modernidade é uma potente perspectiva que aponta para as “nao-
culturas” de forma inclusiva e diversificada, dando espaco a sujeitos maleaveis,
instaveis, em constante formacdo e modificacdo. Seguindo 0 mesmo (des)caminho
dos itens anteriores apresentados, ressignificamos Ciéncia, ressignificamos Cultura,
e agora buscaremos apresentar uma ressignificacdo da Identidade, dando espaco
para o que Stuart Hall chama de identificacao.
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Em sua obra “A identidade cultural na pés-modernidade” (2004), o autor questiona
a existéncia de uma “crise de identidade”, na qual o sujeito universal esta em
decadéncia, possibilitando mudanca estrutural na estabilidade social dos individuos
modernos, chamada de “duplo deslocamento — descentracdo dos individuos tanto de
seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos” (HALL, p. 9, 2004)
propiciando o fracionamento e transformacdo das “paisagens culturais de classe,
género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade. (...) também mudando nossas

identidades pessoais” (ibid.).

Hall (2004) nos fornece em seu estudo trés concepc¢des de identidade dos sujeitos.
O lluminista, que teria uma identidade fixa, nasce e com ela permanece de forma
idéntica por toda sua vida. O socidlogo que ainda possui certa estabilidade, mas
permite que ela se modifique através do contato e influéncia de pessoas proximas. E
0 sujeito pos-moderno que é o que esta em constante transformacao, sua identidade
muda a todo momento, criando inUmeras possibilidades de ser. Portanto, € no sujeito
pés-moderno que observamos mais intimamente sua descentracdo. Ele expde cinco
grandes descentracdes. Uma delas, € a dos novos movimentos sociais ou, mais
especificamente, os feminismos, “tanto como uma critica tedrica quanto como um
movimento social” (HALL, p.44, 2004) e que questiona as mais variadas estruturas
estaveis da sociedade: “a familia, a sexualidade, o trabalho doméstico, etc.” (HALL,
p.45, 2004), e categoriza como questao politica e social a generificacdo dos sujeitos.
Questionando o lugar da mulher na sociedade e estendendo-se a “formacgado das
identidades sexual e de género” (HALL, p.46, 2004).

Os feminismos juntamente com outros movimentos sociais criam, através das
relacdes pessoais, identidades préprias para cada movimento. Podemos dizer entéo,
ainda de acordo com Hall (2004), que enguanto sujeitos que se relacionam a todo
momento com outros sujeitos, se formam e se modificam constantemente através
dessas relacdes, temos uma identificacdo, que seria a identidade sempre em acéao, é

a modificacdo da identidade através das relacdes sociais e de poder.
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2.4 GENERO E A POS-MODERNIDADE

Primeiramente, trataremos aqui de um conceito essencial para este trabalho, a
representacao. Ao representar algo “o sujeito de certa forma o constitui, o reconstroi
em seu sistema cognitivo” (MAZZOTTI, p. 17, 2002). A representacao, de acordo com
Jodelet (1989), seria “uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e
partilhado, tendo um objetivo pratico e concorrendo para a construcdo de uma
realidade comum a um conjunto social” (p. 36). A representacao € influenciada pelo

contexto social e ideolégico em que estamos inseridos.

Como mencionado na secao anterior, os feminismos trouxeram para a pauta
mundial as questdes sobre género, sendo a principal delas a construgdo social do
espaco/papel das mulheres na sociedade. Para entender a necessidade e importancia
disso, faz-se necesséario compreender como a estrutura social do nosso pais foi

formada.

De acordo com Follador (2009), devemos considerar a colonizacdo ocidental a
gue fomos submetidos e que, consequentemente, levou a apropriacao de costumes e
conceitos portugueses. Dentre esses conceitos estd o do homem em relacdo a

mulher. Sendo assim,

“a exigéncia de submissdo, recato e docilidade foi imposta as
mulheres. Essas exigéncias levavam a formacdo de um esteredétipo
gue relegava o sexo feminino ao ambito do lar, onde sua tarefa seria
a de cuidar da casa, dos filhos e do marido, e, sendo sempre
totalmente submissa a ele” (FOLLADOR, p. 8, 2009).

Esse conceito € pautado na ideologia cristd e compara a mulher que se adequa
aos padrbes a Maria e a mulher que foge aos padrbes a Eva. Vemos em acéo,
portanto, um mecanismo fortalecedor do dispositivo do machismo, mecanismo esse
gue cria dicotomias de bem e mal e impde determinados comportamentos as mulheres
para que o patriarcalismo vigore e mantenha o poder nas méaos do género masculino.
Quando, ulteriormente, a Ciéncia passa a ser o novo Deus da sociedade, ela se
apropria dos binarismos cristdos, excluindo a mulher da producao cientifica, assim

como as excluia da participacao politica e atuacao social.
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Esse comportamento ainda é observado nos dias atuais na nossa sociedade e
compreender mais afundo como esses elementos fortalecem o dispositivo, expde de
gue maneira somos controlados e como isso influencia na nossa construcao social de
género, uma vez que O género, por ser uma construcdo social “ndo deve ser
meramente concebido como a inscrigéo cultural de significado num sexo previamente
dado” (BUTLER, p. 25, 2010)

Para Joan Scott (p. 89, 1990), género é “um elemento constitutivo de relacdes
sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, e 0 género é um
primeiro modo de dar significado as relagdes de poder” ou ainda “género é um primeiro
campo no seio do qual, ou por meio do qual, o poder é articulado”. Buscando a raiz

da palavra poder, temos que:

“vem do latim vulgar potere, substituido ao latim classico posse, que

vem a ser a contracdo de potis esse, “ser capaz”; “autoridade”. Dessa
forma, na pratica, a etimologia da palavra poder torna sempre uma
palavra ou acdo que exprime forca, persuasdo, controle, regulacéo
etc.” (FERREIRINHA et al, p. 369, 2010).

Portanto, podemos dizer que as relacdes de poder, que se desenvolvem em
meio e por meio da sociedade e da cultura, produzem formas de ser homens ou
mulheres. Uma vez que vivemos em uma sociedade estruturada patriarcalmente.
Essa estrutura é denotada “por uma autoridade imposta institucionalmente, do homem
sobre as mulheres e filhos no ambiente familiar, permeando toda organizacdo da
sociedade, da producdo e do consumo, da politica, a legislagdo e a cultura’
(BARRETO, p. 64, 2004).

Vivendo essa estrutura patriarcal, coexistimos com a tentativa de producao de
uma mulher doméstica, ou servigal, que age sob demanda do género masculino. Nao
existindo a possibilidade de fazer algo por si mesmas, pois a partir do momento que
tentam fazé-lo sdo excluidas e julgadas como impuras ou, nas palavras de Jean-
Jacques Rousseau, “uma mulher, fora de sua casa, perde seu mais reluzente brilho;
e despojada de seus verdadeiros ornamentos, ela mostra-se com indecéncia”
(ROUSSEAU, 1954 p. 193). Dessa forma, vemos que os caminhos que foram e estao
sendo trilhados em busca da igualdade de género tém sido tortuosos, pois 0s mais

distintos elementos, sujeitos e objetos, instituicbes e politica, se articulam para
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identificar e padronizar o “ser mulher”, retratando-as como inferiores, que ndo séo
capazes de realizarem determinadas atividades e sdo agenciadas, como afirma
Foucault (1996), pelas formas de interdicéo do agir e do falar . As formas de interdicao
sdo maneiras de controle do discurso externo utilizadas pelas instituicdes com o
objetivo de manter o poder. As areas onde mais podemos perceber essas interdigdes

sao a sexualidade e a politica.

A interdicdo dos discursos das mulheres tem o intuito de fortalecer o sistema
patriarcal e manter o homem no poder, o que faz com que a desigualdade de género
seja uma forma de manutencdo desse controle. Sendo assim, em decorréncia desse
controle surgem os movimentos ou formas de resisténcia. Como citado anteriormente
os feminismos sdo uma forma de resisténcia que, assim como outras, rearticulam as
formas de poder através da ardua luta contra uma sociedade historicamente machista.
Uma das principais conquistas foi “a criagdo da Delegacia Especializada de
Atendimento a Mulher (DEAM) em 1985, em S&o Paulo, cujos impactos repercutiram,
positivamente, nos segmentos menos privilegiados da sociedade” (BANDEIRA, p.
402, 2009). Assim como a Lei n® 11.340/2006, a Lei Maria da Penha, que

“Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, nos termos do 8§ 82do art. 226 da Constituicdo Federal, da
Convencéo sobre a Eliminac&o de Todas as Formas de Discriminacéo
contra as Mulheres e da Convencao Interamericana para Prevenir,

Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher” (BRASIL, 2006, art.
226).

E a Lei n® 13.104/2015, Lei do Feminicidio, que

“Altera o art. 121 do Decreto-Lei n2 2.848, de 7 de dezembro de 1940
- Codigo Penal, para prever o feminicidio como circunstancia
gualificadora do crime de homicidio, e o art. 12da Lein28.072, de 25
de julho de 1990, para incluir o feminicidio no rol dos crimes
hediondos” (BRASIL, 2015)

Sd0 essas conquistas, dentre outras, que possibilitam, cada vez mais, a
representatividade e visibilidade feminina dentro dos mais diversos ambitos, inclusive
0 das ciéncias, pois elas desestruturam o binarismo patriarcal, dando possibilidades

para novas rearticulagdes do ser mulher.
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Compreendemos que o0s obstaculos encontrados séo dificeis de serem
ultrapassados devido a articulagdo muito bem estruturada desse sistema que faz com
gue até mesmo as mulheres acreditem que cabe aos homens decidirem o que elas
podem ou ndo fazer. Nota-se, no entanto, a importancia da resisténcia, pois além de
lutar por mudancas, ela também auxilia na conscientizacao dos sujeitos em relacéo

aos seus direitos, agregando a luta pela igualdade de género.
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3. OBJETIVOS

Desenvolver atividades de confec¢do de desenhos com estudantes da rede Basica de

Ensino da cidade de Campo Mourao, sobre o “ser cientista”;

3.1 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Buscar articulagdes que demonstrem se e como ocorrem 0s processos de excluséao

das mulheres dos ambientes cientificos;

Compreender, se e como, as limitagdes séo produzidas na identificacdo das mulheres

dentro do l6cus educacional.

Analisar estatisticamente as representacdes feitas pelos alunos e alunas.
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4. METODOLOGIA

Nesta pesquisa teremos 0 método qualitativo como referéncia basica, mas nao
Unica, para as analises, por considerarmos que 0 que buscamos neste trabalho se
entrelaga com esse tipo de pesquisa, que visa “estudar os fenbmenos que envolvem
0s seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos
ambientes” (GODOQY, p. 21, 1995) e “trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes” (MINAYO, p. 21-22, 2001) proveniente das

mais profundas relagdes sociais.

O estudo foi baseado na andlise das representacdes, através de desenhos de
educandos e educandas do Ensino Basico (Ensino Fundamental e Médio), e a
intencdo foi mostrar a importancia da representatividade durante o processo
institucional de educacgdo. Por se tratar de um estudo baseando-se na perspectiva da
pés-modernidade, acreditamos que ndo podemos nos delimitar ao estudo qualitativo,
podendo, em algum momento, nos conectarmos a perspectivas da analise quantitativa

das imagens.

A pesquisa foi realizada em duas instituicdes de ensino da cidade de Campo
Mour&o? que foram selecionadas de acordo com dados disponibilizados pelo Nucleo
Regional de Educacéo da cidade (NRE-CM). Na sequéncia compareceu-se a esses
locais para solicitar a colaboracdo dos profissionais, explanando o que pretendiamos
com o estudo e sua importancia para a sociedade. O NRE-CM comtempla 16
municipios da regido e, em Campo Mouréo, atende 17 instituigdes?.

Foram coletadas informacdes de quatro turmas do Ensino Basico das seguintes
instituicdes: Colégio Estadual de Campo Mourdo, na regido central, e a Escola
Municipal Bento Mossuruga, na regido periférica da cidade. No Colégio Estadual foi

realizada a coleta no 3° ano do Ensino Médio (EM), com um total de dezessete

2 O municipio de Campo Mourdo encontra-se na regido centro-oeste do estado do Parand, fazendo
parte das rotas de integracdo entre os principais centros urbanos e o Mercosul, e sua populagdo soma
mais de 90 mil habitantes. Consolidado como Polo Brasileiro de Alimentos, o municipio gera rendo e
empregos, majoritariamente, da producao agricola (soja e milho) e frigorifica (carne bovina e de frango).
Além disso, a economia também se movimenta através de outros segmentos industriais, como a area
téxtil, eletrdnica, entre outros.

(Informacdes obtidas em: https://campomourao.atende.net/#!/tipo/pagina/valor/1, 4 de junho de 2018).

3 Informages obtidas em:
http://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=41, 4 de junho de 2018.
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representacdes, e no 9° ano do Ensino Fundamental (EF), com 25 representacdes
coletadas. Na Bento Mossurunga a coleta ocorreu no 5° e 1° ano do Ensino
Fundamental (EF). No 5° ano foram coletadas 18 representacdes e no 1° foram 15
representacdes. Foram escolhidas instituicdes em areas distintas da cidade, um na
regido central e outra na regido periférica, para que o estudo possa abranger as
relacdes sociais em diferentes ambitos, buscando compreender como determinadas
contingéncias sociais, podem interferir na ideia de representacdo dos estudantes. As
séries foram selecionas levando em consideracdo os periodos de transicdes mais
evidentes, que seriam do pré-escolar para o 1° ano do EF I, 0 5° ano do EF | buscando
compreender 0 que acontece nas concepc¢des dos alunos e alunas no fim desse

periodo. Da mesma forma para o 9° ano do EF Il e 0 3° ano do EM.

Para o desenvolvimento da pesquisa adentramos as salas dos anos e turmas
selecionados, fornecemos folhas A4 e cada estudante deveria representar, através de
um desenho, podendo ser complementado/explicado por meio de escrita, a resposta
para a seguinte afirmativa: "na folha que estdo recebendo vocés devem fazer
necessariamente um desenho, podendo ser explicado/complementado por meio da
escrita, representando a seguinte palavra: CIENTISTA (escrevemos na lousa a
palavra de forma isolada). Estipulamos um tempo de aproximadamente 30 minutos
para que desenvolvessem a atividade. ApOs o término da mesma, recolhemos as

folhas para posterior categorizacdo e analise das representacdes.

De acordo com Moraes (2003), a categorizacdo consiste em agrupar os dados
coletados conforme suas caracteristicas semelhantes. Essa proximidade entre os
elementos constitui as categorias, que possibilitardo e produzirdo o discurso da
andlise, viabilizando novas compreensfes acerca do objeto de estudo. Foi a partir
dessa perspectiva que categorizamos, na segao seguinte, as representacoes

coletadas.

7

O que pretendemos é realizar um levantamento quantitativo em relacdo ao
namero de meninos e meninas pesquisados e o namero de representacdes de

mulheres e homens.
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5. CATEGORIZANDO E ANALISANDO AS REPRESENTACOES

Serdo expostas e descritas abaixo, as informacdes coletadas dispostas em
tabelas e graficos, os parametros utilizados na determinacdo do que foi considerada
uma representacdo feminina e masculina para este estudo e as andlises e discussoes
de acordo com os dados categorizados. Deixando-se explicito que as representacdes
podem ser de homens e mulheres independentemente de sua identificacdo cis ou
transgéneros. Nao foram considerados aqui as representacdes ndo-humanas por nao
serem do interesse e dos objetivos deste trabalho, mas € importante ressaltar, que os
dados coletados podem ser reanalisados e discutidos sob outro viés, incluindo as

perspectivas de influencias dos ndo-humanos na producédo do ser cientista.

Para que fosse possivel categorizar, de acordo com o género, as
representacdes que os estudantes produziram durante a pesquisa de campo, foi
necessario estabelecer caracteristicas que possibilitaram a diferenciacdo dos géneros
feminino e masculino nas mesmas. O principal parametro utilizado para categorizar
esses desenhos da pessoa cientista como feminina ou masculina foi o cabelo. Foi
considerada masculina, aquela que apresentava a pessoa cientista com cabelo curto
e feminina aquela com cabelo comprido. Estabelecer parametros foi pertinente para a
categorizacdo. O objetivo ndo é reforcar os estereétipos de género, pois ha
consciéncia que existem mulheres de cabelo curto e homens de cabelo comprido.
Porém, em didlogo com alguns estudantes durante a realizacdo das representagoes,
todos afirmaram que os desenhos com sujeitos de cabelo curto eram homens, e 0

contrario, mulheres, como, por exemplo, as figuras 1 e 2 abaixo.
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Figura 1: género masculino Figura 2: género feminino
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Fonte: arquivo pessoal (2018) Fonte: arquivo pessoal (2018)

A tabela 1 e os graficos 1, 2, 3 e 4 apresentam a quantidade de alunos e alunas
em cada série.

Tabela 1: quantidade de alunos e alunas em cada série

Séries 1° ano EF 5% ano EF 9% ano EF 3% ano EM
Masculino 8 9 12 8
Feminino 7 9 13 9

Fonte: autoria propria (2018)

Grafico 1: dados referentes a tabela 1. Gréafico 2: dados referentes a tabela 1.

12 ano EF 52 ano EF

B Masculino H Feminino B Masculino ® Feminino

Fonte: autoria prépria (2018) Fonte: autoria prépria (2018)
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Grafico 3: dados referentes a tabela 1. Gréafico 4: dados referentes a tabela 1.

92 ano EF 32 ano EM

B Masculino ® Feminino B Masculino ® Feminino

Fonte: autoria prépria (2018) Fonte: autoria prépria (2018)

Observando as informagdes da Tabela 1 e as ilustracdes dos gréaficos 1, 2, 3 e 4
percebemos um equilibrio, no que diz respeito a quantidade de alunos e alunas em
cada série. No 1° ano temos 8 alunos (53%) e 7 alunas (47%), no 5° temos 9 alunos
(50%) e, igualmente, 9 alunas (50%), no 9° ano temos 12 (48%) alunos e 13 (52%)
alunas e no 3° ano temos 8 (47%) alunos e 9 (53%) alunas.

Tabela 2: quantidade de representacdes masculinas e femininas

Séries 1° ano EF 5% ano EF 9°ano EF 3% ano EM
Masculino 8 11 8 9
Feminino 4 5 4 2

Fonte: autoria propria (2018)
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Grafico 5:; dados referentes a tabela 2. Grafico 6: dados referentes a tabela 2.

12 ano EF 52 ano EF

B Masculino ® Feminino M Masculino ™ Feminino

Fonte: autoria prépria (2018) Fonte: autoria prépria (2018)

Gréfico 7: dados referentes a tabela 2. Gréafico 8: dados referentes a tabela 2.

92 ano EF 32 ano EM

B Masculino H Feminino ® Masculino ® Feminino

Fonte: autoria prépria (2018) Fonte: autoria prépria (2018)
Quando comparamos o numero de alunos e alunas (Tabela 1) em relacéo as
representac6es produzidas, o equilibrio citado acima se desfaz. As representacdes
masculinas estdo, expressivamente, em maior nimero, como podemos observar na

Tabela 2 e nos Gréaficos 5, 6, 7 e 8.

No 1° ano, de um total de 12 representacdes, 8 (67%) sdo masculinas e,

apenas, 4 (33%) séo femininas. No 5° ano, num total de 16 representagdes, 11 (69%)
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sdo masculinas e, somente, 5 (31%) sdo femininas. No 9° ano, de um total de 12
representacoes, 8 (67%) sdo masculinas e, apenas, 4 (33%) séo femininas. E no 3°
de um total de 11 representagdes, 9 (82%) sdo masculinas e 2 (18%) sao
femininas.

As tabelas 3, 4, 5, e 6 apresentam os dados de quantos homens e mulheres

foram representados de acordo com o género de quem produziu as representacoes.

Tabela 3: representacdes de cada género 1° ano

Cientistas
Homens Mulheres
Alunos 5 1
Alunas 3 3

Fonte: autoria propria (2018)

Tabela 4: representacdes de cada género 5° ano

Cientistas
Homens Mulheres
Alunos 7 0
Alunas 4 5

Fonte: autoria propria (2018)

Tabela 5: representacdes de cada género 9° ano

Cientistas
Homens Mulheres
Alunos 5 0
Alunas 3 4

Fonte: autoria prépria (2018)

Tabela 6: representacdes de cada género 3° ano

Cientistas
Homens Mulheres
Alunos 4 1
Alunas 5 1

Fonte: autoria prépria (2018)

Na Tabela 3 e Tabela 4, observamos quantos alunos e alunas reproduziram o
género masculino e quantos reproduziram o feminino. Das 8 representacdes
masculinas do 1° ano 5 foram produzidas por alunos e 3 por alunas e das 4
representacdes femininas 1 foi produzida por um aluno e 3 foram produzidas por

alunas. As Tabelas 5 e 6 nos mostram que, das 8 representacdes de cientistas do
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género masculino, 5 foram produzidas por alunos e 3 por alunas. E, das 4
representacdes de cientistas do género feminino, nenhuma foi produzida por alunos,
todas por alunas. Nao foram considerados aqui as representacfes nao-humanas
devido a ndo serem do interesse e dos objetivos deste trabalho, mas é importante
ressaltar, que os dados coletados podem ser reanalisados e discutidos sob outro viés,
incluindo as perspectivas de influencias dos nao-humanos na producdo do ser

cientista.

No processo de ida as escolas com o intuito de conversar com os diretores(as),
orientadores(as) e/ou pedagogos(as) para podermos realizar nossa pesquisa de
campo, tivemos uma experiéncia que retrata o tabu imposto a palavra género e sua
significancia. Na primeira escola que fomos, o Colégio Estadual de Campo Mouréo,
os profissionais foram extremamente atenciosos e, inclusive, destacaram a

importancia da pesquisa para a educacao e sociedade como um todo.

Com o objetivo de linearidade de informacfes, procuramos saber de qual
instituicdo vinham a maioria dos alunos e alunas que ingressavam no 6° ano do
Colégio Estadual. Fomos ao NRE, que nos forneceu os dados necessarios. A Escola
Municipal Gurilandia, era a escola com maior indice de estudantes que ao terminarem
0 5° ano do EF ingressavam no 6° Colégio Estadual e por esse motivo fomos até a
instituicdo explanar a nosso estudo e pedir a colaboracdo para podermos realizar a
pesquisa de campo, porém, logo no primeiro contato ao dizermos que nosso trabalho
era baseado nos estudos de género percebemos o receio dos profissionais, que ao
final da conversa justificaram o periodo de provas como improprio para a realizacao
da pesquisa. E a segunda instituicdo com maior indice de estudantes que migravam
para o Colégio Estadual, era a Escola Municipal Bento Mossurunga, na qual
realizamos o restante da coleta dos dados e fomos recepcionados de forma
excepcional e, assim como no Estadual, tivemos o reconhecimento da importancia do

estudo.

Os dados expostos e discutidos aqui neste trabalho trazem a tona informacdes
importantes para as discussdes sobre género. O sistema e as formas de poder e
controle social que estruturam e fomentam o patriarcalismo ainda estéo fortes e muito
bem estabelecidas dentro da instituicAio méaxima de uma possivel e idealizada

mudanca social: a escola, nosso locus de pesquisa.
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Percebemos com os dados obtidos que o sistema educacional, de fato, é
(re)produtor e (re)produzido por dispositivos culturais, sociais, politicos que prezam
pela hegemonia masculina e que despotencializam as mulheres de sua prépria
subjetivacéo e potencialidade de ser uma cientista. Isso pode ser observado na figura
a seguir, que representa a mulher cientista a frente de um quadro exercendo o papel
de professora, ou seja, dentro da possibilidade de ser mulher e cientista a mulher esta
limitada a apenas reproduzir a ciéncia que os homens produzem e néo produzir a sua
propria ciéncia. Notamos assim, as relacdes de poder e sua influéncia na construcéo
social dos géneros bem como, a forma que essas relagbes buscam determinar

identidades fixas ao invés de uma identificacdo fluida e mével.

Figura 3: representacdo de estudante do 9° ano do EF

Fonte: érquivo pessoal (2018)

Podemos notar essa potencialidade das instituicbes educacionais, pois, ao
aliarem diversos elementos discursivos, se fortalecem ao descredenciar as
potencialidades do ser mulher. Isso esta descrito nos dados supracitados. De 51

representacdes analisadas, apenas 15 delas foram representacOes de cientistas
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mulheres, ou seja, mais de 70% das representacdes sédo de cientistas homens. Se
olharmos, entdo para o que as alunas representaram, vemos, de forma bem mais
evidente essa privacao imposta as mulheres. Fazendo uma analise direta do 1° ano
do EF para o 3° ano do EM, temos uma diminuicdo de aproximadamente 15% de

representacdes de cientistas classificadas como femininas.

7z

Essa diminuicdo de representacOes femininas é exercida pelas alunas
participantes do estudo. Enquanto essas diminuem, as representacdes masculinas
produzidas por alunas  aumentaram. E  fundamental ressaltarmos,
concomitantemente, que enquanto as alunas produziram inimeras representacdes
masculinas, os alunos, por outro lado, séo responséaveis por 2 das 15 representacfes
de cientistas do género feminino. E visivel, diante desses dados, o discurso
modernista de Ciéncia e Cultura como elementos singulares e verticais, onde o
homem se encontra no topo, controlando tudo. A falta de representatividade feminina
no ambiente escolar e a énfase nos feitos masculinos induz os meninos a se
enxergarem como superiores pois eles estédo representados de diversas maneiras,
enguanto as mulheres, por ndo serem representadas, acabam ndo se enxergando
como sujeitos também capazes de ocupar esses espacos. A baixa representatividade
feminina nas diversas esferas sociais esta relacionada ao baixo numero de
representacdes de cientistas mulheres. Uma vez que, se as meninas ndo sao
mostradas as producdes femininas nas ciéncias, elas ndo se representardo como

produtoras das ciéncias.

Diretamente ligado a isso, esta o fato que, segundo Algranti (2004), se arrasta
desde o século XX até hoje, o dualismo mente/corpo associado ao par macho/fémea
gue sugere que as mulheres seriam corpos frageis e por isso teriam sua atuacao social
limitada, enquanto os homens, seres racionais, cumpririam o papel social, intelectual

e politico.

Pois bem, estaria, dessa forma, tudo perdido para nés mulheres, diante de
discursos tao fortemente articulados? Para as lutas e avan¢os conquistados a duras
penas em prol dos direitos das mulheres? Seria esse o fim, nos rendermos ao sistema
e dancar conforme a musica? Se continuarmos a colocar nossos estudantes diante
de uma sociedade patriarcal bem articulada e dogmatizada, a resposta para as

perguntas certamente sera sim, mas se repensarmos estes enlaces, se
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desarticularmos os nés que nos afrontam, a resposta pode ter outro caminho, e assim
sendo, possamos fortalecer a luta dos movimentos sociais, principalmente os
feminismos, que desde a década de 70 buscam romper com a estrutura do machismo

gue nos consome diante dos dualismos da possivel fragilidade feminina.

Um exemplo lindo dessa resisténcia pode ser observado abaixo na figura 4.
Essa representacao remete as bruxas e todo seu conhecimento cientifico, que foram
perseguidas, torturadas e queimadas vivas. Para se ter uma ideia “cerca de 90% dos
acusados de bruxaria eram mulheres [...] muitas mulheres acusadas de bruxaria eram
herboristas competentes no uso de plantas locais para curar doencas e mitigar dores”
(BURRESON; LE COUTEUR, p. 206, 2006). Segundo Rosangela Angelin (2016) as
acusadas eram em maioria mulheres que tinham conhecimento das plantas e sabiam
como usa-las para tratar das enfermidades e epidemias nas aldeias e,
consequentemente, eram valorizadas socialmente. A sabedoria era passada de umas

para as outras para ninguém ficasse sem o auxilio que elas ofertavam.

As mulheres acusadas de bruxaria eram cacadas pois eram uma ameaca as
doutrinas cristas e toda sua estrutura fortemente montada. Elas foram sindbnimo de
resisténcia, de empoderamento feminino, da fuga dos padrées teocéntricos e, por
consequéncia, dos padrées modernistas e nos inspiram até hoje na luta contra os

binarismos que querem definir e despotencializar os seres hibridos.

Figura 4: representacdo de estudante do 3° ano do EM

Fonte: arquivo pessoal (2018)
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As representacOes apresentadas aqui trazem alguns dados reais que
demonstram como o machismo influencia potencialmente nossos estudantes, mas
elas sdo também possibilidades para nos inspirar e dar caminhos para questionar a
sociedade patriarcal. Enquanto faziamos a pesquisa de campo no 1° ano do EF, eu,
Daliany, conversava com algumas crian¢cas aguardando os outros alunos e alunas
finalizarem as representacbes, e uma aluna me entregou 0 seu desenho, toda
orgulhosa, e de repente eu senti um abraco em minhas pernas e, para minha surpresa,
guando olho para o lado ela estava ali abragada em mim e me olha e diz: “tia, gostei
muito de vocé”. E isso que nos inspira a lutar cada dia mais pela igualdade de direitos,
para a superacéo, de fato, das identidades definidas e da disparidade social, cultural,
politica entre homens e mulheres. E para que essa e todas as meninas saibam que
elas podem ser o que elas quiserem independentemente do digam a elas, pra que
elas se enxerguem dentro das culturas e das ciéncias e entendas que elas fazem parte

disso.

Se diante dos possiveis nds gordios* que sdo impostos a nés a todos instantes,
como problemas impossiveis de serem solucionados, nos pusermos a desarticula-los
e rearticula-los dando voz as mulheres, podemos dar novos rumos e perspectivas para

as mulheres diante deste cenario.

Quem pode ser cientista? Todos e todas podem ser cientistas. E precisamos
fazer com que essa resposta chegue aos ouvidos dos estudantes, da sociedade, das
escolas munida de toda sua significancia para a desestruturacdo das agéncias que a
mantém “escondida” a possibilidade do “ser cientista® e do ser mulher. Se essas
representacdes lhes sdo apresentadas neste trabalho, quer dizer que algum elemento
da triade — escola, sociedade e pais ou responsaveis — esta cumprindo seu papel na
caminhada para uma educacéo justa onde, meninos e meninas, se entendam como
sujeitos modificadores e formadores da sociedade e do seu proprio ser. Ainda ha
espaco para questionarmos e rearticularmos o sistema, nem todos os elementos estao

presos em prol do patriarcado.

40 né gérdio esta atrelado a uma lenda que envolve Alexandre o Grande, e normalmente é utilizado para
pensarmos em um problema de dificil solugao, que é impossivel de ser questionado.
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6. CONCLUSAO

Sob a perspectiva dos Estudos Culturais, pudemos desconstruir e compreender
as articulagcdes dos dispositivos que elevam e fortalecem o discurso machista dentro
das instituicoes educacionais. As redes formadas por esses dispositivos
despotencializam a mulher enquanto multiplicidades do “ser mulher”, inclusive o “ser

cientista”.

Neste sentido, como este trabalho veio a contribuir enquanto trabalho de
conclusao de curso de um licenciado em Quimica? Segundo o art. 8, inciso VIl das

Diretrizes Curriculares Nacionais (2015) para a formacéo inicial em nivel superior,

“O (A) egresso(a) dos cursos de formacgao inicial em nivel superior
devera estar apto a: identificar questdes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa, integrativa e propositiva em
face de realidades complexas, a fim da contribuir para a superacao de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas,

politicas, de género, sexuais e outras;” (BRASIL, 2015)

Diante disso, acreditamos que h& possibilidades para rearticularmos estes
diversificados e heterogéneos elementos em prol de uma formacdo que vise a
potencialidade das mulheres em seus mais diversos ambitos, inclusive o das ciéncias.
A igualdade de género tem sua raiz na educacédo basica, e é principalmente nesse

ambito que precisamos fomentar e falar de representatividade feminina.
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