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RESUMO

UJIIE, Najela Tavares. Formagao continuada de professores da educagao
infantil num enfoque CTS. 2020. 207 f. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia) - Universidade Tecnolégica Federal do Parana. Ponta Grossa, 2020.

As pesquisas relacionadas ao ensino de ciéncias vém aumentando na
contemporaneidade, envolvendo as concepgdes, tendéncias, questionamentos,
metodologias, aspectos formativos entre outros estudos direcionados a melhoria da
qualidade dos processos de ensino-aprendizagem na area da ciéncia. Assim, ao longo
desta tese, temos por objetivo promover uma formagao continuada na Educagéo
Infantil, visando a alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica por meio do enfoque CTS. O
estudo tem ancoragem metodolégica na pesquisa qualitativa, subsidiada pela
pesquisa-acdao formativa e educativa. Com afinco de cumprir sua finalidade, a
pesquisa apresenta uma discusséao teorica do enfoque ciéncia, tecnologia e sociedade
e sua possivel aplicabilidade junto a Educacgao Infantil, corroborando a formacéao de
professores e a formacdo integral da crianga da primeira infancia. Em seu
delineamento consolidou em trés fases formativas e educativas, que totalizaram 100
horas: 1. Diagndstico inicial e formagao teorico-pratica; 2. Elaboragao teorico-pratica;
e, 3. Validagao e documentacao pedagdgica. Em todas as fases foram respeitados os
imperativos éticos da pesquisa e o estabelecimento de dialogo e colaboragao entre os
sujeitos implicados pelo contexto, em especial, o professor formador (Ensino Superior)
e professores consolidados (Educacéo Basica). O percurso trilhado contou com a
construcado de um portfélio coletivo, amparado pela documentagcao pedagogica como
fonte de acompanhamento, analise e avaliacdo, o qual se transmutou ao termino da
pesquisa/formagao, configurando o produto didatico-pedagdgico da tese: um site
educacional. A efetivagdo da pesquisa demonstrou contribuicdo significativa para a
formacao permanente dos professores e seu desenvolvimento profissional e, para a
seara do ensino de ciéncia num enfoque CTS. Além disso, fez emergir reflexdes
salutares ao contexto e promoveu satisfagcao profissional na concretizagao de autoria,
O que proporcionou aos participes da pesquisa ser professores e cientistas da
educacao ao materializar a praxis pedagogica em seu cotidiano educativo.

Palavras-chave: Formacao continuada de professores. Educacao infantil. Ensino de
ciéncias. Enfoque CTS. Alfabetizac&o cientifica e tecnoldgica.



ABSTRACT

UJIIE, Najela Tavares. Primary teacher’s continuous training at CTS approach.
2020. 207 f. Thesis (Doctorate in Science and Technology Teaching) - Federal
University of Technology - Parana, Ponta Grossa, 2020.

The researches related to the sciences teaching have been increasing in the
contemporaneity, involving frames, tendencies, inquiring, methodologies, formative
features in several studies directed to the quality improvement in teaching-learning
processes at science area. Thus, throughout this thesis, a qualitative study supported
by formative and educational action-research, through primary teachers continuous
education context at CTS approach. The study has a methodological anchor in
qualitative research, supported by formative and educational action research. In order
to fulfill its purpose, the research presents a theoretical discussion of the science,
technology and society approach also with possible applicability to Childhood
Education, corroborating the training of teachers and comprehensive childhood
education of the early child. In its design, it consolidated into three formative and
educational phases, which totaled 100 hours: 1. Initial diagnosis and theoretical and
practical training; 2. Planning and theoretical-practical elaboration; and, 3. Validation,
pedagogical documentation and evaluation. In all phases, the ethical imperatives of
research were respected and the establishment of dialogue and collaboration between
the subjects involved in the context, in particular, the trainer teacher (Higher Education)
and consolidated teachers (Basic Education). The route followed included the
construction of a collective portfolio, supported by pedagogical documentation as a
source of monitoring, analysis and evaluation, which was transmuted at the end of the
research / training, configuring the didactic-pedagogical product of the thesis: an
educational website. The research achievement has demonstrated a significant
contribution to the continuing education for teachers and their professional
development, and also to the field of science teaching at CTS approach. Furthermore,
healthy reflections emerged in the context and promoted professional satisfaction in
the realization of authorship, which enabled to people that take part of research to be
teachers and education scientists when materializing the pedagogical praxis in their
educational routine.

Keywords: Continuing teacher training. Child education. Science teaching. CTS
Approach. Scientific and techological literacy.
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1 INTRODUGAO

Iniciei a minha trajetéria como professora leiga atuando em um assentamento
do interior paulista, em uma sala multiseriada. Os desafios foram inumeros falta de
conhecimento, falta de preparo, falta de recursos matérias e curriculares, mas nunca
falta de vontade para com as criancas, as quais a curiosidade e a sede por saber
alimentaram e alimentam a minha trajetéria de tornar-se e ser professora até aqui.

Parafraseando Freire (1996, p. 26): “Ensinar inexiste sem aprender e vice-
versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar’. Foi na pratica educativa com criangas que
aprendi a ser professora sendo. Mas foi também de idas e vindas a escola sede de
minha sala de aula e na recepgado de negativas para aquisicdo de materiais e
conformismo frente a péssimas condi¢des de trabalho de professores, que emergiu o
desejo por fazer algo em prol da mudanga e transformacédo, para minha dindmica
educativa e pela educagao.

Foi a partir deste contexto que decidi por prestar vestibular para Pedagogia,
com um compromisso pessoal, pedagogico e social, almejando reformular a
educacao, a formacao e a mentalidade de professores. Como? Sendo formadora de
professores, missao que vem se consolidando na luta diaria, a qual se respalda em
Alves (2004) quando disserta acerca do desejo de ensinar e a arte de aprender,
pontuando que o homem se move e aprende pelo tamanho e a forga de seu desejo.

Fui bolsista de iniciacdo cientifica, atuando com contacdo de histdrias e
formacéo de professores para o uso do texto literario em sala de aula. Graduei em
Pedagogia, com a Habilitagdo em Matérias Pedagodgicas do Ensino Médio, em 2003,
num momento de crise e extingdo do Magistério de segundo grau no Estado de Sao
Paulo. Cursei na sequéncia Habilitacdo em Educacéo Infantil, o que fez ampliar o meu
encantamento pela crianga e pela primeira infancia. Concomitante a segunda
habilitacdo cursei Especializagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional,
agucando e aprofundando o olhar acerca da aprendizagem humana.

Atuei como educadora social, coordenadora pedagdgica de orfanato, em
programa de estimulagéo essencial, como professora de Educacéo Infantil, professora
alfabetizadora, professora de Filosofia no Ensino Médio, professora eventual em
diversos niveis e disciplinas na rede paulista, até que em junho de 2006, quando da

minha mudanga para o Estado do Parana, realizei a prova do teste seletivo para
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professor colaborador, do Departamento de Pedagogia, da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO), campus de lIrati-PR, na disciplina de Didatica, fui
aprovada. Ingressei em 24 de agosto de 2006, na docéncia no Ensino Superior,
aperfeicoando na trajetéria e no cotidiano meu olhar, acerca da educacgéo
emancipadora e da formacéo de professores.

Constitui parcerias e formamos o Grupo de Estudos e Pesquisa Praxis
Educativa Infantil: saberes e fazeres da/na Educagéao Infantil (GEPPEI), vinculado ao
Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), o qual permanece em atividade desde 2007,
mesmo ano de ingresso no mestrado em Educacgéo.

Ap06s ter concluido meu mestrado em Educacéo, o qual resultou no trabalho
intitulado “A rede publica municipal de educagao infantil iratiense e o ludico: o olhar
das profissionais” (UJIIE, 2009), percebi dada importancia da pesquisa que as
indagac¢des ndo se esgotaram, evidenciando dois possiveis caminhos a seguir no
doutorado: uma focalizacdo analitica das politicas publicas e educacionais
direcionadas a infancia ou uma verticalizagao acerca da formagao de professores para
educacao infantil.

No continuo ciclo da vida e movida por inquietagcdes via concurso publico em
2010 me efetivei como docente da carreira do magistério superior, na Universidade
Estadual do Parana, Campus de Unido da Vitéria, ambito em que constitui o Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educacgao: Teoria e Pratica (GEPE), com seus cinco nucleos,
sendo os dois primeiros espaco-tempo de minha acdo, articulando a missao
universitaria ensino, pesquisa e extensao, a saber: 1. Nucleo de Educacéao Infantil,
Praxis e Interlocugdes com a Cotidianidade (NEIPIC), 2. Nucleo de Estudos em
Formacao Inicial e Permanente de Professores (NEFIPP), 3. Nucleo de Estudos em
Fundamentos da Educacado e Métodos (NEFEM), 4. Nucleo de Estudos e Pesquisa
em Educacao, Direito e Inclusdo (NEPEDIN) e 5. Nucleo de Estudos Freirianos de
Investigacédo e Agao Social (NEFIAS).

Com intuito de clarificar a opgao de continuidade de pesquisa a seguir, de
2012 a 2014 desenvolvi a pesquisa de Tempo Integral de Dedicagao Exclusiva (TIDE)
intitulada “Formacao de Professores para a Educacao Infantil: estado da arte”, que
viabilizou uma varredura junto ao banco de dados da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de dissertagbes e teses,
dentro do periodo de 2000 a 2012, possibilitando um mapeamento da pesquisa
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direcionada a formacéo de professores para a educacgao infantil no territério nacional
e uma analise concernente a rigorosidade cientifica da pesquisa realizada na area.

A investigacado fez emergir diversas ponderagdes e uma gama documental
ampla de 238 pesquisas, sendo 24 teses de doutorado e 214 dissertagbes de
mestrado. E valido pontuar que nas 24 teses analisadas, a formacdo de professores
da educacéo infantil comparece como tematica relacionada a formacéao inicial em
cursos de pedagogia em 7 teses (29,2%), relacionada a formagao continuada em 13
teses (54,2%), relacionada a memoéria educativa e a formagéao do formador em 2 teses
(8,3%) e relacionada ao estado do conhecimento em 2 teses (8,3%), sendo que nestas
focaliza os trabalhos da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdao (ANPED), nos periodos respectivos de 1996-2001 e 1995-2006. (UJIIE,
2015).

Dentre as 13 teses voltadas a formacgdo continuada de professores da
educacéo infantil, a verticalidade em geral focaliza a especificidade da pré-escola, a
especificidade do bergario, a pratica pedagogica da educacgao infantil de modo geral,
a educacéao fisica, o ensino da arte, a linguagem escrita e a contagao de histdria, a
linguagem matematica, o estabelecimento do curriculo, porém, percebemos que uma
das areas que nao se fez presente nos trabalhos pesquisados € a do ensino de
ciéncias na primeira infancia.

Para além de ndo comportar o debate voltado ao ensino de ciéncias na
educacao infantil, na gama documental emergente da pesquisa nao identificamos a
mengao do eixo natureza e sociedade, a discussdo da linguagem ou inteligéncia
naturalistica como foco ou mesmo um pensar a formacéo de professores que articule
ensino/pesquisa desde a primeira infAncia em consonancia com a realidade. E valido
pontuar que este pensar comparece nos documentos legais e norteadores da
Educacao Infantil, o que justifica o refletir de nossa pesquisa.

Outrossim, Fernandes et al. (2017) em pesquisa realizada junto ao Centro de
Documentagdo em Ensino de Ciéncias (CEDOC), no periodo compreendido entre
1972 a 2011, registraram 24 estudos, dentre dissertacbes e teses, correlatos a
educacao infantil e ensino de ciéncias, sendo a primeira dissertacdo datada de 1990
e a primeira tese de 2002. Deste montante damos destaque as teses, evidenciando
que foram registradas cinco no periodo, mas que nenhuma destas tem verticalidade
a formacgao de professores da educacgao infantil e ensino de ciéncias. As tematicas

debatidas versdo sobre: 1. A construgao do conhecimento cientifico de professoras e
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criangas, 2. A exploragdo do mundo fisico na educacdo infantil, 3. A educagao
ambiental e o cotidiano da infancia na escola, 4. A apreensao dos significados dos
seres vivos para criangas, €, 5. O que € ciéncia na educacgao infantil, a partir dos
projetos e reflexbes de educadoras.

Mediante leitura e estudo adquiri clareza acerca do interesse de continuidade
de pesquisa, delineando um pré-projeto de doutorado voltado a formagao continuada
de professores da educacgao infantil para o ensino de ciéncias, considerando a
articulagao ensino/pesquisa, o qual foi aprovado pelo programa.

O ensino de ciéncias na educagéo infantil tem grande importédncia ao
promover a exploragdo e o conhecimento do mundo real, via contato direto e
experimentacgao cientifica elementar, que oportuniza desenvolvimento de habilidades
de raciocinio, imaginagao e criagao junto as criangas pequenas. Arce, Silva e Varotto

(2011, p. 61), pormenorizam o exposto afirmando que:

[...] ao conhecer, apreender e compreender o mundo real, a crianga estara a
aprender, conhecer e compreender a agao humana e os conhecimentos que
dela frutificaram e acumularam-se em praticas e objetos, na vida e no mundo.
Assim, o conhecimento cientifico é o resultado do desenvolvimento de ideias,
conceitos e teorias para se conhecer, compreender e apreender o mundo e,
ao ensinar-se ciéncias nao se pode prescindir delas.

A partir do exposto temos o entendimento que o conhecimento cientifico é
uma construgdo, a qual é organizada e reelaborada ao longo da trajetdria e do fluxo
de experiéncias vivenciadas na escola da infancia, ambito no qual o professor € um
mediador interventivo e de influéncia decisiva, ao passo que domine o saber docente.

Assim,

[...] o planejamento da aprendizagem, pelo qual as criangas sao expostas aos
fendbmenos cientificos - de forma constante e controlada - pode ajuda-las a
organizar melhor suas experiéncias e prepara-las para a compreensao dos
futuros conceitos cientificos que serdo aprendidos. (ARCE; SILVA;
VAROTTO, 2011, p. 63).

Observamos, pois que o ensino de ciéncias na educacao infantil ainda que
elementar é base imprescindivel a consolidacdo de conceitos cientificos futuros.
Igualmente, segundo as autoras com as quais coadunamos, a crianga pequena possui

um sentimento de admiragao e encantamento pelo mundo, uma curiosidade ingénua
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que deve ser nutrida pelos professores, a fim de manter vivaz o espirito cientifico da
busca pelo conhecer e ser mais’ freireano.

O professor tem papel salutar na organizagao e proposicdo de experiéncias
interessantes, que considerem os conhecimentos prévios das criangas pequenas e
possibilite o ampliar e o enriquecimento da linguagem cientifica. Eshach (2006 apud
ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011) enfatizam a importancia do professor da educagéo
em ciéncias alimentar o pensar cientifico sendo questionador e instigador da
curiosidade infantil.

O exposto evidencia a importancia do ensino de ciéncias na primeira infancia
e a atencdo a formacao de professores que viabilize a alfabetizacdo cientifica e
tecnologica desde a mais tenra idade, tematica que instiga 0 nosso interesse de
pesquisa. Assim, com afinco de dimensionar o objeto de estudo desta tese realizamos
também uma pesquisa teorico-bibliografica de analise documental, junto aos anais do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), no decurso de
onze edi¢gbes do evento de importancia impar na area de Ensino e Educacdo em
Ciéncias (1997-2017), a fim de captar as nuances debatidas e pesquisadas acerca da
formacdo de professores da educacgdo infantil e o ensino de ciéncias. (UJIIE;
PINHEIRO, 2019).

Registra-se que utilizamos a plataforma de publicagdes Associagao Brasileira
de Pesquisa em Educagédo em Ciéncias (ABRAPEC), no link da biblioteca digital Atas
dos ENPECs, composto por um montante de 8084 artigos. Na busca inicial foram
utilizados os trés descritores: ensino de ciéncia, educacao infantil e formacédo de
professores, o que nao logrou éxito. A seguir focou-se nos dois primeiros descritores:
ensino de ciéncias e educacao infantil. Obteve-se a selecdo de um montante de 37
(trinta e sete) trabalhos publicados, o que perfaz 0,5%, distribuidos ao longo das
edicdes do evento. A partir desta selecao, via leitura do titulo, resumo e palavras-
chaves, incorporou-se o descritor formacdo de professores para refinamento da
pesquisa, o que restringiu o universo analitico para 6 (seis) trabalhos, percentual que
nao atinge nem 0,01 % dos artigos, mas que respalda e justifica nosso interesse de

' O ser mais pontuado circunscreve a natureza humana. De acordo com Freire (1996), é sua vocagao
ontolégica pela humanizagéo, pelo agir e refletir, ser e estar no mundo. Reconhecimento do vir a ser,
determinante e determinado pelo contexto, capacidade da autonomia e da transformacgéao, ou seja, ser
alguém que é e esta sendo. Para aprofundar o debate acerca do ser mais freireano na infancia ler
Peloso et al. (2018).
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pesquisa e desenvolvimento de tese com verticalidade na formagao de professores

da educacao infantil num enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). (UJIIE,

PINHEIRO, 2019). Segue Quadro 1 que apresenta os artigos analisados:

Quadro 1 - Trabalhos analisados: Ensino de ciéncias, Educacao infantil e Formagao de

professores
i Titulo Autores Instituicdo
Ano Base
Formacao Docente Continuada e ?\/AQIHEI;JQS\AL-
VIii/2011 Educacao Ambiental: construindo FARRA, RoOSSaNo ULBRA-RS
praticas compartilhadas André ’
ndré.
FERREIRA,
O ensino de Ciéncias e a formacgéo Bernadete Magda
das professoras de Educacgéo Infantil: | Granado; IFSP
ampliando as aprendizagens das MARQUES,
criangas desde a pré-escola Amanda Cristina
Teagno Lopes.
GONCALVES,
X/2015 Estudo das possibilidades e dos Lucinéia Candido;
desafios da inser¢ao de discussbes MIRANDA, UFGD
sobre o conhecimento cientifico na Elisangela Matias; USP
Educacao Infantil MUNIZ, Sérgio
Ricardo.
REIS, Andréa
Ensino de Ciéncias para professores Cardoso; UFE
da educacéo infantil JANNUZZI, Célia
Maria Lira.
Experiéncias com Ciéncias na JANNUZZI, Célia
Educacéo Infantil: uma proposta para Maria Lira; REIS, UFF
formagéo de professores Andréa Cardoso.
X1/2017 A formagao de professores para o BATISTA, Lindsai
ensino de Ciéncias e os objetivos .
estabelecidos pelos Referenciais Santos Amaral; UESB
: e BOCCARDO,
Curriculares Nacionais para a Lili
~ : ilian.
Educacgao Infantil

Fonte: Reproducao de Ujiie e Pinheiro (2019, p. 6)

Dentre os seis trabalhos analisados um tem cunho bibliografico e cinco séo
centrados na pratica formativa, sendo que apenas um fia-se na formacao permanente
alinhando formacao inicial e continuada de professores (no curso de Pedagogia) para
agao pedagogica voltada as ciéncias para a educagao infantil.

No que tange os objetivos da pesquisa e intengbes educacionais os trés
primeiros estudos centram-se em compreender as concepc¢cdes e saberes dos
professores relacionados ao ensino de ciéncias na educacgao infantil, com intento de
melhora da pratica educativa via formagéo de professores. O estudo quatro (REIS;
JANNUZZI, 2015) objetiva investigar como os professores da educacéo infantil

constroem conceitos cientificos no ambito da formagdo viabilizada pelo Ciclo
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Tematico. O quinto estudo (JANNUZZI; REIS, 2017) prima por compreender como as
criangas aprendem ciéncias na educagao infantil via observagao in loco no espaco-
tempo da formagéo continuada. E, por fim, o sexto estudo discute teoricamente o
alinhamento entre o documento orientador do ensino de ciéncias para educagao
infantil e a formagéao inicial auferida junto ao curso de Pedagogia para tal fim de
maneira geral.

Observa-se que mesmo ao tratar da formagao de professores para o ensino
de ciéncias na educacao infantil, os estudos nao o fazem trazendo a baila a discussao
articulada com o enfoque CTS, o qual é pauta salutar dos estudos modernos da area
de educagédo em ciéncias e nossa pauta de interesse investigativo.

A Educagéao Infantil possui em sua seara o ludico como eixo norteador de
agao, bem como os blocos formagao pessoal e social, a natureza e a sociedade, a
musica, as artes visuais, 0 movimento, a matematica e a linguagem oral e escrita.
(BRASIL, 1998).

Outrossim, com as discussdes mais atuais e aprovacao da Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2016), a educagao da infancia ecoa para uma acgao
pedagogica interdisciplinar, pautada em interagdo e brincadeira, em seus cinco
campos de experiéncia: o eu, o outro e ndés; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons,
cores e imagens; escuta, fala, pensamento e imaginagéo; e, espagos, tempos,
quantidades, relagcbées e transformacdes. Temos na primeira etapa da educacéao
basica o conhecimento articulado de forma integrada e interdisciplinar com
estabelecimento de dialogo com todas as areas do conhecimento.

O ensino de ciéncias designa uma articulagao interdisciplinar, o que possibilita
de acordo com Arce, Silva e Varotto (2011), atingir o desenvolvimento de habilidades
de raciocinio cientifico, descobrir os fendmenos naturais, os artefatos e produtos
decorrentes do mundo tecnolégico, compondo uma visao cientifica do mundo real.

As autoras supracitadas evidenciam, assim como Freire (1996), a curiosidade
e a fascinacao do aprendente, como ponto de partida para a investigacao cientifica e
a ciéncia que é producao e construgao viva. Tal curiosidade deve partir tanto dos
professores, quanto das criangas, os quais em coaduno com o enfoque CTS sao
reconhecidos como individuos epistemologicamente curiosos.

O enfoque CTS possui a articulagao Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais
(CHASSOT, 2011), o que ja é preeminente na educacao da primeira infancia como

pauta curricular, via seus blocos, eixos norteadores ou campos de experiéncia,
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portanto plenamente possivel de materialidade na pratica pedagdgica, desde que
ocorra formagao continuada contemplando o enfoque CTS junto as professoras da

Educacao Infantil.

Em nivel de pratica pedagodgica, isso significa romper com a concepgao
tradicional que predomina na escola e promover uma nova forma de entender
a producao do saber. E desmitificar o espirito da neutralidade da ciéncia e da
tecnologia e encarar a responsabilidade politica das mesmas. Isso supera a
mera repeticdo do ensino das leis que regem o fendmeno e possibilita refletir
sobre o uso politico e social que se faz desse saber. Os alunos recebem
subsidios para questionar, desenvolver a imaginagdo e a fantasia,
abandonando o estado de subserviéncia diante do professor e do
conhecimento apresentado em sala de aula. (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO,
2007, p. 79).

Esta nova forma de conceber a producao do saber, em acordo com os autores
anteriormente citadas, articula-se ao enfoque CTS, no qual o caminho real do
conhecimento é mobilizado pelo pensamento vivo e a acdo autbnoma, que permite a
consolidacédo do ensino e da aprendizagem, com a participagao ativa de professores
e criangas-alunos.

Além do mais é importante evidenciar que as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantii (DCNEI) consideram que o curriculo para esta etapa é

concebido como um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdénio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos. (BRASIL, 2010, p. 12,
grifo nosso).

Neste tocante, a discussdo de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, emerge
como apropriada para adentrar a escola da infancia, ao fomentar o debate que envolve
em profundidade o patrimonio cientifico e tecnolégico e seus impactos humanos e
sociais.

Por essa via os estudos realizados fizeram emergir o seguinte problema ou
questao foco: Como promover uma formagdo continuada na Educacao Infantil,
visando a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica por meio do enfoque CTS?

Nesse bojo tem-se por hipotese que existe a possibilidade positiva de articular

a pratica pedagdgica da Educacao Infantil e o enfoque CTS, pois os campos em pauta
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possuem similaridades e afinidades por terem em comum a abordagem integrativa e
interdisciplinar do conhecimento.

A pesquisa tem por objetivo geral promover uma formagao continuada na
Educacao Infantil, visando a alfabetizagao cientifica e tecnolégica por meio do enfoque
CTS.

No propdsito de responder a questao norteadora dessa pesquisa elencaram-

se ainda os seguintes objetivos especificos:

e Diagnosticar as demandas formativas e educativas dos professores da
educacéo infantil?;

e Desenvolver uma formagao continuada para a Educagao Infantil que
promova conhecimentos e reflexdes acerca da alfabetizacao cientifica e
tecnolégica, por meio do enfoque CTS;

e Avaliar a contribuicdo da execugao da formacdo continuada na pratica
docente da Educacéo Infantil e na agao pedagdgica junto as criancas;

e Constituir um produto didatico-pedagdgico capaz de documentar o

processo da pesquisa/formacao em sua singularidade.

Na tessitura do trabalho de pesquisa foi oportuno o delineamento de uma base
tedrica consistente que evidencia os pressupostos e norteamentos da acao
pesquisadora. Assim, a abertura do corpus da tese dedica-se a discutir a consolidacao
da educacgao infantil como primeira etapa da educacéao basica: nuances e demandas
emergentes, o0 ensino de ciéncia e o conhecimento cientifico na educagao infantil, e,
a formacao continuada de professores no Brasil alinhada a educagado da primeira
infancia: elementos essenciais a pesquisa.

A parte que segue prima por debater demais pressupostos caros a pesquisa
que sao as reflexdes CTS em Educagao: génese, percurso e desdobramentos, e, a
articulagado do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) a educagéao infantil,

explicitando possibilidade de aplicacgao.

2 Os professores da educacgdo infantil também serdo chamados de professor consolidado, a
nomenclatura identifica aqueles professores que estdo na ativa e pertencem ao quadro docente publico
do magistério, colaboradores da pesquisa em tela.
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Com afinco de atingir os objetivos da pesquisa o enquadramento
metodoldgico, que sera detalhado na sec&o quatro, teve respaldo na abordagem
qualitativa pautada na pesquisa-ag¢ao formativa e educativa, de cunho colaborativo e
na construgao do portfélio da acao, a partir da documentacao pedagdgica elemento
essencial da pesquisa.

O estudo foi desenvolvido junto a rede publica municipal de Educacéo Infantil
bernardense, entre 2017-2018, a partir de uma formagao continuada e em servigo
direcionada as professoras da primeira etapa da Educacgao Basica. Em sua efetivacéo
contou com a documentagdo pedagogica, a constru¢do de um portfélio coletivo, um
questionario diagndstico, analise textual discursiva das respostas realizada no coletivo
em suas diversas etapas, estudo tedrico, leitura analitica, participagdo presencial e
via plataforma Moodle, debate e discussao, elaboragcdo de proposicdo pratica,
aplicacdo em sala de aula, validacéo e avaliagdo dos resultados.

A secao cinco, prima por explorar os resultados emanados em todas as fases
da formacdo continuada, com especial atencdo voltada as vozes dos atores
educacionais: gestores, professores e as criangas-alunos, por intermédio do
acompanhamento do processo em suas fases e da documentagao pedagdgica.

Em sua continuidade a sexta se¢ao primara por apresentar o produto didatico-
pedagdgico da pesquisa em sua dinamica constitutiva: o site educacional, ambito na
rede que comporta a versao digital do portfélio coletivo construido no decurso da
pesquisa/formagao, o qual se nutriu da documentacao pedagdgica.

Enfim, no encerramento da trajetoria desta pesquisa, a sétima segédo sera
dedicada a tecer as consideragdes tangiveis e apontar setas para continuidade de

investigacoes plausiveis.
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2 EDUCAGAO INFANTIL, ENSINO DE CIENCIAIS E EORMAQAO DE
PROFESSORES NA SEARA DA PRIMEIRA INFANCIA: BASES
FUNDAMENTAIS A PESQUISA

A secao apresenta os pressupostos fundamentais a pesquisa estando
organizado em trés subsecdes essenciais as quais tratam da consolidagdo da
educacao infantii como primeira etapa da educagdo basica; do curriculo, do
conhecimento cientifico e do ensino de ciéncias percuciente a esta etapa; e, da

formacgao continuada de professores no contexto da educacgao infantil brasileira.

21A CONSQLIDAQAO DA EDUCACAO INFANTIL COMO PRIMEIRA ETAPA DA
EDUCACAO BASICA: NUANCES E DEMANDAS EMERGENTES

No Brasil durante os trés primeiros séculos que seguiram o “descobrimento”,
ou seja, a chegada dos portugueses, nao demarca registro de atendimento a crianga,
reflexdo ou discussdo politica direcionada a infancia, o que leva a crer na nao
existéncia de qualquer pensamento delegado a esta fase.

O atendimento a infancia brasileira, de acordo com Kuhimann Jr. (2000), tem
inicio na segunda metade do século XIX de modo incipiente. O autor ressalta que é
importante considerar, que na historia da Educacgao Infantil diferentes concepcdes de
educagdo e interesses se mesclaram no atendimento a crianga configurando
polarizagbes que transitaram e ainda transitam entre interesses: médico-higienista;
juridico-policial; assistencialismo e educacao.

No territério nacional inicialmente foram criadas as creches ou asilos da
infancia que tinham apenas carater médico-higienista, vinculada a tutela religiosa.
Tinham objetivo de atender criangas abandonadas na roda dos expostos, libertas pela
lei do ventre livre e advindas de familias pobres, dando prioridade a puericultura, aos
cuidados com a higiene e a saude, devido a grande mortalidade infantil que existia na
época.

Sé posteriormente surgem no Brasil os jardins-de-infancia (baseados nos
métodos froebelianos), cujas propostas sdo pedagdgicas, destinadas a educar e nao
apenas a tutela protetiva das criangas. O primeiro jardim de infancia do Brasil foi
fundado por Emilia Erichsen em 1862, na regido dos Campos Gerais, no municipio de
Castro, Estado do Parana. (LOSSNITZ, 2006).
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Segundo Kuhlmann Jr. (1998) foram criados consecutivamente jardins de
infancia no Colégio Menezes Vieira em 1875, no Rio de Janeiro; em S&o Paulo, na
Escola Americana em 1877, e, anexo a Escola Normal Caetano de Campos em 1896,
sendo que deste ultimo existem pesquisas e registros mais detalhados na atualidade.
Ocorreu a fundacéao do Instituto de Protecéo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro
(IPAI-RJ), pelo médico Arthur Moncorvo Filho, em 1899, (que se estendeu por todo o
Brasil), foi um acontecimento de importancia, pois influenciou o aumento da criagao

das creches em nosso pais.

No Brasil, o atendimento educacional as criangas no inicio da Republica
destinava-se as criangas da classe dominante. Aqui também a
industrializagao trouxe a exploragao do trabalho das mulheres e das criangas,
expandindo o numero de instituicdes de atendimento as criangas pobres. Até
entdo, essas instituicdes, que ja existiam no Brasil Coldnia, tinham carater
assistencialista e quase sempre eram destinadas ao atendimento de 6rfaos e
desamparados. No inicio da industrializagao ja tinhamos uma oposigao entre
jardins-de-infancia e escolas maternais ou creches, com diferentes
abordagens quanto as fungdes dessas instituicbes: atendimento educacional
para as criangas das classes dominantes - principalmente em
estabelecimentos publicos - e atendimento assistencialista para as criangas
pobres - em estabelecimentos publicos e privados [...]. (TOZONI-REIS, 2002,

p. 3).

O atendimento as criangas, principalmente as menos favorecidas, nao foi
somente devido a preocupacdo com seu bem estar fisico e moral, nem com sua
educacao. As primeiras iniciativas em prol do atendimento a infancia aconteceram na
verdade, devido a preocupacao social. “O significado social da infancia circunscrevia-
se na perspectiva de molda-la de acordo com o projeto que conduziria o Brasil ao seu
ideal de nacao. Esse ideal era descrito como o de transformar o Brasil numa nagao
culta, moderna e civilizada”. (UJIIE; PIETROBON, 2008, p. 336).

Em 1919 é fundado o Departamento da Crianga no Brasil (DCB), pelo diretor
do IPAI-RJ, Dr. Arthur Moncorvo Filho, organizador do 1° Congresso Brasileiro de
Protecéo a Infancia (CBPI), realizado conjuntamente com o 3° Congresso Americano

da Crianga (CAC) no Rio de Janeiro em 1922, tais a¢des representaram:

A consagracao de propostas que vinham sendo desenvolvidas aqui desde o
inicio do século. Seu objetivo era tratar de todos os assuntos que direta ou
indiretamente se referiam a crianga, tanto no ponto de vista social, médico,
pedagdgico e higiénico, em geral, como particularmente em suas relagbes
com a Familia, a Sociedade e o Estado. (KUHLMANN JR, 1998, p. 89).
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O autor evidencia que em decorréncia de mudancas sociais, econémicas e
politicas ocorridas, tais como: desestrutura da sociedade feudal, o fim da escravidao,
o0 crescimento das cidades, do comércio, o surgimento da burguesia e
consequentemente o aumento da populagao, provocaram transformagdes no modo
de viver das pessoas, inclusive nas concepgdes de infancia. A partir desse momento,
a sociedade moderna passou a reconhecer a crianga como um ser diferente do adulto
e que possuia necessidades especificas. Pode-se dizer que surge entao, o sentimento
de infancia.

Nesse intento, conforme Ariés (2006), a familia comega a ser valorizada e a
ser vista como uma instituicdo responsavel pelo cuidado e educagao da crianga.
Outrossim, o sentimento de infancia faz emergir duas nuances, a primeira voltada a
crianga como ser que demanda cuidado, e, a segunda que vislumbra a crianga como

ser em formacao, pessoa incompleta, a qual é imprescindivel a educacgao.

A protecao a infancia € o motor que a partir do final do século XIX impulsiona
em todo o mundo ocidental a criacdo de uma série de associagbes e
instituicOes para cuidar da crianga, sob diferentes aspectos: da sua saude e
sobrevivéncia - com os ambulatérios obstétricos e pediatricos; dos seus
direitos sociais - com as propostas de legislagdo e de associagdes de
assisténcia; da sua educacgao e instrugdo - com o reconhecimento de que
estas podem ocorrer desde o nascimento, tanto no ambiente privado, como
no espago publico. Nesse processo, distribuem-se competéncias e
atribuicbes do Estado e da sociedade, delimitam-se os campos juridico,
médico, assistencial, educacional, assim como se debatem defini¢des legais
e normativas. (KUHLMANN JR., 2002, p. 464).

Frente ao exposto registram-se avangos vinculados ao atendimento a
infancia, entretanto fortemente alinhados mais ao direito materno do que da crianca

propriamente:

A primeira regulamentagéo do trabalho feminino ocorre em 1923, prevendo
que os estabelecimentos de industria e comércio deveriam facilitar a
amamentacao durante a jornada de trabalho com a instalagéo de creches ou
salas de alimentacdo proximas ao local de trabalho. Em 1932 regulamenta-
se o trabalho da mulher, tornando-se obrigatérias as creches em
estabelecimentos com pelo menos 30 mulheres maiores de 16 anos, medida
que vai integrar a CLT e depois constar dos direitos sociais da Constituicdo
de1988 de forma mais ampla, prevendo educagéo infantil gratuita para filhos
de 0 a 6 anos de idade de pais e maes trabalhadores, mas que nunca chega
a ser aplicada de forma generalizada. (KUHLMANN JR, 2000, p. 481-482).
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O Movimento dos Pioneiros, oferta animo a causa da Educacéao Infantil. Mario
de Andrade cria em Sao Paulo, em 1935, o Parque Infantil, instituicdo que valorizava
a producgéo cultural e artistica da crianga, das brincadeiras e dos jogos infantis. Nesse
contexto, o movimento escolanovista ganha félego e atinge seu apogeu nos anos
sessenta, visdo da crianga ativa e um processo de ensino-aprendizagem mais
dindmico, o que representa pontapé inicial para uma linha educacional progressista,
baseada na teoria educacional de John Dewey, importante ao alinhar educacéo e vida
numa interagao produtiva e de agao.

No ambito historico, em 1940 é criado o Departamento Nacional da Crianga
(DNCr), o qual vinculou-se ao Ministério da Educacao e Saude, para além de outras
atividades encarregou-se de estabelecer normas para o funcionamento das creches,
promovendo inclusive a publicac&o de livros e artigos.

Vinculada a defini¢bes legais e normativas, a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Brasileira (LDB) 4024/61, em seus artigos 23 e 24 previa:

Art. 23: A educacgao pré-primaria destina-se aos menores de 7 anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia.

Art. 24: As empresas que tenham a seu servigo maes de menores de 7 anos
serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa prépria em cooperagao
com os poderes publicos.

Observa-se o0 estabelecimento legal, no entanto sem garantias de
cumprimento efetivo da politica educacional. Na esfera em que o trabalho e a técnica
se sobrepunham ao humano, temos um atendimento a infancia focado na mae
trabalhadora e ndo na crianca, pratica vindoura ainda na contemporaneidade em
algumas redes publicas que se aproveitam do desconhecimento legal dos sujeitos
sociais.

Kuhlmann Jr. (2000, p. 489) assevera que em 1965, o DNCr verifica o déficit
no atendimento a infancia brasileira, o que demanda a expansao da rede de Educacéao
Infantil e faz emergir a ideia de “simplificar as exigéncias basicas para uma instituicao
educacional e implantar um modelo simplificado, de baixo custo. [...] Nem se pensa
na formacgao profissional: o pessoal seria recrutado entre ‘pessoas de boa vontade’, a
base de voluntariado”. O atendimento a infancia possui um lento movimento de
expansao e uma estreita vinculagdo com 6rgaos de saude e assisténcia, tais como o

DNCr e mesmo a Legiao Brasileira de Assisténcia (LBA), fundada em 1967.
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Nesse ordenamento legal, os médicos do DNCr sdo responsaveis por todo o
sistema escolar, fazendo valer a presenca da educacgao e saude no mesmo Ministério,
que so se desmembra em 1953. O DNCr deixa de integrar o Ministério da Saude em
1970, sendo substituido pela Coordenacéo de Prote¢cao Materno-Infantil, responsavel
exclusivamente por questdes de saude. O processo de desmembramento do
Ministério da Educagéo (MEC) constituiu nos anos noventa a Coordenadoria Geral da
Educacao Infantil (COEDI) como espaco de responsabilidade educacional das agoes
voltadas a primeira infancia.

A LDB 5692/71 referenda a legislagédo anterior e em seu artigo 19 §2° pontua:
“Os sistemas velardo para que as criangas de idade inferior a 7 anos recebam
educacao em escolas maternais, jardins de infancia ou instituicdes equivalentes”.

Kuhlmann Jr. (1991, p. 19) pondera com relagao ao atendimento a infancia
que: “A histoéria das instituicbes pré-escolares ndo € uma sucessao de fatos que se
somam, mas a interacao de tempos, influéncias, e temas onde o periodo da proposta
educacional assistencialista se integra com outros tempos da historia”.

Assim, em congruéncia, Fonseca (2004, p. 151) evidencia que:

No contexto da democratizagdo do pais, surgiram reivindicagdes de maior
atencgao do poder publico para a questao da infancia, entendida como parte
da questédo familiar, inserida na questado social, surgida em determinado
contexto politico e econdémico.

A Constituicdo Federal (CF) brasileira de 1988 ¢é base fundante ao
entendimento da educacao infantil como primeira etapa da educacéao basica, uma vez
que promulga determinantes educacionais em seu artigo 208, o qual foi revisto pela
Emenda Constitucional n. 53, de 20 de dezembro 2006, sendo que: “O dever do
Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: [...] IV - educagao
infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade”. (BRASIL,
1988). Na mesma diregéo, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lein. 8.069,
de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990), passou a reconhecer a crianga como sujeito
de direito e reafirmou em seu artigo 54 o valor da educacao infantil como etapa
educativa.

A CF e o ECA configuram marcos da consolidagao da educacgao infantil como
primeira etapa da educacéo basica em coaduno com o estabelecimento da LDB n.

9.394/96 (BRASIL, 1996), esta gestada num debate que perdurou por oito anos, mas
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que representa ponto culminante ao legitimar a educacéo infantil como primeira etapa

da educacéo basica em seu artigo 21 e ao estabelecer uma segéo especifica a etapa:

Secao Il - Da Educagéo Infantil

Art. 29. A educacgao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolédgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (Redagéo dada pela Lein. 12.796, de 2013)

Art. 30. A educacgao infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.
(Redagédo dada pela Lei n. 12.796, de 2013)

Art. 31. A educagéo infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns: (Redagéo dada pela Lei n. 12.796, de 2013)

| - avaliagado mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental; (Incluido pela Lei n. 12.796, de 2013)

Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; (Incluido pela Lei n°
12.796, de 2013)

Il - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lein. 12.796,
de 2013)

IV - controle de frequéncia pela instituicado de educacéo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; (Incluido
pela Lein. 12.796, de 2013)

V - expedigdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. (Incluido pela Lei n. 12.796, de
2013).

A educacao infantil enquanto primeira etapa da educacao basica tem trilhado
um percurso de fortificagdo politica e de area, mas ainda gestado e envolto de
contradigcdes.

A COEDI, vinculada ao MEC e a Secretaria da Educacao Basica (SEB), no
periodo compreendido entre 1994 a 1998, buscou debater e elaborar norteamentos,
bem como documentos para educacéo infantil respaldada por centros de pesquisa,
universidades, foruns e diferentes segmentos da sociedade.

Tal feito contribuiu consideravelmente para o amadurecimento da area e dos
profissionais implicados com a educacéao da infancia. Tendo produzido efetivamente
a bibliografia que segue: Revista Crianga; Educagao Infantil no Brasil: situagao atual
(1994); Por uma Politica de Formacao do Profissional de Educacao Infantil (1994);
Anais do | Simpésio Nacional de Educagéo Infantil (1994); Educacgao Infantil:
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Bibliografia anotada (1994); Propostas Pedagdgicas e Curriculo em Educagéao Infantil
(1996); Critérios para um atendimento em creche e pré-escola que respeite os direitos
fundamentais das criangas (1997; 2001; 2009); e, Subsidios para Credenciamento e
Funcionamento de Institui¢des de Educacgao Infantil: v 1 e 2 (1998).

Entretanto, a criacdo do Conselho Nacional de Educagéao, em 1995, érgéo
deliberativo e representativo e mudangas na equipe do MEC, fez com que ldgicas
ambivalentes passassem a atuar junto a elaboragao de politicas educacionais, sendo
elas uma logica centrada na agilidade da formulagao e distribuicdo de documentos, e
uma logica reflexiva, centrada no debate e dialogo amadurecido. Assim, foi produzido
e divulgado pelo MEC o Referencial Curricular de Educagéo Infantil (RCNEI), em
1998, proposta de carater alternativo e flexivel, antecedendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantii (DCNEI) (BRASIL, 1999) proposta de carater
obrigatério, gestada e produzida junto ao CNE, na Camera de Educacdo Basica
(CEB).

Com efeito, no que tange aos profissionais da educacgao infantil, por um lado
a legislacdo educacional vigente pontua acerca da formagao de professores
preferencialmente em nivel superior para atuagao na educacéao basica, por outro ainda
admite a formag¢ao minima a nivel médio na modalidade normal, para educacéo infantil
e anos iniciais do ensino fundamental.

O reconhecimento legal da educacao infantil como etapa educacional nao foi
acompanhado de imediato por respaldo financeiro, o que ocorreu somente em 2007,
com a criacdo do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizagao dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB) que passou a financiar esta
etapa educativa.

Fato este que, de acordo com Uijiie (2009), pautada na realidade de sua
investigacdo e em outras com as quais teve contato, fez perdurar a ligagdo do
atendimento infantil a assisténcia social. Sendo a educacao infantil provida via
doacgdes em geral, promogdes beneficentes, implementagao de sobras dos recursos
da educacgao, num espacgo-tempo de falta de infraestrutura fisica e humana, bem como
de matérias pedagdgicos e ludicos, tdo caros a pratica educativa.

O processo de consolidacdo da educacéao infantil como primeira etapa da educacéao
basica é entremeado por avangos e retrocessos, passos largos e outros menores, e
uma movimentagao de iniciativas singulares dentro do territorio nacional. Dentre estas

registramos: as agdes da Organizacdo Mundial para Educagao Pré-Escolar (OMEP),
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reunides da Associacdo Nacional de Pdés-Graduagdo e Pesquisa em Educacao
(ANPED), Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB), e diversos
grupos de pesquisa vinculados a universidades.

De acordo com Kuhlmann Jr. (2000, p. 493), “[...] o respeito a crianga torna-
se o requisito para a Educacao Infantil”, tendo em vista assegurar a educacéo da
primeira infancia como direito subjetivo da crianga, dever do Estado e escolha da
familia. Mas sera que realmente alcangamos uma Educacéao Infantil que trabalhe em
prol da crianca cidada de direitos?

Articulado a esta dindmica em 2001 temos a reedigdo do documento “Critérios
para um atendimento em creche e pré-escola que respeite os direitos fundamentais
das criancas”, publicado anteriormente em 1997 (BRASIL, 1997), o qual evidencia a
crianga cidada de direitos em doze vertentes fundantes sendo elas: a brincadeira; a
atencao individual; o ambiente aconchegante, seguro e estimulante; o contato com a
natureza; a higiene e a saude; a alimentagao sadia; a curiosidade, a imaginagao e a
capacidade de expressao; o movimento em espagos amplos; a protecao, o afeto e a
amizade; a capacidade de expressar seus sentimentos; a adaptagdo; e, o
fortalecimento de sua identidade cultural, racial e religiosa.

Elementos estes pertinentes para nutrir uma educacgao infantil integral
pautada em cuidar e educar, tendo em vista atender as necessidades do corpo e
mediar o desenvolvimento sociocultural das criangas desde o0 nascimento,
assegurando-lhes o tripé de direitos que se esbocga para esta etapa da educacéo, o
direito a brincar, a criar e a aprender.

Neste preambulo embora os principios norteadores das politicas educacionais
para a infancia estejam explicitados por lei, estas ndo possuem a devida
popularizacdo no cenario da Educacéao Infantil. Observa-se, pois que a Educacao
Infantil assim como outras etapas educacionais no pais possui um distanciamento
transitivo entre o ambito legal, real e ideal, que pretendemos que se extinga num futuro
préoximo.

O intento da superagdo das distdncias tem tomado delineamento e
representatividade na producao de materiais editados pelo MEC e SEB, os quais vém

sendo disseminado neste inicio do século XXI, tais como:

e Integracao das Instituicbes de Educacgao Infantil aos Sistemas de Ensino -

um estudo de caso (2002);
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e Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantilv 1 e 2 (2006);
Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagao Infantil
(2006),

e Politica Nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criangas de zero a
seis anos a Educacao (2006);

e Critérios para um atendimento em creche e pré-escola que respeite os
direitos fundamentais das criancgas (2009);

¢ Indicadores da Qualidade na Educacgéo Infantil (2009);

e Politica de Educacao Infantil no Brasil: Relatorio de Avaliagéao (2009);

e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao Infantil (2010);

e Deixa eu falar! (2011);

e Educacao infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos,
juridicos, conceituais (2012);

e Educacao infantil e praticas promotoras de igualdade racial (2012);

e Educacao Infantil: subsidios para construgcdo de uma sistematica de
avaliacdo (2012);

e Oferta e demanda de educacao infantil no campo (2012);

e Brinquedos e brincadeiras de creches (2012).

Enfim uma gama ampla de materiais que conta com a participagao ativa e
fecunda de diversos pesquisadores da area, tendo em vista sua consolidacao.

Em paralelo a este processo € emergente o debate, a discussao e o delinear
de propostas voltadas a formagao de professores para atuacao qualificada na
Educacao Infantil. Posto que, a formacao de professores e educadores da infancia é
mote essencial ao trabalho pedagdgico de qualidade a ser desenvolvido com a
crianca. Trabalho este que demanda algumas compreensdes salutares, tais como,
cuidar e educar como ag¢des indissociaveis, crianga como sujeito de direitos e ponto
de partida para agao educativa, abordagem interdisciplinar, conhecimento como
construcéo e curriculo integrado.

E vélido ressaltar que, no que diz respeito ao curriculo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagéo Infantil (BRASIL, 2010) o consideram como um

conjunto de praticas articulatérias de experiéncias e saberes das criangas em relagéao
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ao conhecimento patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, a
fim de promover a formagéao integral na primeira infancia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2016), por sua vez,
articula a agao educativa a partir do conviver, brincar, explorar, participar, comunicar
e conhecer, 0os quais sdo verbos apresentadores dos objetivos percucientes a cada
um dos cinco Campos de Experiéncia destinados a educacéao Infantil que podem ser
alinhados ao RCNEI (BRASIL, 1998), amplamente criticados por Cerisara (2005), mas
utilizados em plenitude na grande maioria das redes educativas publicas e privadas
do territorio nacional brasileiro pelos professores da educacgao infantil.

Assim, no ambito da educacéo infantil os professores orientam-se por meio de
documentos oficiais, diretrizes e teorias especificas que dao suporte a sua pratica
pedagdgica e educativa. Neste tocante, nas ultimas duas décadas a consolidagao da
educacdo infantii tem se efetivado, mas torna-se emergente o debate e o
delineamento do curriculo para infancia, foco que aprofundaremos a seguir,
delineando o paralelo entre as areas de conhecimento, com verticalidade no

conhecimento cientifico e no ensino de ciéncias.

2.2 CURRICULO, CONHECIMENTO CIENTiFIQO E ENSINO DE CIENCIAS NA
EDUCACAO INFANTIL: PERSPECTIVA TEORICA E LEGAL

No cenario vigente o curriculo na educacgao infantil, como ja mencionado
anteriormente, € um conjunto de praticas educativas que articulam conhecimentos,
saberes e experiéncias, tendo em vista a formagao e o desenvolvimento integral da
crianca desde a mais tenra idade. (BRASIL, 2010).

O entendimento de curriculo para a primeira infancia é integrador, pautado na
acao, na articulagao entre teoria e pratica, na interdisciplinaridade, no brincar, criar e
aprender, e para nossa pesquisa, pautado no enfoque CTS em sua materialidade
educacional.

O curriculo € um caminho construido coletivamente, compromissado com a
realidade, aberto e flexivel, nutrido pela mudanga e pela transformacgéo pessoal e
social, correlacionado com conteudos e conhecimentos vivenciais, articulado pelas
grandes areas da ciéncia, pelos eixos norteadores do RCNEI (BRASIL, 1998, v. 3),
pelos campos de experiéncia da BNCC (BRASIL, 2016) ou pelas linguagens, peculiar
a abordagem educacional italiana de Regio Emilia. Assim, o foco do curriculo e da
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pratica educativa para a primeira infancia respalda-se pela interacdo e pela

brincadeira. O Quadro 2 apresentado a seguir, tem por prerrogativa dar uma dimenséao

contextualizada dos paralelos de compreensao do curriculo para a educacéo infantil.

Quadro 2 - Educagao infantil e paralelos de compreensao do curriculo

Ensino Religioso

pessoal e social

A Eixos Campos de Experiéncia
Areas Disciplinares Norteadores P P Linguagens
BNCC
RCNEI
Filosofia _ , .
Sociologia Formagao O eu, o outro e nés Linguagem Sensivel

(intra e interpessoal)

Educacao Fisica

Movimento

Corpo, gestos e
movimentos

Linguagem Corporal

Artes

Musica

Artes Visuais

Tragos, sons, cores e
imagens

Linguagem Musical

Linguagem Plastica

Lingua Portuguesa

Linguagem Oral

Escuta, Fala, Pensamento

Linguagem Verbal
ou Oral

e Escrita e Imaginacao : :
Linguagem Escrita
A . . Linguagem
C’le_nC|as (B[olqgla, Naturalistica/
Fisica e Quimica) Cientifi
Natureza e ientifica
Geografia Sociedade Linguagem Espacial
Historia Espagos, tempos, ) Linguagem
quantidades, relagdes e Temporal
transformacgoes Linguagem
Matematica Matematica/
Matematica Numérica
Informatica/ Linguagem
Computagao Tecnoldgica/ Digital

Fonte: Organizacao da autora, ano-base 2015, PPC Porto Uniao (SC)

Para além das areas, eixos norteadores, campos de experiéncia e linguagens

explicitadas que configuram o curriculo da educagéao infantil a depender da escolha

das redes educacionais e seus educadores, as DCNEI e a BNCC registram como

imprescindivel a agcdo educativa os direitos de aprendizagem e desenvolvimento

pautados em conviver, brincar, explorar, participar, expressar e conhecer. Agdes

educativas demarcadas por verbos ativos que primam por mobilizar, conhecimentos,

conceitos, procedimentos, habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),

competéncias, atitudes e valores que comportem a aprendizagem para vida e a

formacao cidada.

Observamos que a base legal evidencia uma formagao da crianga da primeira

infancia que oportunize formagéo integral, desenvolvimento pessoal, cognitivo e
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social, aspectos compativeis com a abordagem CTS em educagdo, que visa
alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica, conscientizagdo, compreensao dos fenébmenos
e do mundo circunscrito pela dinamica contemporanea, construgdo de uma postura
ético-social em relagdo a ciéncia e a tecnologia, desenvolvimento da capacidade
critica e do poder de decisao frente as demandas da vida, enfim a formacao da crianca
sujeito de direitos.

Esse conjunto de elementos formativos, segundo Maestrelli (2018, p. 21) “...]
desempenha um importante papel no processo de constituicdo do sujeito, e, portanto,
pode ser entendido como um objetivo a se atingir na educag¢ao”. Para a autora o
conhecimento se forja a partir de valores, atitudes e habilidades, que regem a vida em
sociedade.

Assim, os conhecimentos cientificos podem ser entendidos como uma
construcdo humana repleta de sentidos e significados, que englobam conceitos e
ideias cientificas, aspectos da natureza da ciéncia e as relagcbes entre a ciéncia, a
tecnologia, a sociedade e o ambiente. Os valores s&o principios normativos e sociais,
que auxiliam na orientagédo das condutas dos sujeitos. As atitudes estao relacionadas
ao desenvolvimento de condutas ou de posturas dos sujeitos e podem englobar
diversos elementos humanos, como os valores e os conhecimentos. As habilidades,
por sua vez, sdo o conjunto de capacidades préprias do ser humano que permitem o
fazer cientifico.

Nesta perspectiva, a cidadania € compreendida como um processo no qual os
individuos sdo estimulados para apreensdo e atuagcdo no mundo, participando de
modo ativo da vida cultural, social, ética e politica, considerando o exercicio da
cidadania, que compreende seus direitos e deveres politicos, civis e sociais.

Nessa dinamica temos um contexto educacional pautado em principios

articuladores:

v Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

v Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

v’ Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expresséo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (BRASIL,
2010, p. 16).
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Assim, a consolidacdo desses principios como preceitos fundamentais a
educacao e a insergao da crianga na sociedade, tem correlacdo fecunda com o
enfoque CTS caro a esta pesquisa, uma vez que contempla a solidariedade intelectual
e comportamental; o senso critico e a formulagcdo de pensamento divergente; a
sensibilidade empatica, artistica e cultural. Sendo esses aspectos relevantes para a
alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica e para constituigdo da crianga cidadad do mundo.

Temos em acordo com os determinantes legais para a educacgao infantil, a
crianga ativa na construgcao do conhecimento, sujeito historico e de direitos (BRASIL,
2010). Assim para Kramer et al. (2009), as criangas participam da construgao de seu
préprio conhecimento, por meio de estimulos e interagdes com o contexto de vivéncias
e experiéncias em meio a sociedade. Isto sinaliza uma dinamica interacionista,
dialdgica e dialética, como norteadora da agcao pedagdgica para a primeira infancia.

A acao pedagdgica na educacéo infantil tem cuidar e educar como atividade
indissociavel. (BRASIL, 1998; 2010). O cuidar envolve aspectos necessarios ao bem
estar da crianga, atencado, alimentagcdo, higiene e sono. O educar abrange o
desenvolvimento cognitivo, a construgcdo de novos significados e aprendizagens.
Cuidar e educar sao requisitos essenciais para que as criangas/alunos ampliem seus
conhecimentos e desabrochem aprendizagens e as inteligéncias multiplas.
Destacamos nesta ceifa a importdncia do desenvolvimento de atividades
diversificadas articuladas pelo Iudico, experiéncias, estudos e reflexdes em torno dos
conhecimentos de matizes diversas, tendo em vista a consolidagao de aprendizagens.

A educacgéo infantil, para Oliveira (2006), é primordial para a formagao plena da
crianga, sendo que nesta fase aspectos psicomotores, psicologicos, intelectuais,
emocionais e sociais sdo desenvolvidos por meio de brincadeiras, estimulos e
interacbes de diversas naturezas. Nesta fase de sistematizacdo educacional é
imprescindivel a articulagdo entre cuidado e educacdo, bem como uma acao
pedagodgica que seja engendrada pela formagdo humana, pessoal e social,
considerando os eixos de conhecimento, as diferentes linguagens e areas educativas.

Faria e Salles (2012) ressaltam que a contemplagédo das multiplas linguagens
na estruturacdo do curriculo é dimensao essencial a formacado da crianga em sua
integralidade constitutiva: humana e social.

No que diz respeito aos conteudos basicos relacionados as areas de
conhecimento fundamentais a serem desenvolvidas de modo integrado na educacéao

infantil, Kramer et al. (2009) pontua quatro dimensdes que se articulam com o que tem
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se discutido na esfera legal, sendo estas: 1. Conhecimento Linguistico - contemplando
linguagem oral, grafismo e linguagem escrita, expresséo plastica, e, expressao sonora
e corporal; 2. Matematica - discutindo classes, séries, no¢gdes de numero, nogdes
espaciais, topologicas e geométricas; 3. Ciéncias Naturais - abordando o ser humano,
0s animais, os vegetais, os astros, a forga e o movimento, o calor, a luz, o som, a
agua, o ar e os materiais; e, 4. Ciéncias Sociais - tratando de questdes relacionais: a
crianga e a familia, a crianga e a escola, e, a crianga e o contexto social mais amplo.
Temos assim, no dimensionamento do curriculo para a primeira infancia a
preocupagao com a formagéo integral da crianca, que é protagonista do processo
educacional.

Nessa direcao, as criangas por serem naturalmente curiosas e observadoras,
sao avidas por apreender o mundo ao seu entorno, tém interesse nato pelo
conhecimento cientifico, formulam indagac¢des, questionam e buscam sentido para os
fendmenos naturais, sociais e para o uso de equipamentos tecnoldgicos, sao ativas e
criativas em suas proposicoes e respostas. (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011).

Considerando o exposto para Fioretti e Guimaraes (2019), as criangas sao
canal aberto para incutir a literacia cientifica: a compreensdo de que todo
conhecimento se sistematiza por meio de estudos e praticas, teorias e métodos,
abrangendo as diversas areas da ciéncia.

A ciéncia é parte integrante do processo formativo da humanidade, a leitura do
mundo comega na infancia e perdura ao longo da vida, a escola tem papel
preponderante na insercdo da crianca na dindmica da educacéo sistematizada de
modo conduzi-la em sua formagao e na compreensio das continuas transformacgdes
da realidade.

De acordo com Lima e Santos (2018, p. 11-12) a educagao em ciéncias deve

ser concebida:

[...] como um direito da crianga de brincar, indagar e explorar o que acontece
ao seu redor. E uma oportunidade que lhe deve ser assegurada de se
encantar com o mundo e compartilhar socialmente um modo singular de
compreender e explicar o que acontece e o que nos acontece, olhando
através das lentes da ciéncia.

Arce, Silva e Varotto (2011) definem o conhecimento cientifico como o

resultado do desabrochar de ideias, conceitos e teorias para se conhecer,
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compreender e apreender o mundo, de modo que, desenvolvendo nas criangas o
espirito e o pensamento cientifico em contextos cientificos, elas com certeza
aprenderao a serem criticas e terdo a consciéncia para analise e tomada de decisao
de mesma natureza: critica.

Na concepgdo de Fioretti e Guimardes (2019, p. 55), com as quais

coadunamos:

Numa sociedade em que os temas de ciéncia estao cada vez mais presentes
nos meios de comunicacao social, a educacgao cientifica teria a fungao de
promover a compreensao desse empreendimento, do grande feito e da luta
ardua que representa, alegando que uma sociedade cientificamente literada
dificilmente ira apoiar a ciéncia de forma acritica.

Considerando o dimensionamento exposto na citacdo, as autoras concebem a
educacédo cientifica como o estudo das ciéncias da natureza, da tecnologia, das
ciéncias da saude, das ciéncias sociais, das ciéncias humanas, exatas etc,
observamos que a concepg¢ao de ciéncia € multidisciplinar. Entretanto, Fioretti e
Guimaraes (2019), com as quais mais uma vez expressamos concordancia, ponderam
que o ensino de ciéncias naturais € uma base primordial na promogao da literacia
cientifica, uma vez que a educacao cientifica e tecnoldgica, na contemporaneidade, é
decisiva e essencial para o individuo e para a sociedade. Apontamento que referenda,
nossa tese acerca da importancia da formacdo continuada com enfoque CTS
direcionada aos professores da educacdo Infantil, com intuito de promover
alfabetizacao cientifica e tecnoldgica de educadores e educandos.

De acordo com Chassot (2011) os alfabetizados cientificamente possuem uma
capacidade questionadora agugada, o cultivo da consciéncia critica, uma percepgao
do intervir na realidade e no mundo de modo transforma-lo para melhor, uma
concepcao da relacao educacional e social que humaniza, nos configurando como
homens e mulheres melhores, para a vida e para o universo.

Para Demo (2015, p. 130), deveriamos alfabetizar cientifica e tecnologicamente

desde a mais tenra idade,
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[...] dentro do ritmo natural da curiosidade infantil que, perante a realidade
quer saber das coisas, pondo-se a perguntar sobre tudo. [...] pretender que
aos quatro anos de idade a crianga ja tenha contato com método cientifico,
experimentacdo, linguagem académica, vigéncia da sociedade e da
economia do conhecimento, parece balela, mas s6 para quem ainda mantém
o conhecimento como ossada embalsamada.

Nas palavras do autor supracitado, aprendemos ciéncias fazendo ciéncias
desde muito pequenos e o processo educacional € ativo e um ato de autoria, assim a
produgcao do conhecimento é peculiar a cada ser humano. O ensino de ciéncias com
enfoque CTS na educacéao infantil contribui para o processo de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, porque proporciona a realizacdo de experiéncias
diversificadas ligadas a dominios do conhecimento variados, que possam se

materializar em exemplos concretos.

O ensino de ciéncias na Educacgao Infantil propicia a interagao com diferentes
matérias, a observacao e o registro de muitos fendmenos, a elaboragao de
explicagbes, enfim a construgdo de conhecimentos e de valores pelas
criangas. Essa area, entretanto, precisa tomar parte das atividades de outras
areas como a linguagem, os estudos sociais, a matematica, as artes
plasticas, o teatro e a musica. Na educacao infantil € fundamental superar as
fragmentagbes do conhecimento e buscar articula-lo através de atividades
ludicas e instigantes. (ROSA, 2001, p. 163).

Conforme exposto o ensino de ciéncias € ponte para a agao interdisciplinar,
mola propulsora para o questionamento, para a busca e para pesquisa. A crianga da
educacao infantil para construir conhecimentos cientificos precisa atuar sobre o
concreto, perguntar, tatear, ver com as maos, ler o mundo, olhar imagens, criar
relacdes, testar hipoteses, agir, pensar, refletir, de modo reestruturar o conhecimento
e criar sua aprendizagem.

Por essa via Demo (2015) pontua que a verdadeira aprendizagem se
retroalimenta da pesquisa e da autoria do sujeito aprendiz. O autor considera a

pesquisa como questionamento reconstrutivo. Assim,
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[...] i) pesquisar é questionar - comega em colocar em questdo algo que se
imagina saber, ou experimentando novas achegas a um tdpico ou fenémeno,
desconstruindo o que parecia vigente, na tradigdo da teoria critica; € também
exigéncia do conhecimento auto inovador, disruptivo e rebelde que nao se
contente com que esta na pracga, mas busca ver além da colina, sempre; para
realizar esta obra, € preciso manejo metodolégico que pode ser simples na
crianga e sofisticado no profissional, em particular o uso de formalizages
condizentes em suas varias expressoes; ii) pesquisar é reconstruir - surge a
producgao propria do conhecimento, uma reconstrugao que, para ser coerente,
pode ser indeterminadamente se arguida; o processo reconstrutivo admite
muitos relevos, empirico, tedrico, pratico, metodoldgico, implicando
contraproposta naturalmente aberta. (DEMO, 2015, p. 38-39).

Constatamos que o processo educativo, de ensino-aprendizagem em ciéncias
tem relevos e configuragdes diversas amparados na 6tica do educador e do educando.
A autora, norte americana, Gonzalez-Mena (2015, p. 340) referenda o explicitado

quando afirma:

[...] muitos materiais, brinquedos e equipamentos convidam as criangas a
explorar, experimentar, resolver problemas, interagir e, no fim construir
conhecimento. Os educadores infantis também contribuem para a construgao
de conhecimento das criangas ao organizar o ambiente para a exploragao e
a experimentagao, propondo perguntas provocativas no momento certo,
apontando inconsisténcias intrigantes e ajudando as criangas a perseguirem
areas de interesse.

O trabalho de iniciacéo a ciéncia na educacgao infantil € importante e valorativo
a formacéo integral da crianga, tem uma agao educativa que se ancora em considerar
e potencializar os conhecimentos prévios, tendo em vista desenvolver o espirito
investigativo e as capacidades cognitivas e socioemocionais do educando. De acordo
com Fioretti e Guimaraes (2019) o ensino de ciéncias com pesquisa € aporte essencial
para se aprender a estudar e a perceber o conhecimento em seu ciclo continuo de
inacabamento.

Ao considerar o ensino de ciéncias para criangas Gonzalez-Mena (2015)
evidencia que o conhecimento fisico é tangenciado pela compreensido de como
objetos e materiais se comportam no mundo, o conhecimento quimico comporta a
reacao dos objetos e substancias: a transformacao, e, o conhecimento bioldgico
compreende as conexdes entre a natureza e o humano. O dimensionamento expresso
pela autora pondera que as ciéncias naturais, sociais € humanas coexistem em

interdependéncia na formagao da crianca em integralidade, “[...] ndo podemos dar
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aulas sobre a natureza sem ensinar também valores”. (GONZALEZ-MENA, 2015, p.
350).

Com efeito, as afirmacdes da autora nos remetem ao ensino de ciéncias com
enfoque CTS que tem respaldo em valores e na correlagao coletiva e social da ciéncia
e tecnologia no mundo, aspecto tratado em Santos e Mortimer (2002) ao abordar a
formacéao cidada que se constitui neste ambito.

Os documentos legais que explicitam nuances do ensino de ciéncias para
educacéo infantil embora com outra nomenclatura, a exemplo os RCNEI (BRASIL,
1998), eixo natureza e sociedade, evidencia o foco interdisciplinar e registra que

compete ao eixo:

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e
Naturais que deve ser voltado para a ampliacdo das experiéncias das
criangas e para a construgdo de conhecimentos diversificados sobre o meio
social e natural. Nesse sentido, refere-se a pluralidade de fenémenos e
acontecimentos — fisicos, biolégicos, geograficos, histéricos e culturais —,
ao conhecimento da diversidade de formas de explicar e representar o
mundo, ao contato com as explicagdes cientificas e a possibilidade de
conhecer e construir novas formas de pensar sobre o0s eventos que as cercam
(BRASIL, 1998, v. 3, p. 166).

O eixo abre um universo de possibilidades para acado educativa interdisciplinar
e para o planejamento de experiéncias ativas com as quais as criangas possam vir a
aprender.

A BNCC (BRASIL, 2016) no campo de experiéncia espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacodes, registra objetivos de aprendizagem que
perpassam a agao educativa e ativa, também de cunho interdisciplinar, que no que
diz respeito ao ensino de ciéncias registra como imprescindivel que seja contemplado:
descobrir, explorar, descrever e estabelecer relagdes entre objetos e materiais,
observando suas propriedades; explorar relagdes de causa e efeito na interagcdo com
o mundo fisico, descrever incidentes do cotidiano e fenébmenos naturais, observar e
descrever mudancas em diferentes materiais envolvendo experimentos; explorar o
ambiente experimentando e fazendo descobertas, compartilhar, com outras criancas,
situacbes de cuidado de plantas e animais nos espagos intra e extraescolares,
identificar e selecionar informagdes, para responder questdes sobre a natureza

(fendbmenos e preservacgao); e, criar, analisar e resolver situagcdes problema cientificas
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do cotidiano, formulando questdes, levantando hipdteses, organizando dados e
testando possibilidades de solucgéo.

Fialho (2007, p. 2-3) corrobora na forma de interpretarmos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento expressos pela base salientando que “[...] os
conteudos em ciéncia ndo devem ser vistos como fins, mas como meios, pois mais
importante que os resultados s&o os processos que a crianga utiliza para chegar ao

conhecimento e as atitudes que desenvolve”.

O papel do educador é criar situagbes significantes em que as criangas
possam manifestar as suas ideias e discuti-las com os outros, confronta-las
com a informacdo disponivel e a evidéncia experimental, tomando
consciéncia de que existem ideias diferentes das suas que servem para
explicar os mesmos fendmenos e que algumas (as cientificas) sao melhores
que as suas. O educador tem de ajudar as criangas a tornar explicitas as suas
ideias, através do questionamento, da observagao das suas acgdes, dos seus
desenhos, das conversas com os seus pares. (FIALHO, 2007, p. 3).

O autor evidencia ainda em seu trabalho que as atividades experimentais em
ciéncia permitem a compreensdo e expansao do conhecimento fisico, quimico e
bioldgico. Elenca como essencial que se favorega a crianga contato com experiéncias
sensoriais que acuram a observagao cientifica centrando em aspectos relevantes;
experiéncias de verificagao/ilustracdo que servem para vivenciar, testar conceitos e
fendmenos; e, experiéncias investigativas que consolidam capacidades
comunicativas, conceituais e processuais, e, possibilitam dar atengao ao interesse da
crianga, fazer questdes e previsoes, testar hipoteses, realizar experiéncias e resolver
problemas.

Mediante o contato com as ideias explicitadas por Fialho (2007) e guiadas por
sua nacionalidade portuguesa, obtivemos contato com as Orientagcdes Curriculares
para a Educacéao Pré-Escolar (PORTUGAL, 2016), a qual se articula em trés areas de
conteudo: 1. Formacdo Pessoal e Social, 2. Expressdo e Comunicagcdo e 3.
Conhecimento de Mundo. Sendo a terceira area que tangéncia o ensino de ciéncia
para a primeira infancia com verticalidade em: a) Introducao a Metodologia Cientifica;
b) Abordagem as Ciéncias; e, ¢) Mundo Tecnoldgico e Utilizagao das Tecnologias.
Observamos uma énfase na educacdo tecnicocientifica e aspectos sociais que
permeia a educacao desde a tenra idade, em consonancia com a tradicdo CTS

europeia que discutiremos mais adiante.
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As orientagbes curriculares portuguesas voltadas a educagdo infantil sdo
permeadas de rigorosidade cientifica e didatica no que tange a abordagem dos
conceitos e o desenvolvimento dos processos de aprendizagem. Igualmente valoriza
a sensibilizagdo das criangas via ludico as ciéncias naturais, humanas, exatas e
sociais, bem como vislumbra a acdo pedagdgica contextualizada e desafiadora
pautada no que as criangas ja sabem para o alcance da apreensao do conhecimento
de mundo em sua plenitude, totalidade dinédmica e interdisciplinar.

Albino (2012) respalda o explicitado em sua pesquisa ao afirmar que a literacia
cientifica tem implicacao direta no aprender ciéncias, direcionado aos sujeitos sociais,
como fator indispensavel ao exercicio da cidadania e que quanto antes se der, mais
forte sera seu impacto na sociedade a longo prazo. Pontua ainda que “o curriculo de
Ciéncias deve ser promotor da literacia cientifica e ndo dar apenas énfase aos seus
conteudos, mas também deve permitir uma ampla compreensdo da natureza da
ciéncia e da origem das ideias cientificas”. (ALBINO, 2012, p. 20).

A autora citada no paragrafo anterior pondera ainda que o ensino de ciéncias
permite a construcdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, desde que a
atuacao educacional se dé em/sobre/pela ciéncia, fomentando o pensar cientifico, o
conhecimento cientifico e a formacao democratica via praticas de ensino inovadoras
em ciéncias, que possibilitem identificacdo de variaveis, descricao de relagdes entre
variaveis, selecao e tratamento da informacgéao, formulacéo de hipoteses, interagdes
ativas com o conhecimento, planejamento e execucdo de pesquisas diversas.
Apontamentos com os quais coadunamos e fortalece a agao formativa e pesquisadora
desdobradas pela tese, ao passo que enxergamos os professores como fundamentais
no processo de inovagao no ensino de ciéncias desde a educacgao infantil.

Nesta mesma perspectiva Fioretti e Guimaraes (2019, p. 68) afirmam que “[...]
o professor, ao ter bons niveis de literacia cientifica, pode assumir atitudes
questionadoras, investigativas e intencionais sobre suas a¢des pedagdgicas”.

Com mesmo direcionamento Gonzalez-Mena (2015, p. 352) pondera: “Os
professores que amam ciéncias podem ensinar essa matéria a qualquer momento,
em qualquer lugar, e planejar materiais e experiéncias ativas com as quais as criangas
podem aprender”.

O ensino de ciéncias e sua inser¢ao na educacao da primeira infancia € uma
via que propicia a descoberta racional do mundo considerando o vivido, percebido e

concebido por educadores e educandos, que envolve:
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1. o desenvolvimento da vontade e da capacidade de procurar e usar
evidéncias, 2. a construgdo gradual de uma estrutura de conceitos que ajuda
a entender as vivéncias do dia-a-dia e 3. a promogao de capacidades e
atitudes necessarias a investigacdo, a resolugdo de problemas, a
colaboracao e a discussao do conhecimento. (REIS, 2019, p. 15).

Fialho (2007) respaldado em estudos também dimensiona o delineamento do
ensino de ciéncias para a infancia elencando aspectos primordiais a serem

abordados, sendo eles:

1. Conhecimento e compreensao dos conceitos cientificos acerca dos seres
vivos e ambiente, dos materiais e suas propriedades e processos fisicos
(electricidade, magnetismo, som, luz, forcas e Terra e espago). 2.
Capacidades e conhecimento de procedimentos relacionados com a
investigagao cientifica. Capacidades aquisitivas (observar, pesquisar,
investigar); organizacionais (registar, ordenar, agrupar, classificar); criativas
(planejar, prever, inventar); manipulativas (medir, pesar, utilizar instrumentos
- lupa, balangas, imanes, fita métrica); comunicacionais (questionar,
descrever relatar, discutir, escrever, responder, explicar). 3. Atitudes
cientificas e qualidades pessoais que facilitam a aprendizagem e contribuem
para o desenvolvimento da cidadania. A curiosidade, a flexibilidade do
pensamento, o respeito pela evidéncia, a perseveranga, a cooperagéo, a
predisposi¢ao para fazer perguntas, a reflexao critica que permite reconhecer
os erros e aprender com eles. 4. Ideias acerca da ciéncia e dos cientistas.
Compreender a natureza e os processos da ciéncia, a sua histéria e evolugao
e as interacgdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade. (FIALHO, 2007, p. 3).

Conforme o exposto o ensino de ciéncias tem fungao e finalidades diversas
na formacéo integral da crianga. Duarte (2016) pontua que uma das finalidades da
educagao em ciéncias € constituir cidadaos para o exercicio da cidadania ativa, de
modo a serem capazes de interpretar e reagir a decisbes tomadas por outros e
posicionarem-se com criticidade sobre assuntos que afetam as suas vidas e a
sociedade.

Lima e Santos (2018) ponderam que a educagao em ciéncias para criangas
pequenas deve envolver jogos, brincadeiras, experimentos, teatros, animacgdes,
desenhos e atividades diferenciadas a serem vivenciadas de forma ativa, intencional
e estimulante a apreensdo do conhecimento. Sendo que ao professor cabe nutrir o
interesse e a admiracdo da crianga pequena pelo mundo ao seu redor, para que
deseje explorar, observar, colecionar, pensar, jogar, relatar, explicar e construir uma
relagao positiva com a ciéncia.

Assim a partir do debate ensejado nesta segao vislumbramos como oportuna

a discussao acerca da formacéao de professores da educacéo infantil para o ensino de
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ciéncias com enfoque CTS, tanto na dimens&o inicial como continuada. Sendo a
formacédo continuada de professores da educacado infantil foco que trataremos na

sequéncia, com intuito de respaldar a investigagao em curso.

2.3 A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES ALINHADA A EDUCACAO
INFANTIL NO BRASIL: ELEMENTOS ESSENCIAIS A PESQUISA

As propostas de formacgao de professores elaboradas nas ultimas trés décadas
visam a formacao de um perfil profissional qualificado desde a Educacgao Infantil. Ao
longo dos ultimos 30 anos se obtiveram avangos importantes no que tange a educagao
brasileira, cujo alguns demarcadores sdo a Constituigdo Federal de 1988, a
regulamentacao do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) Lei n. 9.131 de 1995, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB) Lei n. 9.394 de 1996, o Plano
Nacional de Educagéo (PNE) decénio 2001-2011 (BRASIL, 2001) e o PNE decénio
2014-2024. Sendo que, no ultimo documento mencionado, em suas metas 15 e 16 se
definem estratégias para a formacéao de professores, fomentando formacgao inicial em
integralidade dos profissionais da educacgao basica e continuada.

A formacdo de professores torna-se pilar essencial a qualidade do ensino
brasileiro e ao desenvolvimento profissional docente. Por essa via, os “Referenciais
para Formacao de Professores” (BRASIL, 1999) demarcam mudangas essenciais nas
praticas de formacao docente, bem como uma demanda imanente por criagcao de
sistemas de formacéao de professores mais eficazes e articuladores dos processos de
formacédo inicial e continuada. O documento pontua que o desenvolvimento
profissional permanente é elemento essencial a qualidade educacional auferida pelo
sistema de ensino brasileiro e um direito do professor, o qual inclui em seu cerne a

formacao inicial e continuada, definindo:

A formacéo inicial corresponde ao periodo de aprendizado de futuros
professores nas escolas de habilitagdo, devendo estar articulada com as
praticas de formagdo continuada. A formagdo continuada refere-se a
formacao de professores ja em exercicio, em programas promovidos dentro
e fora das escolas, considerando diferentes possibilidades (presenciais ou a
distancia). (BRASIL, 1999, p. 19).

Neste contexto, destaca-se a criagdo da Rede Nacional de Formagao
Continuada em 2004, a criagao do sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB)
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em 2006; a insercdo da Coordenadoria de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino
Superior (CAPES) no fomento da formacgao inicial e continuada de professores da
educacao basica em 2007.

Também, a elaboracédo e execugéo de diversos programas de formacao tais
como: Pro-Letramento (2005), Programa de Consolidagdo das Licenciaturas -
PRODOCENCIA (2006), Plano Nacional de Professores da Educacdo Basica -
PARFOR (2009), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID
(2010, 2014, 2018), Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (2013) e
Programa de Residéncia Pedagdgica (2018).

Imberndn (2005, p. 66), ao tratar da formagao de professores afirma:

E necessario estabelecer uma formagdo inicial que proporcione um
conhecimento valido e gere uma atitude interativa e dialética que conduza a
valorizar a necessidade de uma atualizagdo permanente em fungédo das
mudangas que se produzem; a criar estratégias e métodos de intervengao,
cooperacao, analise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e investigativo.

O autor evidencia que a formacéo inicial de qualidade € mola propulsora pela
busca permanente por conhecimento, a qual podera ganhar materialidade junto a
formacgao continuada que podera ter diversas modulagdes: presencial, ndo-presencial
ou semipresencial. Entretanto, Goergen (2011, p. 10) pontua o contato e a presenca
ou presencialidade, “[...] enquanto categoria ontologica do ser humano, que deve ser
considerada elemento estruturante da formagao humana”, e a nosso ver da formacéao
de professores, uma vez que a educagao em si € um ato relacional de construgao
humana, estética, ética e politica.

No campo dos avancgos e conquistas da seara da formacao de professores,
trazemos para pauta a Resolugado n. 2 , de 01 de julho de 2015, que estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

O documento pontua a formagéao cidadéa dos profissionais do magistério, tendo
em vista compromisso social, politico e ético, preceitos democraticos, inclusivos e

emancipatérios. Conforme se |é:
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§ 1° Compreende-se a docéncia como agédo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formagao que se desenvolvem na construgdo e apropriagdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formagao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
construgéo de conhecimentos e sua inovagao, em dialogo constante entre
diferentes visbes de mundo. § 2° No exercicio da docéncia, a agcdo do
profissional do magistério da educagéo basica é permeada por dimensdes
técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sélida formacgao, envolvendo
o dominio e manejo de conteudos e metodologias, diversas linguagens,
tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visao e a atuagéo desse
profissional. (BRASIL, 2015, p. 3).

No documento norteador da formagao de professores temos, pois, elementos
caros ao enfoque CTS em educagédo demarcados como significativos a formacéo da
profissionalidade docente, dentre os quais ressaltamos a interdisciplinaridade, a
alfabetizacao cientifica, os valores éticos, politicos e estéticos, a tecnologia e a
inovagao. lgualmente nas diretrizes existe o reconhecimento de que os saberes
docentes vém de matrizes diferenciadas como ja pontuaram Saviani (1996), Pimenta
(1999) e Tardif (2002), e que seu dominio & salutar ao desenvolvimento profissional
permanente e a construcao da profissionalidade docente consciente e consistente.

Embora as diretrizes (BRASIL, 2015) nao explicite o aporte tedrico que sustenta
suas orientacdes e disposicdes ao tratar da formacao inicial e continuada tem-se claro
a pretensao de formar um profissional preocupado com a qualidade da aprendizagem
e a formagao em plenitude para o exercicio da cidadania. Visdo que permeia os
pressupostos do enfoque CTS e/ou abordagem CTS aplicado a educacgéo.

Nesse cenario de mudancas e avancgos, as funcdes dos profissionais que
atuam na primeira etapa da educagdo basica, em creches e pré-escolas, vém
passando por profundas reformulagdes e transformacgdes. Os debates tém indicado a
necessidade de uma formagao inicial e continuada mais abrangente e unificadora para
esses profissionais também, ao lado de seus colegas que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental, sem perder as especificidades didaticas e procedimentais
exigidas pelas criangas da faixa etaria atendida, zero a cinco anos, que priorize a
crianga em suas multiplas determinagdes: aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos, linguisticos e sociais.

A formacdo continuada em servigo € um importante fator a ser considerado
pelos profissionais da educacgao infantil, desde as discussdes fomentadas pela COEDI
(Coordenadoria Geral da Educacéao Infantil, vinculada ao MEC), pela LDB em seu
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artigo 67, assim como no documento “Politica Nacional da Educagéo Infantil: pelo
direito das criangas de zero a seis anos a Educagao” (BRASIL, 2006b), que pontua o
compromisso municipal, com sistema de ensino préprio ou integrado ao sistema
estadual, com a formagao continuada de professores em exercicio junto a sua
respectiva rede.

Em suma o que a lei determina é que o professor da Educacao Infantil deve
realizar cursos especificos a sua agcao docente. Isto significa que as diferentes redes
municipais de ensino deverdo colocar em foco a tarefa de investir de maneira
sistematica na formacao, capacitagao e atualizacdo permanente de seus professores,
sejam das creches ou pré-escolas.

Assim, é salutar que os profissionais, nas instituicbes de Educagao Infantil,
tenham uma formacao inicial sélida e consistente, acompanhada de adequada e
permanente atualizacéo (formagao continuada e em servi¢o). Desta maneira, cabem
as creches e pré-escolas constituirem-se em espagos privilegiados de formagéo
continuada e cotidiana, como vislumbramos em Angotti (2007) e Ujiie (2014), tornando
os professores sujeitos reflexivos e construtores de procedimentos, tanto legais
quanto didaticos, que lhes permitam trabalhar por uma educacao plural e pela
cidadania de criangas sujeitos de direitos.

Tomando por base esta prerrogativa, o que estamos aqui defendendo é a
formacao permanente, a construcdo de comunidades aprendentes no ambito da
Educacao Infantil, em creches e pré-escolas. No que diz respeito a formagao
permanente, Carvalho e Gil-Perez (2011) a concebem como atividade de pesquisa e
inovagao, em estreita relacdo com o cotidiano educativo, capaz de atuar na
ressignificagado de aspectos cientificos, didaticos e psicossociopedagdgicos da agao
do professor.

Imberndén (2016) ao considerar a formagao permanente pontua a importancia
da formacdo no territério educativo, que considera as situagdes problematicas
contextuais, ou seja, as necessidades institucionais e reais dos professores.

Os aspectos pontuados anteriormente tém a, finalidade de atender as funcdes
indissociaveis de cuidado e educacdo na primeira infancia, a fim de favorecer a
integracdo de um atendimento educacional qualificado e de qualidade, junto as EMEIs
(Escolas Municipais de Educagao Infantil), aos CMEIs (Centros Municipais de
Educacdo Infantil) ou aos NEIs (Nucleos de Educagao Infantil). Tal perspectiva

cumpre funcdo salutar ao atender a realidade educacional e os anseios dos
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professores ao mesmo tempo, algo delicado, desafiador e possivel ao nos dedicarmos
a formacéao continuada em contexto.

Nesta vertente, temos atuado na formacao de professores ha mais de uma
década, com énfase na formacgao inicial e continuada de professores da educagao
infantil. Isto via agdo docente na Universidade e junto ao Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educacgdo: Teoria e Pratica (GEPE), especificamente no Nucleo de Educagéo
Infantil, Praxis e Interlocugdes com a Cotidianidade (NEIPIC) e ao Nucleo de Estudos
em Formacao Inicial e Permanente de Professores (NEFIPP) e estaremos articulando
as aprendizagens construidas e as agregando ao percurso de pesquisa ora
estruturado.

A titulo de compreenséao, a formagao continuada em contexto € aquela que tem
como elemento definidor a aproximacgao entre o professor formador e o professor
consolidado em formacéo no seu lécus de trabalho, tendo por ponto de referéncia
formativo as demandas escolares e a realidade eminente dos professores e da
docéncia. Assim, a formagao continuada em contexto corresponde a formacgao
continuada em servico, que tem por fonte de retroalimentagao a realidade, a captacao
e a absorcdo do contexto, espaco-tempo fisico, relacional e social, em que as
experiéncias educativas sdo forjadas, organizadas, propostas e desenvolvidas.
(UJIIE, 2018).

A ideia de captagao do contexto, aproximacao e parceria, como fonte primaria
para uma formacgdo continuada, se evidencia em Blaszko e Ujiie (2014), as quais
defendem e valorizam a articulagao entre o ensino superior e a educacao basica como
proficua ao delinear acao estratégica e formativa. Concebendo-a como apreciadora
do dialogo, do ensino colaborativo, da pesquisa, da construgdo do conhecimento e da
abordagem investigativa, elementos estruturantes da formagdo de professores,
dimensdes plausiveis de se alinhar com a abordagem CTS.

A formacgao de professores € aqui compreendida, como pauta de interacéo e
parceria entre o ensino superior e a educagao basica, seja pela vertente da formagao
inicial que deve se articular com o campo da escola, na busca da construg¢ao da praxis
educativa que congrega teoria e pratica, ou na vertente da formagao continuada que
prima por configurar um sistema formativo que promova o desenvolvimento

profissional. Assim a formacao de professores é dialdgica e promotora de
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[...] confronto entre abordagens, quaisquer que fossem elas, entre seus
pressupostos e implicagdes, limites, pontos de contraste e convergéncia. Ao
mesmo tempo, deveria possibilitar ao futuro professor a andlise do préprio
fazer pedagogico, de suas implicagbes, pressupostos e determinantes, no
sentido de que ele se conscientizasse de sua agao, para que pudesse, além
de interpreta-la e contextualiza-la, supera-la constantemente. (MIZUKAMI,
1986, p. 109).

Observa-se que a formagdo de professores € entendida como processo
permanente e continuo de desenvolvimento profissional, o qual alinha teoria e pratica,
reflexdo e agado, escola e universidade, explicitando possibilidades e delineando
meandros da agao pedagogica e formativa. Por essa via, ser professor implica por ter
sede de saber e ser capaz de aprender sempre, o que justifica o conceito formagao
continuada e formagao permanente.

De acordo com Imbernén (2010), o desenvolvimento profissional congrega o
autoconhecimento e consciéncia de si, o desenvolvimento pedagdgico, cognitivo,
tedrico e laboral que permita o aprimoramento da profissionalidade docente. Assim o
desenvolvimento profissional “[...] se define como a tentativa sistematica de melhorar
a pratica laboral, as crengas e os conhecimentos profissionais, com o propdsito de
aumentar a qualidade da atividade docente, de pesquisa e gestdo”. (IMBERNON,
2010, p. 114). O desenvolvimento profissional € uma dimensdo importante da
formacao de professores que deseje promover apoderamento de conhecimentos e
transformacgdes sistematicas na pratica educativa.

Veiga (2009, p. 28) ao enunciar aspectos de atengdo para a formagao de

professores a reconhece como:

[...] um processo coletivo de construgao docente. E uma reflexdo conjunta, na
medida em que a pratica decorrente desta formagao sera necessariamente
coletivizada, ndo é uma construgdo isenta de conflito, mas torna-se mais
produtiva se e quando compartilhada. [...] A formagéo busca a emancipagao
e a consolidagdo de um coletivo profissional autdbnomo e construtor de
saberes e valores proprios.

No que tange a formagéao continuada, Imbernén (2010) é perspicaz ao pontuar
que na contemporaneidade a formagdao € uma construcdo coletiva de todos os
agentes envolvidos, em prol da mudanca da realidade educativa e social.

A formagao de professores na atualidade, para o tedrico supracitado, converge

para pesquisa acerca da pratica, a qual forja novas alternativas participativas no
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cenario educacional. Nesse bojo, a formagao de professores € sinbnimo de “pratica
formadora”, vida e agao, ou seja, “[...] atividade de producgao e reproducéo de formas
de entender a formacéo, na qual o professor estabelece relagées mutuas e formas de
interpretar a educagdo”. (IMBERNON, 2010, p. 12). O objetivo da formacdo de

professores €, portanto:

[...] possibilitar o desenvolvimento do professor como pessoa, como
profissional e como cidadao. Isso devera refletir-se nos objetivos, na elei¢ao
dos conteudos, na opgado metodoldgica, na criagdo de diferentes tempos e
espacgos de vivéncia para os professores e na organizacao institucional.
(BRASIL, 1999, p. 56).

Nesse bojo é imprescindivel compreender as interpretagcées dos professores
em e sobre a sua realidade. Melo (2015, p. 107) corrobora com o exposto ao demarcar

que na pesquisa em educacao:

[...] o importante é captar os sentidos que os sujeitos envolvidos na pratica
educativa constroem sobre o que fazem, seja na relagdo fundamental
professor-alunos, seja na relagdo entre os proprios professores, entre estes
e a instituicdo, entre pais e escola, entre professores e suas praticas etc.

Segundo Pimenta (1994, p. 44) “...] na formagédo de qualquer professor é
preciso tomar-se o campo de atuacdo como referéncia. Isto €, toma-lo como uma
totalidade em todas as suas determinagdes, evidenciando as contradi¢des nele
presentes”. Isto significa que o pressuposto basico da formagao de professores para
qualquer nivel de ensino, pauta-se na realidade e sua apreensao, na reflexao e na
acao sobre o contexto que esta envolto, do conhecimento da criancga, da infancia, da
realidade das instituicdes educativas, a qual nos forma, nos instrumentaliza e nos
transforma na e para a acao docente, em busca do ser mais em si e consigo.

Na pesquisa em educacgao que focaliza a formacéao de professores € importante
ver a unidade no seu sentido abrangente, complexo, real, dindmico e global, a partir
do olhar do outro. Nesta seara o arcabouco teérico do professor pesquisador serve
como uma lente pela a qual ele vé a realidade, que € intersubjetiva, pois congrega o
eu e o outro, via dialogicidade.

Carvalho e Gil-Pérez (2011), autores com os quais coadunamos, comparecem

como defensores da formagao permanente de professores, respaldada pelo trabalho
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coletivo de inovacéo e pesquisa, aglutinando conhecimento cientifico e conhecimento
didatico na area do ensino de ciéncias.

A formacao continuada em contexto € também arcabouco e elemento salutar a
pesquisa acao que estrutura-se na e com a agao interventiva e construtiva. Observa-
se a proposicao e a compreensao de uma formacao permanente de professores que
se compdem do didlogo, da troca, da parceria, do caminho feito de caminhar, da
relacédo eu, outro e o contexto.

O diadlogo em Freire (1996) é categoria do conhecimento, instrumentalizadora
da formagdo humana, do processo do conhecimento e da relacdo pedagdgica. A
sociedade do conhecimento € dialégica, o ser social € dado ao dialogo, pelo qual se
forma e se transforma. A formagao continuada de professores em contexto € um
caminho construido pela mediacédo dialégica, comunhdo de pessoas, interesses e
objetivos educacionais.

Nesse cenario, as propostas de formacdo de professores elaboradas nas
ultimas décadas visam a formacao de um perfil profissional qualificado desde a
educacao infantil, com o intuito de atender as fungdes indissociaveis de cuidado e
educacdo desde a primeira infancia, favorecendo a integracdo de um atendimento
educacional pautado em brincar, criar e aprender, e, que priorize a crianga em suas
multiplas determinagdes: aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos,
linguisticos e sociais.

No que concerne a base estruturante dos cursos de formacéao continuada, estes
devem ser planejados e desenvolvidos a partir do contexto e das necessidades dos
docentes, valorizando seus saberes prévios e suas experiéncias, entrelagando-os
com 0s novos conhecimentos de maneira significativa, fonte de inspiracdo a pesquisa
e elaboragao de novas praxis, acao que temos buscado ensejar, ao considerarmos
que a aprendizagem deve ser significativa a todos e cada um desde a Educagao
Infantil.

De acordo com Carvalho e Gil-Pérez (2011) existe uma auténtica barreira entre
pesquisadores (pensadores) e professores (realizadores). No caminho para
superagao desta barreira a associagao entre ensino e pesquisa € extremamente
essencial e ponto culminante para orientar a formacido de professores em prol da
(re)construcao do conhecimento. As nuances expressas sdo o cerne de nossa tese e
acgao investigativa: educativa e formativa, que valoriza a parceria e o dialogo entre

professor formador (pesquisador) e professor consolidado (educador infantil).
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Coadunamos com Imberndn (2016, p. 145) e com a premissa de que, “[...] para
mudar a educagao, é preciso mudar o professorado” e que neste sentido a pratica
formadora deve possibilitar aos professores experienciar situagdes de aprendizagem
via a pesquisa-agao como modelo investigativo de formacgéo docente.

De tal modo Freire (1996, p. 39) é contundente ao ponderar que “[...] na
formacgao permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da reflexao critica
sobre a pratica”.

Defendemos, assim, a associagao ensino/pesquisa, formagao/agédo. A nogao
de pratica educativa e/ou pedagogica tem aspiragao cientifica, contempla pesquisa
colaborativa, intercambio de experiéncias, acao interdisciplinar, enfoque CTS,
dialogicidade, interacdo de pessoas e saberes, bem como a produgcdo do
conhecimento em si e, acerca do processo ensino-aprendizagem, uma elaboragao
dual e paralela, a qual Carvalho e Gil-Pérez (2011) nominam por conexao entre sala

de aula de Ciéncias e pesquisa didatica universitaria. Evidenciam, assim, que:

[...] isto supbe, sem duvida, modificar de forma substancial a consideragao do
trabalho docente (que hoje se reduz praticamente a ministrar aulas) e
reconhecer a importancia decisiva que possui uma séria preparagdo das
aulas dadas, associada a tarefas de inovagdo e pesquisa. [...] a0 mesmo
tempo em que adquire todo o interesse de uma tarefa criativa. (CARVALHO;
GIL-PEREZ, 2011, p. 87).

O trabalho docente e/ou a pratica pedagdgica €, pois, tarefa criativa, educativa
e formativa no espacgo-tempo da formacédo de professores em contexto em todo e
qualquer nivel de ensino. Formagao de professores esta, que prime pela formagao
tedrico-metodoldgica na perspectiva da educagao integral, dos direitos humanos, das
relagdes étnico-raciais, da apreensao da ciéncia, do dominio tecnoldgico e da
sustentabilidade ambiental, aspectos que nos sao caros e podem ser contemplados
no espacgo-tempo da pesquisa-formagéo, como pormenorizaremos mais adiante nesta
tese.

Com efeito, no proximo capitulo alcangaremos o amago articulatério de nossa

investigacao ao debater a génese, o percurso e os desdobramentos das reflexdes
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CTS® em Educacio, oportunizando uma compreens&o mais acurada do enfoque e

sua efetividade educativa, junto a primeira infancia.

3 E valido registrar que a compreenséo do enfoque e da abordagem CTS utilizada no decurso de nossa
pesquisa/formacao, respalda-se em Strieder (2012) e Maestrelli (2018) autoras que debatem a
polissemia terminolégica que emana do movimento CTS (estudos CTS, educacédo CTS, discussdes
CTS, abordagem CTS, enfoque CTS, dentre outros), ao passo que compreendem o enfoque CTS
vinculado as repercussdes do movimento na esfera educacional e a abordagem CTS relacionada as
propostas de ensino realizadas nesse contexto. Frente ao exposto por se tratar de um trabalho de
pesquisa/formagao em educacédo o enfoque CTS e a abordagem CTS serdo as terminologias utilizadas
com mais frequéncia no decurso desta tese. O enfoque CTS designando a agéo formativa e educativa
ensejada pelo curso de formagao continuada e a abordagem CTS designando a materialidade das
propostas educativas forjadas e implementadas pelas professoras consolidadas nas turmas de
educacgao infantil.
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3 REFLEXQES CTS EM EDUCACAOE A ARTICULA(}AO DO ENFOQUE CTS NA
EDUCACAO DA INFANCIA: PRESSUPOSTOS TEORICOS

Na tessitura desta secéo focalizaremos as reflexdes CTS em educacéo e o
enfoque CTS articulado a educacéao da infancia, em duas subse¢des que contemplam

discussoes salutares ao delineamento da presente tese.

3.1REFLEXOES CTS EM EDUCAGCAO: GENESE, PERCURSO E
DESDOBRAMENTOS

A génese da Ciéncia tem correlacao direta com a histéria da humanidade e o
movimento dialético de avancgos e retrocessos. Trivelato e Silva (2016, p. 3) demarcam
que “[...] a Ciéncia € uma producéo social, e o que ocorreu no ensino de Ciéncias no
decorrer de sua histdria sofreu influéncias do que estava acontecendo na sociedade”.

Nessa seara Krasilchik e Marandino (2007) pontuam que, nos ultimos
cinquenta anos, fatores politicos, econbémicos e sociais tém influenciado
consideravelmente as decisdes curriculares e as acdes mais amplas de popularizagao
da Ciéncia, no cenario mundial e brasileiro.

Krasilchik (2000) evidencia a década de 1950 enquanto marco inicial no
ensino de Ciéncias no cenario mundial, tendo o episddio da Guerra Fria contribuicao
e implicacao direta ao contexto, com investimentos financeiros altos em Ciéncia e em
recursos humanos, por parte dos Estados Unidos. Investimentos estes que tiveram
por finalidade garantir a formacéo de uma elite hegemonica norte-americana, para a
conquista do espaco, e, com atuacao a partir da escola secundaria com cursos de
Ciéncias identificadores e incentivadores de jovens talentos cientificos.

Ao debaterem a evolucdo do ensino de Ciéncias, Krasilchik e Marandino
(2007), demarcam a década de 1960 como preparadora da elite cientifica
impulsionadora da ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento. Entretanto, sem
considerar os impactos socioambientais, dentre eles degradagao do meio ambiente e
deterioracdo da qualidade de vida.

Assim, a década de 1970, para os autores mencionados, € marcada pela
critica ao papel da ciéncia, declinio da confianga publica nas instituicdes cientificas, e
busca por mobilizar politicas nacionais e internacionais na direcdo de melhorar a

alfabetizacao cientifica da sociedade.
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Em relagdo as décadas de 1960 a 1970, Bazzo (2014) afirma que foram
periodos em que o desenvolvimento cientifico-tecnolégico conseguiu passar de um
extremo ao outro, indo do apice ao declinio. Auler (2011) pondera que 0 momento que
sucedeu este periodo fez com que a Ciéncia e a Tecnologia obtivessem um olhar mais
criterioso e critico, passando a ser foco de debate na esfera politica e social.

A pesquisa efetivada por Pinheiro (2005, p. 31) registra trés periodos
importantes na compreensao e caracterizagao das relagdes entre Ciéncia, Tecnologia

e Sociedade.

[...] um primeiro periodo se caracterizou pelo otimismo frente aos grandes
feitos apresentados pela ciéncia e pela tecnologia num periodo pés-guerra.
O segundo periodo vem caracterizado pelo estado de alerta, diante dos
acontecimentos tidos entre os anos de 1950 e 1960, quando comegam a
aparecer os desastres oriundos da tecnologia fora de controle (o primeiro
acidente nuclear grave; revoltas contra guerra do Vietna). O terceiro periodo
vem marcado pelo despertar da sociedade contra a autonomia cientifico-
tecnoldgica, que se iniciou por volta de 1969 e se estende até os dias atuais,
como uma reagao aos problemas que a ciéncia e a tecnologia vém trazendo
para a sociedade.

O exposto explicita o nascedouro do movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS), por volta da década de 1970, em varios paises, com a finalidade de
compreender e atuar via desenvolvimento cientifico-tecnolégico em interacdo com a
sociedade. Este movimento ganha proje¢cao com a publicacdo da obra “A Estrutura
das Revolugdes Cientificas”, de Thomas Kuhn (1962), centrada nos condicionantes
sociais da ciéncia.

O movimento CTS originalmente, de acordo com Pinheiro (2005) nao esteve
alinhado ao contexto educacional o que se efetivou posteriormente. Na tentativa de

definicdo, compreende-se que:

Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS corresponde ao estudo das inter-
relagdes existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, constituindo
um campo de trabalho que se volta tanto para a investigagdo académica
como para as politicas publicas. Baseia-se em novas correntes de
investigacao em filosofia e sociologia da ciéncia, podendo aparecer como
forma de reivindicagao da populagao para participagdo mais democratica nas
decisdes que envolvem o contexto cientifico-tecnoldgico ao qual pertence.
Para tanto, o enfoque CTS busca entender os aspectos sociais do
desenvolvimento tecnocientifico, tanto nos beneficios que esse
desenvolvimento possa estar trazendo, como também as consequéncias
sociais e ambientais que podera causar. (PINHEIRO, 2005, p. 29).
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Acerca dos norteadores do movimento CTS, emerge um debate fecundo de
origem Europeia e outro nos Estados Unidos cada um com suas nuances e
peculiaridades.

A tradicdo europeia, de acordo com Bazzo et al. (2003), caracteriza-se pela
institucionalizagdo académica na Europa (em sua origem); énfase nos fatores sociais
antecedentes; atencéo a ciéncia e, secundariamente a tecnologia; carater tedrico e
descritivo; marco explicativo: ciéncias sociais (sociologia, psicologia, antropologia etc).

A tradicdo americana focaliza institucionalizacdo administrativa e académica
nos Estados Unidos (em sua origem); énfase nas consequéncias sociais; aten¢do a
tecnologia e, secundariamente a ciéncia; carater pratico e valorativo; marco avaliativo:

ética, teoria da educacao.

Nesses objetivos das duas tradigdes destacam-se: a critica a concepgéao
herdada da ciéncia como uma atividade pura e neutra; o rechago da
concepgdo de tecnologia simplesmente como ciéncia aplicada de forma
descomprometida dos valores sociais; € a promogao da participagao publica
nas tomadas de decisdo no comportamento, até entdo tecnocratico. (BAZZO;
PEREIRA; BAZZO, 2014, p. 64).

Estas duas tradigdes, para Bazzo et al. (2003) embora distintas, deflagram
premissas complementares, embora a tradicdo europeia tenha uma visdo mais de
cunho académico e a americana uma verticalidade no ativismo social.

Na esteira do processo temos o surgimento do Pensamento Latino-Americano
em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS) o qual busca discutir questdes
centrais de ciéncias e de tecnologia quando nos referimos a América Latina, tendo em
vista forjar caminhos e instrumentos para o desenvolvimento local do conhecimento
cientifico e tecnolégico, com afinco de satisfazer as demandas locais e regionais de
paises em desenvolvimento. Neste contexto, Maestrelli (2018) ressalta que o cerne
do PLACTS se voltou para organizagao politica no que tange as demandas CTS, sem
constituicado de repercussoées significativas no campo educacional. Nessa direcao a
autora pontua que,
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Embora o PLACTS tratasse a ciéncia e a tecnologia como processos sociais
com caracteristicas proprias e inerentes ao contexto local, compartilhando a
perspectiva CTS de nao-neutralidade e nao-universalidade, ndo obteve
repercussao no campo educacional. Em linhas gerais, pode-se dizer que as
praticas educativas desenvolvidas na América Latina balizadas por CTS
baseiam-se nos pressupostos norte-americanos. Ou seja, boa parte da
discusséo educacional em CTS no Brasil é importada, tanto em relagédo aos
objetivos, conceituagdes, visdes de ciéncia, de tecnologia, de sociedade e de
ambiente quanto nas inter-relagées entre estes elementos. (MAESTRELLI,
2018, p. 26).

O PLACTS tem verticalidade sobre a politica cientifica e tecnolégica que se
abstrai da responsabilidade social sobre o desenvolvimento econdmico (a politica
industrial), considerando que a ciéncia e a tecnologia se tornem significativas e
funcionais tendo em vista as especificidades de cada local e regido. (NIEZER, 2017).

Dias e Dagnino (2007, p. 92), clarificam que,

O PLACTS representa uma corrente de pensamento autbnoma e original da
América Latina e que, apesar de remeter as décadas de 1960 e 1970, ainda
se mostra bastante atual. Reconhece a existéncia de obstaculos estruturais,
determinados historicamente, ao desenvolvimento da América Latina, e
destaca a importdncia de elementos como a constituicdo de projetos
nacionais e a identificagdo de demandas cognitivas como orientagcéo para as
atividades cientificas e tecnoldgicas.

Ao refletir acerca das orientagdes cientificas e tecnolégicas ancoradas pelo
PLACTS, Strieder (2012) ressalta sua importancia fundamental ao debater o enfoque
CTS no contexto brasileiro, por se tratar de um pensamento genuino, embora segundo
a autora, deflagre o carater estrutural do atraso latino-americano.

Ferst (2016) vislumbra o PLACTS como um processo de ruptura com a visao
tradicional CTS que segue uma trajetdria de desocidentalizagao e/ou deseuropizacgao,
abrindo caminhos para vetores cientificos e tecnoldgicos novos, para o repensar de
disciplinas cientifico-tecnolégicas, para a reavaliagdo do sentido comum local e a
reconstrucao de tradicbes latino-americanas, assim como a participacdo social na

criagao CTS.

O PLACTS busca através da pesquisa, principalmente nas Universidades,
transformar o estudo de problemas que envolvem CT em problemas de
pesquisa, o que podera formar pesquisadores sociais e, com isso,
potencializar a insergcao de atores sociais, principalmente em areas excluidas
da sociedade, ou seja, para intervir nessa realidade na busca de solugdes
que afetam esses individuos. (FERST, 2016, p. 41).
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Frente ao exposto, podemos inferir que o PLACTS aos poucos passa a
enveredar pela discussdo CTS em educagao e que o movimento CTS em suas
diferentes vertentes é proficuo ao criticar a neutralidade da ciéncia e o determinismo
tecnolégico, desmistificando suas concepgdes de essencialidade, salvacionismo e
autonomia sobre o contexto social e questionando a efetividade do modelo linear de
desenvolvimento, passando a refletir acerca da sustentabilidade universal.

A concepgao CTS configura-se por um compromisso democratico em escala
macro, meso e micro (compromisso ético, politico e estético) com o desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico, que é um processo social e possui importantes efeitos na

natureza e na vida social. Assim,

Os estudos CTS definem hoje um campo de trabalho recente e heterogéneo,
ainda que bem consolidado, de carater critico a respeito da tradicional
imagem essencialista da ciéncia e da tecnologia, e de carater interdisciplinar
por convergirem nele disciplinas como a filosofia e a histéria da ciéncia e da
tecnologia, a sociologia do conhecimento cientifico, a teoria da educacgéo e a
economia da mudancga técnica. Os estudos CTS buscam compreender a
dimenséo social da ciéncia e da tecnologia, tanto desde o ponto de vista dos
seus antecedentes sociais como de suas consequéncias sociais e
ambientais, ou seja, tanto no que diz respeito aos fatores de natureza social,
politica ou econdmica que modulam a mudanga cientifico-tecnolégica, como
pelo que concerne as repercussoes éticas, ambientais ou culturais dessa
mudanca. (BAZZO et al., 2003, p. 125).

Os estudos CTS para o autor vém ganhando corpus mundialmente e
repercussdes em trés frentes: na pesquisa, numa dimensao alternativa da atividade
cientifica socialmente contextualizada; na politica publica, via compromisso
democratico de regulacgao social da ciéncia e da tecnologia de modo proativo e com a
participagdo dos cidadaos nos processos de tomada de deciséo; e, na educagao,
com a alfabetizacao cientifica e tecnolégica com viés mais holistico, pautada pelo
surgimento de materiais e programas CTS em diversos paises, inicialmente voltada
ao ensino superior e ao ensino médio.

No contexto brasileiro, os estudos CTS estendem-se a todas as etapas da
educacao basica, desde a educacao infantil ao dar respaldo a nossa pesquisa, tendo
em vista a construgdo de uma base educativa transformadora, direcionada a crianga
da primeira infancia na contemporaneidade reconhecida como cidada de direitos em

sentido pleno.
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A democracia pressupde que os cidadaos, e ndo sO seus representantes
politicos, tenham a capacidade de entender alternativas e, com tal base,
expressar opinides e, em cada caso tomar decisées bem fundamentadas.
Nesse sentido, o objetivo de uma educagdo em CTS no dmbito educativo e
de formagao publica é a alfabetizagdo para proporcionar a formagédo de
amplos seguimentos sociais de acordo com a nova imagem da ciéncia e da
tecnologia que emerge ao ter em conta seu contexto social. (BAZZO et al.,
2003, p. 144).

O fluxo histérico e dindmico do conhecimento nos demonstra a concepgao de
Ciéncia e Tecnologia ndo mais como “produto” em si, mas como “processo” de
construcdo, compreensao e transformacgao social. Nesse bojo, a educagcdo CTS
desdobra-se na alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica dos cidadaos, de acordo com
Chassot (2003), capacitando para leitura de mundo e para multiplas interconexdes
interpretativas, fortalecedora da tomada de posicdo, num processo de educagao
emancipatéria e comprometida com a demanda da sociedade. Assim, como discute
Freire (1996) ao valorizar a leitura de mundo que antecede a leitura da palavra no

processo de educacao emancipatoria.

Nesse debate, o movimento CTS tem colaborado para que a educagio
cientifica se consolide no propésito de formagdo para a cidadania. O
movimento CTS se caracteriza como um movimento social mais amplo de
discussao publica sobre politicas de ciéncia e tecnologia (CT) e sobre os
propdsitos da tecnociéncia. [...] dessa forma, o movimento CTS contribui para
a insergado de temas sociocientificos, como engajamento em acdes sociais
responsaveis, questées controversas de natureza ética e problemas
ambientais contemporaneos. (SANTOS, 2011, p. 22-23).

Sendo a educacdo nossa vertente de pesquisa e interesse para abordagem
dos desdobramentos do enfoque CTS na educacdo infantii coadunamos com a
inversao do fluxo do conhecimento expressa por Chassot (2003, p. 90), o qual pondera
que “[...] se antes o sentido era da escola para a comunidade, hoje € o mundo exterior
que invade a escola”. Assim, o processo educativo precisa responder as questdes
inerentes a vida cotidiana das criangas e seu contexto de pertenga, a escola cumpre
funcao social e pedagdgica no processo de formagéao dos educandos.

Corroborando o explicitado Bazzo, Pereira e Bazzo (2014, p. 74) afirmam que:
“CTS tem este propdsito: trazer para a sala de aula questdes que estao nos lares, nas

calgadas, nas ruas [...] para serem tratadas”.
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A escola é um ambito formativo importante desde que mantenha uma
dindmica vivaz e alinhada a efervescéncia do conhecimento e entendimento de
questdes humanas e sociais fundamentais, debates e agdes da pesquisa educacional
mais ampla, seara da qual destacamos como mote de nossa pesquisa a atengao para
o enfoque CTS.

Krasilchik e Marandino (2007, p. 7) s&o pontuais no reconhecimento do
enfoque CTS como “...] um amplo movimento de alfabetizagdo cientifica que
problematiza os impactos da ciéncia na sociedade e promove a participagao efetiva
da populacido na tomada de decisdes sobre assuntos dessa natureza”.

As autoras ao abordarem a alfabetizacao cientifica a valorizam na dimenséao
multidimensional e cultural, apreensao vinculada ao todo e em conexdo com outras
disciplinas que propiciam uma compreensao global. Na contemporaneidade Bazzo,
Pereira e Bazzo (2014, p. 74) destacam que: “Sem duvida ha a necessidade de uma
educacao mais ampla, interdisciplinar, reflexiva e critica”.

Nessa ceifa o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia (PPGECT), da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, de Ponta
Grossa-PR, desde 2009, vem consolidando uma tradicdo de pesquisas voltadas ao
ensino de ciéncias num enfoque CTS, tendo dezesseis dissertacoes e trés teses
defendidas ao longo de sua trajetoria*. Deste universo, duas dissertagdes debatem o
enfoque CTS no ensino superior na Licenciatura em Matematica e no Bacharelado em
Farmacia, dez dissertagbes no ensino médio (sendo duas na modalidade profissional)
e quatro dissertagdes no ensino fundamental (sendo duas nos anos finais e duas nos
anos iniciais), numa acao educativa interdisciplinar. (UJIIE, 2019).

O PPGECT, no intersticio 2016-2018, possui trés das quinze teses defendidas
também comprometidas com a consolidagdo da pesquisa educacional com enfoque
CTS, as quais registramos Silva (2018) no ambito do ensino médio integrado
(profissional em Informatica e Edificagdes) articulado ao ensino de fisica, Niezer
(2017) no ensino médio regular articulado ao ensino de quimica e Fabri (2017) voltada

a formacdo continuada de professores dos anos iniciais numa articulacéo

4 Registra-se que a coleta foi realizada no Repositério Institucional da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (RIUT), no primeiro trimestre de 2019, compreendendo o periodo das defesas
realizadas de 2009 a 2018. Os dados subscritos consideram a atualizagdo do RIUT de 19 de novembro
de 2018, contando com 150 (cento e cinquenta) dissertagdes e 15 (quinze) teses defendidas.
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interdisciplinar. Tradicdo que primamos por corroborar ao realizar a presente pesquisa
com enfoque CTS voltada a educagéo infantil.

A proposicao de educacao CTS, embora tenha seu germe nas ciéncias tidas
como naturais, afina-se a abordagem interdisciplinar do conhecimento. Segundo
Bazzo et al. (2003), o tedérico Tomas Kuhn demarca a dimensdo social e o
enraizamento histérico da ciéncia, para explicar a produ¢do, a manutencédo e a
mudancga nas teorias cientificas, inaugurando o estilo interdisciplinar de fazer e

compreender ciéncia.

Ha nessa dimenséo a busca de se investigar um ensino mais impregnado
com posturas mais holisticas - isto €, com um ensino de ciéncias que
contemple aspectos historicos, dimensdes ambientais, posturas éticas e
politicas, mergulhadas na procura de saberes populares e nas dimensoes das
etnociéncias -, proposta que traz vantagens para a alfabetizagéo cientifica
mais significativa, como também confere dimensdes privilegiadas para a
formacgéo de professoras e professores. (CHASSOT, 2003, p. 97).

Evidencia-se mais uma ancoragem de nossa pesquisa a formagdo de
professores, na qual €& possivel articular o enfoque CTS a pratica pedagodgica
interdisciplinar da Educacgao Infantil, o que discutiremos mais adiante.

O ensino por meio da ciéncia, de acordo com Santos e Schnetzler (2010), no
qual se encaixa o enfoque CTS ¢é interdisciplinar e pautado em alguns aspectos
imprescindiveis para a formacgao do cidadao, a partir do conhecimento mais amplo da
ciéncia e suas implicagdes na vida cotidiana, o que é registrado no Quadro 3, que

segue:

Quadro 3 - Nove aspectos da abordagem CTS

Aspectos CTS Esclarecimento

1- Ciéncia é uma busca de conhecimentos dentro de uma

1. Natureza da Ciéncia . .
perspectiva social.

2- Tecnologia envolve o uso do conhecimento cientifico e de
2. Natureza da Tecnologia outros conhecimentos para resolver problemas praticos. A
humanidade sempre teve tecnologia.

3- A sociedade é uma instituicdo humana na qual ocorrem

3. Natureza da Sociedade o o
mudancas cientificas e tecnoldgicas.

4. Efeito da Ciéncia sobre a | 4- A produgao de novos conhecimentos tem estimulado
Tecnologia mudancas tecnolégicas.

5. Efeito da Tecnologia 5- A tecnologia disponivel a um grupo humano influencia
sobre a Sociedade grandemente o estilo de vida do grupo.
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6. Efeito da Sociedade sobre | 6- Por meio de investimentos e outras pressoes, a sociedade
a Ciéncia influencia a diregdo da pesquisa cientifica.

7- Os desenvolvimentos de teorias cientificas podem
influenciar o pensamento das pessoas e as solugdes de
problemas.

7. Efeito da Ciéncia sobre a
Sociedade

8- Pressdes dos 6rgaos publicos e de empresas privadas

8. Efeito da Sociedade sobre ; ) o -
podem influenciar a dire¢ao da solugao do problema e, em

a Tecnologia . b
consequéncia, promover mudancgas tecnologicas.

9. Efeito da Tecnologia 9- A disponibilidade dos recursos tecnoldgicos limitara ou

sobre a Ciéncia ampliara os progressos cientificos.

Fonte: Adaptado de Santos e Schnetzler (2010, p. 69)

Pinheiro (2005, p. 44) ressalta os aspectos da abordagem CTS em sua
pesquisa e afirma que estes podem ser trabalhados em qualquer nivel de ensino
sendo que: “O aprofundamento que se dara a cada um dos elementos ira depender
do grau de instrugcéo dos alunos e das atividades que se pretende desenvolver’.

Isto posto abre margem para referendar, mais uma vez, a possibilidade de
implementagdo na educacdo infantil, desde que haja o preparo necessario dos
professores implicados com a dinamica educativa, pauta defendida por Carvalho e
Gil-Pérez (2011) e Ferst (2016), ao ponderarem acerca da necessidade de profunda
revisdo na formagao permanente de professores, inicial e continuada, tanto nos cursos
de Ciéncias quanto nos cursos de Pedagogia.

Auler (2011) ao tracar caminhos para a educacao CTS o faz em congruéncia
com os pressupostos freireanos, necessidade da problematizacéo na constru¢ao do
conhecimento, vocacédo ontolégica do ser humano em “ser mais”, consciéncia do
inacabamento e possibilidade de emancipac¢do, engajamento social em prol da
transformacao, e leitura critica de si e do mundo. Preceitos estes salutares para o
conhecimento critico da realidade e tomada de decisdo pautada em compromisso
eético, politico e social.

Santos e Schnetzler (2010) afirmam a importancia de uma formagéao CTS que
possibilite a tomada de decisao, tendo em vista problemas da vida real, o qual tem um
delineamento metodolégico diferenciado e investigativo ao favorecer: 1. Definicao
imperfeita do problema, 2. Alternativas multiplas de resultados, 3. Acgéao
multidisciplinar, 4. Analise de custos e beneficios, 5. Julgamento posterior a
investigacdo, 6. Conhecimento construido, e 7. Descoberta do novo.

Nessa diregdo, Bazzo, Pereira e Bazzo (2014, p. 68) pontuam que:
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[...] os objetos de estudo passam a ser problemas abertos identificados, em
muitas situagdes, pelos proprios alunos, para que eles se envolvam,
pesquisem informagbes, valorizem as formas de conhecimento que
estabelecem o emaranhado complexo de solugbes. Nessa abordagem, a
criatividade e o espirito critico tém valor primordial. Com isso, além da
necessidade do senso cientifico indispensavel, importa também aflorar
atitudes e valores relevantes do ponto de vista pessoal e social.

A educacdo CTS media a alfabetizagao cientifica e tecnolégica que mobiliza
a pesquisa, a investigacado, a colaboragédo e a parceria entre os pares educativos,
professor e aluno, em prol da construgao de saberes e do conhecimento.

Ao focalizar o ensino de ciéncias correlacionado as tendéncias pedagogicas,
Bizzo (2010) afirma que o ensino em vigor tem trilhado por tendéncias, tais como: a
Tradicional - com o predominio de aulas expositivas, do livro didatico e da
memorizagao do conhecimento; a Tecnicista - focada na reproducdo do método
cientifico, centrada em aulas experimentais desenvolvidas em laboratério; e, a
Investigativa - que em sua dindmica entrelaga conhecimento teérico e atividade pratica
experimental, concebendo a descoberta dos fendmenos naturais e sociais para
construcdo do processo ensino-aprendizagem. Sendo que a Uultima tendéncia
apresentada, a investigativa, se intercala a agdo de professores e alunos com o
enfoque CTS em pauta, o que explicita confluéncia com as tendéncias progressistas
em educacao.

Igualmente, Bazzo, Pereira e Bazzo (2014, p. 68) sao perspicazes em definir
trés perspectivas fundamentais acerca da proposi¢cao educacional CTS, estas
presentes nas universidades e em seus curriculos, sendo elas: 1) Enxertos CTS -
mantém-se a estrutura disciplinar e sao aglutinados temas especificos CTS aos
conteudos disciplinares; 2) Enxertos de disciplinas CTS no curriculo - abre-se espaco
no curriculo para inser¢ao de disciplina CTS com carga horaria prépria; e, 3) curriculo
CTS - implanta-se um curriculo em que todas as disciplinas promovam interagdes
CTS.

Pinheiro (2005), amparada por Palacios, Otero e Garcia (1996), apresenta
perspectivas de proposigdo CTS para o ensino médio, também em trés dimensdes: 1)
Enxerto CTS: inser¢ao de temas CTS nas disciplinas de ciéncias, abrindo discussoes
e questionamentos do que seja ciéncia e tecnologia; 2) Ciéncia e tecnologia por meio
de CTS: estrutura-se o conteudo cientifico por meio do CTS, numa sé disciplina ou

por meio de trabalhos multidisciplinares e interdisciplinares; e, 3) CTS puro: ensina-se
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ciéncia, tecnologia e sociedade por intermédio do CTS, no qual o conteudo cientifico
tem papel subordinado, atividade transdisciplinar e global.

As trés perspectivas e dimensdes apresentadas vém sendo seguidas no
ambito nacional e internacional, a fim de dar materialidade ao enfoque CTS articulado
a educacao, atualmente sendo estendidos também ao ensino fundamental e a
educacao infantil no nosso entendimento.

Santos (2011) pontua que no Brasil os primeiros trabalhos com enfoque CTS
surgiram na década de 1990 em congruéncia com o processo de democratizagéo e o
amplo debate de valorizagdo dos direitos do cidaddo, demanda social e educacional
do momento, contexto fecundo de politizacdo estudantil. O autor pondera que as
propostas de ensino CTS contribuiram significativamente na educagao basica para

superagao do ensino de cunho tradicional. Registra ainda que:

As pesquisas apontam resultados positivos em termos de evidenciar a
relevancia social do conhecimento cientifico estudado, de melhorar a
aprendizagem de conceitos cientificos, de contribuir para os alunos
desenvolverem a capacidade de tomada de decisdo, de orientar os
professores para uma educagao voltada para a cidadania. (SANTOS, 2011,
p. 28).

A educacao CTS para o autor supracitado favorece a formacgao cidada e
articula-se a educacédo ambiental, o que possibilita a conciliagdo entre elas originaria
da sigla CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e a acdo pedagdgica por
uma educacédo para a sustentabilidade, o que da sintonia com a educagao ambiental
critica e socioambiental.

Maestrelli (2018) destaca em sua pesquisa que nao se pode discutir a
alfabetizacao cientifica e tecnoldgica e as relagdes CTSA sem evocar o papel do
professor, pois se entende que ele tem fung¢ao imprescindivel no desenvolvimento de
conhecimentos, valores, atitudes e habilidades.

Layrargues e Lima (2014) explicitam trés categorias no que tangencia a
educagao ambiental, as quais sao discutidas também por Trivelato e Silva (2016),

sendo elas:

1.Educagdo ambiental conservadora - pautada no ideario roméntico de
preservagdo ambiental, énfase na prote¢do do mundo natural, ser humano
visto como destruidor, dicotomia homem-meio;
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2.Educagdo ambiental pragmatica - foco na agao prescritiva de manejo
sustentavel, énfase na mudanca de comportamento individual, lei de agao e
reagdo da natureza (causa-efeito);

3.Educagédo ambiental critica - privilegia a dimensao politica da questao
ambiental e questiona o modelo econémico vigente, énfase na formacgao
humana para o fortalecimento da sociedade civil em prol da transformacéao
social, apoio na praxis, na reflexdo que subsidia a agao e vice-versa.

Pela apreciacdo das categorias expostas vislumbra-se que o enfoque CTS
alinha-se a educagéo ambiental critica, a qual tem integragdo com os diversos campos

do saber e do conhecimento, portanto, natureza e abordagem interdisciplinar.

Com o enfoque CTS, o trabalho em sala de aula passa a ter outra conotagao.
A pedagogia ndo é mais um dos instrumentos de controle do professor sobre
o aluno. Professores e alunos passam a descobrir, a pesquisar juntos para a
construgdo e/ou producao do conhecimento cientifico, que ndo & mais
considerado como algo sagrado e inviolavel. Ao contrario: esta sujeito a
criticas e a reformulagdes, como mostra a propria histéria de sua producgao.
Dessa forma, aluno e professor reconstroem a estrutura do conhecimento.
Em nivel de pratica pedagdgica, isso significa romper com a concepgao
tradicional que predomina na escola e promover uma nova forma de entender
a producao do saber. E desmitificar o espirito da neutralidade da ciéncia e da
tecnologia e encarar a responsabilidade politica das mesmas. Isso supera a
mera repeticdo do ensino das leis que regem o fendmeno e possibilita refletir
sobre o uso politico e social que se faz desse saber. Os alunos recebem
subsidios para questionar, para desenvolver a imaginacdo e a fantasia,
abandonando o estado de subserviéncia diante do professor e do
conhecimento apresentado em sala de aula. [...] € necessario que a escola
possa ser colocada como um elemento central para o desenvolvimento do
cidadao. [...] as mediagdes e interconexdes que podem relacionar a historia
dos conhecimentos em sua continua evolugao e interdependéncia sdo pontos
de analise e reformulagéo nessa nova proposta. (PINHEIRO, 2005, p. 48-49).

O enfoque CTS constitui um referencial tedrico propicio ao
redimensionamento educacional, com desdobramentos na area da pesquisa, da
pratica pedagdgica dos professores e na sala de aula, espago-tempo de formagao de

educandos. Tem por nuances essenciais:

- A preocupacdo em termos dos objetivos da educacéo cientifica, colocada
num sentido mais amplo e em sintonia com os demais componentes
curriculares, concorrendo para uma visao de educagao basica voltada para
formagao da cidadania;

- A visdo critica sobre a natureza da ciéncia e seu papel na sociedade
capitalista;

- A focalizagdo da programacgéo em torno de temas sociais e ndo somente
nos conceitos cientificos fechados em si mesmos (que possuem valor em si
mesmo);



69

- A grande preocupagdo com estratégias de ensino que efetivamente
promovam a interdisciplinaridade e a contextualizagao;

- As recomendagdes para a utilizagao de uma multiplicidade de técnicas de
ensino e estratégias didaticas sempre destinadas a levar os educandos ao
mergulho nas questdes sociais de relevancia e interesse cientifico;

- As postulagdes sobre a necessidade de alteragdes no perfil docente,
advogando modificagdes nos cursos de formagido de professores e na
implantacdo de um programa sistematico de formacao em servigo, que além
de capacitar permanentemente os professores, ofereca a oportunidade de
interagdo entre ensino e pesquisa didatica. (TEIXEIRA, 2003, p. 99).

Enfim, as nuances apresentadas pelo autor como essenciais ao enfoque CTS
d&o amalgama a nossa tese ao passo que ressalta a importancia da formagéo para a
cidadania, o papel da ciéncia no cenario atual, a insergao de temas controversos ao
curriculo da educagao basica, a agao educativa pautada em metodologias alternativas
e a demanda por formacgao permanente de professores em contexto numa articulagao
ensino-pesquisa.

Cachapuz (2012) ao debater o ensino de ciéncias explicita seis ideias

essenciais, as quais merecem ser citadas e pormenorizadas:

1) Visdo humanista da ciéncia que se fia na cidadania participativa e no
progresso do conhecimento cientifico, tendo por matriz os Direitos Humanos
e a Sustentabilidade planetaria (integragao local, nacional e global);

2) Humildade intelectual, principios éticos e despojamento para apropriar-se
de saberes diversos e circunstancias para superar problemas em educacgéo;

3) Desencanto juvenil e a importancia de reativar o entusiasmo da juventude
pela ciéncia, pontuando que as politicas educacionais e decisoérias precisam
ouvir a voz da experiéncia de professores consolidados de modo diversificar
o curriculo escolar, transformando este num corpus mais significativo e
inovador;

4) Harmonia escondida, ideia de que é salutar forjar uma nova relagdo com o
conhecimento pautada na abordagem interdisciplinar que possibilita
alfabetizagao cientifica e conexdes com diferentes areas do conhecimento o
que representa ganho ao conhecimento global;

5) Tornar-se professor como um processo de desenvolvimento pessoal e
profissional, evolugao que congrega o homem e as circunstancias, a vontade
€ a capacidade, nesse campo é imprescindivel mudangas efetivas da
formacao de professores em prol da praxis pedagdgica consciente e fruto da
parceria harmdnica entre ensino superior e educagao basica;

6) Tenséo local/global o fazer pedagogico da escola e o fazer cientifico da
universidade acabam sendo concorrentes e nao parceiros na viabilizagao do
ensino, o que evidencia a necessidade de comunicacdo dos sujeitos
educacionais, a demanda por estabelecimento de parcerias e convénios
colaborativos, em prol de criar uma agao formativa diferenciada que prime
por dar relevancia social e visibilidade publica a pesquisa no campo do ensino
de ciéncia de cunho CTS.
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As seis ideias essenciais expressas pelo autor antecedente vém ao encontro
e da sustentaculo para a aplicabilidade do enfoque e da abordagem CTS em educagéo
em seus diversos niveis de ensino ao trazer a tona a visdo humanista da ciéncia, a
humildade intelectual, o entusiasmo por uma aprendizagem significativa por parte de
professores e alunos, a interdisciplinaridade e o dialogo educativo.

A vivéncia educacional de trabalho coletivo, dialogico e interdisciplinar, no
ambito do ensino CTS, pode contribuir significativamente para uma formacgéao global,
cidada, capaz de desenvolver pensamento divergente, agir no mundo e com o mundo,
em prol de uma pratica social emancipada, transformadora e humanizada.

Nessa seara Behrens (2013, p. 78) ressalta que o advento da globalizagéo e
da sociedade do conhecimento tem desafiado as universidades e os professores
formadores para instrumentalizar os cidaddaos para um processo de educacao
continuada e colaborativa, ou seja, “[...] formar para a cidadania, como sujeito historico
e transformador da sociedade, e contribuir para a produ¢do do conhecimento
compativel com o desenvolvimento tecnolégico contemporaneo”. O delineamento
educativo exposto pela autora € amparado pelo paradigma da complexidade e tem
vinculagdo com o enfoque CTS a nosso ver, formagao ético-humanista compativel
com os desafios tecnoldgicos-cientificos.

O paradigma da complexidade, também nominado paradigma emergente,
discutido pela autora supracitada, comporta a abordagem progressista da formacao e
do conhecimento humano, a visao holistica da educagao e do ensino, e, a construgao
da aprendizagem considerando o ensino com pesquisa, elementos caros também a
abordagem CTS.

O alinhamento entre a abordagem CTS e o paradigma da complexidade nos
permite compreender a educagao de maneira mais clara e inovadora. A escola como
uma totalidade, unidade dindmica e organica, capaz de promover formagéo,
cooperacao, relacdo, comunicacgao, transparéncia, democracia e cidadania.

Nesse viés, o professor como um mediador e orientador da producédo do
conhecimento significativo e global, o aluno como um ser complexo e de relagdes que
vive e interage no mundo, consolidando conhecimentos e aprendizagens, a partir da
pesquisa e da problematizagdo, metodologia significativa para construgdo de um
ensino de qualidade, produtivo, critico, reflexivo e transformador. Num ambito de agao

educativa e processo avaliativo continuo, que contemple as diversas areas do
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conhecimento via interdisciplinaridade e fortalecimento de um conhecimento amplo
pautado nas inteligéncias multiplas.

O valor do conhecimento estda no apoderamento, no sentido e significado
produzido, ou seja, na aprendizagem significativa que efetiva. Moreira e Massoni
(2016) - pautados em conceitos Ausubel - debatem a aprendizagem significativa
critica que, inicialmente, teve seu foco voltado ao ensino de fisica, mas na atualidade
pode ser generalizada as diversas areas do conhecimento.

Pondera-se, essencialmente, que o aprendiz € pessoa e atua criticamente na
captacdo dos significados de conteudos e conhecimentos, em acordo com sua
vontade e querer que pode ser retroalimentado pelo estimulo pesquisador, critico e
criativo, frutifero numa escola conectada as demandas e em professores orientadores
de aprendizagem significativa critica e abordagens inovadoras.

Enfim, o enfoque CTS em seus limites e possibilidades em correlacido com as
reflexdes educacionais abre um campo fértil para exploragéo investigativa, o qual
temos por prerrogativa aprofundar com verticalidade na educacao infantil, area de
interesse e pesquisa a mais de uma década e |6cus de materialidade investigativa via
formacgao continuada de professores.

Dando vazéo a investigagdo em curso, no topico que segue, primamos por
alinhar o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) a educacgao infantil,

explicitando algumas evidéncias fundamentais a configuracdo da presente pesquisa.

3.2 O ENFOQUE CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS) NA EDUCACAO
INFANTIL: DISCUSSAO E APLICAGAO POSSIVEL

O enfoque CTS, a partir da década de 1980, tem comparecido com
aplicabilidade na area de educagao e ensino. Em seu bojo, contempla as inter-
relagbes existentes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, articulando os
aspectos sociais do desenvolvimento tecnocientifico. Debatendo tanto os beneficios
que esse desenvolvimento possa estar trazendo, como também as consequéncias
sociais e ambientais que podera causar ao meio ambiente, constituindo um
dimensionamento formativo, critico e educativo.

De acordo com Santos (2011, p. 21), na contemporaneidade o movimento

CTS “[...] permanece ativo e pode ser recontextualizado dentro das demandas atuais
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da educacado cientifica para que ela esteja comprometida com a formacédo da
cidadania para uma sociedade justa e igualitaria”.
Para Mendes e Santos (2015, p. 177):

[...] a educacdo CTS, pretende-se, dentre outros objetivos, aumentar a
literacia cientifica; criar maior interesse pela ciéncia e tecnologia;
contextualizar socialmente o estudo da ciéncia, tecnologia e sociedade;
fornecer aos alunos meio para melhorar o pensamento critico, a resolugéo
criativa de problemas e tomada de decisées. [...] nessa perspectiva, o ensino
CTS afasta-se dos moldes transmissivos, dos de descoberta e daqueles
internalistas de mudanga conceitual e se assenta em uma visao construtivista
de natureza social cuja proposta € preparar os alunos para assumirem um
papel mais dindmico e ativo na sociedade.

Em congruéncia com os autores supracitados, o aumento da literacia cientifica
€ compreendido como processo de alfabetizagcdo e/ou letramento cientifico e
tecnoldgico para acdo consciente dos educandos. (FIORETTI; GUIMARAES, 2019).
Chassot (2011, p. 62) afirma que a alfabetizagao cientifica e tecnoldgica foca-se na
capacidade de leitura consciente do mundo e pondera que: “[...] seria desejavel que
os alfabetizados cientificamente ndo apenas tivessem facilitada a leitura de mundo em
que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo, e transforma-lo para
melhor”.

Assim, o trabalho pedagoégico com enfoque CTS, enquanto estratégia de
ensino, segundo Mendes e Santos (2015, p. 177-178) podera ganhar materialidade

com intuito de promover a alfabetizagao cientifica e tecnoldgica por meio do:

[...] trabalho em grupo; aprendizagem cooperativa; debates em pequenos e
grandes grupos, evidenciando problemas e dilemas; tomadas de decisbes
concretas sobre assuntos técnico-cientificos; discussdes centradas em ideias
dos alunos [...] visitas contextualizadoras, que propiciem contato direto com
0 meio; situagdes praticas e testes experimentais que recriem ou simulem
ambientes e/ou testem previsdes; material histérico, preferencialmente de
fontes primarias, que reporte a situagdes sociais, econdmicas, tecnoldgicas;
documentarios e noticias.

O ensino de ciéncias, a literacia cientifica, a educagao cientifica-tecnologica
e/ou alfabetizacado cientifica com enfoque CTS, embora com dimensionamentos
diferenciados, emerge dando vazado a formacao plena de educadores e educandos
para o exercicio da cidadania. No processo educacional, o ensino de ciéncias € de
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grande importancia, o qual permite que sejam trabalhados conteudos relacionados
com o contexto de vivéncias, questdes ambientais, naturais, tecnologicas, humanas e
suas respectivas transformacoes.

Bizzo (2009) explicita que o ensino de ciéncias possibilita trabalhar os
conteudos articulados com a realidade, os quais devem, sobretudo, ser tratados de
maneira diversificada e inovadora, visando a contribuir para o desenvolvimento das
capacidades dos educandos, instigando a questionamentos, a busca de resposta e
de explicagdes que favoregcam a aprendizagem.

Assim, o ensino ciéncias e de seus métodos em curso, tém gerado num aspecto
dindmico e contraditério, conhecimentos que se distendem em ag¢gdes que
transformam e modificam o espaco de diversas formas influenciando os seres vivos e
toda vida em sociedade na Terra.

Por esta via, 0 ensino de ciéncias evidencia em seu bojo o relacionamento entre
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), conforme nos aponta Santos e Schnetzler
(2010), tal feito configura-se uma vez que a educacao cientifica e tecnolédgica do
cidadao e/ou do educando, vincula a triade: Ciéncia - meio natural, Tecnologia - meio
artificial (produzido) e Sociedade - meio social, compondo-se de natureza integrativa
e interdisciplinar.

O ensino de ciéncias tem por fungao colaborar para a compreensdo do mundo
e suas transformacoes, situando homens e mulheres como individuos participativos e
parte integrante do universo, compreendendo os fenébmenos da natureza, bem como
as mais variadas formas de utilizacdo de recursos naturais e interferéncias no meio.
Tendo assim, como objeto de estudo o ambiente enquanto tema gerador e unificador.
Desta forma, o ensino de ciéncias se da pela curiosidade sistémica e pela busca de
informagcdées em fontes variadas, tem natureza investigativa e interdisciplinar.
(BLASZKO; UJIIE; CARLETTO, 2014).

A alfabetizagao cientifica e tecnoldgica é “[...] o processo pelo qual a linguagem
das Ciéncias Naturais adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo
ampliar o seu universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na
sociedade”. (LORENZETTI; DELIZOICOV, 2001, p. 8-9), pode e deve ser
sistematizada desde a entrada da crianga no espacgo escolar, garantindo assim a sua
insergao na cultura cientifica.

Vale (2009, p. 14) afirma que: “uma educacgao cientifica devera comegar desde

tenra idade, desde a pré-escola, cultivando curiosidade da crianga corporificada no
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insistente por qué? infantil que, em mais de uma vez, tem colocado muito pai e muito
educador em situacao dificil”.

Ao debater o ensino de ciéncias na educacgao infantil e a abordagem CTS,
Rodrigues e Vieira (2012) e Castro e Nascimento (2016), com trabalhos similares por
nos encontrado no compartilhar da tematica em tese, defendem com veeméncia a
insercdo do ensino de ciéncias com enfoque CTS desde a educacgao infantil,
oferecendo bases soélidas ainda que de nivel elementar. Igualmente Rosa, Perez e

Drum (2007, p. 362) corroboram com o debate pontuando que:

Ao ensinar ciéncias as criangas, nao devemos nos preocupar com a precisao
e a sistematizagdo do conhecimento em niveis da rigorosidade do mundo
cientifico, jA que essas criancas evoluirdo de modo a reconstruir seus
conceitos e significados sobre os fendmenos estudados. O fundamental no
processo € a crianga estar em contato com a ciéncia, ndo remetendo essa
tarefa a niveis escolares mais adiantados.

Por essa via, de acordo com os autores supracitados, o importante € que a
criangca tenha oportunidades de estabelecer contato com as manifestagdes dos
fendbmenos naturais, de experimentar, testar hipéteses, questionar, expor suas ideias
e confronta-las com as de outros. Enfim, terem oportunidades fecundas de vivenciar
experiéncias novas e estar em contato com o mundo cientifico, que é inovador,
tecnologico e possui relagdo com a sociedade e realidade de pertencimento das
criancas e de seu grupo de convivio, merecendo compreensdo analitica. Esse
processo ativo e criativo denominamos educacdao ou alfabetizagdo cientifica e
tecnologica.

Tem-se por hipotese que existe a possibilidade positiva de articular a pratica
pedagdgica da Educacao Infantil e o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
pois 0os campos em pauta possuem similaridades e afinidades por terem em comum
abordagem integrativa e interdisciplinar na formagao do cidadao, ou seja, da crianca:
sujeito de direitos.

O enfoque CTS possui a articulagado Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais,
segundo Chassot (2011), articula meio natural, artificial e social, nas ponderagdes de
Santos e Schnetzler (2010), comportando ciéncia, tecnologia e sociedade.

A educagédo infantil, por sua vez organiza-se por eixos norteadores e/ou
campos de experiéncia interdisciplinares, e de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010)



75

tem a pratica educativa amparada em interacdes e brincadeiras, as quais devem

garantir que:

v" Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos
ritmos e desejos da crianga;

v' Favorecam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

v' Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagcédo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

v' Recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espaco temporais;

v Ampliem a confianga e a participagao das criangas nas atividades
individuais e coletivas;

v' Possibilitem situagées de aprendizagem mediadas para a
elaboragcao da autonomia das criangas nas agdes de cuidado
pessoal, auto-organizagao, saiude e bem-estar;

v' Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem seus padroes de referéncia e de
identidades no didlogo e conhecimento da diversidade;

v" Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagao e o conhecimento das criangas em
relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

v' Promovam o relacionamento e a interagcdo das criangas com
diversificadas manifestagbes de musica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

v Promovam a interagao, o cuidado, a preservagao e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como
o nao desperdicio dos recursos naturais;

v Propiciem a interacao e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes
e tradi¢cbes culturais brasileiras;

v Possibilitem a utilizagcdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos
(BRASIL, 2010, p. 25-27, grifos nosso).

A partir dos destaques acima e do que se compreende por enfoque CTS,
inferimos que a aproximagao deste e da educacgao infantil tem dindmica e natureza
preeminente como pauta curricular, embora aparentemente indireta e sem registro
tacito nos documentos orientadores deste nivel educativo.

Neste tocante, a discussao de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, emerge como
apropriada para adentrar a escola da infancia, uma vez que volta a sua atencao ao
patrimdnio cientifico e tecnolégico e seu impacto na sociedade e na vida humana,

considerando a transformacdo e o bem-estar social. Entretanto, se deflagra como
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possivel viavel desde que haja compreensao por parte dos professores da educagao
infantil.

Assim, devemos incorporar na formagao de professores, € mais precisamente
na pratica de ensino, as discussdées com enfoque CTS, que além do trabalho
envolvendo conteudos, termos cientificos, conhecimento técnico sobre o que se esta
estudando, também possibilite o trabalho com valores humanos. Encontramos este
apontamento em Santos e Mortimer (2002), os quais explicitam a relagao de alguns
desses valores como sendo imprescindiveis a formagao humana e social, dentre eles:
solidariedade, consciéncia de compromisso social, generosidade, fraternidade,
reciprocidade e respeito ao proximo.

Santos e Mortimer (2002) evidenciam a educagao CTS como pauta importante
da formacao cidada e em valores éticos, politicos e estéticos, os quais comparecem
como salutares a formacgao integral da crianga nos referenciais e diretrizes voltadas a
Educacao Infantil, no que corresponde a formagao pessoal e social, construcdo da
personalidade e autonomia na primeira infancia.

Nos termos apresentados pensar a educacgao da primeira infancia num enfoque
CTS oportuniza que o ensino ultrapasse as paredes institucionais e da sala de aula,
integrando questdes sociais que possibilitem tanto as criangas/alunos quanto aos
professores da Educacao Infantili a reflexdo sobre esta sociedade cientifico-
tecnologica.

Springer (2006 apud STUDART, 2011, p. 11) aponta seis razdes para inser¢cao

de criancas da primeira infancia no universo da ciéncia, sendo elas:

[...] criancas espontaneamente apreciam observar e analisar a natureza; o
ato de expor estudantes a ciéncia desenvolve atitudes positivas em relagéo a
ela; a exposicao precoce aos fendmenos cientificos leva a uma compreensao
melhor dos conceitos cientificos a serem estudados posteriormente de
maneira formal; o uso de linguagem cientificamente culta na infancia
influencia o desenvolvimento eventual dos conceitos cientificos; criangas
podem entendé-los e raciocinar cientificamente; e, a ciéncia € um meio
eficiente para desenvolver o pensamento cientifico.

Na mesma diregao Castro e Nascimento (2016, p. 1406) referendam a insergao
do ensino de ciéncias com enfoque CTS na educacgéo infantil, pontuando que sendo
a formacao nesta etapa integral e interdisciplinar, “[...] a crianga aprende de forma

ludica, e com experiéncias significativas que estimulam o pensamento, a reflexdo e a
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analise do que estdo aprendendo”. As autoras s&o propositivas no que tange a
aplicacdo do enfoque CTS com uso de material experimental e ludico com abordagem
social na educacgao infantil.

No espacgo-tempo tempo da educacgao infantil as autoras mencionadas no
paragrafo anterior também sdo categoricas ao pontuar a necessidade de que os
professores da primeira infancia ressignifiquem sua ac&o e percepg¢ao educativa.
Considerando, pois: Como compreendem o educar em Ciéncias? Como educar para
a vivéncia em sociedade? Como compreender a Ciéncia e a Tecnologia numa
dindmica Social? Tal ressignificagdo possibilitara agir com relevancia para o
desenvolvimento de competéncias cientificas e tomar consciéncia dos beneficios que
esta educagao tera no sentido de construir competéncias de indole cientifica e
investigativa junto as criangas pequenas e pequeninas.

Rodrigues e Vieira (2012) sdo contundentes ao compreender que a formagéao
com enfoque CTS desde a mais tenra idade visa formar cidadaos responsaveis e

informados frente a realidade e ao mundo. Por essa dire¢ao, compreendem ainda:

[...] a necessidade crescente de implementar uma educagido rica em
atividades investigativas, de cariz experimental, com base em metodologias
ativas, participativas e participadas, de forma a iniciar a construgao de
conteudos cientificos, a desenvolver o raciocinio, a contribuir para a
compreensdo do mundo, a refletir no que podera acontecer se se ousar
experimentar para conhecer e inovar, a ser autbnomo, a cooperar com 0s
outros e a exercer plenamente a cidadania. (RODRIGUES; VIEIRA, 2012, p.

1),

A acado pedagodgica dos professores da educagao infantil, pautada pelas
orientagdes CTS, demandam por levar as criancas/alunos desde cedo a
compreenderem a ciéncia e a tecnologia como um empreendimento humano, como
parte integrante da cultura, assim como € a musica, o teatro, a literatura, e que,

portanto, todos devem ter o direito de conhecer.
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O papel que a professora exerce no desenvolvimento da crianga é justamente
o de forgar a ascendéncia dos conceitos cotidianos, de mediar o processo
que vai abrindo caminho para a posse dos conceitos cientificos. [...] fazer isso
demanda das professoras saberes ou vivéncias que ndo sao
necessariamente da ordem de conceitos especificos, mas sobre o mundo da
crianga e de seus modos de pensar, dizer € aprender. Trata-se de um dominio
mais da ordem dos conteudos procedimentais e atitudinais do que conceituais
propriamente dito. [...] o papel dos professores [...] esta em promover
atividades investigativas que suscitem o interesse dos alunos, que estimulem
sua criatividade, sua capacidade de observar, testar, comparar, questionar,
que favoregca a ampliagdo de seus conhecimentos prévios, preparando as
criangas para niveis posteriores da aprendizagem conceitual.
(VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p. 217).

De acordo com Carvalho et al. (1998, p. 6), se a primeira vivéncia das

criangas/alunos com os conhecimentos de ciéncias for agradavel,

[...] se fizer sentido para as criangas, elas gostardo de Ciéncias e a
probabilidade de serem bons alunos nos anos posteriores sera maior. Do
contrario, se esse ensino exigir memorizagao de conceitos além da adequada
a essa faixa etaria e for descompromissado com a realidade do aluno, sera
muito dificil eliminar a aversao que eles teréo pelas Ciéncias.

Vale ressaltar que as acbes educativas devem ser flexiveis e adaptaveis
sempre, de acordo com o nivel de maturacao e desenvolvimento das criancas/alunos.
Também o professor deve estruturar e desenvolver agdes educativas consistentes,
criando e recriando possibilidades para que o aluno desenvolva novas aprendizagens.
(CARVALHO, 2012).

Na materializacdo do ensino de ciéncias com enfoque CTS na educacéo infantil
vemos a formacao de professores, tanto inicial quanto continuada, como ponto de
relevancia e destaque, compreendendo-as como essenciais a profissionalizagao
docente e, a transformacao e melhora da qualidade do processo educacional junto a
primeira infancia, uma vez que esta seria pauta construtiva das unidades e projetos
educativos interdisciplinares.

A formacgao continuada de professores em contexto possibilitara reflexividade
e formacao pedagdgica, estética, ética e politica dos envolvidos, que fortalecera a
construcdo do conhecimento em ciéncia, tecnologia e sociedade, mediante a
interacdo de saberes, conceitos e praticas, numa atitude investigativa proficua a

conquista educacional, a autonomia social e a uma praxis educativa transformadora e
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atenta ao contexto da contemporaneidade, a fim de materializar o enfoque CTS na
seara da praxis educativa da Educacéo Infantil.

Este viés, portanto, diz respeito a uma pesquisa que reafirma no cotidiano
educativo o ator pedagogico e o autor pedagdgico, a partir de uma trilha de formagao
via comunidades aprendentes pauta que vem sendo defendida pelas pesquisas que
desenvolvemos na area da formacao continuada.

Na educacao infantil € de fundamental importancia que as criangas sejam
estimuladas a observar os fendmenos naturais e sociais, questionar, participar de
experiéncias mediadas pelos docentes, com intuito de ampliar os conhecimentos
acerca do eixo natureza e sociedade, de maneira eficiente a fim de aprofundar as
aprendizagens voltadas ao ensino de ciéncias. (BLASZKO; UJIIE; CARLETTO, 2014).

No contexto da educagao infantil, a brincadeira, quando adequadamente
mediada, constitui-se em uma das situag¢des privilegiadas para o desenvolvimento e
a aprendizagem das criangas em diversas areas. Entre inumeras brincadeiras
existentes no universo da ludicidade, destacamos a importancia das atividades de faz
de conta, as quais possibilitam a crianga o contato com situagdes simuladas,
permitindo representa-las, envolvendo emocgdes, experiéncias e aquisicdo de
conhecimentos. Conforme o “Referencial Curricular para a Educagéo Infantil”.
(BRASIL, 1998, v. 3, p. 171):

O brincar de faz-de-conta, por sua vez, possibilita que as criangas reflitam
sobre 0 mundo. Ao brincar, as criangas podem reconstruir elementos do
mundo que as cerca com novos significados, tecer novas relagdes,
desvincular-se dos significados imediatamente perceptiveis e materiais para
atribuir-lnes novas significagbes, imprimir-lhes suas ideias e os
conhecimentos que tém sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre 0
mundo adulto, sobre lugares distantes e/ou conhecidos.

Na educacgdo infantil € possivel desenvolver atividades de faz de conta
articuladas com conteudos do ensino de ciéncias com enfoque CTS que possam estar
diretamente relacionadas ao meio ambiente, saude, alimentacdo, animais,
preservacao da natureza entre outros assuntos.

O ensino de ciéncias na educacgao infantil pode contemplar atividades de faz
de conta como, por exemplo: brincar de feira e de fazer comidinha gostosa visando a
conscientizagao das criangas de uma boa alimentagéo. Nesta atividade, o professor

deve se envolver juntamente com as criangas, primeiramente o docente monta uma
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feira na sala de aula com produtos de plastico como panela, pote, copos e com
alimentos como alface, tomate, banana, maga, laranja entre outros produtos. Em
seguida, o professor solicita ajuda das criangas e explica a importancia de uma boa
alimentacao e do consumo de verduras e frutas. Apds, pede que cada crianga se dirija
até a feira da sala e pegue um produto para preparar o lanche, a professora
juntamente com os alunos explica a necessidade de higienizacdo adequada dos
alimentos e consecutivamente auxilia no preparo, por exemplo, da salada de frutas
realizada com os alunos e na degustacdo da mesma. Nesta atividade trabalha-se o
uso adequado de alguns utensilios domésticos, a higiene adequada, a coordenagao
motora, as cores e beneficios dos alimentos.

Portanto, ensinar ciéncias na educacao infantii deve envolver diversas
abordagens didaticas como: atividades de faz de conta, imitativas, a experimentacao,
as atividades concretas e investigativas que contribuam para a construgdo de novos
conhecimentos.

A experimentagao constitui-se um dos elementos importantes, pois estimula e
desperta o interesse dos alunos pelas ciéncias, enriquecendo o processo de ensino-
aprendizagem. Em relagdo a experimentagcdo Arce, Silva e Varotto (2011, p. 82)

explicam que:

Ao explorar o mundo sensivel e perceptivel que cerca a crianga por meio da
experimentagao a auxiliamos a familiarizar, segundo Charpk, Pierre e Quere
(2006), com o ato de observar, experimentar, pensar, indagar; sua
imaginagao é chamada a todo o momento a participar e, a curiosidade que
0s pequeninos manifestam a respeito do mundo ganha densidade nas
respostas que sao trabalhadas por meio da ac&o deles.

As experiéncias sao ag¢des pedagogicas possiveis de serem desenvolvidas
desde a educacao infantil, a qual possibilita a participacao ativa e curiosa das criancas,
estimulando-as a esclarecer duvidas e construir conhecimentos. Porém, Bizzo (2009,

p. 75) enfatiza que:

[...] o experimento, por si sé ndo garante a aprendizagem, pois ndo é
suficiente para modificar a forma de pensar dos alunos, o que exige
acompanhamento constante do professor, que deve pesquisar quais séo as
explicacbes apresentadas pelos alunos para os resultados encontrados e
propor se necessario, uma nova situagcao de desafio.
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O professor no decorrer da mediagcdo dos conhecimentos deve desenvolver
experimentos articulando a teoria e a pratica, instigando a crianga/aluno a observar, a
questionar, a opinar e a buscar explicagdes direcionadas a construgdo de novos
conhecimentos.

Arce, Silva e Varotto (2011) propdem alguns experimentos que s&o possiveis
de realizar com as criancas de educacao infantil, como por exemplo, o experimento
da polinizagao das plantas. A partir do experimento citado, o professor pode trabalhar
0 espaco ao visitar o parque, estimular a descoberta de novas sensa¢des quando as
criangas caminham sobre a grama, explicar as cores, tamanhos e texturas das plantas
e suas respectivas sementes. Nesta atividade também se destaca a importancia da
polinizagcao para a produgao de frutas e novas sementes. Ao plantar as sementes
coletadas no decorrer do passeio, o professor, juntamente com os alunos, demonstra
a forma correta de plantar e cuidar das plantas para que possam crescer saudaveis e
beneficiar a populagéo.

Ujiile e Pinheiro (2017) sao perspicazes ao tratar o ensino de ciéncias com
enfoque CTS articulado com a literatura infantil, trabalhando a tematica do meio
ambiente. Dentre os outros livros sugeridos apresentam “O Mundinho Azul”, de Ingrid
Biesemeyer Bellinghausen, o qual possibilita discutir e refletir diversas questbes
educativas e interdisciplinares. A agua no ecossistema, proporcionalidade de agua
doce e salgada no mundo, observagdes em relagdo ao uso da agua consciente,
explanacgao acerca de estacao de tratamento da agua, orientagdes acerca da poluigao
da agua e extingdo de animais aquaticos. A agua enquanto fonte de vida para os seres
humanos, a agua enquanto fonte de energia elétrica, funcionamento de uma usina
hidroelétrica, implicacdes da energia na vida humana e no uso de tecnologias, enfim
deflagra uma infinidade de atividades educativas e agdes praticas a partir do texto
literario.

Portanto, na educacéo infantil o ensino de ciéncias ocorre principalmente por
meio de experiéncias concretas, as quais oportunizam trabalhar diversos saberes,
estimulando a curiosidade, a busca de novos conhecimentos e a interagao de maneira
efetiva. Carvalho (2004) explica que os alunos tém maior facilidade de se desenvolver
e aprender quando participam de atividades que envolvem experimentos e
investigacdes. Por meio de atividades investigativas, a crianga aprende a observar,
construir hipéteses, interagir, planejar, explorar e refletir, construindo explicagdes e

ampliando os conhecimentos.
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Porto e Porto (2012, p. 6) corroboram com o exposto ao registrarem que:

A Ciéncia é um modo de pensar o mundo e a relagdo que estabelecemos
com ele. [...] vivemos um momento histérico em que ciéncias e tecnologia se
tornaram essenciais a formacgao da cidadania. [...] A educagao cientifica deve
possibilitar aos cidadaos desenvolver atitudes de investigagao, de raciocinio
I6gico, de tomada de decisdes, de argumentacao, de analise de dados, de
compreensao de situagdes-problema e apresentacao de solu¢des adequadas
para ela. [...] A escola tem sido chamada a pensar, repensar e ressignificar
seus conteudos, objetivos e metodologias de ensino com a finalidade de
promover a socializagdo dos estudantes no contexto cultural de que fazem
parte.

Tendo em vista as nuances evidenciadas pelos tedricos com os quais
dialogamos, em coaduno, Porto e Porto (2012), sdo contundentes ao pontuarem a
relacdo de interdependéncia e indissociabilidade entre ciéncia e tecnologia. O que
referenda o ensino de ciéncias com enfoque CTS desde a educacao infantil, o qual
tem por fungdo compreender os fendmenos da natureza em plenitude (ciéncia),
colaborar para a compreensao do mundo e suas transformacgdes (tecnologia), bem
como situar o homem como individuo participativo, cidadao e parte integrante do meio
(sociedade).

Assim, o ensino de ciéncias com enfoque CTS na educacéo infantil tem um
dimensionamento construtivo, participativo, integrativo e interdisciplinar, que busca
envolver criangas e professores na construgdo do conhecimento e da aprendizagem
com significado real, o que influéncia sua formagao consistente e a possibilidade de
exercicio da cidadania.

Ao tomar o arcaboucgo estudado, pode-se verificar a importancia da educacéao
e/ou enfoque CTS como forma de articular a ciéncia enquanto arcabougco do mundo
natural e conhecimento sistematizado, a tecnologia como confluéncia de ciéncia e
técnica, em favor da invencdo e inovagao, e sua articulacdo com a sociedade,
oportunizando a compreensdo acurada dos elementos e impactos de diversas
matrizes.

Concomitante, apresentou-se a discussdo e o delineamento da Educagao
Infantil enquanto fase de iniciacdo educacional de criangas pequenas, com foco no
cuidado e na educagao, bem como numa agao pedagogica que seja engendrada pela
formacao integral: humana, pessoal e social, considerando os eixos de conhecimento.

O que possibilita inferir por sua dindmica integrativa e interdisciplinar, a aproximagao
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com o enfoque CTS e o trabalho educativo com o eixo natureza e sociedade, o0 campo
de experiéncia.

Sendo valido ressaltar que para que o enfoque CTS ganhe materialidade e éxito
na educagdo da primeira infancia € essencial professores formados e que
compreendam este campo de conhecimento e pesquisa, o qual possui os fenbmenos
naturais, enquanto objeto de estudo, bem como a tecnologia e sociedade em
convergéncia.

S6 assim via a compreensdo acurada do debate CTS, o ensino de ciéncias
contribuira verdadeiramente para a formagao integral de educadores e educandos.
Portanto, a educacdo na primeira infancia, tera uma dimens&o de praxis educativa®
significante conduzida por professores formados e coerentes, ao passo que as
criangas/alunos efetivardo uma leitura significativa do meio e atuardo sobre este
promovendo a sua transformagédo para o bem-estar pessoal e social (individual e
coletivo).

Enfim, é valido ressaltar que, na area da Educacgéo Infantil o dialogo com
enfoque CTS, tem sua génese com os estudos de Rodrigues e Vieira (2012), Castro
e Nascimento (2016), em Portugal, e no Brasil com Ujiie e Pinheiro (2017) e o
desenvolvimento desta tese, a qual pretende articula-la e materializa-la a partir do

delineamento exposto e mediante formagao continuada de professores em contexto.

5 O conceito de praxis educativa que permeara o trabalho tem respaldo na teoria freireana, a qual a
concebe como relagdo intrinseca entre teoria e pratica, acdo e reflexdo, norteadora do processo
educativo como processo de humanizagao e formagao cidada.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: EXPLICITANDO O CAMINHO
TRILHADO

Toda a pesquisa, no ambito educacional e do ensino, esta ligada a um
problema real que nos afeta enquanto educadores e/ou pesquisadores, que
precisamos conhecé-lo e desvela-lo, a partir de uma trilha pautada pela rigorosidade
cientifica e metddica. Assim, a secdo que se apresenta tem por intuito explicitar o
enquadramento metodologico da pesquisa, o caminho, a abordagem, os
procedimentos, os instrumentos, o foco analitico, a constituigdo do produto
educacional, enfim, a trajetéria que permitiu ao pesquisador compreender a
complexidade de seu objeto de estudo, e a partir dele atuar na construgdo do

conhecimento.

4.1 FUNDAMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS

A abordagem escolhida como mais adequada para o desenvolvimento da
pesquisa foi a qualitativa, uma vez que focaliza analiticamente uma realidade local e
singular, com intuito de captar o fendmeno em sua compreensao mais acurada: a
formacéo continuada de professores da educacéao infantil em contexto, num enfoque
CTS.

Denzin e Lincoln (2006, p. 17) explicitam que:

[...] a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista, interpretativa,
para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em
termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

As autoras pontuam que a coleta de dados neste universo congrega ampla
variedade de materiais empiricos que sao capazes de possibilitar captacao de
momentos e significados, pela ampla variedade de praticas interpretativas que
emanam de si. Igualmente, ponderam que o foco da pesquisa qualitativa congrega o
uso de multiplos métodos e estratégias de validacao.

Assim, na tessitura da pesquisa qualitativa o pesquisador “[...] costura, edita

e reune pedacos da realidade, um processo que gera e traz uma unidade psicologica
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e emocional para uma experiéncia interpretativa”. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 19).
Ou seja, na compreensao das autoras com as quais coadunamos, combina no realizar
da pesquisa simetria, entre forma e substancia. “[...] Deslocam-se do pessoal para o
politico, do local para o histérico e para o cultural. Sao textos dialégicos”. (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 19). A pesquisa desenvolve-se num contexto ativo e dinamico.

Referendando o exposto Bogdan e Biklen (2010) evidenciam que a
investigacao qualitativa tem o ambiente natural como principal fonte de coleta de
dados, bem como o investigador como instrumento principal da pesquisa. Nessa ceifa
0s registros s&o descritivos, incluem transcrigbes de falas, anotagdes, redagdes;
embora a base empirica seja essencial na pesquisa qualitativa, o interesse dos
pesquisadores esta voltado para a compreensao do processo que produz os dados.
A analise dos dados, por sua vez, obedece a um percurso dialético e dialogico, as
hipéteses surgem no decorrer da pesquisa; os significados atribuidos pelos
investigados possuem suma importancia, e, busca-los é o desafio do pesquisador em
conjunto com os participantes da pesquisa.

Retomando Denzin e Lincoln (2006, p. 391): “Uma maneira correta de
conceituar a investigagdo qualitativa € como um projeto civico, participativo,
colaborativo, que faz com que o pesquisador e os pesquisados envolvam-se em um
didlogo moral continuo”.

Assim, no tocante do caminhar e do método a pesquisa tem respaldo no
método dialético freireano que concebe a pratica social dos homens enquanto sujeitos
ativos (cidadaos). Compreende seu modo de ser e estar no mundo e seu modo de
pensar e fazer a educagdo. O homem é um sujeito, com atuagao e intencionalidade.
(FREIRE, 2014). Os homens se educam em comunhao e dialogo, este pressuposto
freireano é valido a ceifa da educacao em todo e qualquer nivel ou modalidade,
portanto plenamente aplicavel na seara desta pesquisa/formacao.

Na feitura da pesquisa qualitativa em voga o procedimento ou ferramenta
metodoldgica que sustenta a agao investigativa respalda-se na pesquisa-acdo. A
pesquisa-agao ndo € uma simples modalidade de pesquisa, € mais do que isso, uma

posicao ideoldgica e politica de tratar e discutir as questdes relacionadas a educacgéo,
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discussao que se pauta no comprometimento dos atores e autores da pesquisa®, com
base no vinculo existente entre pesquisa e agao.

A pesquisa-agao tem a dimensao participante e colaborativa como elemento
estrutural de sua agado pesquisadora. Assim, a construgcdo da pesquisa ocorre de
modo dialégico ao passo que todos os envolvidos terdo voz e vez: professores
consolidados e professor formador.

De acordo com Thiollent (2003), a pesquisa-a¢gao € uma pesquisa social com
base empirica que é concebida em estreita associagdo com uma agao ou com a
resolucdo de um problema coletivo. Frente ao exposto se justifica a pertinéncia de
escolha da abordagem para o desenvolvimento da tese.

Segundo Dionne (2007, p. 20) a pesquisa-agao € uma forma de pesquisa e
também um modo de agao, assim “[...] € um instrumento pratico de intervencéo antes
de ser uma forma de investigagao”, uma articulagao possivel entre a teoria e a pratica.
Outrossim, possibilita a associagdo organica do pesquisador ao ambito e ao grupo
dos atores e autores da pesquisa. Nessa dinamica oportuniza o dimensionamento e o
desenvolvimento original do conhecimento, a partir da pesquisa que € acao,
intervencao e construgéo constante.

Gil (2017) ao tratar do planejamento da pesquisa-acéo é perspicaz em afirmar
sua flexibilidade, fluidez, constante vaivém e delineamento variavel fruto do percurso
metodolodgico trilhado e elaborado no caminhar da pesquisa.

A pesquisa-ac¢ao enfoca uma acao planejada e estruturada, segundo Thiollent
(2003), que visa a transformagédo e a mudanga no cenario da investigagdo, no caso
em pauta, turmas de educacao infantil, a partir da agdo formativa e educativa junto a
professores desta primeira etapa da educacao basica, de uma rede publica municipal
do interior paulista.

O autor supracitado destaca como nuances da pesquisa-acao a relagao
existente entre os objetivos da pesquisa e os objetivos da agdo que ele classifica em:
objetivo pratico (de agao) e objetivo de conhecimento (de pesquisa).

Dionne (2007, p. 56-57) assim como Thiollent (2003) ao tratar da pesquisa-

acao pontua a articulagao entre o plano da pesquisa e da acdo em sua execucgao,

6 Atores e autores da pesquisa sera designacao utilizada em se tratando dos participantes ativos e
colaborativos da pesquisa, uma vez que tem melhor alinhamento e dimensionamento, considerando a
abordagem escolhida, pois ndo se trata de sujeitos subordinados a agao pesquisadora, mas sim de
agentes, participes da pesquisa.
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evidencia como procedimentos de pesquisa e agao: “[...] identificagdo da situacéao,
definigdo dos objetivos da pesquisa e da acdo, planejamento metodolégico da
pesquisa e da agao; realizagdo da pesquisa e da acdo; analise e avaliagao dos
resultados”.

Thiollent (2003), por sua vez, evidencia que a pesquisa-agao delineia-se por

fases a serem seguidas, embora possua flexibilidade em seu design, sendo elas:

[...] fase exploratéria (diagnéstico para identificar um problema); fase principal
(planejamento da agado, considerando as agbes como alternativas para
resolver o problema); fase de agéo (execugao das agdes, com selegdo de um
roteiro de agdes); fase de avaliagédo (avaliagdo das consequéncias da agao).
(THIOLLENT, 2003, p. 44).

Frente ao exposto, a pesquisa-acdo compreende além da participacdo do
pesquisador, acdes planejadas que obedeceram a prioridades estabelecidas a partir
de um diagnostico da situagdo e com um percurso em prol da mudanga e
transformacao da realidade. Foi com esse intuito que implementamos a formacéao
continuada de professores em contexto, junto a rede publica municipal de Educagao
Infantil de Presidente Bernardes-SP.

No que concerne a base estruturante do curso de formacgao continuada, este
foi planejado e desenvolvido a partir do contexto e das necessidades dos professores,
ou seja, da realidade imanente, valorizando os conhecimentos prévios e as
experiéncias dos professores, entrelagando-os com o0s novos conhecimentos de
maneira significativa, agdo que buscamos ensejar.

Assim, de acordo com Macedo (2000, p. 254), tomamos a “[...] valorizacao
auténtica da experiéncia e do vivido enquanto reflexdes seminais para a teorizacao
da pratica”. Delineando a formagao continuada de professores em contexto como
ambito de pesquisa que reafirma no cotidiano educativo o ator pedagoégico e o autor
pedagdgico, a partir de uma trilha de formacao, denominada pelo autor supracitado,
‘nova pesquisa-agdo no campo formativo”, composta por rigor, compreensao e co-
construgcao do conhecimento, parceria professor formador/pesquisador e professor
consolidado/educador da infancia, implicados e comprometidos com a educacéao
basica, numa atividade de pesquisa-agao: colaborativa e parceira.

André (2010) ao discutir a formacao de professores e a pratica docente o faz

colocando a pesquisa-agao como fonte de mediagdo, que comporta em seu amago a
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agao junto ao ensino e a produgao do conhecimento. Entretanto, pontua que sua
realizacdo demanda um professor ator e autor social e pedagdgico, comprometido e
capaz de teorizar sua pratica, participar genuinamente da produgcdo de seu
conhecimento profissional, atuar de forma auténoma, ser propositiva a mudanga, tanto
contexto de sua atuagao docente, quanto no contexto social.

Ao discutir a pesquisa-acdo numa dimensdo formativa, Junges (2016) é
perspicaz ao destacar o sentido colaborativo da investigagao e o dialogo como ponto

central da formacéao continuada de professores. Pontua que:

No ambito educacional, especificamente na formagdo de professores, a
pesquisa-acao destaca principalmente a praxis docente, de forma que os
professores possam refletir sobre sua prépria atuagéo, para que, a partir de
sua realidade concreta, possam produzir conhecimentos para analisa-la,
sustenta-la e/ou reorganiza-la, numa perspectiva formativa. (JUNGES, 2016,
p. 128).

Referendamos assim, mais uma vez, a escolha metodolégica pela abordagem
da pesquisa-agado, a qual cumpre o proposito de atuar em prol da formacgao, da
mudanca, da emancipacéo e da construcao de professores cientistas da educacao,
os quais fardo a diferenca no processo de alfabetizagdo cientifico-tecnoloégica de
criangas da Educacao Infantil.

No desenvolvimento da pesquisa-agao, segundo Dionne (2007), a metodologia
€ a coluna dorsal do processo de pesquisa, e, € a garantia da rigorosidade e

cientificidade do processo investigativo. Nesta diregao tende a:

o Fortalecer a relagdo entre teoria e pratica;

o Favorecer aliangas e comunicagbes entre pesquisadores e atores da
pesquisa;

e Perseguir um duplo objetivo de conhecimento a desenvolver (pesquisa) e
de situagdes a modificar (ag¢éo);

e Produzir um novo saber na agao e para a agao;

e Inserir-se em um processo de tomada de decisdo com vista a resolugao
de problemas. (DIONNE, 2007, p. 46).

Observamos, pois que o delineamento da pesquisa permite a reflexao para, na
e sobre a pratica educativa e € base para a transformacéo da realidade. Assim, o

arranjo da pesquisa possui alinhamento também com sua base tedrica, a abordagem
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ou enfoque CTS, o qual tem similaridade em seu dimensionamento por seu
comprometimento politico e educativo, sua agao interdisciplinar, dialdgica e atengéo
voltada ao patriménio cientifico e tecnoldgico. Considerando seu impacto na
sociedade e na vida humana, para resolugao de problemas, ou seja, o alcance da
educacao, da transformacéo e do bem-estar social.

A partir do exposto o design metodoldgico da pesquisa-agao realizada ganhou
respaldo em André (1999, 2010), Thiollent (2003), Dionne (2007) e Junges (2016),

tendo suas fases estabelecidas de acordo com o Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Estrutura referencial e metodoldgica da pesquisa-agdao desenvolvida

REFERENCIAL PESQUISA DESENVOLVIDA
F F Ujiie
A | Thiollent Dionne (2007) | A | André (1999, -
S | (2003) Junges (2016) | S | 2010) Periodo | Carga- | Partici-
horaria pantes
E E
1 Exploratéria Idgntificagéo Di_agnéstico
Inicial Inicial e Abr. a
Proi 20 d 1 | Andlise Formacgéo set 2017 40h 12
2 | Principal Arczjetagao as Teorico- '
goes Pratica
Realizacao Planejamento Elaboragdo Out. a
3 | Agado das Atividades 2 e Ac0 Tedrico- dez. 20h 10
¢ Pratica 2017
Avaliagao dos Avaliagéo Validaggo e Fev. a
4 | Avaliagdo 3 oy Documentaca y 40h 8
resultados Analitica L set. 2018
o Pedagdgica

Fonte: Autoria prépria (2019)

4.2 COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Seguindo os imperativos éticos o projeto da pesquisa foi submetido a
Plataforma Brasil, para analise do Comité de Etica em Pesquisa, tendo sido aprovado
pelo COMEP-UNICENTRO, que expediu o parecer consubstanciado n. 1.753.433, em
28 de setembro de 2016, nos termos circunscritos e apresentados no Apéndice A.

Neste tocante, € oportuno pontuar que inicialmente a execugéo da pesquisa
se daria junto a rede publica municipal porto unido vitoriense, pela parceria
preexistente desde 2010, mas mudancga no cenario politico e educacional inviabilizou
a realizacao da pesquisa.

Assim, houve a busca de nova parceria e estabelecimento desta via
celebracédo do Termo de Convénio e Compromisso (Apéndice B) entre a Universidade

e a Prefeitura Municipal de Presidente Bernardes, Estado de S&do Paulo, assinado em
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16 de margo de 2017, para realizacdo do | Curso de Formacédo Continuada em
Contexto.

A Universidade Tecnolégica Federal do Parana foi corresponsavel da
execucgao da pesquisa de doutoramento, vinculada ao PPGECT, a partir da figura da
professora formadora (pesquisadora) e sua orientadora.

A unidade conveniada Prefeitura Municipal de Presidente Bernardes se
responsabilizou pela concessdo do campo de pesquisa, acesso as profissionais da
rede, tempo-espaco para execugao da formagao, materiais necessarios (impresso e
de expediente) e lanches para os encontros. A Universidade Estadual do Parana
ambito de vinculagdo da pesquisadora se responsabilizou pelo registro da formagéo
continuada em servigo, como projeto extensionista com expedigao de certificagdo com
registro de aproveitamento e frequéncia a cada uma das trés fases que totalizaram

100 (cem) horas.

4.3 CARACTERIZANDO O CAMPO, OS ATORES E AUTORES DA PESQUISA

O municipio de Presidente Bernardes, de acordo com o site da prefeitura
municipal’, esta localizado na regido do oeste paulista. Encontra-se a uma distancia
de 577 km de Sao Paulo, capital do Estado, e a 1018 km de Brasilia, Distrito Federal.

A denominagao Presidente Bernardes data da Lei Estadual n° 2.084, de 15
de dezembro de 1925, como distrito do municipio de Presidente Prudente. A elevagao
a categoria de municipio se deu pela Lei n. 6.914, de 23 de janeiro de 1935,
desmembrado de Presidente Prudente. Sendo atualmente constituido pela sede,
distrito de Araxas e Nova Patria.

A populagdo municipal bernardense, segundo IBGE 2010, conta com 13.570
habitantes, tendo indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,757, o
que é considerado muito bom para uma cidade de pequeno porte e equiparado a
quinta posicéo das vinte e sete unidades federativas.

A Divisdo de Educacédo e Cultura é 6rgao da administragdo municipal
responsavel pela formulacdo e implementacdo da politica publica de educagao do

municipio, bem como responsavel pela supervisdo das sete escolas municipais

7 http://www.presidentebernardes.sp.gov.br/conteudo/Institucional/1



91

publicas, duas escolas particulares, uma escola estadual e uma instituicao
especializada.

A conjuncgao do grupo que tomou parte da pesquisa teve por base o convite
aberto a todos os professores da rede publica municipal de educagao infantil
bernardense, os quais por livre escolha se inscreveram no curso de formacao
continuada em contexto e se comprometeram com a realizagdo e participagdo em
suas fases. A ficha de inscrigao preenchida pelos participes encontra-se no Apéndice
C.

O Quadro 5 que segue apresenta a composi¢cao da rede publica municipal de

educacgao infantil.

Quadro 5 - Rede Publica Municipal de Educagao Infantil de Presidente Bernardes-SP

Instituicao Localizagao N°® de Ni (!e
Professores Participes
1. EMEI Luiz Alberto Duarte Centro 15 11
2. EMEIF Dona Julia Fernandes Franzini Vila Nova 2 2
3. EMEIF Soénia Ibanhez Soares Nova Patria 3 2
4. EMEIF Paulo Soares Hungria Junior Araxas 2 1
5. EMEIF Educador Paulo Freire X\'Szr:?r:znto) 1 1
Total 23 17

Fonte: Autoria prépria (2019)

A pesquisa respeitou a adeséo dos participantes, inicialmente 17 professores
da educacao infantil, o que representa 74% do montante da rede, foi realizada em trés
fases e estes poderiam desistir a qualquer tempo sem nenhum 6nus simbdlico,
coergao e/ou prejuizo financeiro. Os procedimentos utilizados foram embasados pela
pesquisa-acao e formacado de professores em contexto, realizando mediacdo e
confronto entre os conhecimentos prévios e a constru¢gao de novos conhecimentos e
saberes pelos atores e autores da pesquisa, os quais caracterizamos no Quadro 6

abaixo:

Quadro 6 - Caracterizagcido dos professores da educacao infantil participes da pesquisa

Categoria Caracterizagao

- 17 Professores da educacgéo infantil, da Rede Publica Municipal

Atores/autores de Presidente Bernardes-SP

Género - 94% (16) feminino e 6% (1) masculino
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- 30% (5) 20 horas/aulas semanais

Carga-horaria
g - 70% (12) 40 horas/aulas semanais

-4 a6 anos - 24,5% (4) professores

- 10 a 17 anos - 18% (3) professores

- Mais de 20 anos - 32% (6) professores

- Mais de 30 anos - 24,5% (4) professores

Tempo de Servigo

- Magistério - 12% (2) professores
- Pedagogia - 18% (3) professores
- Magistério/Pedagogia/Especializagéo - 6% (1) professor

Formagéo . e
- Pedagogia/Especializagao - 46% (8) professores
- Outro Curso Superior (2 Letras, 1 Geografia)/Especializagéo -
18% (3) professores

Identificagdo na analise - Professor = EI + Numero

Fonte: Autoria prépria (2019)

Os dados mostram que 94% dos professores participantes do estudo sao
mulheres e 6% homem, com faixa etaria entre 28 a 60 anos, sendo a totalidade dos
participes casados.

No que tange ao enquadramento funcional, as respostas indicam que a
maioria (70%) dos professores, trabalha com carga horaria semanal de 40 horas,
distribuidas em turno matutino e vespertino, junto a rede publica municipal de
educacao infantil bernardense, e que 30% dos professores trabalham 20 horas no
municipio, sendo destes, 6%(1) ja aposentado, 6%(1) com dobra na rede publica
estadual de ensino e 18%(3) com dobra na rede privada de educagéao infantil.

Em relacao a experiéncia dos professores consolidados apenas 24,5%, o que
corresponde a quatro docentes tem uma experiéncia compreendida entre quatro e
seis anos. Os demais 75,5%, o0 que corresponde a treze docentes tem uma
experiéncia acumulada de mais de dez junto a educacao infantil.

No que diz respeito a formacgao a totalidade das profissionais possuem a
formagao minima exigida pela LDB em seu artigo 62 para atuar na educagéao basica,
magistério na modalidade Normal. A formagao no nivel superior junto a licenciatura
plena em Pedagogia abrange 71% dos professores. O detalhamento relacionado a
especializacao e a formagao em outro curso superior pode ser observado no quadro

antecedente.
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4.4 A FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM CONTEXTO EM SUAS
FASES E APORTES METODOLOGICOS

A estruturacdo metodologica da pesquisa se configurou em trés fases, as
quais se alinham aos momentos de pesquisa-agao idealizados por André (1999) entre
outros, como ja mencionado: 1. Analise - diagnodstico, conceituagao dos problemas e
teorizacao (diagnéstico inicial e formagao tedrico-pratica); 2. Planejamento e agao
- refletir, corrigir, arquitetar agbes e decisbes educacionais (elaboragao tedérico-
pratica); e, 3. Avaliagdo analitica - execugéo e reflex&do, a fim de alcancar a melhoria
na qualidade da praxis educativa (validagao e documentacao pedagégica).

As trés fases sistematicas de realizagao do curso de formagéao continuada de
professores em contexto obedeceu a estrutura que segue, a qual foi cunhada e
flexibilizada no decurso da pesquisa: 1. Diagnéstico Inicial e Formagao tedérico-
pratica, aplicacdo de um questionario aberto, leitura, analise textual discursiva
conjunta, tabulagao, apreciagao dos dados, norteamento de estudo e aprofundamento
tedrico-pratico; 2. Elaboragao tedrico-pratica, leitura analitica individual e grupal,
discussdo em pequenos e grande grupo, pesquisa bibliografica individual e grupal,
exemplificacdo, aprofundamento didatico, producédo textual/planejamento; e, 3.
Validagao e Documentagao Pedagodgica, implementacao tedrico-pratica, testagem
das aprendizagens construidas ao longo do curso em sala de aula, observacgao,
registro, reflexdo analitica, seminario integrador e produgéo textual final (relato de
experiéncia). A Figura 1 que segue se dedica a sistematizacdo do design

metodoldgico da pesquisa.
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Figura 1 - Design metodologico da pesquisa/formagao

Formacao de Professores em Contexto = Pesquisa-acao

Documentacdo -,

= Acio educativa, = Analize,
aplicacio e conceituacio dos
avaliacio analitica problemase
projecio do

caminho.

3.Validacio
40h 1. Diagn:i:stic:::
Imicial - 18h

Documentacdo Pedagégica

2.Elaboracio

Teorico- 1. Formagdo
‘o Teorico-

Pri%ia - pratica - 24h A
ras

* Planejamento, = Teorizacio,

refletir e estudo, mediacio

arquitetar agdes dialogica. e

educacionais (rejconstrucic do
conhecimento.

Pedagodgica J

Fonte: Autoria prépria (2019)

O maior intuito do trabalho de pesquisa-acao/formacado de professores em
contexto, como ja pontuado anteriormente, no capitulo de fundamentagéao tedrica, é
articular o enfoque CTS a educacéo infantil, promover o alinhamento da praxis (teoria-
pratica), da dimensao educativa e formativa. Enfim, é consolidar o paradigma inovador
em educacgao, é trazer a tona o ensino com pesquisa, a compreensao do ser sujeito
social e do conhecimento, elucidar a dimenséo natureza e sociedade, o vivenciar da
aprendizagem no ambito do processo ensino-aprendizagem, num compartilhar
continuo, professor formador/pesquisador, professores consolidados/educadores da
infancia, em sintese, professores cientistas da educacao.

Retomando a pesquisa em suas fases: 1. Diagnéstico Inicial e Formagéao
tedrico-pratica, 2. Elaboragao teorico-pratica, e, 3. Validacdo e Documentacao
Pedagdgica, na sequéncia nos ateremos em pormenoriza-las.

Foram ministradas 100 horas de formacao continuada em servi¢o, sendo 65
horas presenciais, distribuidas em 18 encontros formativos ao longo das trés fases, e,
35 horas a distancia, realizadas com apoio da plataforma Moodle, contando com

leituras, estudo dirigido, atividades, preparagcdao de seminarios e implementacao
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pratica, sendo o curso, uma ac¢ao educativa e formativa efetivada no periodo
compreendido entre abril e dezembro de 2017 e fevereiro a setembro de 2018.

A primeira fase se biparte em diagndstico inicial (12 horas presenciais e 4
horas a distancia) e formagao teérico-pratica (18 horas presenciais e 6 horas a
distancia), totalizando 40 horas, 30 horas presenciais e 10 horas a distancia.

O diagnéstico inicial foi constituido pela aplicagdo de um questionario e por
um processo de captagao do contexto e da realidade, tendo em vista averiguar qual o
nivel de conhecimento dos envolvidos na formagao continuada de professores em
contexto em relagdo ao cenario da educacéao basica e suas especificidades.

O questionario (Apéndice D) solicitava que as professoras explicitassem seus
conceitos acerca das concepg¢des de Educacdo; Educagdo da Infancia; Crianga;
Aluno; Professor; Educador da infancia; Pesquisa; Conhecimento; Processo ensino-
aprendizagem; Ciéncia; Tecnologia; Sociedade; Funcdo da Escola; e, Expectativa
com relacdo ao Curso de Formacao Continuada de Professores, foi respondido por
12 professores da educacgao Infantil, uma participacdo de setenta e um por cento
(71%) dos inscritos no curso.

Apos o diagndstico firmamos com os professores da educacgao infantil da rede
bernardense compromisso para realizagdo da formagéo (pesquisa-agéo), a qual foi
referendada pela assinatura do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
Apéndice E).

Assim, a fase de formacgao tedrico-pratica teve seu percurso definido no
vaivém dos encontros presenciais, e sua adesao permaneceu inalterada em relacao
ao encontro diagnostico inicial (12 professores da educacéo infantil). Sua execugao
proporcionou seis encontros presenciais e atividades de estudo e complementacao
no ambiente virtual de aprendizagem (Moodle). A estruturagdo e os encontros
presenciais que serao analisados mais adiante se deram em acordo com o explicitado

no Quadro 7, que segue:

Quadro 7 - Design da formagao tedrico-pratica

*GEPE - Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao: teoria e pratica / NEFIPP - Nucleo de
Estudos em Formacéao Inicial e Permanente de Professores - CONVICCOES

*Tendéncias Pedagdgicas, Curriculo em Debate e Educacéo: a relacdo necessaria na
pratica pedagdgica/educativa

2 | *Enfoque CTS e Reflexdes CTS em Educagao: pontos relevantes

3 | *Interdisciplinaridade e Estratégias Didaticas Alternativas
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4 | *Pedagogia de Projetos e Projetos de Trabalho

*Aprendizagem Significativa Critica & UEPS - Unidades de Ensino Potencialmente
Significativas

6 | *Exemplificagédo da pratica pedagdgica com enfoque CTS
Fonte: Autoria prépria (2019)

A segunda fase totalizou 20 horas (15 presenciais e 5 em atividade externa
de planejamento) o foco de nossa agado educativa e formativa esteve dedicado a
refletir e estruturar a praxis educativa, ou seja, elaborar um planejamento com
respaldo tedrico-pratico na formacao auferida aos pares, professores consolidados da
educacao infantil.

A fase de Elaboragao tedrico-pratica considerou as leituras realizadas, a
pesquisa, as teorias e abordagens didaticas inovadoras estudadas, e assim primou
por orientar os participantes a canalizarem esforgco para o planejamento individual e
estratégico, o processo contou com cinco encontros de estudo e orientagdo, bem
como dedicagcdao a feitura dos planos também externa aos encontros, que
contabilizaram cinco horas a fase.

De modo geral na elaboragdo dos planejamentos os professores foram
orientados ao uso do enfoque CTS, da abordagem interdisciplinar, atuando em prol
da aprendizagem significativa e amparados estrategicamente pelos projetos de
trabalho em sua maioria e algumas poucas UEPS. As tematicas abordadas
resguardaram o carater interdisciplinar em sua tessitura. A fase foi finalizada com
frequéncia e aproveitamento de 10 professores da educagéo infantil (cinquenta e nove
por cento - 59%), que concluiram o plano de ensino e efetivaram a entrega da
produgao escrita em sua integra.

A terceira fase da pesquisa € composta por 40 horas, sendo 20 horas de
aplicacado e 20 horas estudo e seminario integrador de avaliagdo da aplicagdo do
planejamento realizado na fase anterior.

Frente ao exposto, a fase de Validagdao e Documentagao Pedagdgica teve
em sua configuragao estratégica a retomada de nossa agao formativa foi realizado um
encontro presencial, de 4 horas, durante a semana pedagogica em fevereiro de 2018,
com foco na tematica “Documentacao Pedagodgica: autoria, reflexao e avaliacdo do/no
processo educativo”.

A fase teve por finalidade validar a acdo da formacdo continuada de

professores em contexto via implementagdo tedrico-pratica, testagem das
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aprendizagens significativas construidas ao longo do curso em sala de aula,
observagéao, registro e reflexdo analitica apresentada no seminario integrador. A
adeséo nesta fase teve o alcance de 8 participantes (quarenta e sete por cento - 47%)
dos professores cursistas, considerando a producdo textual final (relato de

experiéncia).

4.4.1 Estratégias de Constituicdo de Dados e Métodos de Analise

As estratégias selecionadas para efetivagdo da pesquisa estédo alinhadas ao
tocante da pesquisa-acdo que comporta a participagdo do pesquisador, as acdes
planejadas a partir do diagnéstico da situagao e o percurso em prol da mudancga e
transformacao da realidade.

Para esta pesquisa, foram empregadas como estratégias de coleta de dados
0 questionario diagnéstico, a documentacao pedagogica, o portfolio, o parecer, as
fichas avaliativas e o questionario de avaliagao final.

Na execugdo da pesquisa foi utilizado como instrumento de diagndstico o
questionario, o qual teve seus resultados interpretados pela analise textual discursiva
segundo os parametros de Moraes e Galiazzi (2016): a) desmontagem dos textos,
fragmentacdo em unidades constituintes, b) estabelecimento de relagbes e
constituicdo de sistema de categorias, c) captagdo do novo emergente, compreensao
critica e validagao dos dados, e, d) processo auto-organizado, originario de quadros e
discussoes.

No espaco-tempo do curso de formacado continuada de professores em
contexto/pesquisa-acdo a documentagdo pedagogica comparece enquanto
instrumento metodoldgico e respaldo tedrico, pois acompanhou toda sua realizagao,
desde o diagnédstico até a validagdo. Segundo Mello, Barbosa e Faria (2017), a
documentagdo pedagodgica ¢é fonte narrativa, explicativa e argumentativa,
demonstrativa de autoria, reflexao e avaliacdo do processo educativo, e no caso do
curso de formacgao continuada, também do processo formativo.

A documentacao pedagdgica € um ato ativo e criativo, que de acordo com as
autoras citadas no paragrafo anterior, possui trés funcdes salutares: 1. Politica - a qual
efetiva articulagdo dialégica entre escola e comunidade, professores e familias; 2.

Acompanhamento - via registro das producdes e interagdes educativas, constitutiva
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da memédria individual e grupal; e, 3. Material pedagdgico - fonte de reflexdo para o
processo educativo e investigagdes cientificas.

Fazendo uma releitura das trés funcdes salutares considerando o curso de
formacgao continuada de professores em contexto: 1. A fungéo politica se efetiva pela
articulacdo ensino superior e educacao basica, professor formador e professores
consolidados; 2. O acompanhamento se da pelo registro das ac¢des e atividades, a
construgdo da meméaria coletiva do curso de formacgao; e, 3. O material pedagogico -
materializa-se no portfélio da formagéo (e no produto didatico-pedagdgico: site
educacional), fonte de reflexdo e pesquisa de multiplas naturezas.

Documentar € uma forma de agugar os olhos para captar momentos, é
promover uma escuta sensivel capaz de ouvir a polifonia de vozes envolvidas com a
seara da educagao, no caso em tela com a dindmica da formagao continuada em
contexto. Segundo Ostetto (2017, p. 30) documentagao pedagdgica “[...] é autoria, é
criacdo”. Pois a documentacao nasce da observacgao, nutre-se de escuta, materializa-
se em registros variados, propaga-se no espago-tempo educacional, projeta
aprendizagens, expressoes e interagdes, cria significados e significacdes, oportuniza
autoformacgao (no campo da formagao continuada em contexto) e a recriagdo do modo
de ser professor na e com a praxis educativa e formativa.

Na esfera da documentagdo pedagdgica as linguagens sédo multiplicadas e
ampliadas, constituem-se novas formas de registro, de refletir a educacéo e a
formacao, tanto por parte dos professores consolidados, como por parte do professor
formador articulador de aprendizagens diversas. A Figura 2 que se apresenta tem por
contributivo oportunizar uma maior compreensao acerca da documentacao

pedagdgica.
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Figura 2 - Ciclo investigativo de documentagio pedagégica

Documentacdo Pedagégica como Ciclo Investigativo

Planejamento ; Formulacdo de

e respostas perguntas

Pesquisa/Formacao

Formacdo/Pesquisa Observagdo,
Anélise registro e
Interpretativa coletade
materiais

Sistematizacao:
observacoes e
materiais

Fonte: Adaptado de Pinazza e Fochi (2018)

Observa-se que a documentacao pedagdgica com ancoragem em Pinazza e
Fochi (2018) é um empreendimento investigativo, que se fundamenta nos preceitos
da educacdo democratica, bem como na experiéncia vivencial e ciclica de
aprendizagem de atores e autores educacionais.

Na perspectiva dos autores supracitados a documentagcao € composta por um
ciclo investigativo virtuoso de observacgao, registro e projetar de agdes; processo este
que contempla os mecanismos expressos na Figura 2, sendo fruto de aprendizagens
sucessivas no contexto de pertencimento: formulacido de perguntas, observacgao,
registro e producao de dados, sistematizagdo dos dados observados e registrados,
analise e interpretagao, planejamento, respostas e projec¢des futuras.

A pesquisa-acao/formacgao forjada ao longo deste trabalho faz a justaposicao
de seus preceitos essenciais e da documentacado pedagdgica em conformidade com

a Figura 3, que segue:
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Figura 3 - Modulagao da pesquisa/formacgao ou formagao/pesquisa
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de materiais

* Teorizagdo, estudo,
mediacio dialdgica,
e [rejeonstrugio do
conhecimento,

refletir &
arquitetar aghes
educacionais

Pedagogica

Sistematizacdo:
observacoes e
materiais

Fonte: Autoria prépria (2019)

Ao longo do curso de formagdo continuada de professores em contexto
realizamos a documentagao pedagogica e exercitamos essa agdo com instrumentos
variados. Os quais podemos citar: Portfélio (como principal), Fichas avaliativas,
Planejamento, Blocdo, Mapa conceitual, Relatérios, Cadernetas, Fotografias,
Gravacgdes, Videos, Murais, Cartazes, Varais, Mostras, Exposi¢cdes entre outros
instrumentos, cujo detalhamento de sua utilidade comparecera na tessitura da analise
de dados mais adiante.

No que diz respeito ao portfélio, instrumento coletivo e principal de
documentagdo pedagodgica, no que tange a nossa pesquisa, 0 concebemos em
coaduno com Junges e Freitas (2017, p. 171), “[...] como uma reuniao elaborada e
organizada dos trabalhos dos educandos, representando sua evolugao, evidenciando
seu desenvolvimento e aprendizagens construidas durante o periodo letivo”, ou seja,

durante a realizacido do curso de formacéao continuada.
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Corroborando nossa visado Villas Boas (2012) pontua que o uso do portfélio
permite ao educador e ao educando avaliar sua trajetéria dentro do processo
educativo. Perspectiva importante e imprescindivel no desenvolvimento da pesquisa-
acgao ou formacao continuada de professores em contexto, avaliagao e autoavaliagao
do percurso trilhado, de si (ator e autor da pesquisa) e do outro (professor formador e
criangas-alunos®). O portfélio instrumento de documentagéo pedagogica permite o
dialogo durante e depois de sua elaboragao construtiva.

Para a autora mencionada anteriormente, com a qual expressamos
concordancia, o portfélio € eixo organizador do trabalho pedagodgico e um processo
continuo de acompanhamento e avaliagao. Frente a esta perspectiva o portfélio, em
nossa pesquisa, foi apropriado como teorizagdo ao concebé-lo e como pratica ao
exercita-lo em todos os seus condicionantes ao longo do desenvolvimento do curso
de formagao continuada de professores em contexto.

Aderimos ao portfélio, também, como ferramenta de inovagao educacional, no
sentido humano e verdadeiro de sua efetividade, com intuito de constituicdo de
vivéncia significativa, que possibilite posteriormente cultiva-lo em suas salas de aula,
como contributivo a pratica educativa em seu sentido mais amplo de formagéo.

A cada encontro presencial do curso de formacdo a professora formadora
emitia um parecer avaliativo do momento, o qual era retomado pela leitura no inicio
do préximo encontro. lgualmente as professoras consolidadas possuiam uma ficha
avaliativa freinetiana com as trés colunas: eu critico, eu felicito e eu sugiro, para o
registro de sua avaliacdo encontro a encontro. Esta acdo perdurou ao longo da
primeira e segunda fase e também no encontro inicial da terceira fase, durante a
semana pedagodgica.

Para além do processo de avaliacdo processual e continuo realizado via
documentagdo pedagdgica e portfolio coletivo, os participantes na realizagdo do
seminario integrador foram convidados a responder um instrumento de avaliagao geral

do curso (Apéndice F), os resultados seréo evidenciados mais adiante.

8 Designamos por criangas-alunos aquelas que frequentam a educacao infantil, em sua amplitude do
infantil | ao V, do bergario a pré-escola.
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4.5 PRODUTO EDUCACIONAL

No que converge a pesquisa aplicada e seu delineamento metodologico é
valido registrar que foi consolidado a transposi¢cédo do portfélio coletivo da formacgéao
continuada, para apresentagéo do produto didatico-pedagdgico, o qual se consolidou
pela construcao do site educacional de titulo similar a tese: “Formagao Continuada de
Professores da Educacéao Infantil num Enfoque CTS”.

O exposto foi realizado em coaduno com o que determina a regulamentagao
do PPGECT, que a pesquisa no nivel de doutorado esta associada ao
desenvolvimento de um produto educacional, o qual pode ser reproduzido e
disseminado de modo a contribuir com o contexto educacional e do ensino, sendo sua
implementagdo relatada na tese e extensdao da mesma, 0 que primamos por
dimensionar nesta secéao.

O percurso trilhado pela pesquisa/formagao contou com a elaboracéo de um
portfélio coletivo, amparado pela documentagdo pedagdgica como fonte de
acompanhamento, analise e avaliagdo. A partir do material produzido no caminhar da
pesquisa e da configuragado do portfélio foi ordenada a digitalizagado e apresentagao
do material no espaco-tempo do site educacional.

O site educacional utilizou como ferramenta a plataforma online Wix.com, a
qual é gratuita e de acesso livre para criagdo e edigdo de sites, permitindo aos
usuarios criar sites em HTML5 e sites Mobile, independentemente de conhecimento
prévio em programagao ou design. O site educativo pode ser consultado no link que

segue: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects.

Apresentado o percurso metodolégico e os procedimentos adotados na
realizagdo da pesquisa, na proxima segado explicitaremos nuances e analises
detalhadas, subjacentes a formagédo continuada de professores em contexto, com

enfoque CTS.
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5 RESULTADOS EMANADOS DA FORMAGAO CONTINUADA EM CONTEXTO:
VOZES DOS ATORES E AUTORES EDUCACIONAIS

A secéo traz a baila os resultados emanados da pesquisa-formagao em suas
trés fases constitutivas, que evidenciam a importancia da pesquisa-agdo para a
formacdo continuada de professores, que se retroalimenta das demandas da

realidade e da ressignificagdo do contexto.

5.1 FORMACAO CONTINUADA EM CONTEXTO: PERCURSO

Como ja debatido anteriormente a formagéo continuada de professores em
contexto tem foco na realidade como ponto de partida e chegada, tendo em vista a
melhora da qualidade educacional, considerando este dimensionamento nos
ateremos na sequencia em narrar o percurso formativo-educativo, delineado nas trés
fases: 1. Diagnéstico inicial e formagao teodrico-pratica, 2. Elaboracéo tedrico-pratica,

e, 3. Validacado e documentagao pedagogica.

5.1.1 Fase 1: Diagndstico Inicial e Formagéo Teorico-Pratica

A fase 1 foi composta por 40 (quarenta) horas e dois momentos de igual
importancia: diagndstico inicial (16 - dezesseis horas) e formagao tedrico-pratica (24 -
vinte quatro horas), os quais serdao detalhados em separado para favorecer a

compreensao da especificidade de cada um deles a seguir.

5.1.1.1 Diagnéstico inicial

A fase 1 teve inicio com a aplicagdo do questionario diagndstico e sua analise
pormenorizada nos paradmetros que seguem que perdurou por quatro encontros
presenciais (12 horas) e atividades extras solicitadas via Moodle, leitura e estudo
dirigido (4 horas).

Para categorizar as respostas dadas no questionario diagnéstico fizemos uso
da metodologia da analise textual discursiva segundo Moraes e Galiazzi (2016), a qual

contou com as etapas de: a) desmontagem dos textos, fragmentagao em unidades
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constituintes, b) estabelecimento de relagdes e constituicdo de sistema de categorias,
c) captagao do novo emergente, compreensao critica e validagao dos dados, e, d)
processo auto-organizado, originario dos quadros e discussdes que traremos na
sequéncia.

Vale ressaltar que as unidades foram estabelecidas pelo questionario
diagnodstico respondido e as categorias emergiram das respostas, a partir das quais
foi possivel a tabulacdo e representagdo grafica para analise pormenorizada da
realidade emergente.

Os participantes da pesquisa apds o encontro inicial realizaram via Moodle
leitura do texto “Uma Tempestade de Luz: a compreensao possibilitada pela analise
textual discursiva”, de Moraes (2003) e um estudo dirigido que versou sobre o que
contempla a analise textual discursiva e seus elementos, bem como qual a percepgao
dos participes da pesquisa da correlagao existente entre responder um questionario e
analisa-lo.

No encontro subsequente com ancoragem na leitura e estudo dirigido, que a
maioria dos professores optou por entregar em maos a formadora, se realizou uma
roda de conversa acerca da analise textual discursiva, ao termino da discussao

constitui-se o registro sintese, expresso na Figura 4.

Figura 4 - Registro sintese: roda de conversa - analise textual discursiva
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Fonte: Registro fotografico - | Curso de Formagao Continuada em Contexto (2017)
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As participes da pesquisa passaram a entender ao final do debate que a
analise textual discursiva contempla o processo auto-organizado de producgdo de
novas compreensdes em relagdo aos fendmenos que examina. Concebendo o
fendmeno como a formacgéo continuada de professores e o ponto de partida o que
sabemos em relagc&o a cada unidade apresentada no questionario diagnaostico.

As analises textuais discursivas relacionadas as unidades Educacdo e
Educacao da Infancia foram realizadas com a condugao da professora formadora no
grande grupo, com intuito de averiguar a compreensao dos participes da pesquisa. As
demais (crianga, aluno, professor, educador da infancia, processo ensino-
aprendizagem, conhecimento, pesquisa, ciéncia, tecnologia, sociedade e funcdo da
escola) foram realizadas em dupla pelas professoras, que leram, refletiram e
elaboraram categorias a partir de suas proprias respostas.

Para um maior entendimento do que foi realizado trazemos os quadros de 8
a 20, os quais foram elaborados a partir da agao de analise textual discursiva coletiva,
e se apresentam com destaque em cores vermelho para categoria predominante
(maior numero de respostas, mas tida como equivocada pelos participes), amarelo
para categoria ideal (padréo a ser alcangado) e verde para confluéncia de categorias

(maior numero de respostas e coincidéncia com o ideal).

Quadro 8 - Analise textual discursiva coletiva: educagao

. . Incidéncia
Unidade Categoria Numérica

Percentual

Educacao formal/escolar 2 16,7%

5 Educacao informal/familiar 2 16,7%
EDUCACAO

Direito subjetivo 1 8,3%

Resposta Vaga 1 8,3%

Total 12 100%

Fonte: Elaboragao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacao infantil bernardense

No que diz respeito a unidade Educagéao existe confluéncia entre a categoria
ideal e 50% das respostas. Uma compreensao que se articula com artigo primeiro da
LDB 9394/96 que dispde:
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Art. 1° A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
€ pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 2010, p. 7).

Uma compreensado abrangente de educacdo que comporta em seu bojo a
educacao formal, que se da na esfera escolar, informal, desenvolvida no ambito
familiar de pertenga e também a educacgao nao-formal articulada em diversos espacos
e contextos. Conforme podemos verificar perante as duas respostas que seguem

exemplificativas referente a educacgao:

Educacgéo é o meio pelo qual os individuos se relacionam com o universo do
aprender, envolve valores familiares e sociais, saberes de diferentes
naturezas e aspectos do conhecimento cientifico (EI7, 19/04/2017).

Todo processo educativo sistematizado ou ndo, que comporta conceitos,
valores e regras constituidos durante a vida familiar, escolar e social (EI11,
19/04/2017).

As demais respostas duas focalizaram educagdo como restrita ao ambito
escolar, duas restrita ao ambito familiar, uma como prioridade e direito subjetivo e uma
resposta registrou a educacdo como necessaria sem detalhar parametros
significativos para analise.

Na sequéncia o Quadro 9 discute as analises relacionadas a unidade educacgao

da infancia.
Quadro 9 - Analise textual discursiva coletiva: educacao da infancia
Unidade Categoria I;}cldgn_cla Percentual
umeérica
EDUCAGCAO DA Iniciagdo ao conhecimento formal 3 25%
INFANCIA Resposta Vaga 3 25%
Total 12 100%

Fonte: Elaboragao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacgao infantil bernardense

Relacionado a Educagao da Infancia a compreensao de formacgao integral
pautada no bindmio de cuidado e educacéao, nos principios éticos, politicos e estéticos,
bem como no ideario da formacgao integral, amparada em seus aspectos fisico,

psicoldgico, intelectual e social, como promulga o artigo 29° da LDB 9394/96, nas
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DCNEI (BRASIL, 2010) e na BNCC (BRASIL, 2016) comparece expresso na metade

das respostas, das quais selecionamos duas exemplificagées que seguem:

Processo educativo formal e lidico, que se pauta em cuidado e educagéo da
infdncia em plenitude (EI10, 19/04/2017).

A educacgdo da infancia é aquela em que o individuo aprende e se desenvolve
em seus aspectos cognitivos, emocionais e sociais 0s quais permitem uma
relagdo saudavel com o mundo (EI17, 19/04/2017).

A ancoragem de 50% das respostas estdo alinhadas as bases legais e tedricas
relacionadas a educacao infantil, trés respostas registraram educacéao infantil como
primeira etapa da educacgao basica, sendo iniciagdo ao conhecimento formal e trés
respostas foram vagas identificando como prioridade para o crescimento da crianga.

No que tangéncia a crianga o Quadro 10 evidencia as analises:
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Quadro 10 - Analise textual discursiva coletiva: crianga

Incidéncia
Numérica

Unidade Categoria Percentual

CRIANCA Sujeito de direitos (ativo) 2 16,7%
Resposta Vaga 2 23%
Total 12 100%

Fonte: Elaboracgao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacao infantil bernardense

No que se refere ao conceito Crianga a DCNEI dispde:

2.2 Criancga: Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

As respostas predominantes registram:

Um ser em formacéo, crescimento e desenvolvimento como uma plantinha
(EI3, 19/04/2017).

Uma poténcia, seres surpreendentes, capazes de aprender e ensinar (EI6,
19/04/2017).

Vir a ser, sujeito em formacéo intelectual e social (EI12, 19/04/2017).

Ser em construgdo que recebe informagdo e reflete o que aprende
(EI1619/04/2017).

Ao analisar o dispositivo legal em paralelo com a categoria predominante
observamos uma discrepancia, assim como uma visao romantica da crianca planta,
vir a ser, ser em crescimento, poténcia. Sujeito que nao € ainda. Mas, considerando
as concepgodes contemporaneas, a crianga ja € sujeito de direitos e esta sendo sujeito
social inserido na familia, na sociedade, nos grupos de pertencimento.

A crianga é o foco do projeto pedagogico, do planejamento e da pratica
educativa comprometida com a educacado e com a humanidade. Assim as respostas

que seguem sao elucidativas do ideario padrao:
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Sujeito ativo, competente e capaz de aprender e ensinar (EI7, 19/04/2019).

Sujeito de direitos, apto a aprendizagem, a recepg¢do de estimulos,
informacgdes e conhecimentos de naturezas variadas para construgao de sua
personalidade e cidadania (EI15, 19/04/2019).

A seguir o Quadro 11 subscreve os aspectos relacionados a unidade aluno:

Quadro 11 - Analise textual discursiva coletiva: aluno

Incidéncia
Numeérica

Unidade Categoria Percentual

Receptor do conhecimento 2 16,7%

AECTe Sujeito em formagéo integral 1 8,3%
Resposta Vaga 3 25%

Total 12 100%

Fonte: Elaboracgao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacgao infantil bernardense

A unidade Aluno apresenta discrepancia entre a categoria predominante e
padrao, pois de modo geral a categoria predominante concebe o aluno ainda com
passividade, membro da escola, receptor do conhecimento, com o alinhamento
caracteristico da etimologia da palavra aluno do latim (“a’=sem “luno”="lumni’=luz)
sem luz, agente passivo da escolarizagao.

Na contemporaneidade as “Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica” consideram o aluno como sujeito/agente de formacao integral, o
qual é reconhecido em sua cultura (conhecimentos prévios) e formado em principios
éticos, politicos e estéticos. (BRASIL, 2013). Observa-se pelos dados que emergiram
dos questionarios que a categoria predominante estudante, pode se fundir com a
categoria receptor do conhecimento, o que totaliza 66,7%, com uma visao ainda
alinhada com a tendéncia tradicional, que merece atengao e reflexdo geral por parte
da rede.

Apenas a resposta de EI15 registra o aluno como:

Sujeito em formagédo: aquele que recebe informagoes, conteudos e estimulos
para construgdo do conhecimento, ao mesmo tempo que é agente da
educagédo, tem uma bagagem cultural, demonstra o que sabe e dialoga no
processo ensino-aprendizagem.
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As respostas evidenciam desarticulacdo no que diz respeito ao conceito de
aluno. Entretanto, ndo € possivel compreender se o fato se da pelos professores da
educacao infantil visualizarem seus alunos mais como criangas em inicio da
escolarizagao ou por terem dificuldade de dimensionamento da concepgao de crianga
e aluno propriamente, conforme os dados demonstram.

O Quadro 12 trata da unidade professor.

Quadro 12 - Analise textual discursiva coletiva: professor

. . Incidéncia
Unidade Categoria - Percentual
Numérica

Transmissor do conhecimento 2 16,7%%
PROFESSOR Resposta Mista: %
i . 1 8,3%
mediador/transmissor/educador
Resposta Vaga 1 8,3%
Total 12 100%

Fonte: Elaboragao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacgao infantil bernardense

Com a analise textual percebeu-se pelas respostas que a concepcg¢ao de
Professor tanto a categoria predominante, quanto a categoria ideal sdo confluentes
em 66,7%. Entretanto, conforme debatemos no grande grupo a concepgédo de
professor mediador no contexto atual ja perpassa o discurso geral, tornando-se uma
representacao social dentre os professores. Mas na pratica educativa diaria ainda
percebe-se distanciamento entre teoria e pratica na atuagao, o que causa certa duvida
acerca da compreensao real da mediagao no universo educacional.

A mediacao pedagodgica se refere a pratica dialdgica e dialética de construgao
do conhecimento por parte do par educativo professor e aluno, onde nao existe
hierarquia, mas equilibrio relacional do processo ensino-aprendizagem, bem como
fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizagens e do
desenvolvimento das criangas-alunos da educacgéo infantil.

Na vertente compreensiva da dimensao do que vem a ser educador da infancia

temos o debate que emerge no Quadro 13.
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Quadro 13 - Analise textual discursiva coletiva: educador da infancia

Incidéncia
Numérica

Unidade Categoria Percentual

Prof. In!C|aI: apresentador do 4 33.3%
conhecimento
EDUCADOR DA Molde: reflexo para a crianca 1 8,3%%
INFANCIA s dad -
om: cuidado e protegéo 9
integral L SEwL
Resposta Vaga 1 8,3%
Total 12 100%

Fonte: Elaboracgao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacgao infantil bernardense

Os dados arrolados em torno da unidade Educador da Infancia apresenta
confluéncia entre as categorias totalizando 41,7%, que se identificam como
professores e educadores da infancia, sendo agentes corresponsaveis pela formagao
integral das criangas. Os atores e autores da pesquisa ao terem a compreensao da
educacao infantil como primeira etapa da educagao basica em 33,3% das respostas
consideram-se primeiro professor ou professor inicial responsavel por apresentar o
conhecimento. A definigdo anteriormente apresentada se alinha a transmissédo do
conhecimento elaborado e a fungao estritamente pedagdgica da escola da infancia, o
que nao corresponde com o dimensionamento padrao atual.

Outrossim, temos uma educadora que valoriza o ensino pautado no exemplo e
identifica-se como molde a ser refletido no aluno, e uma educadora que concebe a
profissdo como dom e se identifica como agente de cuidado e protecao, identificagao
de 16,7% mais alinhada a maternagem do que a profissionalidade do professor da
educacao infantil.

Na dindmica da pesquisa-acdo em curso considerando a importancia da
formacao integral na educacgao infantil, devemos nos atentar que o professor/educador
da infancia é pesquisador da prépria acao pedagdgica, capaz de autoria e articulagao
da educacéao, processo educativo de construgcdo e reconstrucdo do conhecimento
pelas criangas-alunos (sujeitos de direito). Nesse sentido, somos capazes, em
parceria, de viabilizar uma aprendizagem significativa no ambito da formacéao
continuada com enfoque CTS, para que o professor/educador da infancia dinamize e
acione este processo também em suas salas e turmas da educagao infantil da rede

em que a pesquisa/formacao se desenvolveu.
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Na continuidade o Quadro 14 apresenta a unidade processo ensino-

aprendizagem.

Quadro 14 - Anélise textual discursiva coletiva: processo ensino-aprendizagem

Unidade

. Incidéncia
Categoria o Percentual
Numérica

PROCESSO ENSINO/
APRENDIZAGEM

Processo de transmissao do 1 8 3%
conhecimento 270
Processo que ocorre ao longo o
da vida { 8,3%
Resposta Vaga 2 16,7%
Total 12 100%

Fonte: Elaboracgao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacgao infantil bernardense

Houve confluéncia entre a categoria predominante e ideal dentro da unidade

Processo Ensino-aprendizagem, a qual podemos aglutinar uma incidéncia da

categoria processo que ocorre ao longo da vida, totalizando 75%.

O processo ensino-aprendizagem respaldado por Freire (1996) que coaduna

com o0s pressupostos da pesquisa em andamento denotam mediacdo pedagdgica,

relagcéo dialdgica e dialética entre educador e educando, num percurso de troca onde

se ensina e se aprende em via dupla. As respostas transcritas sdo representativas

das compreensdes ensejadas pelos participes da pesquisa:

Percurso trilhado para aprender a aprender, onde professores e alunos séo
parceiros, caminham juntos, ensinam e aprendem mutuamente (El11,
19/04/2017).

Ciclo continuo de constru¢do do conhecimento/da educagéo, que em se
tratando da escola comporta sistematica de troca construtiva entre professor-
aluno, aluno-aluno e/ou aluno-professor (El14, 19/04/2017).

Processo educativo vivenciado por professores e alunos, pautado em troca
relacional que colabora ao crescimento e desenvolvimento de ambos (El15,
19/04/2017).

Processo significativo de mediagédo entre o ensinar e o aprender que ocorre
no &mbito escolar, envolvendo professores e alunos em equilibrio
educacional (EI17, 19/04/2017).

Destacamos apenas uma incidéncia alinhada a transmissao do conhecimento

e 16,7% das respostas foram vagas. No que diz respeito as respostas vagas os atores

e autores da pesquisa observaram que ocorreram em todas as unidades. Entretanto
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o fato € um dado positivo, segundo os mesmos, pois consideram ser mais facil adquirir
um novo conceito ou conhecimento quando nao temos, do que desconstruir crengas
e saberes cristalizados para elaboragédo de um novo conceito.

O Quadro 15 apresenta a compilagao das respostas relacionadas a unidade

conhecimento:

Quadro 15 - Analise textual discursiva coletiva: conhecimento

Unidade Categoria Inclde'n.cla Percentual
umérica
Informacao 2 16,7%
Bagagem do sujeito (conhec. > 16,7%
CONHECIMENTO acumulado)

Inacabamento: ) 1 8.3%

busca/construgao

Resposta Vaga 3 25%
Total 12 100%

Fonte: Elaboragao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educagao infantil bernardense

Na unidade Conhecimento embora haja confluéncia entre a categoria
predominante e a padrao isto ocorre em 33,3% das respostas, sendo que as respostas
demonstram uma definicdo de conhecimento que perpassa o universo cientifico,
composta por informacao, sistematizacao e apropriacdo de saberes e aprendizagens,
também nominada pelos atores e autores da pesquisa de aprendizagem cristalizada
e/ou conhecimento consolidado.

Observamos que falta clareza ao definir a unidade conhecimento, a qual é o
objeto de estudo ou o proprio material da agao pedagodgica a ser efetivada na esfera
da educacéo infantil.

As educadoras da infancia atuam em sua maioria ha muito tempo na educacéao
da infancia e concluiram a formacgao inicial em sua maioria ha bastante tempo, como
foi registrado no Quadro 6 e pontuado pelas préprias educadoras na discussao desta
unidade. Assim na dindmica evolutiva da educagdao e da carreira docente do
magistério ficaram mais implicadas com o fazer docente e perderam parte da
teorizacdo. Entretanto, consideram que uma formacéo continuada nessa area, mas

sem perder de vista o fazer e o trabalho da sala de aula seria importante.
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Os atores e autores da pesquisa em sua simplicidade e considerando meia
culpa demonstram ter clareza que a teoria e a pratica sdo dimensdes imprescindiveis
a construgcao do conhecimento e a nutricdo da praxis educativa para a educacéo da
infancia.

Veiga (2009) ao discutir o carater argumentativo e emancipador da ciéncia,
pondera acerca da superagao de dualismos no ambito do conhecimento, da
articulagao entre conhecimento cientifico e social e da importancia do vinculo organico
entre ciéncias naturais e sociais, pautas importantes a formagao de professores e a
ao desenvolvimento de nossa pesquisa/formacao num enfoque CTS.

No tocante a unidade pesquisa o Quadro 16 expde os seguintes aspectos:

Quadro 16 - Analise textual discursiva coletiva: pesquisa

Incidéncia
Numérica

Unidade Categoria Percentual

Busc_a dejnformagéo: 3 25%
PESQUISA atualizacao
Estudo 1 Bl
Resposta Vaga 3 25%
Total 12 100%

Fonte: Elaboragao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacao infantil bernardense

Em Pesquisa a categoria predominante e ideal é confluente definindo como
investigacao cientifica, composta por informacado, selegdo, andlise e sintese. As
demais categorias que emergiram (informagéo e estudo) podem ser consideradas
elementos integrantes da pesquisa em seu todo, ao aglutinarmos as categorias temos
um total de 75%. Foram registradas 25% de respostas vagas. Concluimos que o0s
dados relacionados a concepg¢ao de pesquisa sdo interessantes e positivos,
mobilizadores a construgdo acurada do conceito junto aos professores da rede
participes da pesquisa/formacgao.

Demo (2015) assevera a pesquisa como dimensao do questionar inovador e
disruptivo da aprendizagem e como reconstruir que assegura a produgao propria do
conhecimento, sendo a pesquisa elemento essencial a educacdo em ciéncias,
aspecto importante a investigagdo cunhada.

Na sequéncia o Quadro 17 dimensiona o entendimento da unidade ciéncia para

os professores da educacao infantil.
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Quadro 17 - Analise textual discursiva coletiva: ciéncia

. . Incidéncia
Unidade Categoria Numérica Percentual
Conhecimento cientifico 2 16,7%
Cada campo do conhec: flexivel,
. rigoroso, construtivo = teoria 2 16,7%
CIENCIA compreensiva
Sabedoria do povo 1 8,3%
Resposta Vaga 3 25%
Total 12 100%

Fonte: Elaboracgao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacao infantil bernardense

Na Ciéncia temos um desencontro entre a categoria predominante e a ideal,
que por sinal neste momento ndo era consenso entre os pares qual seria a categoria
ideal, conceituar ciéncia como conhecimento cientifico ou como cada campo de
conhecimento (area) pautado numa teoria compreensiva. A categoria predominante
foi pesquisa/estudo, agdo complementar dos componentes integrantes da ciéncia,
com 33,3%. O fato deflagra que a compreenséo é difusa, sendo valido debates,
leituras e consolidagdo de uma compreensédo mais efetiva deste conceito dentre os
professores.

Segundo o dicionario:

ciéncia: s.f. 1. conjunto ou soma dos conhecimentos humanos adquiridos
por meio de observacéao sistematica, de pesquisa e de métodos e linguagens
préprios: os progressos da ciéncia; 2. campo de estudo sistematizado
voltado para qualquer ramos do conhecimento; 3. conhecimento, nocéo
precisa, informacéao: A diretora vai até a subsede para tomar ciéncia do que
esta ocorrendo. 4. arte, técnica, tecnologia; 5. disciplina escolar
introdutdéria dos estudos cientificos: estudamos Portugués, Matematica,
Ciéncias etc. (CEGALLA, 2005, p. 195, grifo nosso).

A ciéncia tem dimensionamento amplo como podemos perceber. De acordo
com Trivelato e Silva (2016) a ciéncia é produzida e uma construgéo sociohistorica,
sendo que a palavra deriva do latim scientia, cujo significado é "conhecimento" ou
"saber", e representa todo o conhecimento adquirido através do estudo, pesquisa ou
da pratica, baseado em principios certos formulados metddica e racionalmente.

Observamos que os preceitos relacionados a unidade ciéncia precisam ser

discutidos e apropriados em sua amplitude pelos participantes da pesquisa.
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No que diz respeito a tecnologia o Quadro 18 explicita categorias difusas que

também merecem atengao e aprofundamento.

Quadro 18 - Analise textual discursiva coletiva: tecnologia

Unidade Categoria I;}mde’n_cla Percentual
umérica

Facilitadora da vida: da 2 16 7%

aprendizagem 70

Inovagao/Avanco 2 16,7%

Ferramentas/Aportes 2 16 7%

TECNOLOGIA curriculares: ciéncia+técnica 070
Fonte de conhecimento o

(computador) L S0

Total 12 100%

Fonte: Elaboracgao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacao infantil bernardense

A concepcao de Tecnologia denotada pelas categorias emergentes demonstra
incompreensao e dificuldade de definicdo. A categoria predominante € a de respostas
vagas com 41,7%. Assim como na categoria Ciéncia destacar a categoria padréo ideal
perpassou por um amplo debate que dentro desta unidade alcangou consenso como
sendo: Tecnologia - ferramentas auxiliares, aportes curriculares materiais que
aglutinam ciéncia e técnica.

Pelo debate efetivado ficou claro que apesar dos professores terem consciéncia
da importédncia e necessidade da tecnologia na aprendizagem da crianga-aluno,
existem muitas dificuldades na materializagdo da aproximacdo na esfera escolar.
Dentre elas, as escolas possuem salas de informatica com computadores que foram
doados, nao funcionam de maneira precisa, sao insuficientes ao niumero de alunos e
ultrapassados, com programas desconhecidos as vezes (Linux), os professores tem
um conhecimento tecnoldgico deficitario, falta manutencéo das maquinas e formagao
no campo da tecnologia. Ainda aguardam a inovagao tecnoldgica chegar as escolas
de educacéo infantil, pois os alunos sao parte da geragao tecnoldgica e em muitos
momentos se frustram com o que a escola tem a oferecer, o que pontuam que dificulta
o trabalho do professor.

Bazzo et al. (2003) reconhece como ¢ dificil definir tecnologia na

contemporaneidade inclusive mencionando disparidades existentes nos dicionarios
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relacionadas a terminologia, mas considera a tecnologia como produgdo de sistemas
desenvolvidos levando em conta o conhecimento cientifico.

Segundo Brito e Purificagdo (2008) a tecnologia sucede a técnica € o modo
operante através do qual o ser humano gera, molda e modifica produtos e produgdes.
Frente ao exposto, Sancho (2001 apud BRITO; PURIFICACAO, 2008, p. 33) classifica
a tecnologia em fisica (inovagdo de instrumentos), organizadora (relagdo com o
mundo e o sistema produtivo) e simbdlica (relacionadas a comunicagao, estrutura
idiomatica e pensamento).

As autoras ponderam que a tecnologia n&do pode ser considerada um mero
estudo da técnica, pois quando a ciéncia, a partir do renascimento, aliou-se a técnica,
com o fim de promover a jungéo entre o saber e o fazer (teoria e pratica), nasceu a
tecnologia moderna, artefatos que permeiam a vida humana. Diante desse panorama,
pode-se dizer que a tecnologia € um fendmeno social, complexo, que nos conduz a
um posicionamento valorativo frente a ela e ao nosso universo de pertenga, aspecto
intrinseco ao enfoque CTS coluna dorsal de nosso estudo.

A seguir temos no Quadro 19 a exposigcao das categorias referentes a unidade

sociedade também de suma importancia a nossa pesquisa.

Quadro 19 - Analise textual discursiva coletiva: sociedade

Unidade Categoria Iscldgn.cla Percentual
umérica

Grupo Humano/Comunidade

gerida por respeito mutuo e 2 16,7%
SOCIEDADE SRR
Conjunto de pessoas agrupadas o
S 1 8,3%
com ideais diversos
Resposta Vaga 4 33,3%
Total 12 100%

Fonte: Elaboragao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educagao infantil bernardense

No que tange a unidade Sociedade observa-se incongruéncia entre as
categorias, devido a crengas individuais e opinides predeterminadas que se apoiam
em diferentes teorias. A categoria predominante em 41,7% conceitua sociedade como
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ambiente de convivio regrado e lugar de relagdo, um misto do conceito durkheimiano®
e werberiano'® de sociedade. No entanto, os atores e autores da pesquisa, ao definir
a categoria ideal consideram o conceito de grupo humano como comunidade gerida
por respeito mutuo e o bem-comum, a qual foi incidente em 16,7%. No cenario
imanente da sociedade brasileira em crise este conceito de sociedade aparece como
uma utopia, assim como o conceito de democracia vivenciado, ao passo que € uma
necessidade para continuar esperangar como ressalta Freire (1996).

Bazzo et al. (2003) ao discorrer sobre a definicdo de sociedade atual conceitua
como sociedade a técnica, como sobrenatureza da qual o homem nao consegue se
desvencilhar, na qual vive em busca de controle, equilibrio e gerenciamento de
aspectos humanos, cientificos, tecnolégicos e sociais.

Enfim, a sociedade seja qual for seu nivel de complexidade € um continuo
organismo em evolugéo, na qual os grupos e movimentos sociais acenam como forga
de mudanga necessaria a construcdo do bem-comum da comunidade. Nesta
dindmica, a escola da infancia pode e deve ser um espaco-tempo de formacéao
pedagdgica e social consciente, tendo em vista o pleno exercicio da cidadania e o
bem-comum da humanidade. Entretanto, como o diagndstico evidencia existe pouca
clareza dos professores em relagdo aos conceitos basicos relacionados ao enfoque
CTS, o que ratifica a dificuldade de implementacdo deste no campo educacional,
aspecto que a nossa pesquisa prima por corroborar.

A discussao acerca da fung¢ao da escola se evidencia no Quadro 20:

Quadro 20 - Analise textual discursiva coletiva: funcéo da escola

Unidade Categoria Inmdgn_cla Percentual
umérica

FUNGCAO DAESCOLA | Apresentar o saber

sistematizado (funcao 2 16,7%
pedagdgica)

9 Para Emile Durkheim a sociedade prevalece sobre o individuo, pois quando este nasce tem de se
adaptar as normas ja criadas, como leis, costumes, linguas, etc. O individuo, por exemplo, obedece a
uma série de leis impostas pela sociedade regrada e ndo tem o direito de modifica-las.

10 Para Max Weber a sociedade pode ser compreendida a partir do conjunto das agdes individuais.
Estas sdo todo tipo de agédo que o individuo faz, orientando-se pela agdo de outros. Sé existe agao
social, quando o individuo tenta estabelecer algum tipo de comunicagao e relagdo, a partir de suas
agdes com os demais membros.
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Indefinida (fazer o papel da oo

familia/ fungao social) 1 8,3%%

Resposta Vaga 3 25%
Total 12 100%

Fonte: Elaboracgao coletiva pautada no questionario diagnéstico aplicado em 19/04/2017
realizada pelas profissionais da educacgao infantil bernardense

Em relacdo a unidade Fungdo da Escola e da educagao infantil a
compreensao relacionada ao compromisso social e pedagogico incide sobre 50% das
respostas e temos 25% de respostas vagas, totalizando 75% um balango positivo.
Sendo que a minoria restante 25%, articula a funcdo da escola ao ambiente escolar
transmissivo e a indefinicho pelo compromisso social que enseja na

contemporaneidade, conforme pode se ler nas respostas:

A escola é responsavel por incutir conceitos e aprendizagens nos alunos
(EI12, 19/04/2017).

A fungdo da escola é ensinar, apresentar o saber sistematizado e despertar
o conhecimento do aluno (EI13, 19/04/2017).

Atualmente a escola tem fung¢do indefinida se desvincula do seu foco para
suprir necessidades domésticas, suprindo atitudes que caberiam aos pais na
educacéo de seus filhos (EI16, 19/04/2017).

A fungao da escola na contemporaneidade em acordo com os preceitos legais
estabelecidos e discutidos pelas diretrizes educacionais comporta questdes
pedagdgicas e sociais, a escola deve realmente desenvolver o sujeito em sua
plenitude, buscando sempre perceber e investir nas potencialidades de cada um. A
escola da infancia, por sua vez cabe propiciar e fomentar brincar, estudar, escutar,
observar, confrontar o vivido com o conhecido e o desconhecido, promovendo
conhecimento e aprendizagem.

A categorizagao dos dados pautada na analise textual discursiva permitiu a
tabulagédo apresentada e a elaboracéo de graficos para melhor visualizagao, os quais
foram apresentados aos pares no grande grupo, atendendo a finalidade de tragar o
perfil das profissionais da educacao infantii municipal e suas concepcdes e
incompreensdes relacionadas a educagao como um todo.

Na sequéncia apresentamos a Figura 5, ilustrativa dos momentos que foram

vivenciados no ambito dos encontros de diagnéstico.
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Figura 5 - Quadro ilustrativo dos momentos vivenciados nos encontros de diagndstico

Fonte: Registro Fotografico, | Curso de Formagao Continuada em Contexto (2017)

Por meio do diagnéstico inicial, foi possivel chegar a algumas ponderagdes:
a) as profissionais da educacgao infantil bernardense tem uma agao pedagogica guiada
por um misto de convicgdes que nao possui um fio condutor em uma tendéncia
pedagogica unica; b) a tendéncia pedagdgica critica comparece na maioria das
respostas, mas ndo tem sustentacdo univoca ao longo do questionario; c) existe
dificuldade em conceituar e definir elementos da agdo pedagdgica, o que se
demonstra pela incidéncia de respostas vagas em todas as unidades; d) as unidades
crianga, aluno, ciéncia, tecnologia e sociedade sao as com concepg¢des mais difusas,
as quais fortificam e referendam a acao educativa/formativa que possui o aluno como
foco do trabalho educacional com enfoque CTS; e, €) no espago aberto a comentarios
de qualquer natureza as professoras admitem estar impregnadas da pratica e do
cotidiano de sala de aula, nao tendo tempo e espago para reflexao teorizada do seu
fazer pedagdgico e demonstram em sua maioria estarem abertas para realizar uma
formacéao continuada em servigo.

Ao passo que emergiram os dados apontados pelos questionarios
diagndsticos na ultima questao dialogamos com as professoras da educagao infantil
acerca do caminho a ser trilhado pela formagédo continuada em contexto e suas
demandas. O que resultou no desejo por estudar as tendéncias atuais e teorias

modernas passiveis de aplicagao a pratica educativa. No encerramento dos encontros
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relacionados ao diagnostico destacamos a fala que segue, como oportuna e

exemplificativa do desejo manifesto pelo grupo na roda de sintese final do encontro:

Precisamos de novos conhecimentos e compreensées, alinhados aos
conceitos do diagndstico, que tragam suporte para a realidade atual das
escolas e salas de aula. Acredito que a formacgédo continuada é necessaria e
pode ajudar o momento atual. Mas precisa estar ancorada na préatica, sabe
no nosso dia-a-dia e fazer com as criancgas (El12, 21/06/2017).

A fala expressa pela professora EI12 € unissona com a de outras professoras
que realizamos escuta sensivel ao longo de nossa trajetéria (UJIIE, 2009; 2014; UJIIE;
PINTO, 2017), primando por esta articulagéo tedrico-pratica e o desejo de apreender
via formagao continuada em servigo.

Temos neste bojo o alinhamento entre as demandas propulsoras da formagao
(vontade das professoras) e a disseminacao do enfoque CTS na educagao infantil
(convicgdes dos estudos trilhados pela pesquisadora). Assim, nos respaldamos na
dialogicidade emanada e passamos a desenvolver a “Formagao Continuada de
Professores num enfoque CTS”, a continuidade da pesquisa se configura numa
construcdo metodoldgica forjada no caminhar, em seu procedimento e estrutura.

Delineamos a pesquisa-acdo/formagao continuada de professores em
contexto tomando por premissa, que existe a possibilidade positiva de articular a
pratica pedagoégica da Educacao Infantil e o enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS) pela formagao de professores, considerando os aspectos debatidos até o
momento.

Trilhamos um percurso compartilhado de promover a articulagao do enfoque
CTS na Educacao Infantil via formagao continuada de professores em contexto, que
propicie de fato transformacao significativa da praxis educativa dos professores

consolidados/ educadores da infancia.

5.1.1.2 Formacao tedrico-pratica

Nesta segcao buscamos documentar a forma como se constituiu a formacgao
tedrico-pratica, ponderando que a formacgao de professores na contemporaneidade
representa um ciclo permanente de desenvolvimento profissional e aprimoramento da
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Assim, a formagédo tem o ponto de

partida na formacéo inicial de professores, mas perdura ao longo da trajetéria e
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insercao profissional docente, uma vez que, o profissional professor deve permanecer
em estado de continua construgao e aperfeigoamento, na busca do ser mais como ja
temos debatido, tanto para si como para os educandos que se formam a partir de sua
mediacao.

Concordamos com Caldeira e Azzi (2005) quando afirmam que o professor é
um profissional critico, competente e capaz de realizar a leitura de seu grupo de
educandos, bem como identificar os determinantes sociais mais amplos que
condicionam a pratica pedagogica, as condigdes materiais da escola que estabelecem
os limites para seu trabalho docente, e, ser agente transformador; enfim sujeito
histérico do processo de ensino-aprendizagem, ator e autor da praxis educativa
(pedagogica). A praxis para as autoras € dimensado do trabalho docente, que se
constitui pela unidade teoria-pratica e se caracteriza pela acao-reflexao-acao, a qual
¢é forjada e construida via formagao de professores num percurso dialético.

O percurso dialético em Freire (1996) se ampara na pratica docente critica,
implicada do pensar certo, que envolve compromisso social e pedagogico, o
movimento dindmico entre o fazer e o pensar sobre o fazer no espacgo-tempo
educacional, o aprender a aprender, a pratica que nos ensina no caminhar.

Frente ao exposto, a pesquisa/formagao materializada e apresentada num
enfoque CTS ao longo desta tese cumpre duplo propdsito e designo uma agao
consistente e consciente em prol do desenvolvimento profissional docente (pessoal,
cultural e social) e da educacdao de qualidade de criangas da primeira infancia,
promovendo a alfabetizagéo cientifica e tecnoldgica de educadores e educandos.

Com o dimensionamento construtivo a formacgao tedrico-pratica teve seu
percurso definido no vaivém dos encontros presenciais, € sua adesao permaneceu
inalterada em relagao ao encontro diagndstico inicial (doze professores da educagao
infantil). Sua execugdo proporcionou seis encontros presenciais (18 horas) e
atividades de estudo e complementacdo extra, proposta no ambiente virtual de
aprendizagem e realizadas em Horario de Trabalho Pedagdégico Coletivo (HTPC, 6
horas).

O periodo antecedente ao primeiro encontro da formacao tedrico-pratica
culminou com o recesso de meio de ano, assim foi sugerido que acessassem 0
ambiente virtual de aprendizagem (plataforma Moodle), para contato com os materiais
e textos disponibilizados. Observamos pelos dialogos informais e pelo comportamento

das cursistas que ndo foram todas as professoras participantes da pesquisa que
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demonstraram familiaridade com a plataforma Moodle. Assim, como ocorreu na fase
diagnostica, discutida na seg¢do anterior, apenas algumas acessaram o ambiente
virtual, imprimiram o que encontraram e socializaram com as demais. Frente ao
exposto, podemos afirmar que a plataforma Moodle se limitou a funcionar como
biblioteca e acervo digital, sem alcance de interagdo nos foruns ou sala de bate-papo.

E importante lembrar que a documentagdo pedagdgica foi a nossa escolha
por sua difusdo no ambito da educacao infantil, e, por ser fonte narrativa, explicativa
e argumentativa, demonstrativa de autoria, reflexdo e avaliagao do processo educativo
e formativo. Nesse sentido, a partir da fase de formacéao tedrico-pratica esse artefato
tedrico-metodoldgico foi o utilizado em amplitude para acompanhamento, analise e
sintese dos resultados constituidos pela pesquisa/formagao, em conformidade com
Mello, Barbosa e Faria (2017), Ostetto (2017) e Pinazza e Fochi (2018).

O encontro inicial da fase de formacéao tedrico-pratica primou por apresentar
o grupo de estudos (GEPE) e o nucleo que tomamos parte NEFIPP, explicitando suas
convicgdes'! respaldadas por pressupostos tedrico-praticos, em congruéncia com o
debate ensejado e apresentado até aqui. Também neste encontro objetivou-se auferir
uma formacéo tedrica com explanagéo respaldada por teorias e documentos legais
da educagdo basica no que tange tendéncias pedagdgicas, curriculo e pratica
educativa, a todo tempo nos reportando a compreensao e a realidade evidenciada
pelo diagnostico.

O primeiro encontro da formagao tedrico-pratica proporcionou as professoras
momentos de imerséao teorica, a partir de aula expositiva dialogada apoiada em slides,
puderam (re)conhecer e discutir as tendéncias pedagdgicas (tradicional, nova, critica),
teorias do curriculo (fechado, aberto, integrador) e da pratica educativa (diretiva, ndo-
diretiva, relacional) de forma detalhada, bem como debater e clarificar as concepgdes
e conceitos solicitados no diagnostico passando a compreender com maior
profundidade suas nuances (educagao, educacgao infantil, crianga, aluno, professor,
educador da infancia, processo ensino-aprendizagem, conhecimento, pesquisa,
ciéncia, tecnologia, sociedade e fungao da escola).

A discussao em torno das tendéncias pedagdgicas, teorias do curriculo e

pratica educativa respaldaram-se em Becker (1994), Freire (1996) e Arroyo (2008).

" Todo o material que foi utilizado no decurso da formacao, textos, slides, fichas, pareceres etc, fazem
parte do portfélio da formagao e estdo disponiveis para consulta no site educacional, produto da tese.
Link: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects.
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A pratica educativa € um processo constitutivo de implementacdo e
materialidade da educacgéo. A pratica educativa € um espaco de relagédo entre sujeito,
conhecimento, curriculo e metodologia de ensino. Mas sua clareza representa uma
sintese de uma série de posicdes: filoséficas, epistemoldgicas, -cientificas,
pedagogicas e de valores sociais. Este dimensionamento de posigbes que
instrumentalizam a acdo para as participes da pesquisa era algo que consideravam
incognito, pois pelo tempo de formacgao inicial e docéncia, a cotidianidade Ihes
impossibilitava ter um olhar reflexivo acerca da teorizagdo que subsidia a agéo (a

pratica). A transcrigdo de EI8 é contundente para este entendimento:

O nosso fazer nas turmas de educagéo infantil ta centrado na experiéncia
acumulada, na compreenséo da crianga e suas necessidades, no dia-a-dia.
Mas o parar para pensar que existe uma teoria que sustenta a agdo, no meu
caso e acho que de muitas de nés, ta sendo agora nesta formagédo (EIS,
02/08/2017).

Nesta dimenséo a pratica educativa em Freire (1996) se configura pelo fazer
docente consciente da busca pelo ser mais, da formagdo permanente, do
inacabamento do humano e do assumir-se pesquisador do seu fazer pedagdgico e da
sua acao docente. Condi¢cdes importantes e caras ao desenvolvimento profissional
docente e a alfabetizag&o cientifica e tecnoldgica almejada pela pesquisa/formacao.

Becker (1994) ao explicitar a relagao existente entre modelo epistemoldgico e
modelo pedagdgico € contundente e perspicaz ao elucidar as facetas e relagdes
instituidas, bem como sua oscilagdo dentre os polos sujeito-objeto, aluno-professor,
individuo-meio social. O que é plausivel de ser compreendido via trés correntes

epistemoldgicas e/ou pedagdgicas distintas, também nominada de tendéncia:

1. Empirismo/Transmissdo (Tradicional) - a origem do conhecimento é
exdgena (externa); a énfase esta na aprendizagem, na experiéncia, no
objeto como propagador do conhecimento (S—QO) e/ou Pedagogia Diretiva
- 0 professor € o centro de todo o processo pedagogico o aluno é uma folha
em branco, o conhecimento se forja de modo vertical, na transmissao do
professor ao aluno (A<—P);

2. Apriorismo/Inatismo (Nova) - a origem do conhecimento € enddgena

(interna), inata; a énfase esta no sujeito e no seu desenvolvimento (S—O0)
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e/ou Pedagogia nao-diretiva - o aluno € o centro de todo o processo
pedagogico (A—P);

3. Construtivismo/Interacionismo (Critica) - a origem do conhecimento € uma
construcdo, endogena e exdégena; a énfase esta no desenvolvimento e na
aprendizagem, sujeito e objeto (S—O) e/ou Pedagogia relacional - ndo
existe uma relagdo polarizada, tanto o aluno como o professor tém
importancia durante o processo ensino-aprendizagem, estabelecem uma

relagédo de troca, dialdgica e horizontal (A—P).

As professoras consolidadas ao discutir o seu fazer docente pensando na
tendéncia pedagodgica que sustenta a sua agao, neste encontro de formagao teorico-
pratica, se colocam e discursam com propensao voltada a terceira corrente (critica)
num posicionamento progressista e relacional, que coaduna aos preceitos freireanos

que respaldam esta pesquisa. O que é perceptivel nas verbalizacdes:

O nosso fazer docente na educagado infantil tem a crianga como base, tudo
que realizamos é na base do dialogo e em prol de sua formacgéo integral (EI6,
02/08/2017).

A pratica pedagogica na educacéo infantil é relacional. O nosso trabalho com
as criangas no dia-a-dia tem o vinculo como importante é a partir dele que
planejamos e favorecemos as aprendizagens a todas as criangas, alunos
(EI7, 02/08/2017).

Na educagdo infantii nossa ag¢do é integradora, o0 processo ensino-
aprendizagem é construido junto com a crianga, que aprende e nos ensina a
cada dia como ser professoras melhores (EI12, 02/08/2017).

No que diz respeito ao curriculo e seu dimensionamento foi ponderado seu
entendimento tradicional, renovado e integrador compreendendo que o curriculo
sintetiza o programa total de uma unidade educacional, contempla a proposta escrita,
a intencionalidade educacional, a cultura expressiva implicita e explicita. E neste

preambulo:
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[...] o curriculo ndo se restringe apenas a ideias e abstracdes, mas a
experiéncias e praticas concretas, construidas por sujeitos concretos,
imersos em relacbes de poder. O curriculo pode ser considerado uma
atividade produtiva e possui um aspecto politico que pode ser visto em dois
sentidos: em suas acgbes (aquilo que fazemos) e em seus efeitos (o que ele
nos faz). Também pode ser considerado um discurso que, ao corporificar
narrativas particulares sobre o individuo e a sociedade, participa do processo
de constituicdo de sujeitos (e sujeitos também muito particulares). (ARROYO,
2008, p. 23).

A corporificagdo do curriculo é uma atividade coletiva pautada pelo
compromisso pedagogico e social com a realidade e com o sujeito, € um processo
dinamico, aberto e flexivel construido coletivamente, por isso é integrador de
elementos determinantes e determinados: psicoldgicos, historicos, politicos, culturais
e sociais.

Dentro desta discussédo no espacgo-tempo formativo e educativo do primeiro
encontro dialogamos também acerca dos paralelos de compreensao do curriculo para
a educacéo infantil, distribuindo ao final do debate as professoras um quadro sintese
de igual teor ao constante no Quadro 2, que possui em paralelo a perspectiva
disciplinar (areas), a perspectiva italiana de Regio Emilio (linguagens), o RCNEI
(eixos) e a BNCC (campos de experiéncia).

Considerando as nuances tanto presentes nos referenciais como nas
diretrizes e na base, observa-se um cunho epistemoléogico em defesa do
interacionismo, da pedagogia relacional, da abordagem critica e interdisciplinar, que
valoriza a dialogicidade, a relagcao sujeito-objeto e professor-aluno horizontalizada e
de mao dupla, a pesquisa para a construcdo do conhecimento, a parceria educador e
educando como imprescindivel a consolidagao do processo ensino-aprendizagem e a
promoc¢ao da literacia cientifica.

Ao serem apresentadas e ao debaterem o dimensionamento legal da pratica
educativa, tendéncias e curriculo explicitados nos documentos da area da educagao
infantil em articulagdo com sua agao cotidiana as professoras demonstram ter
interlocugéo com estes, embora ndo possuam total clareza de alguns conceitos para

nutrir suas concepgoes.

As alteragbes relacionadas ao curriculo da educacgéo infantil trazida pelo
MEC, temos conhecimento, recebemos as Diretrizes da Educacgao Infantil em
2010, depois as Diretrizes Gerais da Educacdo Basica em 2014. Os
documentos temos tido momento de leitura e debate em HTPC (El13,
02/08/2017).
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E a Base Nacional Curricular Comum também, a coordenadora mandou por
e-mail e forneceu copia impressa em HTPC da parte relacionada a educagéo
infantil (EI16, 02/08/2017).

Ao longo do encontro houve receptividade. Dialogaram e expuseram algumas
reflexdes acerca da profissionalidade docente, condi¢des objetivas e subjetivas,
prestigio e desprestigio profissional, postura de pais e alunos, a liberdade e a
licenciosidade no ambiente escolar da educacgao infantil.

Na configuragao da formagao tedrico-pratica no encontro inicial valorizamos a
retomada de cada uma das unidades abordadas no diagnodstico inicial, alinhada a
compreensao do curriculo voltado a primeira infancia que contemple as demandas
reais da crianga-aluno e sua formacao integral.

O segundo encontro iniciou com estudo do texto. Foi distribuido em trios o
texto ja disponibilizado via Moodle “Articulagdo entre enfoque CTS e a educacgao da
infancia: reflexdes e conjecturas” (UJIIE; PINHEIRO, 2018), o qual foi lido e teve suas
ideias principais discutidas em roda de conversa e na sequéncia apresentamos alguns
slides do que foi sintetizado pelos grupos e compilado durante o debate.

Uma leitura analitica e dialégica demanda tempo e disponibilidade de imersao
no universo da leitura mundo e da palavra (FREIRE, 1996) para que seja frutifera,
aspecto que foi contemplado neste encontro, com a disposicdo das professoras
cursistas ao se envolverem na atividade proposta.

Ao final do encontro foi sugerida a leitura de “O que € ciéncias, tecnologia e
sociedade?” (BAZZO et al., 2003), “Ensino de Ciéncias e Cidadania” (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2007) e “Educacao e Novas Tecnologias: um repensar’ (BRITO;
PURIFICACAO, 2008) disponivel no ambiente virtual de aprendizagem e também
encaminhado por e-mail por sugestao das professoras.

Destarte, é importante que os momentos de leitura no curso também sejam
formativos e educativos, uma ocasido de contato com o pensamento de teéricos da
educacdo que pormenorizam dimensionamentos do enfoque CTS, oportunizando
reflexdes sobre uma educagéo emancipatéria, cuja pratica educativa atue em favor da
formacao e da autonomia de ser dos educadores e dos educandos. (FREIRE, 1996).

Em momento posterior ao segundo encontro, em HTPC, as professoras foram
orientadas a realizagcado da leitura de dois fragmentos de texto: “Para que estudar
Ciéncias?” (DELIZOICOV; ANGOTTI, 2000, p. 45-46) e “Possiveis visdes deformadas
acerca da Ciéncia: que incidem sobre os processos de aprendizagem”. (BAZZO et al.,
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2003, p. 19-20). Foi orientado que debatessem as ideias e na sequéncia cunhassem
a concepgao de ciéncias da dupla. O resultado da atividade segue registrado no
Quadro 21.

Quadro 21 - Concepg¢ao de ciéncias: imanentes das duplas

“Através das discussodes e da leitura dos textos, percebemos que o conhecimento
cientifico e tecnoldgico esta presente no nosso dia-a-dia, por meio dos aparelhos
eletrénicos, da energia elétrica etc. Interferindo positiva ou negativamente no processo
social. Contudo, a educagéao e a ciéncia de uma forma mais ampla, deve assegurar uma

1 | formagdo com compromisso social e pedagdgico, que vise a formagéao integral do cidadao,
que garanta uma visao critica, onde o conhecimento cientifico & produzido por pessoas
através de uma atividade humana, ndo-neutra, que combata a mistificagdo do
conhecimento, pois este possui uma histéria de evolugéo néo linear, produzida no
coletivo” (EI3 e EI8, 16/08/2017).

“Uma visdo emergente da Ciéncia hoje é aquela que une conhecimento e atitude, ou seja,
desenvolvimento de cidadania. Onde ndo haja uma visdo Unica e fechada e sim uma visédo
global, acerca da aprendizagem, para que os resultados aparegam, em todos os aspectos
2 | (educagéo, sociedade e cultura), sendo algo critico. Cabe ao professor buscar uma
postura de abordagem critica, CTS, fazendo um intercambio de informagdes, de maneira
gue a abordagem cientifica ndo seja neutra e sim vinculada a outras esferas da vida e do
conhecimento” (EI7 e EI12, 16/08/2017).

“Compreender que, atualmente, a maioria das pessoas tem acesso a ferramentas
cientificas e tecnoldgicas. Diante disso, valorizar o que os alunos trazem de
conhecimentos, em especial informagbdes tecnolégicas. O conhecimento cientifico ndo
3 | deve ser administrado numa perspectiva de simples transmissao e sim, garantir uma
abordagem critica, o trabalho pedagdgico como enfoque CTS, caracterizando o
conhecimento cientifico como uma atividade humana e ndo neutra, combatendo a
mistificagéo e caricatura do conhecimento cientifico” (EI6 e EI10, 16/08/2017).

“O professor deve fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor compreensao da
sociedade em que vivemos, a partir da ciéncia. E preciso reforgar uma prética critica, onde
o professor ndo tenha mascaras, nao rotule, mas sim fornega subsidios significativos para
4 | a construgdo do conhecimento, considerando a bagagem cultural do aluno, seus
conhecimentos prévios, e a partir dai, promover o conhecimento em espiral,
aprofundando-o com o passar do tempo/evolu¢do do conhecimento” (El14 e EI15,
16/08/2017).

“Destacamos os seguintes elementos para uma visdo ordenada de ensino de ciéncias: -
fornecer instrumentos que possibilitem a compreensao da sociedade em que vivemos; -
fornecer uma abordagem critica que favorega ao aluno o dominio do conhecimento; -

5 | propor o conhecimento como produgéo e construgdo que ocorre com a colaboragao de
todos. Enfim, como professores, precisamos nos atualizar, pesquisar, procurar estar
sempre em sintonia com o ensino globalizado, desmistificando o conhecimento cientifico”
(EI11 e EI17, 16/08/2017).

“Atuar por uma visao globalizada da Ciéncia: - trabalhar o conteido, mas levando em
consideracao as experiéncias dos alunos; - apresentar mudangas quando necessario nao
ignorando as dificuldades e os limites de cada um; - reconhecer em sala de aula que o
professor nao é o unico detentor do saber, mas sim o mediador; - propor atividades
desafiadoras, partindo do contexto e considerando o conhecimento do aluno” (El13 e
EI16, 16/08/2017).

Fonte: Portfélio, | Curso de Formagao de Continuada em Contexto (2017)
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Perante as concepgdes registradas, pode se inferir que as docentes captaram
as nuances relacionadas ao conceito de ciéncias, bem como ao ensino de ciéncias
com enfoque CTS, que tem abordagem interdisciplinar e mobiliza a pesquisa, a
investigacao, a colaboragao e a parceria entre os pares educativos, professor e aluno,
educador da infancia e crianca, em prol da construgcdo de saberes e do conhecimento
num processo continuo de progressao espiral.

As transcricdes demonstram que o aprofundamento promovido na fase de
formacgao tedrico-pratica por aula expositiva dialogada, leitura, discussao, estudo
dirigido e atividades, surte efeito formativo e educativo, promovendo a transformagao
e mudancga de concepgoes. Iteramos o fato em especial com relagdo as unidades que
se apresentaram incongruentes no diagnostico: crianga, aluno, ciéncia, tecnologia e
sociedade.

No tocante da concepg¢ao de crianca e aluno no caminhar do curso de
formacéo as docentes demonstram um entendimento que na educacéao infantil estao
cercadas de criangas ativas e sujeito de direitos que devem ser tida como ponto de
partida da pratica educativa intencional, sem ignorar suas demandas infantis.
Compreensédo com a qual coadunamos inclusive dimensionando a ideia de crianca-
aluno na seara da educacao infantil.

As transcricdes apresentadas no Quadro 21 evidenciam a importancia da
crianca-aluno como sujeito educacional e sua compreensdo como ponto de partida do
processo ensino aprendizagem nos trechos: 3. “[...] valorizar o que os alunos trazem
de conhecimentos, em especial informagdes tecnoldgicas. [...]"; 4. “[...] considerando
a bagagem cultural do aluno, seus conhecimentos prévios, e a partir dai, promover o
conhecimento em espiral, [...]"; 5. “[...] propor o conhecimento como produgao e
construgdo que ocorre com a colaboragdo de todos.[...]; e, 6. “[...] levando em
consideragao as experiéncias dos alunos; [...] propor atividades desafiadoras, partindo
do contexto e considerando o conhecimento do aluno”.

No tocante a compreensdo de ciéncia como ndo neutra discutida por
Krasilchik e Marandino (2007) e por Mendes e Santos (2015) que propde mudanga
conceitual no ensino de ciéncias, que passe a se ater a uma visdo construtivista de
natureza social, mais ativa e de abordagem CTS, pautada em formar alunos cidadéos,
aptos a tomada de decisdo e a assumirem um papel mais dinamico e ativo na
sociedade. Temos fragmentos que demonstram compartilhar tal compreensao no

Quadro 21, do qual destacamos o trecho 1:
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[...] a educacéo e a ciéncia de uma forma mais ampla, deve assegurar uma
formagdo com compromisso social e pedagoégico, que vise a formacgéo
integral do cidaddo, que garanta uma viséo critica, onde o conhecimento
cientifico é produzido por pessoas através de uma atividade humana, ndo-
neutra, que combata a mistificagdo do conhecimento, pois este possui uma
histéria de evolugdo néo linear, produzida no coletivo.

No dimensionamento das concepgdes de ciéncia imanentes das duplas que
realizaram a atividade temos mencgao direta da abordagem critica e do enfoque CTS
no trecho 2 e 3. Com destaque no trecho 2 da ciéncia que une conhecimento e atitude
para o desenvolvimento da cidadania, aspecto discutido e valorizado por Santos e
Mortimer (2002) ao ponderar a formagdo humana e social que emana da educagao
com enfoque CTS.

No trecho 4 temos mencgao da pratica educativa critica e da possibilidade de
compreensao da sociedade em que vivemos a partir da ciéncia. No trecho 5 e 6 temos
mencao da visado globalizada da ciéncia e desmistificagcdo do conhecimento cientifico,
aspectos caros a educacao de cunho CTS, que de acordo com Santos e Schnetzler
(2010) possui a modulagao expressa, bem como natureza integrativa e interdisciplinar
na promogao da alfabetizagéo cientifica e tecnoldgica.

As concepcoes relacionadas a ciéncia em todos os trechos fazem mencéao a
sociedade como contexto e meio em que vivemos, como dimensao influente a
formacdo e ao exercicio da cidadania. Elemento importante que deflagra uma
compreensao da sociedade, mas precisa do que a do momento do diagndstico, com
respaldo em Bazzo et al. (2003) e a definicdo de sociedade atual como sobrenatureza,
aporte interdependente, no qual o homem vive como sujeito determinante e
determinado, numa busca continua e constante por controle, equilibrio e
gerenciamento de aspectos humanos, cientificos, tecnoldgicos e culturais.

Em Brito e Purificagdo (2008, p. 22) temos a compreenséo que:

[...] a tecnologia é a aplicagdo do conhecimento cientifico para se obter um
resultado pratico. O homem criou ciéncias e tecnologia (desde a roda até o
computador) que trouxeram mudangas significativas em suas relagdes com
outros seres humanos e com a natureza.

A acepcao expressa pelas autoras, embora linear, denota que existe uma
correlagao vincular entre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Pinheiro, Silveira

e Bazzo (2007) esclarecem que a compreensao da ciéncia e tecnologia moderna
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perpassa por conceber esta inter-relacdo que é desprovida de neutralidade e uma
construcao historica humana composta por constantes descobertas e passivel de
questionamento por seus impactos diversos, pretensos beneficios e potenciais riscos.
Como é possivel verificar na obra literaria “Lolo Barnabé”, de Furnari (2000), a qual
deflagra que a cada avanco cientifico e tecnoldgico os personagens “foram felizes,
mas nem tanto”, histéria que exploramos em encontro formativo-educativo.

Tecnologia sdo artefatos que permeiam a vida moderna. A tecnologia, de
acordo com Bazzo et al. (2003), € um fenbmeno social, complexo, que nos conduz a
um posicionamento valorativo frente a ela e ao nosso universo de pertenga, aspecto
intrinseco ao enfoque CTS. Aspecto que passa a ser perceptivel as participes da
formacao e podem ser visto nos trechos: 1. “[...] percebemos que o conhecimento
cientifico e tecnoldgico esta presente no nosso dia-a-dia, por meio dos aparelhos
eletrénicos, da energia elétrica etc. Interferindo positiva ou negativamente no processo
social [...]"; 2. “[...] Cabe ao professor buscar uma postura de abordagem critica, CTS,
fazendo um intercambio de informagdes, de maneira que a abordagem cientifica néo
seja neutra e sim vinculada a outras esferas da vida e do conhecimento”; e, 3.
“Compreender que, atualmente, a maioria das pessoas tem acesso a ferramentas
cientificas e tecnoldgicas. [...]Jgarantir uma abordagem critica, o trabalho pedagdégico
como enfoque CTS, caracterizando o conhecimento cientifico como uma atividade
humana e nao neutra, combatendo a mistificagdo e caricatura do conhecimento
cientifico”.

Apos analise dos registros da atividade do Quadro 21, podemos verificar que
houve redefinicdo de significados e significancias relacionadas as unidades ciéncia,
tecnologia e sociedade que se apresentaram difusas no diagndstico, o que leva a crer
que a pesquisa-acao/formacao surte efeito positivo em seu andamento. A ciéncia e
tecnologia sdo simbolos dos tempos modernos. Responsaveis por renovar as
esperangas e expectativas sociais em suas projeg¢des sobre o futuro, mas os novos
avangos nao vém sendo encarados como ferramentas capazes de suplantar qualquer
problema com o qual podemos nos deparar e/ou criar. E importante considerar que
existem incertezas sobre a aplicabilidade e 0 acesso a esses avancgos, além do fato
de que — quase sempre — eles ensejam riscos potenciais merecedores de tanta
atencédo quanto seus pretensos beneficios a sociedade. Assim, o mundo comporta
ciéncia e tecnologia com beneficios e custos a seara global, dimensao que passa a

ser estudada e foco do enfoque CTS, tao essencial a pesquisa em curso.
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No terceiro encontro nos dedicamos a retomada da compreensao dos
conceitos de ciéncia, tecnologia e sociedade pelo grande grupo, via aula expositiva
dialogada que apresentou a resposta de cada uma das duplas (Quadro 21) ao grande
grupo, promovendo uma discussdo em roda de conversa e realizando sintese
integrativa do todo em slides registrados na apresentacdo: “Enfoque CTS e Reflexdes
CTS em Educacao: pontos relevantes”.

Em um segundo momento do terceiro encontro abordamos a tematica
interdisciplinaridade e estratégias didaticas alternativas para agao pedagdgica em sala
de aula com apoio em slides. Registramos que o trabalho dialégico com a
interdisciplinaridade foi calcado em Fazenda (1994) e Hernandez e Ventura (2000).
Autores que a consideram uma categoria da agado docente que tem alicerce na
parceria dentro do processo ensino-aprendizagem, que interliga contexto real (vivido,
percebido e concebido) a contexto estudado, correlaciona em suas propostas e
atividades o senso comum e o saber cientifico: constroi o conhecimento
verdadeiramente.

Observamos que houve grande envolvimento e interesse das professores em
dialogar acerca do planejamento interdisciplinar suas alternativas (oficina, projeto,
sequéncia didatica, centro de interesse, tema gerador e UEPS) e estratégias
metodoldgicas possibilitadoras de trabalho em equipe, trabalho de campo, estudo do
texto, circuito psicomotor, jogos de simulagdo, jogos de associagao, observagao da
paisagem, confeccdo de maquete, pesquisa (de campo, histérica, de opinido e na
internet), estudo do meio, entrevista, constru¢do de modelos, experimentagao, ditado
topoldgico, producdo textual (individual e coletiva), registro (pictorico, fotografico,
escrito), relatério, mapas, cartogramas, graficos, croquis, recursos audiovisuais
(filmes, animacéo), recursos multimidia (TV, computador, move maker), gamificagao,
teatro, musica, parodias, murais, painéis, exposicdo e mostras.

As professoras demonstraram animacao e entusiasmo ao desenvolverem o
ditado topoldgico como atividade significativa isolada. Na sequéncia da realizacao da
atividade foram questionadas quais areas do conhecimento estariam envolvidas?
Solicitamos que revissem o quadro: “Paralelos de Compreensao do Curriculo para a
Educacao Infantil”, distribuido no primeiro encontro, e pontuassem quais areas, eixos
ou campos foram contemplados na execugao. Dialogaram de modo ativo a proposicao

e ponderaram numa construgao coletiva:
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O ditado topolégico é uma atividade significativa e interdisciplinar, pois
envolve todas as areas do conhecimento. Os comandos sdo dados pela
linguagem escrita e na educagdo infantil podem ser oralizados, sua
interpretagdo demanda interpretagdo na correlagdo mundo, eu, outro e
dimensionamento de localizagdo no papel, que demanda ordenamento
geografico e matematico em valor posicional, o registro tem a forma de
desenho, mas é interpretativo da natureza e da correlagdo temporal e
histérica, mundo vivido, percebido e desenhado (Registro Coletivo Portfélio,
23/08/2017).

Consideramos que o entendimento das professoras consolidadas expresso no
registro coletivo, o qual fui escriba na lousa e depois passei ao portfolio, & pertinente
e comporta um entendimento pleno da atividade de natureza interdisciplinar, que pode

ser transposto a outras atividades e agées que possam vir a planejar e encaminhar

em suas turmas da educacéo infantil.

Entregamos o Quadro 22 que apresentaremos a seguir neste encontro:

Quadro 22 - Comparativo de Nuances Alternativas de Planejamento Significativo
Interdisciplinar

Tépicos Centros de Tema Gerador Projetos UEPS
Interesse
. Através do . ~ C_on.sftrug_ao
. Por meio da . Por meio de relagbes | significativa
Aprendizagem dialogo e das o "
descoberta. L significativas. critica (Querer
trocas sociais.
aprender).
Temas
coletados da Temas diversos, que -
1 ~ | Topicos de
média das Temas coletados | envolvam a resolugao

conhecimento

Temas necessidades e | na realidade dos | de problemas, :
; o declarativo e/ou
dos interesses | educandos. dificuldades e )
N procedimental.
observados necessidades.
nas criangas.
Proposicao do
Temas = posig
! Argumentagéo, professor
selecionados S AN X
. ; Significacédo debates, indicacdo do | acionadora da
Decisao sobre | previamente : o
social para o grupo, temas de problematizagéo
os temas pelo professor, ; : : %
. grupo. interesse coletivo. e predisposicéo
a partir da
do aluno em
demanda.
aprender.
. Orientador,
Propositor das . .
= . Pesquisador, mediador e
Fungao do etapas Animador, Ny
. . intérprete, provedor de
educador previamente companheiro. . . ~
. organizador. situagdes-
planejadas.
problema.

Globalizagao

Integracao de
disciplinas.

Inter-relacao
entre macro e
microestruturas

Relacao entre
conhecimentos e
transdisciplinaridade

Acao pedagdgica
interdisciplinar

Modelo
Curricular

Conteudos
relacionados
principalmente
a area das
ciéncias ou de
estudos
sociais.

Temas
geradores.

Temas, problemas,
ideias-chave.

Dialdgico, relagéo
triadica entre
aluno, professor,
conhecimento.
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Sujeito da sua

Papel dos Executor de aprendizagem e Co-participe, Agente de sua
alunos tarefas. P agen planejador. aprendizagem.
da sua histéria.
o Atividade de Abordagem CTS,
Vivéncia e . busca de
X pesquisa, escolha e
pesquisa, 2 respostas da/na
selegéo de formulagéo de realidade via
~ ¢ problemas, !
Estrutura Observago, temas, arrolamento dos pesquisa,
didatica associagao e problematizagao dados. Construcso atividades
expressao. através do S ¢ colaborativas,
it de hipoteses, -
dialogo, da . ~ materiais e
I experimentacéo, o
conscientizagéo avaliacio e estratégias de
e da agao social. ¢ ensino

comunicacao. . -
¢ diversificadas.

Progressiva com
énfase nas
evidencias de
aprendizagem
significativa
critica (captagao
de significados,
compreensao e
resolucdo).

Centralizacdo nas
Centralizacao Mudangas na relagdes, nos

nos conteludos | vida dos sujeitos. | conceitos e nos
procedimentos.

Avaliagao

Loris Malaguzzi

(1920-1994)

Fernando Hernandez

(1957-) e Montserrat

Ventura

Fonte: Organizagao da formadora 2017, pautada em Barbosa e Horn (2008, p. 20-21) e Moreira e
Massoni (2016, p. 72-75).

Marco Antonio
Moreira (1942-)

Representante | Ovide Decroly | Paulo Freire
Principal (1871-1932) (1921-1997)

Em conformidade com o Quadro 22 discutimos o planejamento significativo e
interdisciplinar pautado em centros de interesse, temas geradores, projetos e UEPS.
Foi solicitado as docentes que escolhessem duas modalidades de planejamento das
estudadas para aprofundamento nos encontros subsequentes. Fizeram opcéo por
votacdo em aprofundar estudo acerca de projetos e UEPS, argumentaram que ja se
utilizam de projetos no cotidiano da educacao infantil, mas desejam aperfeicoar, e,
pontuaram que UEPS é algo novo que desejam compreender.

O terceiro encontro também foi dedicado a fornecer orientagdes para realizagao
do seminario de exemplificagado da pratica pedagdgica com enfoque CTS. Em duplas
ou trios, os participantes deveriam selecionar um texto que pudesse exemplificar a
pratica pedagogica de enfoque CTS, para apresentar no grande grupo, considerando
o estudado.

Foram constituidas trés duplas e dois trios, estes deveriam realizar uma leitura
acurada do texto selecionado em trés frentes: exploratéria, interpretativa-
compreensiva e analitica-contextualizada. De modo que com base em Krasilchik e

Marandino (2007, p. 33-34) pudessem identificar: tema, modalidade, local, tempo,



135

areas de conhecimento, objetivos, justificativa, desenvolvimento e consideragdes
finais, da agdo pedagogica desenvolvida, para expor ao grande grupo num seminario
de trinta minutos no sexto encontro.

Houve retorno positivo ao final do terceiro encontro, que foi explicitado na ficha
avaliativa freinetiana com seis mencodes de felicitacdo, aspecto que discutiremos mais
adiante ao avaliar o curso em sua totalidade e abrangéncia. Mas que se evidencia na

fala de El 12 e EI17, como a transcricdo demonstra:

A cada encontro tomo mais simpatia pelo curso, tem me motivado a vir, a
querer discutir e aprender mais (EI12, 23/08/2017).

Fiz registro na folha avaliativa, mas quero verbalizar ao grupo e a vocé
também professora, que nesta formagdo tenho realmente sentido
contemplado o aprender alinhando teoria e pratica, o que com certeza vai ir
para dentro da minha turma com as criancgas (EI17 23/08/2017).

Os encontros subsequentes quarto e quinto foram dedicados ao trabalho com
a pedagogia de projetos e projetos de trabalho, e, a aprendizagem significativa critica
e unidades de ensino potencialmente significativas, conforme escolha das
participantes. Discussdes e interlocug¢des tedrico-praticas alinhadas a promog¢ao do
processo ensino-aprendizagem de abordagem CTS, as quais foram bem recebidas
pelas professoras da educacao infantil, de tal modo que nestes encontros a
participacao flutuou para cerca de quinze docentes participantes.

No quarto encontro trabalhamos a tematica pedagogia de projetos e projetos
de trabalho com respaldo em Hernandez e Ventura (2000) e Barbosa e Horn (2008),
de modo disseminar a ideia de que a pedagogia de projetos € um plano de agdo com
foco na resolugédo de problemas, envolto de imprevisibilidade, flexibilidade, criagéo,
imaginagao, dialogicidade, dinamismo e movimento dialético (agao-reflexdo-agao).

De tal modo corroborando o exposto estudamos os principios fundamentais a
elaboracao de projetos deweyano, que permanecem inovadores e caros a pratica

educativa:

a) Principio da intengdo - toda acgdo, para ser significativa, precisa ser
compreendida e desejada pelos sujeitos, deve ter um significado vital, isto &,
deve corresponder a um fim, ser intencional, proposital;

b) Principio da situagdo-problema - o pensamento surge de uma situagéo
problematica que exige analisar a dificuldade, formular solugdes e
estabelecer conexdes, constituindo um ato de pensamento completo;
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¢) Principio da agao - a aprendizagem é realizada singularmente e implica a
razao, a emocgao e a sensibilidade, propondo transformacgdes no perceber,
sentir, agir, pensar;

d) Principio da real experiéncia anterior - as experiéncias passadas formam
a base na qual se assentam as novas;

e) Principio da investigacdo cientifica - a ciéncia se constréi a partir da
pesquisa, e a aprendizagem escolar também deve ser assim;

f) Principio da integragéo - apesar de a diferenciagdo ser uma constante nos
projetos, é preciso partir de situagdes fragmentadas e construir relagdes,
explicitar generalizagdes;

g) Principio da prova final - verificar se, ao final do projeto, houve
aprendizagem e se algo se modificou;

h) Principio da eficacia social - a escola deve oportunizar experiéncias de
aprendizagem que fortalegam o comportamento solidario e democratico.
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 18).

A recepcdo dos principios do projeto deweyano pelas professoras
consolidadas mobilizou discussao, em especial ao que converge ao principio da
investigacao cientifica, da prova final e da eficacia social. Ponderaram que ao atuar
na educacao infantil sentem que existe menosprezo aos projetos e ao trabalho
pedagogico desenvolvido, quando expde a comunidade escolar. Ponderagao
compartilhada pelas professoras EI3, EI12, EI13 e EI16. Ao situa-las na rede publica
municipal, vislumbramos que as quatro docentes estdo lotadas em escola composta
por educacao infantil e ensino fundamental anos iniciais, 0 que nos leva a entender a
percepgcdo que possuem dentro da dindmica escolar, que em alguns momentos
hierarquiza o conhecimento, vendo as professoras da educacado infantil e as
produgdes das criangas pequenas com desdéem.

No ambito do quarto encontro empreendemos no estudo de Hernandez e
Ventura (2000) os quais evidenciam que a fungéo principal dos projetos de trabalho é
possibilitar aos alunos o desenvolvimento de estratégias globalizadoras de
organizacdo dos conhecimentos escolares, mediante a pesquisa, a selegdo, o
tratamento da informacéo, a elaboracéo e a sintese integrativa.

Dessa forma, a composi¢cdo esquematica sob a forma de projetos de trabalho
€ composta por quatro momentos: 1. interesse: definicao do tema; 2. problematizacao:
levantamento de hipoteses; 3. Acbes: aos professores e alunos, o elencar de
objetivos, orientacdo das acgdes, planejamento, pesquisa, busca da informacao,
orientagcao aos pais; e, 4. sintese: avaliagdo e comunicagao.

Dentro do encaminhamento pedagdgico dos projetos de trabalho, a

elaboracao do indice problematizador corresponde a um guia norteador das acdes
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pedagogicas, que se compdem por respostas a perguntas simples, tais como: *O que
sabemos? *O que queremos saber? *Onde, com quem, buscar informacées? *Como
vamos agir para selecionar e tratar as informagdes? *O que apreendemos ao longo
do projeto? (BARBOSA; HORN, 2008).

No ambito dos projetos de trabalho temos os procedimentos de pesquisa,
dentre eles: busca da informagdo, consultas, entrevistas, coleta de materiais em
fontes diversas; selegao, verificagdo da pertinéncia das informagdes a pesquisa;
tratamento da informacéao: sinteses parciais a cada aspecto estudado (oral, coletiva,
individual, escrita, grafica); e sintese final, comunicacéo e socializagdo dos conteudos
apreendidos, materialidade e producdo do conhecimento propriamente dita.

Os elementos da pedagogia de projetos e projetos de trabalho dialogam com
a documentacao pedagogica e com a abordagem CTS, aspecto que foi percebido
pelas participantes da pesquisa, as quais demonstraram interesse no quarto encontro
e tiveram participagao ativa.

Viram no encontro a oportunidade de socializar algumas experiéncias de
implementacdo de projetos em suas turmas da educacdo infantii com foco em
brinquedos e brincadeiras tradicionais, recuperag¢ao da historia local (no centenario da
cidade), higiene corporal e o piolho, prevengdo a dengue. Projetos que relataram
brevemente como demandas de suas realidades de pertencga, que foram trabalhados
alheios a compreensao da abordagem CTS, mas que sob este novo olhar que vem
sendo configurado poderia ser enriquecido com acoes e reflexdes mais profundas.

Para o préximo encontro foi orientado a leitura dos fragmentos textuais'?
disponibilizados no Moodle e por e-mail: “Aprendizagem Significativa Critica e
Unidades de Ensino Potencialmente Significativas” (MOREIRA; MASSONI, 2016),
para familiarizagao inicial com a tematica do préximo encontro.

Duas duplas de professoras consolidadas trouxeram o texto escolhido para o
seminario de exemplificacdo da pratica com enfoque CTS, para apresentar e discutir
as ideias preliminares com a professora formadora.

Observamos que o bom andamento do curso tem ocorrido pelo
comprometimento e parceria estabelecida. A Diretora de Educagao Municipal esteve

presente no quarto encontro e parabenizou o envolvimento dos docentes.

12 Reiteramos que os textos e todo o material utilizado ao longo da formag&o/pesquisa encontra-se
disponivel para consulta no site educacional, produto da tese, vinculado a respectiva fase de utilizagao.
Link: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects.
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Na continuidade da formagao no quinto encontro abordamos a aprendizagem
significativa critica e UEPS, com respaldo em Moreira e Massoni (2016), os quais
caracterizam a aprendizagem significativa critica como a interagdo entre os
conhecimentos prévios e o novo conhecimento, que produz o apoderamento do
conhecimento enquanto real e sistematizado com significado e significancia para os
educandos.

A aprendizagem significativa critica, por sua vez, oferece subsidios ao
planejamento por UEPS com sustentagao tedrica nos principios demarcados por
Moreira e Massoni (2016, p. 58-9):

e Principio da interagdo social e do questionamento: aprender/ensinar
perguntas em lugar de respostas;

e Principio da nao centralidade do livro texto: aprender a partir de distintos
materiais educativos;

e Principio da consciéncia semantica: o significado esta nas pessoas nao
nas palavras e coisas;

e Principio da aprendizagem pelo erro: o ser humano aprende por
superacao dos erros;

e Principio da desaprendizagem: aprender a desaprender, para nao usar
estratégias obstaculizadoras de novas aprendizagens;

e Principio da incerteza do conhecimento: aprender que perguntas sao
instrumentos de percepgédo, que as respostas ndao sao Unicas. O
conhecimento humano depende das definicées, perguntas e metaforas
utilizadas para construi-lo;

e Principio do abandono do quadro de giz (lousa): aprender por diferentes
estratégias de ensino, abandono do mondlogo do professor, constru¢ao
da acao dialégica.

Ao passo que o conceito de aprendizagem significativa critica e os principios
de sustentacdo das UEPS foram apresentados as professoras consolidadas, estas
demonstraram simpatia a cada um deles e compreensdo de sua pertinéncia ao
processo ensino-aprendizagem critico, progressista e relacional. Elas dialogaram
pontuando que estes principios sdo caros também ao processo formativo e educativo
forjado em nossa formacao/pesquisa, elencaram que o principio da aprendizagem
pelo erro, o principio da desaprendizagem e o principio da incerteza do conhecimento,
foram utilizados na fase do diagnédstico inicial da pesquisa e tem sido molas
propulsoras a construgao de outras aprendizagens e concepgdes, ao longo dos

encontros.



139

No processo formativo e educativo também consideramos as nuances e
variaveis que seguem para aprofundamento, na correlagdo com a aprendizagem
significativa e o planejamento por UEPS: - O conhecimento prévio é uma variavel de
influéncia na aprendizagem significativa (Ausubel); - Pensamento, sentimentos e
agdes estdo integrados no ser que aprende de modo positivo (Novak); - O aluno é
quem decide se quer aprender significativamente determinado conhecimento
(Ausubel e Gowin); - Organizadores prévios mostram a relacionabilidade entre novos
conhecimentos e conhecimentos prévios; - Sdo as situagdes-problema que déao
sentido a novos conhecimentos, podem funcionar como organizadores prévios e
devem ser propostas em niveis crescentes de complexidade (Vergnaud); - Frente uma
situacao-problema, o primeiro passo para resolvé-la & construir um layout de trabalho
(O que sabemos? O que queremos saber?) (Johnson-Laird); - A diferenciagao
progressiva, a reconciliagdo integradora e a consolidagdo devem ser levadas em
conta na organizacdo do conhecimento e da aprendizagem significativa que é
progressiva (Ausubel); - O papel do professor € o de provedor de situagao-problema,
organizador do ensino e mediador da captagao de significados da parte do aluno
(Vergnaud, Gowin); - O ensino deve ser dialégico, ndo monolégico (Freire); - A
interagdo social e a linguagem s&o fundamentais para a captagdo de significados
(Vygotsky; Gowin); - Um episédio de ensino envolve uma relagdo triadica: aluno,
docente e materiais educativos, cujo objetivo € levar o aluno a captagdo e
compartilhamento de significados, a relagao podera se tornar quadratica na medida
que o computador for também mediador de aprendizagem (Gowin); - A aprendizagem
deve ser significativa e critica, nunca mecanica (Moreira); - A aprendizagem
significativa critica é estimulada pela busca de respostas (questionamentos), pelo uso
da diversidade de materiais e estratégias instrucionais, pelo abandono da narrativa
unica do professor em favor de um ensino mais centrado no aluno (Moreira); - A
avaliacao da aprendizagem significativa deve ser feita num continuo processo de
busca de evidéncias. (MOREIRA; MASSONI, 2016).

A cada uma das ancoragens tedricas explicitadas na correlagdo com a
aprendizagem significativa e o planejamento por UEPS as professoras esbogavam
concordancia verbal, em gesto afirmativo com a cabega e mostraram se interessadas
em conhecer o referencial.

Ao primar pela compreensao dos passos sequenciais de elaboracdo de UEPS

ponderamos que seu cunhar perpassa pela: a) Definicao tematica e transversalidade;
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b) Criagédo/proposi¢ao da situacéo problema-inicial; ¢) Situagéo problema introdutdria;
d) Discussdao do conhecimento a ser aprendido/ensinado, considerando a
diferenciagdo progressiva (conhecimentos prévios/conhecimentos novos); e)
Desenvolvimento da tematica em niveis crescentes de complexidade; e por fim, f)
Sintese integradora final, contemplando a reconciliagdo integrativa do conhecimento.
Dialogamos acerca destes passos a partir de um planejamento de exemplificagdo a
ser implementado na educacéo infantil, o qual pode ser observado ao consultar os
slides deste encontro junto ao site educacional.

Registramos que houve interesse e participagdo ativa das professoras
consolidadas ao longo do quinto encontro, dialogando, desejando compreender mais
e melhor o dimensionamento metodoldgico das UEPS, realizando questionamentos,
se posicionando ao vé-la como passivel de aplicabilidade nas turmas de educagao
infantil.

Ao final do encontro aproveitamos para realizar dialogo de ideais e orientagao
coletiva da dupla e dos dois trios do seminario de exemplificacdo da pratica CTS, que
nao haviamos conversado no quarto encontro. As professoras demonstraram-se
proativas e engajadas na proposta, o que tem sido importante e estimulante a
sequencia de trabalho formativo e educativo.

O objetivo do sexto encontro é que as professoras participantes da formagéao
realizem a transposigcdo de suas aprendizagens relacionadas ao enfoque CTS,
selecionando um texto que seja demonstrativo de aplicagao pratica desta perspectiva
tedrico-metodoldgica em salas de aula e em escolas da educagéao basica.

O Quadro 23 registra os textos selecionados e trabalhados pelas docentes no

sexto encontro focalizando a exemplificacdo da pratica pedagdgica de cunho CTS.

Quadro 23 - Exemplificagao da pratica pedagégica com enfoque CTS: referéncias
apresentadas em seminario 27/09/2017

Grupo Texto Selecionado

1 Tramando os fios e estruturando os projetos

EI3, In: BARBOSA, Maria Carmen Silveira Barbosa; HORN, Maria da Graga Souza.
El12, | Projetos Pedagégicos na Educagao Infantil. Porto Alegre-RS: Artmed, 2008, p. 53-
Ei17 | 70.

Atividades de campo no ensino das ciéncias e na educacdo ambiental: refletindo

EIE‘ sobre as potencialidades desta estratégia na pratica escolar
El8e VIVEIRO, Alessandra Aparecida; DINIZ, Renato Eugénio da Silva. In: Ciéncia em

Tela.v. 2, n. 1, 2009, p. 1-12.

3 Pratica Pedagdgica Interdisciplinar: articulagdo enfoque CTS e a literatura infantil In:
UJIIE, Najela Tavares; PIETROBON, Sandra Regina Gardacho. Praxis Educativa e
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El7 e | Infancia: intersecgdes para a formagéo integral da crianga. Curitiba (PR): CRV, 2017,
EI10 | p. 145-158.

Ensino e aprendizagem por meio de projetos desenvolvidos por equipes de
4 responsabilidade em sala de aula: o enfoque no ensino de matematica nos anos
El11, | iniciais
El13 e | CHRISTO, Maria Marilei Soistak. PINHEIRO, Nilcéia Aparecida Maciel. In: PILATTI,
El16 | Luiz Alberto; RUTZ DA SILVA, Sani de Carvalho. Pesquisas em Ensino de Ciéncia
e Tecnologia. Curitiba (PR): Ed. UTFPR, 2014, p. 61-84.

Sequéncia Didatica para o Ensino de Ciéncias e Alfabetizagao Cientifica nos Anos
Iniciais

5
El14 e VIECHENESKI, Juliana Pinto; CARLETTO, Marcia Regina. In: CARLETTO, Marcia
EI15 Regina; SILVEIRA, Rosemari Monteiro c. Foggiatto; MATOS, Eloiza Ap. Silva Avila

de. Ensino de Ciéncia e Tecnologia: praticas docentes em foco. Curitiba (PR): Ed.
UTFPR, 2014, p. 292-335.

Fonte: | Curso de Formagao de Continuada em Contexto (2017). Organizagao da autora

Os textos selecionados e apresentados no seminario de exemplificagdo foram
pertinentes, ao passo que as praticas explicitadas possuiam congruéncia ao enfoque
e a abordagem CTS, demonstrando o entendimento e a compreensao dos atores e
autores da pesquisa/formacao. Para além do seminario produziram textos sinteses
que se encontram disponivel no link seminario (fase 2) do site educacional.

O primeiro seminario versou sobre um fragmento do livro de Barbosa e Horn
(2008) o qual aborda a estruturacédo e a organizagao de projetos pedagdgicos, com
ilustracdo de propostas aplicadas na educagao infantil. Ao apresentar este seminario
as participes evidenciaram a compreensao da construgao do projeto educativo como
plano de acdo aberto a participacao efetiva dos pares simétricos e assimétricos
(professores consolidados e criangas-alunos), engajados no processo ensino-
aprendizagem em prol da literacia cientifica. llustraram a apresentagdo do seminario
com um projeto da dengue que foi desenvolvido na escola da infancia de
pertencimento.

O seminario 2 foi subsidiado por um artigo de Viveiro e Diniz (2009)
pertencente a revista Ciéncia em Tela o qual discute as atividades de campo como
estratégia de acgdo para o trabalho interdisciplinar, bem como fonte valiosa a
compreensao dos fendbmenos da natureza em multiplas dimensdes e apreensao da
educacdo ambiental critica, aspectos elementares a educagdao pautada pela
abordagem CTS.

O terceiro seminario foi materializado pela apresentacao e debate do capitulo
de Ujiie e Pinheiro (2017) que elucida meandros da pratica educativa interdisciplinar

ao tratar o ensino de ciéncias com enfoque CTS articulado com a literatura infantil.
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O quarto seminario teve ancoragem num capitulo de Christo e Pinheiro (2014)
0 qual pormenoriza o processo ensino-aprendizagem por meio de projetos
desenvolvido por equipe de responsabilidade em sala de aula dos anos iniciais, o qual
tem por prerrogativa o ensino da matematica que se articula a agao interdisciplinar de
cunho CTS, ao passo que atua num movimento de alfabetizagdo cientifica e
tecnoldgica que problematiza uma situagdo, analisa nuances e impactos na correlagéo
CTS e promove a participagao efetiva dos alunos na tomada de decisdes intrinsecas
ao projeto.

Por fim o seminario 5 de exemplificagcdo de pratica pedagdgica com enfoque
CTS apresentou um capitulo de Viecheneski e Carletto (2014) que teve delineamento
a partir da apresentacado de uma sequéncia didatica com verticalidade na alimentagao
saudavel que em seu bojo primou por contemplar as inter-relagées entre ciéncia,
tecnologia e sociedade a partir de um amplo rol de atividades, que abriu possibilidades
a acao pedagogica interdisciplinar e contextualizada, bem como desenvolveu atitudes,
apontadas pelas autoras como necessarias ao exercicio da cidadania e ao convivio
social que respeita a sustentabilidade e o bem-comum.

Observamos pelo rol de textos selecionados e apresentados no seminario de
exemplificacdo com enfoque CTS, que a compreensdo analitica de seu teor foi
endossada pelos professores consolidados.

Nesta etapa a pesquisa/formacao continuada em contexto articulou teoria e
pratica, configurou a praxis educativa que segundo Baptista (2008) esta atrelada a um
entendimento de uma educagao critica, no sentido de um proceder orientado para
acao. Para o desocultamento das contradi¢coes e desvelamento dos caminhos a serem
percorridos em novas acgdes educativas, acbes que na perspectiva trabalhada
primaram por garantir ancoragem dentro da abordagem CTS.

Frente ao exposto na sequéncia traremos o dimensionamento do que foi
materializado na segunda fase da pesquisa/formagéao, a qual se dedicou a elaboragao

tedrico-pratica (planejamento para agao).

5.1.2 Fase 2: Elaboracéo Teorico-Pratica

Na segunda fase o foco de nossa agao esteve dedicado a refletir e estruturar
a praxis educativa, ou seja, elaborar um planejamento com respaldo tedrico-pratico, o

qual considerou as leituras realizadas, a pesquisa, as teorias e abordagens didaticas
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inovadoras estudadas, e assim canalizou esforgo para o planejamento individual e
estratégico para agéo educativa. O processo contou com cinco encontros de estudo e
orientagdo, sendo que a fase totalizou 20 horas (15 presenciais € 5 em atividade
externa de planejamento) o foco de nossa agao educativa e formativa esteve dedicado
a refletir e estruturar a praxis educativa e o planejamento numa abordagem CTS.

O Quadro 24 apresenta o cronograma dos encontros da segunda fase,
sintetiza as atividades propostas encontro a encontro, os objetivos e as tarefas

solicitadas para encadeamento das atividades formativas.

Quadro 24 - Encontros de elaboragao tedrico-pratica: atividade, objetivo e tarefa

Encontro Atividade Objetivo Tarefa
-Aula Expositiva Dialogada - Demarcar quais os - Identificar e trazer para
1° com Slides - Planejamento elementos norteadores 0 préximo encontro uma
04/10/2017 | e Plano de Aula: elementos | do planejamento e do tematica e seu mote
norteadores. plano de ensino. inicial.
-Orientagao e - Elaborar planejamento | - Refletir e refinar os
20 acompanhamento da para aplicagdo em conteudos e objetivos
18/10/2017 elaboragao do planejamento | turmas da educagéao educacionais elencados
individualizado pautado no infantil com abordagem | nos projetos e unidades
enfoque CTS; CTS didaticas

I - Pensar em atividades
- Dar sequéncia e

3° - Orientag&o, didlogos e L significativas que
A continuidade ao -
08/11/2017 | trocas entre pares; laneiamento auxiliem no alcance do
plane) que desejam saber.
- Finalizar a - Refinar aspectos da
4° - Orientagéao, dialogos e avaliagao e socializagao

estruturacio do

22/11/2017 | trocas entre pares; planejamento

dos projetos e unidades

didaticas
o . - Confraternizar e auferir | - Entrega do
> - Confraternizagao certificagdo da fase 1 e | planejamento (impresso
06/12/2017 | entrega de certificados. 2 & via 6-mail).

Fonte: | Curso de Formagao de Continuada em Contexto (2017). Organizagao da autora

O primeiro encontro da segunda fase teve foco na aula expositiva e dialogada,
tratando os elementos norteadores do planejamento: tema, mote inicial, tempo,
interdisciplinaridade, objetivos, justificativa, recursos, metodologia, estratégias,
atividades, avaliacao e socializagao.

O planejamento em conformidade ao estabelecido pelas “Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica” nao figura como uma acéao
meramente técnica € um ato politico e transgressor de refletir, estruturar e dinamizar
a educacao em prol da formagao humana e da transformacéao social. Considerando o
local, o regional e o global, o homem (branco, negro, vermelho, amarelo), a cultura, a

historia, a economia, a ciéncia e a sociedade para formacao integral. (BRASIL, 2013).
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da

intencionalidade pedagdgica e da crianga-aluno, ambas como determinantes centrais

Neste processo de planejamento ressaltamos a importancia
para a agao educativa. De modo que fosse possivel estruturar planejamento com foco
na abordagem CTS e alinhado a demanda real do trabalho educativo voltado a
educacao da primeira infancia, com atividades envolventes, desafiadoras e apoiadas
em material pedagogico ludico, estimulante e atrativo, a fim de promover a construgéo
de aprendizagens de diversas matrizes e naturezas.

A intencionalidade educativa e a centralidade na crianga-aluno acabam tendo
destaque na configuragcdo e estruturagdo do mote inicial e problematizacdo dos
projetos e unidades didaticas, que foram a base estruturante dos planejamentos,

conforme o Quadro 25 explicita:

Quadro 25 - Planejamento elaborado: tema e mote inicial

Planejamento Tema Mote Inicial
1 Educacgao Fala de um educando: - No&s criangas somos pequenos,
Ambiental professora! Como podemos mudar o mundo?
2 Preservacéao Contagéao de historia A arara e o guarana, de Ana Maria
Ambiental Machado.
Leitura do livro “A promessa do girino” de Jeanne Willis e Tony
Metamorfose ~ ) ~ )
3 Ross. Percepgao de que as criangas nao entenderam o final da
da Borboleta P
histéria.
Durante uma aula sobre animais domésticos e animais
selvagens surgiu a seguinte questao: - Professora, meu primo
4 Os sapos disse que os sapos “moram” no rio (na agua), mas ja vi sapos
na minha rua e na minha casa, e nao tem rio la perto... Onde
eles moram?
. Video fornecido pela dentista: “Sorria, ndo tenha medo do
5 Saude Bucal . »
ataque dos monstrinhos
6 Dengue Hora da novidade: Tem caso de dengue no bairro professora, o
agente da prefeitura esta passando veneno nos quintais.
Os alunos tiveram uma palestra sobre reciclagem na escola.
7 Reciclagem Ficaram interessados pelas imagens projetadas com
brinquedos e jogos de sucata.
Animais
8 Domeésticos e | Hora da novidade: A onga do mato comeu todas as galinhas.
Animais Por que a onga do mato comeu as galinhas?
Selvagens
9 Alimentacéao Comemos 0 que 0 nosso corpo precisa ou podemos comer O
Saudavel que gostamos?
Corpo 4 " ir?
10 Humano Como é o nosso corpo? Por que posso correr sem cair?

Fonte: | Curso de Formagao de Continuada em Contexto (2017). Organizagao da autora

Ao passo que isto ocorre no decurso da fase de elaboragao tedrico-pratica

vislumbramos com maior clareza a transposicdo do referencial tedérico a pratica,
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constituindo praxis educativa. Observamos ainda com maior nitidez o apoderamento
de novas concepgodes das participes da pesquisa acerca da crianga-aluno, da ciéncia,
da tecnologia e da sociedade.

A acédo educativa/pedagodgica na educacgao infantil € uma agao que envolve a
selecdo de objetivos educacionais claros, concisos, executaveis e
avaliaveis/observaveis, a serem registrados no planejamento, o qual é parceiro da
avaliagdo educacional e da aprendizagem significativa. E essencial ao planejamento
em todo e qualquer nivel de ensino ser claro e compreensivel aos envolvidos diretos,
favorecedor da avaliacdo para, na e sobre a acdo educacional, escapando do olhar
ingénuo para uma observagao profunda, critica e significativa.

Neste contexto, a documentagdo pedagogica considerando os aspectos de
acompanhamento, analise e sintese, foi ponderada a todo tempo como cara a agao
formativa e educativa desenvolvida no ambito da pesquisa/formacdo e com
dimensionamento importante ao campo da escola da infancia e das turmas de
criangas pequenas tambéem.

De acordo com Faria e Salles (2012) o planejamento na educacgao infantil
prima por organizar antecipadamente a agdo educativa; evitar a improvisagdo, mas
dar lugar a provisoriedade; conduzir os educandos ao alcance de objetivos; distribuir
em equilibrio o tempo educativo (livre/dirigido); atingir a coordenagéo dos conteudos
e das atividades pedagdgicas; e, avaliar o caminho no caminhar e ao final da jornada,
a fim de superar dificuldades e tragar novos rumos educacionais.

Segundo autoras através do planejamento, podemos trabalhar com projetos
de trabalho, com oficinas ou ateliés, com sequéncia de atividades, unidades didaticas
ou até mesmo com atividades isoladas, desde que sejam significativas para as
criancas. E possivel, também, que no trabalho cotidiano da educacéo infantil todas

essas formas estejam presentes.

Com isso, o(a) professor(a) escolhe as metodologias de acordo com a
adequacdo delas a idade e as possibilidades das criangas, a natureza do
trabalho, ao tipo de tematica e aos conteudos que pretende desenvolver, ou,
ainda, aos tempos e espacgos disponiveis a sua realizagdo. (FARIA; SALLES,
2012, p. 186).

Considerando os aspectos tratados podemos afirmar que na elaboragao dos

planejamentos os professores buscaram utilizar a abordagem CTS e a agao
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interdisciplinar, atuando em prol da aprendizagem significativa e amparados
metodologicamente pelos projetos de trabalho em sua maioria e algumas unidades
didaticas.

O Quadro 26 que comparece a seguir registra as tematicas tratadas nos

planejamentos tedrico-praticos elaborados pelos participes da pesquisa.

Quadro 26 - Tematicas dos projetos e unidades didaticas: elaboradas pelas professoras da
educacao infantil

Projeto Meio Ambiente: a crianga como agente multiplicador

Projeto Multidisciplinar: Preservacéo das Espécies Animais - A arara

Projeto Educativo: Metamorfose da Borboleta

Projeto de Trabalho: Os sapos

Projeto “Sorria, ndo tenha medo do ataque dos monstrinhos”

Projeto “Todos contra a Dengue”

Projeto Producgao de Jogos Reciclaveis no Processo Ensino-Aprendizagem

Unidade Didatica: Animais Domésticos e Animais Selvagens

OO N(O| AR WIN|=-

Unidade Didatica: Alimentacdo Saudavel

10 Unidade Didatica: Corpo Humano - meu corpo em movimento
Fonte: | Curso de Formagao de Continuada em Contexto (2017). Organizagido da autora

As tematicas tratadas e registradas no quadro demonstram terem trabalhado
a abordagem CTS, bem como a tessitura dos planejamentos que podem ser
visualizadas no site educacional produto desta tese deflagra o carater interdisciplinar,
o respaldo em metodologias inovadoras e ativas, a possibilidade educativa da crianga
conviver, brincar, explorar, participar, comunicar e conhecer a partir da materializacao
dos planos de ensino.

A abordagem CTS segundo Mendes e Santos (2015) tem a tomada de
decisdo para o exercicio da cidadania como aspecto central. De tal modo que os
autores na materialidade do planejamento CTS valorizam as atividades ativas,
debates em pequenos e grandes grupos, trabalho cooperativo, visitas
contextualizadoras, testes experimentais, modelagem e simulagdes que reportem a
constru¢cao do conhecimento. Os autores reconhecem quatro areas como oportunas
ao trabalho com questdes sociocientificas, sendo elas: “(1) questdes sobre a natureza
da ciéncia, (2) questées do discurso em sala de aula, (3) questbes culturais e (4)
questbes baseadas na resolugao de problemas de estudos de caso”. (MENDES;
SANTOS, 2015, p. 182).
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Em observancia e analise dos planejamentos que foram realizados pelas
professoras participes da formagéo continuada temos os projetos e unidades didaticas
elaborados concentrados em questdes baseadas em resolugdo de problemas de
estudos de caso, isto de acordo com nosso entendimento ocorre pelo nivel de
desenvolvimento cognitivo, ético e emocional das criangas da primeira infancia que
tem apreensdo do mundo por questdes concretas passiveis de serem generalizadas
posteriormente.

Conforme evidencia Castro e Nascimento (2016) ao pormenorizar a
aplicabilidade da abordagem CTS na educacéo infantil afirmam que o salto qualitativo
e a riqueza da abordagem esta em valorizar a curiosidade natural da crianga de modo
que formulem questdes, hipbteses, problematizem, transponham o conhecimento
cientifico ao cotidiano e o apreendam em seu contexto de pertenca.

Na mesma dire¢ao, Delizoicov e Angotti (2000) apontam que o professor pode
aprofundar a compreensdao dos alunos em relacdo ao conhecimento cientifico,
iniciando pelo resgate e problematizagdo da concepgédo que os alunos possuem e,
articula-las em propostas e atividades inovadoras em sala de aula. Em coaduno os
autores também apontam a importancia dos professores trabalharem com atividades
experimentais, que despertem grande interesse nos alunos, propiciando momentos
de investigacéo e de aprendizagem. Assim, os professores precisam estar cientes das
responsabilidades que envolvem a triangulagao inseparavel entre professor, aluno e
conhecimento.

A pratica educativa de carater ludico na educacao infantil ou em qualquer nivel
de ensino possibilita a mediagado dos conteudos de maneira agradavel e prazerosa,
pois a crianga pelo ato de brincar conhece e constréi saberes que nortearam sua
formacgao pessoal, intelectual e social.

Castro e Nascimento (2016) ressaltam o valor do ludico e da brincadeira como
recurso importante para aplicagdo da abordagem CTS na primeira infancia, uma vez
que enxergam o ludico como promotor de aprendizagem e elemento de aproximacgao

dos alunos ao conhecimento cientifico.
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O brincar de faz-de-conta, por sua vez, possibilita que as criangas reflitam
sobre o mundo. Ao brincar, as criangas podem reconstruir elementos do
mundo que as cerca com novos significados, tecer novas relagoes,
desvincular-se dos significados imediatamente perceptiveis e materiais para
atribuir-lnes novas significagbes, imprimir-lhes suas ideias e os
conhecimentos que tém sobre si mesma, sobre as outras pessoas, sobre o
mundo adulto, sobre lugares distantes e/ou conhecidos. (BRASIL, 1998, v. 3,
p. 171).

O ensinar ciéncias com enfoque CTS na educacao infantil pode envolver
diversas abordagens didaticas como: atividades de faz de conta, imitativas, a
experimentagao, as atividades concretas e as investigativas que contribuam para a
construgcao de novos conhecimentos.

Neste sentido, Castro e Nascimento (2016) assim como as DCNEI (BRASIL,
2010) e a BNCC (BRASIL, 2016) valorizam o ludico, o brincar e a brincadeira como
importante recurso pedagogico para o professor desenvolver a habilidade de
resolucdo de problemas, favorecer a apropriacdo de conceitos, ensinar ciéncias com
enfoque CTS e atender as caracteristicas da faixa etaria da educacao infantil. Aspecto
que foi valorizado pelas professoras consolidadas também em seus planejamentos.

No que diz respeito a aplicagado do enfoque CTS desde a educacéo infantil
discutida por Rodrigues e Vieira (2012), Castro e Nascimento (2016) e Ujiie e Pinheiro
(2017), a vimos ganhar contornos na elaboragéo de cada plano, nas discussdes no
grande grupo e pequenos grupos, nas orientagdes individuais que projetaram
estratégias de ensino e atividades, enfim no delineamento dos projetos e unidades
didaticas que versaram sobre meio ambiente, preservacdo (a arara azul),
metamorfose da borboleta e do sapo, saude bucal, prevencéo de doencga (a dengue),
reciclagem e producdo de jogos, animais domeésticos e selvagens, alimentacao
saudavel, o corpo humano e o0 movimento.

Na segunda fase tivemos a desisténcia de dois professores, concluimos com
dez professores da educagéo infantil (59% - cinquenta e nove por cento), que
efetivaram a entrega da produgéo escrita: o planejamento/o plano de ensino (projeto
e/ou unidade didatica). Realizamos uma confraternizagao e entrega de certificados
das fases 1 e 2.

Dando continuidade vamos explanar de forma analitica o materializado na
terceira fase, validacdo e documentacdo pedagdgica da pesquisa/formacéo, o
aplicado nas turmas da educacao infantil, apresentado em seminario integrador,

avaliado e registrado.
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5.1.3 Fase 3: Validagao e Documentagao Pedagdgica

A terceira fase validagao e documentagao pedagdgica da pesquisa/formagao
foi composta por 40 horas, sendo 20 horas de aplicagcdo de projetos e unidades
didaticas nas turmas da educacao infantil das professoras consolidadas e 20 horas de
estudo (4 horas), seminario integrador (8 horas) e registro escrito avaliativo da
aplicagao do planejamento (8 horas).

A fase de validacéo esta voltada a aplicacdo do planejamento idealizado e
construido individualmente sob orientagdo da formadora, bem como avaliagao geral
do percurso formativo e educativo alcangado. A fase teve por finalidade validar a agao
da formacao continuada com enfoque CTS via implementagdo teorico-pratica,
testagem das aprendizagens significativas construidas ao longo do curso em sala de
aula, observagao, registro e reflexdo analitica, documentagado pedagodgica, relato de
experiéncia oral e escrito.

Como estratégia de retomada de nossa acdo educativa e formativa foi
realizado um encontro presencial de estudo, de 4 horas, durante a semana
pedagogica em fevereiro de 2018, com foco na tematica “Documentagédo Pedagdgica:
autoria, reflexdo e avaliagdo do/no processo educativo”. O encontro de estudo foi
estendido a rede como um todo por compor a semana pedagogica. Mas aos participes
da formacao este momento teve por intento aprofundar mais uma vez o debate acerca
da documentagdo como elemento de acompanhamento, analise e sintese educativa
de aprendizagens, acdo que ganha materialidade no espaco-tempo da
formacéo/pesquisa e também nas salas de aula da educacao infantil ao passo que os
planejamentos se materializam na pratica de cada participe.

As aplicagdes em sala de aula dos projetos e unidades didaticas foram
realizadas de margo a primeira quinzena junho de 2018. Tiveram por
dimensionamento o que Carvalho e Gil-Pérez (2011) nominam de formag¢ao docente
ambiental (que ocorre no lécus da escola da infancia), ambiente natural da pratica
docente.

A validagéo das aprendizagens construidas na formagao/pesquisa configurou
a implementacao nas turmas de educacao infantil, buscando responder problemas
surgidos no proprio dominio. A propria pratica educativa possibilitou formacao e

mudancga didatica, ao instrumentalizar a busca e o processo de questionamento
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sistematico do conhecimento prévio que deu lugar ao novo conhecimento no
desenvolvimento dos projetos e unidades didaticas.

A adesédo nesta fase teve o alcance de oito participantes (47% - quarenta e
sete por cento) dos professores cursistas, os quais realizaram aplicagao de 20 horas
em sala de aula, e, participaram ativamente do seminario integrador que foi realizado
em dois encontros, de 4 horas cada, onde cada professora teve uma hora para
exposigao oral e apresentagédo de seu acervo documental da implementagao de seu
projeto ou unidade didatica, junto as turmas da educagao infantil.

O seminario integrador de socializagao foi realizado no auditério da estagao.
Teve convite estendido a participacdo de todos os professores da rede publica
municipal de educacado bernardense, aglutinou uma média de 50 (cinquenta)
professores por dia. As professoras da educagao infantil, atoras e autoras da
pesquisa, na posicdo de comunicadoras de sua pratica docente, sentiram-se
valorizadas e motivadas. Houve interesse por parte dos professores em geral que
mantiveram o auditorio com publico de igual teor nos dois encontros do seminario. Ao
final do seminario integrador colhemos alguns depoimentos das comunicadoras, na

sequéncia transcrevemos quatro deles.

Narrar a minha experiéncia para os colegas professores foi um desafio. Mas
digo que o curso como um todo foi composto de muitos desafios voltar a
estudar depois de mais de vinte anos, realizar tarefas, fazer leituras, pensar,
organizar seminario, planejar pensando em teoria e ndo so6 na turma e na
pratica em sala de aula. Foi gratificante. A expectativa fica positiva para novas
formagébes proporcionadas em servigo (EI12, 20/06/2018).

A formacgéo, este momento de socializagéo, tudo foi muito bom, a prova final
e a eficacia social dos principios deweyanos estao aqui. Aprendi coloquei em
pratica. Hoje narrei meu fazer docente. Tudo que realizamos foi muito valido.
S6 tenho a agradecer (EI17, 20/06/2018).

Eu amo trabalhar com criangas pequenas, mas SO vocé para me jogar na
frente de uma plateia para narrar minha experiéncia de aplicagao do projeto
em sala de aula. Tive frio na barriga, ainda bem que acabou. Mas aprendi
muito no curso e com vocé como ser uma professora inventiva e inovadora
na educacéo infantil (EI6 , 27/06/2018).

A participac&o apresentando no seminario integrador a minha experiéncia de
sala de aula me deixou apreensiva antes, mas quando comecei falar fui
ganhando confianga, pois sabia do que estava falando. Sei o que aprendi na
formagdo e como coloquei em agdo. Ver outros professores da rede
assistindo fez também com que me sentisse valorizada como profissional:
como professora da educacéo infantil (EI7, 27/06/2018).
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Para além da satisfagdo das participes da pesquisa, ouve interesse e
envolvimento das professoras da rede, que demonstraram contentamento e escuta
sensivel com relagdo aos relatos apresentados com repercussao positiva na
educacgao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

A terceira fase contabilizou 8 horas para elaboracéo e entrega dos relatos de
experiéncia escritos, os quais foram orientados que tivessem normatizacéo e formato
de artigo cientifico. Entretanto, na escrita dos relatos de experiéncia de aplicagao dos
projetos educativos e unidades didaticas'’® as professoras tiveram certa dificuldade,
pois embora sejam competentes na articulagdo teorico-pratica, a escrita cientifica
pautada em documentagdo pedagogica ainda ndo € uma pratica instituida com
naturalidade e traquejo no contexto de pertenga, bem como no cenario educacional
brasileiro da educacéo infantil. Mas fizeram o possivel por apresentar o materializado
em sala de aula, o Quadro 27 registra os projetos e unidades didaticas consolidados,
que podem ser consultados e lidos no site educacional produto didatico-pedagdgico

da tese.

Quadro 27 - Projetos e unidades didaticas aplicados na educagao infantil

Projeto Meio Ambiente: a crianga como agente multiplicador

Projeto Multidisciplinar: Preservagdo das Espécies Animais - A arara

Projeto Educativo: Metamorfose da Borboleta

Projeto de Trabalho: Os sapos

Projeto “Sorria, ndo tenha medo do ataque dos monstrinhos”

Unidade Didatica: Animais Domésticos e Animais Selvagens

N O~ WINI-~

Unidade Didatica: Alimentacdo Saudavel

8 Unidade Didatica: Corpo Humano - meu corpo em movimento
Fonte: | Curso de Formacao de Continuada em Contexto (2017). Organizagao da autora

E possivel aferir que a aplicagdo dos projetos e das unidades didaticas, e, a
efetivagao da pesquisa/formagao em suas trés fases trouxe contribuigao significativa
para a formagao permanente dos professores e seu desenvolvimento profissional,

bem como fez emergir reflexdes salutares ao contexto de sala de aula e promoveu

13 Registramos que apenas uma das professoras participes da pesquisa conseguiu consolidar um relato
de experiéncia com rigorosidade cientifica e metddica no formato artigo, o qual foi submetido a
avaliagdo de uma revista cientifica da area de ensino e veio a ser publicado. Segue referéncia e link de
disponibilidade para consulta: DAMASCENO, Marissol Aparecida Grigio; UJIIE, Najela Tavares;
PINHEIRO, Nilcéia Aparecida Maciel. Enfoque CTS e Metodologia Ativa em Sala De Aula: Projeto
Educativo — Sorria, Ndo Tenha Medo do Ataque dos Monstrinhos. Trilhas Pedagodgicas. v. 9, n. 9, ago.
2019, p. 156-165. Disponivel em:
http://www.fatece.edu.br/arquivos/arquivos%20revistas/trilhas/volume9/10.pdf
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satisfagao profissional na concretizacao de autoria, as quais 0s proporcionaram serem
professores e cientistas da educagdo ao materializar a praxis pedagdgica de
abordagem CTS em seu cotidiano educativo.

A luta por uma educacgao de qualidade € de todos nds sujeitos sociais e de
direitos: cidadaos. Luta que toma corpus quando assumida com responsabilidade pela
politica publica e educacional, ao mesmo tempo em que firmamos convénio e parceria
entre a prefeitura e a universidade, a secretaria de educagao e o grupo de pesquisa,
o professor formador/pesquisador e os professores consolidados da educacgao infantil.

Enfim, a acdo educativa e formativa desencadeada pela pesquisa/formacgao
continuada de professores em contexto com enfoque CTS nos permitiu o consolidar
do aprender a aprender, em coaduno com os elementos que destacamos ao longo
desta tese, dentre eles compromisso social e pedagogico, captacdo e imersao na
realidade, dialogo educativo e consolidagdo da abordagem CTS em educacao.

Com efeito, a vivéncia da formacgao continuada de professores em contexto
num enfoque CTS, junto a rede publica municipal de educacao basica do interior
paulista participante do curso embora singular, possibilitou nos realizar reflexdes
significativas e mediagdo do elemento singular e universal na seara educativa, pois
como evidencia Melo (2015) na formagéao de professores ndo € possivel compreender
os elementos particulares e universais sem a mediagao do singular.

Frente ao exposto o processo vivido e vivenciado da pesquisa/formacéao
consolidada num enfoque CTS, pautado pela documentacdo pedagdgica e por
diversos instrumentos (portfélio, fichas avaliativas, pareceres, relatérios, depoimentos,
projetos, unidades didaticas, etc.) ao longo do percurso possibilita o balango analitico
e avaliativo que traremos.

A construgcao da proposta formativa/educativa da pesquisa/formagao iniciou
com a avaliagao diagndstica. A proposic¢ao de atividades e a eleigdo de temas da fase
de formacao tedrico-pratica decorreram, de situacdes avaliativas formativas de
necessidades e possibilidades de desenvolvimento da aprendizagem. Assim, a
avaliacao marca presenca em todas as fases desse processo. A reflexao coletiva e
avaliativa da pratica s6 € possivel se for exercitada, o que é oportunizado na fase de
elaboracgao tedrico-pratica e também de validacéao.

O processo de formagao continuada/pesquisa-acao colaborativa valorizou o
aprender a aprender, e avaliagio como mediadora do conhecimento e da

aprendizagem ao longo de sua realizagdo. Por esta via, o professor consolidado,
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participe da pesquisa aprendeu a perceber a riqueza do trabalho interdisciplinar, no
qual experiéncias, saberes, conhecimentos prévios afirmam-se, contrastam-se e
unificam-se, construindo novos significados e significancias, e, é fonte essencial de
consolidagédo do potencial do professor cientista da educagao (ator e autor da praxis
educativa).

No caminhar as nuances do processo avaliativo emergem registrando
assergdes, concepgoes e percepgdes dos participes da pesquisa (atores e autores da
educacao).

A avaliacao formativa € uma proposta avaliativa, que comporta a avaliacdo no
processo ensino-aprendizagem. Ela se materializa nos contextos vividos e
vivenciados por educadores e educandos, e possui como fungdo, a evolugdo das
aprendizagens. Tanto a avaliagdo diagnostica quanto a avaliacdo somativa estao
implicitas na dimensao da avaliagao formativa, esta por sua vez prima por avaliar o
alcance dos obijetivos inicialmente tragcados em prol da formacao integral, enquanto
conclusdo de um ciclo de aprendizagem ou analise de uma unidade
formativa/educativa.

Considerando a definigdo apresentada no paragrafo anterior, registramos que
a avaliagdo formativa (diagnéstica e somativa) tomou parte de todo o processo da
pesquisa/formacao desenvolvida, pela parceria entre professora
formadora/pesquisadora e professores consolidados da educagao
infantil/participantes da acao e pela documentacao pedagdgica ensejada no percurso.

A avaliagdo formativa se deu de forma processual e continua via
documentagéo pedagdgica e elaboragéo do portfélio coletivo pelos envolvidos. A cada
encontro presencial do curso de formacéao a professora formadora emitiu um parecer
avaliativo do momento, o qual foi retomado pela leitura no inicio do encontro
subsequente, estes se encontram disponiveis no site educacional.

Enquanto professora formadora observou que o clima estabelecido durante o
curso foi de interesse e positividade. A frequéncia e permanéncia dos professores
consolidados em geral foram mantidas, de inicio ao fim de cada encontro. A partir do
terceiro encontro as professoras consolidadas, passaram a se sentir mais vontade
para dialogar. As intervengodes, interferéncias e reflexdes comegaram a fluir com
naturalidade, dando materialidade a formagao contextualizada (dialégica): a pesquisa-

acao.
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A formacao dialégica e em contexto foi tomando corpus a cada encontro.
Podemos observar que o envolvimento, o engajamento e a participagdo dos
professores foi crescente e adquiriu constancia. A partir das leituras, realizacéo de
atividades, elaboragdo de mapas conceituais, sinteses individuais, rodas de conversa,
trabalhos em grupos, os professores consolidados foram adquirindo compreenséo,
consisténcia conceitual e argumentativa acerca do enfoque e da abordagem CTS em
educacao.

Como recurso avaliativo as professoras consolidadas possuiam uma ficha
avaliativa freinetiana’™ com as trés colunas: eu critico, eu felicito e eu sugiro, para o
registro espontédneo de sua avaliagdo encontro a encontro. Esta agcéo perdurou ao
longo da primeira (10 encontros), segunda (5 encontros), e, também no encontro
inicial coletivo da terceira fase, durante a semana pedagdgica de 2018.

A avaliagao freinetiana, segundo Legrand (2010) tem por prerrogativa a
analise do contexto educativo e formativo pelo proprio aluno, a medida que o programa
de ensino é ministrado, os alunos realizam registros utilizando técnica de
autoavaliacdo. Assim, sob gestdo do professor mediador os alunos sao orientados a
realizar analises e registros espontaneos, utilizando as fichas de autocorre¢do, as
quais possibilitam corrigir as dificuldades constatadas, perceber novas competéncias
adquiridas e projetar agdes de aprendizagem compartilhada futuras.

As fichas de autocorregdo no espacgo-tempo da formacgédo continuada em
contexto foram materializadas em uma ficha avaliativa freinetiana por encontro, com
dimensionamento ja mencionado e em conformidade com a Figura 6. Os registros
avaliativos nas fichas em sua totalidade e integra podem ser consultados e lidos no

site educacional.

14 Célestin Freinet, segundo Legrand (2010, p. 11) “[...] nasceu em 15 de outubro de 1896, em Gars,
pequeno povoado montanhés nos Alpes maritimos franceses”. E por ter origem camponesa, sempre
conservou importantes caracteristicas que influenciaram sua linguagem e proposta pedagodgica. A
escola freinetiana se caracterizava pela liberdade que os espagos construidos ofereciam e a
possibilidade de contar com um material didatico que promovesse a atividade dos alunos. Desenvolveu
as invariantes pedagdgicas e uma serie de técnicas favorecedoras da aprendizagem ativa. Na pratica,
organizar um trabalho a partir da perspectiva freinetiana demanda: momentos de conversa, atividades
manuais, cooperativismo, atividades de comunicagao antes, durante e depois dos trabalhos realizados,
momentos de atividades coletivas, avaliagdo, autocorrecao ou verificagao das dificuldades existentes.
Desta forma, podem ser despertados diversos interesses, permitindo ao educando desenvolver aquilo
que para eles se torna agradavel e prazeroso, mas sempre com objetivos bem claros e definidos. A
perspectiva deste tedrico corrobora ao processo formativo, educativo e avaliativo desencadeado no
ambito da pesquisa/formacgao.
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Figura 6 - Fichas avaliativas freinetianas

Fonte: Acervo da autora, disponivel em versao digital no site educacional. | Curso de
Formagao de Continuada em Contexto (2017/2018)

Mediante a leitura e verificagdo das fichas avaliativas freinetianas registramos
no Quadro 28, a incidéncia numérica de autoavaliagbes realizadas ao longo da

pesquisa/formacéo.

Quadro 28 - Fichas avaliativas freinetianas: incidéncia numérica de registros por fase

} Categorias e Incidéncias
Fases e Numero de Encontros — — -
Eu Critico Eu felicito Eu sugiro
Primeira Fase = 10 encontros 10 82 17
Segunda Fase = 5encontros - 25 5
Terceira Fase = 1 encontro - 10 -
Total 10 117 22

Fonte: | Curso de Formagao de Continuada em Contexto (2017/2018). Organizagao da autora

Observamos que a incidéncia de criticas relacionadas a formacao ficou
concentrada na primeira fase, em especial ao primeiro encontro que obteve sete
incidéncias, trés registros criticos acerca do atraso de inicio, 0 que ocorreu devido
problemas técnicos no aparelho Datashow. Dois registros relacionados a estrutura do
questionario diagndstico e dois questionando a apresentagéo expositiva e detalhada
do convénio e compromisso estabelecido entre a prefeitura e a universidade, o que
contraditoriamente foi parabenizado em quatro registros, pela clareza e objetividade
do atendimento a rede, sinalizando vir ao encontro das expectativas educacionais e

formativas das professoras.
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As demais criticas centradas na primeira fase uma foi incidente no quarto
encontro em relagdo ao processo demorado de analise diagndstica e os outros dois
registros foi relacionado a troca do espacgo do curso cedido na ocasido do sexto
encontro, uma sala ampla, cujo eco prejudicou o andamento da formacgéao ao ver das
professoras.

As criticas foram consideradas incipientes comparadas aos registros de
felicitagdes realizados pelas cursistas que perduraram em todas as fases, com
quantidade expressiva, conforme € possivel observar no Quadro 25.

As felicitacbes versaram sob aspectos diversos, as quais compilamos e

apresentamos:

e Acolhida inicial com o lanche e qualidade do mesmo (considerando que
algumas professoras vinham diretas de sua jornada escolar para os
encontros formativos, o momento foi valorizado por elas ao longo do curso);

e Oportunidade de cursar a formacédo continuada em servico, sem Onus
orgcamentario individual;

¢ Dominio tedrico e transposicao didatica da professora formadora;

e Informagao e conhecimento atualizado do curso;

e Conteudo e tematicas abordadas;

¢ Metodologia empregada nos encontros;

e Conducao envolvente da aula expositiva dialogada;

¢ Reflexdo do conhecimento acerca das questdes educacionais;

e Analise significativa promovida a partir do questionario diagndstico;

e Possibilidade de revisdo de conceitos e quebra de paradigmas
educacionais;

e Conhecimento e aprendizagens construidas;

e Dinamica diferenciada da formacao, que possibilita participacao e interagcao
entre o grupo dos cursistas;

e Material trabalhado e disponibilizado pela formadora;

e Didatica, dinamica e carisma da formadora,;

e Debate e possibilidade interativa de discussao considerando a experiéncia

individual como importante ao coletivo;
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¢ Textos complementares e a correlagao estabelecida entre as leituras e os
encontros formativos;

e Ambiente formativo didatico, espaco de reflexdo e oportunidade de
aperfeicoamento;

e Escuta sensivel dos anseios do grupo de professores;

¢ Envolvimento dos grupos nos seminarios;

e Apresentacgdes significativas e ricas em aprendizagens;

e Contribuicdbes e apontamentos pertinentes da professora formadora a
pratica educativa;

¢ Objetividade dos encontros e das atividades realizadas;

¢ Dialogo, momento de troca de experiéncia e partilha entre os pares;

e Planejamento participativo;

e Acompanhamento e orientagao individualizada;

e Possibilidade de construgao de conhecimento aplicavel a sala de aula;

e Aprendizagem produtiva e acessivel;

e Realizagdo do seminario integrador, espacgo de fortalecimento de troca de
experiéncias;

e Valorizacao da profissao e do profissional professor, cientista da educacao;

e Bom trabalho da formacéao, promissora no sentido individual e coletivo.

No que tange o registro das sugestbes tiveram uma maior concentragao,
também na primeira fase e no primeiro encontro, dez sugestbes, quatro registros
relacionados a uma formagao com atividades praticas para sala de aula, trés a
pontualidade no inicio dos encontros, dois a ter material do curso disponivel para
revisao, leitura e anotagéo, e, um registro sugerindo encontros mais dindmicos. Como
mencionado inclusive dentre as felicitagbes, no ambito da formacéo buscamos realizar
uma escuta sensivel das profissionais e acatar as sugestbes realizadas ao longo do
processo.

A pontualidade no inicio dos encontros foi registrada outras quatro vezes
como sugestdo, e em geral os atrasos tiveram correlacdo a situagdes imprevistas,
falhas técnicas, chuva, animacéao e conversas informais prolongadas durante o lanche
inicial. Na primeira fase houve também trés registros sugerindo participa¢des objetivas

e discussao restrita a realidade municipal.
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No decurso da segunda fase da pesquisa/formacdo, obtivemos cinco
sugestdes, duas novamente relacionadas a pontualidade de inicio e trés voltadas a
continuidade da formacéao. Na terceira fase ndo houve registro de sugestdes.

Ao envolverem-se no planejamento e elaboracdo dos projetos educativos e
unidades didaticas interdisciplinares de cunho CTS os professores consolidados
demonstraram proatividade e dominio relacionado as aprendizagens construidas.

Santos e Mortimer (2002) evidenciam que a interagdo educativa de
abordagem CTS propiciaria o desenvolvimento de valores e ideias por meio de
estudos de temas locais, politicas publicas e temas globais. Igualmente, a abordagem
CTS em educacgao propicia a aquisicdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
que enfatizaria aspectos relacionados ao interesse pessoal, a preocupagao civica e
as perspectivas culturais. Assim, os processos de investigagao cientifica e tecnolégica
propiciariam a participacao ativa das criangas-alunos na obtencgao de informacgdes, na
efetivacdo da pesquisa participativa, na solu¢gdo de problemas e na tomada de
deciséo.

Considerando o exposto pelos teoricos, na elaboracdo e validacdo dos
projetos educativos e unidades didaticas pautadas pela abordagem CTS as
professoras consolidadas, conforme foi possivel verificar, tanto na fase de
planejamento quanto de validagdo, demonstraram o interesse pessoal e coletivo das
turmas em cada mote inicial e problematica investigativa levantada. Trabalharam
temas de pertinéncia local passivel de generalizagdes maiores e possibilitaram
investigacao construtiva, expressa no delineamento de sua praxis educativa (tema,
modalidade, tempo, areas de conhecimento, objetivos, justificativa, desenvolvimento,
sintese integradora e socializagao).

Para além da avaliagdo processual e continua realizada via documentagao
pedagogica e portfolio coletivo, os participantes ao final da realizagdo dos dois
encontros de seminario integrador, da terceira fase, foram convidados a responder um
questionario de avaliagao geral do curso, pautado na escala Likert, cujos resultados
seréo explanados na sequéncia.

De acordo com Frankenthal (2017) a escala Likert € uma metodologia de
pesquisa que foi desenvolvida nos Estados Unidos na década de 1930, vinculada a
area de marketing e a pesquisa de opiniao, que posteriormente se alastrou para outras
areas, como a educacédo. A escala Likert € um tipo de escala psicométrica, pautada

por questionario, cujas categorias de respostas devem dar conta da pluralidade de
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sentidos e significados a captar, especificando o nivel de concordancia com a
afirmacao. Ao responder um questionario Likert as respostas dadas convergem para
uma simetria, em geral com cinco ou mais possibilidades de resposta.

Considerando o dimensionamento da escala Likert elaboramos um
questionario de avaliagdo geral do curso de formagéo continuada de professores em
contexto, num enfoque CTS, com intuito de avaliar o impacto da acédo formativa e
educativa. O questionario foi composto por nove questdes, oito fechadas e uma
aberta, tendo em vista captar a opinido dos participes da formacéao ao final do curso.

A estrutura do questionario obedeceu a simetria Likert com cinco categorias
de resposta, em suas sete questdes iniciais, tendo um item totalmente positivo
expresso por plenamente, um item parcialmente positivo -satisfatoriamente, um item
neutro - razoavelmente, um item parcialmente negativo - parcialmente e um item
totalmente negativo - insatisfatoriamente. A partir desta estrutura foram registradas as

respostas que comparecem no Quadro 29, a seguir:

Quadro 29 - Questionario de avaliacao final da pesquisa/formacgao

. = Categoria de Incidéncia Numérica
Afirmacgao Percentual
Resposta de Resposta
1. Formaga_o atendeu as Satisfatoriamente 8 100%
expectativas
2 Opjepvos propostos foram Satisfatoriamente 8 100%
atingidos
3. C(_)ntt_audos propos_tos Satisfatoriamente 8 100%
atingiram os objetivos
4. Dominio de Contetido da Plenamente 7 87,5%
formadora Satisfatoriamente 1 12,5%
i Plenamente 3 37,5%
5. Metodologia adequada - -
Satisfatoriamente 5 62,5%
. Plenamente 3 37,5%
6. Textos para leitura - -
Satisfatoriamente 5 62,5%
. Plenamente 3 37,5%
7. Atividades propostas - -
Satisfatoriamente 5 62,5%

Fonte: | Curso de Formacao de Continuada em Contexto (2017/2018). Organizagao da autora

Observamos que as respostas dadas convergem para uma simetria de nivel
positivo ao redor das categorias plenamente e satisfatoriamente, evidenciando
satisfacao e avaliagao positiva em relacdo a formagao continuada que tomaram parte

como atores e autores do processo educativo/formativo.
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A questdo oito teve verticalidade em analisar a aplicabilidade das
aprendizagens construidas ao longo do curso, a pratica pedagdgica de sala de aula,
com um escalonamento percentual subdividido em sete itens categoriais. Os registros
confirmaram a avaliagao positiva expressa nos itens anteriores, uma vez que, cinco
professores registraram aplicabilidade de até 90% (noventa por cento) do aprendido
e trés professores registraram aplicabilidade de até 80% (oitenta por cento) em sala
de aula, representando respectivamente 62,5% (sessenta e dois virgula cinco por
cento) e 37,5 (trinta e sete virgula cinco por cento) de avaliagdo acima de oitenta por
cento de aproveitamento da formagéo.

No que diz respeito a questdo nove (aberta) os participes puderam registrar
tematicas de interesse para futuras formacgdes continuadas, a incidéncia de resposta
€ maior que o numero de professores, pois cada um poderia registrar mais de uma

tematica, os registros obtidos foram compilados e comparecem no Quadro 30 a seguir:

Quadro 30 - Temas sugeridos para proximas formagoes continuadas

Temédticas de interesse
1 A indisciplina e o processo educativo
2 Afetividade no processo ensino-aprendizagem
3 Agressividade na sala de aula: O que fazer?
4 Alfabetizagao e letramento na primeira infancia: praticas
5 Continuidade de praticas educativas com enfoque CTS
6 Como trabalhar com a inclus&o?
7 Dificuldades de aprendizagens e necessidades psicoldgicas: intervencdes para a sala
de aula
8 Falta de interesse e olhar disperso: Como motivar o processo ensino-aprendizagem?
9 Inclusao na Educacéo Infantil
10 Inovacao e Tecnologia na Educagéo: uso de midias digitais em sala de aula
11 Jogos e Brincadeiras: sugestdes para o dia-a-dia
12 Gestao Educacional e Mediagao de Conflitos

Fonte: | Curso de Formagao de Continuada em Contexto (2017/2018). Organizagao da autora

As tematicas de interesse registradas sao representativas das demandas dos
atores e autores da pesquisa que desenvolveram o curso em sua totalidade, oito
participes. Os registros evidenciam que o foco de interesse dos docentes se concentra
em metodologias e dimensionamento pratico, ainda ao final da formagéo continuada
que primou pela articulacéo tedrico-pratica na construcao da praxis educativa, o que

leva a crer que equilibrar na formagao continuada o dominio conceitual e as questoes
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didaticas € um longo caminho e um desafio premente. Ao final do questionario foi
colocado como opcional o registro de um parecer global, o que obteve duas

incidéncias apenas, as quais seguem transcritas:

Foi um curso significativo e me trouxe uma satisfagdo em saber que minha
metodologia e pratica profissional estdo no caminho certo (EI8, 20/06/2018).

O curso foi muito bom e veio atingir as reais necessidades de nés professores
(El15, 20/06/2018).

Assim, considerando o percurso trilhado, o acompanhamento do processo, as
avaliagdes que emergiram via instrumentos e estratégias diferenciadas, consideramos
que a pesquisa/formacao consolidada expressa assercoes positivas em diferentes
frentes e representa ganho a seara da formacgao de professores, a educagéo infantil,
ao ensino de ciéncias, a abordagem CTS em educacéao e a promog¢ao da alfabetizagao
cientifica e tecnoldgica de educadores e educandos.

No capitulo que segue buscaremos delinear a sistematizacdo do produto

educacional de nossa pesquisa/formacao.
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6 O PRODUTO E SEU DELINEAMENTO: SISTEMATIZAGAO E DINAMICA

Posterior ao termino da pesquisa/formagdo em suas trés fases podemos
visualizar a concretizagao do portfélio coletivo fisico do primeiro Curso de Formagéao
Continuada em Contexto com Enfoque CTS, base que respaldou a criagcéo do site
educacional via digitalizagédo, a Figura 7 demonstra via ilustragdo a composicao do
portfélio em seu todo.

Figura 7 - Imagens do portfélio coletivo fisico: | Curso de Formagao de Continuada em
Contexto (2017/2018)

eyl iy
Fonte: Autoria prépria (2019)

O produto da pesquisa (site educacional) buscou em sua estruturagao
esclarecer sobre o que compde a tessitura do site, quem somos nossa vinculagao
institucional, formacado e ag¢ao pesquisadora; detalhar o design metodoldgico da
pesquisa, formacado de professores em contexto, pesquisa-agdo e documentagao
pedagdgica; explicitar o modelo da formagao/pesquisa consolidada em suas trés
fases, apresentando todo o material selecionado, apresentado e elaborado; expor as

ponderacbes emanadas da pesquisa; o aporte referencial que sustentou as
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convicgdes e o percurso trilhado pela investigacdo, e, possibilitar contato entre os
visitantes e os pesquisadores idealizadores do site. Oportunizando a digitalizagéo do
portfélio fisico para socializagdo e disseminacdo em coaduno com a tese, o site
educacional pode ser acessado no endereco eletrénico:

https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects.

A seguir temos print screen demonstrativos das capturas de tela do conteudo
do site nas figuras de 8 a 15: inicio, sobre, quem somos, design metodologico da
pesquisa, modelo formacdo pesquisa (fase 1, fase 2 e fase 3), ponderagoes,

referéncias e contato.

Figura 8 - Tela inicial do site educacional

= Paraldgcoateos |Wesosm B == E : = | = 2 g

Formacao Continuada de Professores da
Educacao Infantil num Enfoque CTS

Nadjela Tavares Ujiie
Orientadora: Nilcéia Ap. Maciel Pinheiro
UTFPR/PPGECT

Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects
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SOBRE O SITE

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL NUM ENFOQUE CTS

Esse site ¢ uma producio técnica oriunda da tese de mesmo titulo. Tem por
prerrogativa socializar o portfolio coletivo da formacio continuada de cunho CTS
efetivada. que teve por base a documentacio pedagogica: acompanhamento.
analise e sintese. Direciona-se a pessoas implicadas com a seara da Educacao.
especialmente interessadas pelas tematicas: formacao de professores. educacio
infanlil e ensino de ciéncias.

wix Painel de controle | Wix.com

c 0

Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects

Figura 10 - Quem somos

X wx Inicio | enfoquects X +

Inicio  Sobre  Quem Somos

Nijela Tavares Ujiie

Pedagoga. Especialista em Educacio Infantil e
Psicopedagogia. Mestre em Educacio (UEPG).
Doutoranda do Programa de Pos-Graduacio
em Ensino de Ciéncias e Tecnologia. da
Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR). Docente do Colegiado de Pedagogia,
da Universidade Estadual do Parana, Campus de
Unidio da Vitoria (UNESPAR/UV). Lider do Grupo
de Estudos e Pesquisa Interinstitucional “Praxis
Educativa Infantil: Saberes e Fazeres da/ma
Educacio Infantil” (GEPPEI) ¢ lider do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Educacdo: teoria e
pralica (GEPE), vinculados ao CNPq.

Design Metodolégico da Pesquisa ~ Modelo da Formagio / Pesquisa

@ editorwix.com/html/editor/web/renderer/external_preview/document/ad17e515-81c1-4094-9f10-081f87b59e87?metaSiteld=fca32a8b-1a69-4641-9637-7.

Ponderacoes  Referéncias

Nilcéia Ap. Maciel Pinheiro

Orientadora  da  Tese. Licenciada em
Malemalica.  Meslre em Tecnologia, pela
Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR). Doutora em Educacio Cientifica e
Tecnologica, pela Universidade Federal de Santa
Calarina (UFSC). Atualmente ¢ professora titular
do Departamento de Matematica e do Programa
de Doutorado e Mestrado em Ensino de Ciéncia
e Tecnologia. da Universidade Tecnologica
Federal do Parani (UTFPR).
nilceia@utipr.edu.br
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Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects
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Figura 11 - Design metodologico da pesquisa
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Inicio  Sobre

Design Metodologico da Pesquisa

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

«A documentacio pedagogica ¢ instrumento metodologico e respaldo
tedrico. processo e contendo, que se constitni e materializa pelos passos da
formacio/pesquisa ou pesquisa/formacio.

«Na esfera da documentacio pedagogica as linguagens sio multiplicadas e
ampliadas, constituem-se novas formas de registro. de refletir a educacio e
a formacio, tanto por parte dos professores consolidados, como por parte
do professor formador articulador de aprendizagens diversas.

Documentacao Pedagogica como Ciclo Investigativo

ﬂ «Pinazza e Fochi (2018) conceituam a documentacio pedagogica
Plansjamenta Formulagio . . . . . .

como um ciclo investigativo virtuoso, que se fundamenta nos
preceitos da educacio democratica. bem como se implica com a
qualidade das experiéncias de aprendizagem e com os atores e
antores edueacionais.

e respostas de perguntas

Pesquisa/Formagio

e pae "f:;;:fgi“- +0s fios que tecem a documentacao pedagogica conceitualmente
caletade ganham nuancas peculiares ao serem tramados com dados de
pesquisa empirica, questoes-problema. levantamento e colela de
& o dados, mas também anilise coletiva e interpretativa promissora a
st reformulacio de novas perguntas, composiciio de planejamentos e

GRS projetos futuros.

Analise
Interpretativa

FORMACAO / PESQUISA
ouU
PESQUISA / FORMACAO

«A configuracao da formacio continuada de professores num enfoque CTS
tem alinhamento com a atualizaciio teorico-melodologica na perspectiva da
interdisciplinaridade, da educacio integral, da autonomia, dos direilos
humanos, das relacoes élnico-raciais, da apreensio da ciencia, do dominio
teenologico e da sustentabilidade ambiental. em prol da alfabetizacio
cientifica e tecnolégica de educadores e educandos.

«A pesquisa-acio promove a [usdo melatedrica da teoria com a pritica, da
sor com o pesquisador, na fecundacio e

reflexfio com a aciio, do profess
nascimento de seus resultados.

«A formacdo pesquisa ou pesquisa/formacio tem a dimensao
parlicipante e colaborativa como elemento estrutural de sua acio.
Assim, a construcio do processo ocorre de modo dialogico, ao
passo que todos os envolvidos terao voz e vez, ao longo de suas trés
fases:
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MODELO DA FORMACAO / PESQUISA

OU PESQUISA / FORMACAO

respostas & Dmummms: [ﬂelgluma:
«A configuracio cunhada e apresentada na figura tem por
W prerrogativa expressar inmma cadéncia flexivel e ciclica da educacio e
e do processo ensino-aprendizagem. sendo composta por trés fases
Y complementares, num continuo de pesquisa/formacio -
N st e Observasio, formacio/pesquisa, que encerra acao formativa e educativa ao
et Lo mesmo tempo, além de ser permeada pela documentacio
materiais

pedagogica.
Pedagdgica
Sistematizagdo:
observacBes e
materiais

Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects

Figura 12 - Modelo da formagao/pesquisa
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FASE 1

DIAGNOSTICO INICIAL:
-Slides 1° Encontro
-Questiondrio
—Texto
—Tabulacao Analitica
“Avaliacao:

*Pareceres

*Fichas

» FORMACAO TEORICO-PRATICA:
=Textos
-Slides Encontros

*Pareceres
*Fichas

FASE 2

+ ELABORACAO TEORICO-PRATICA
-Encontros
=Slides
-Galeria de Fotos
-Avaliacao:
*Pareceres
*Fichas

FASE 3

» VALIDACAO:
-Slides
-Projelos
-Unidades Didaticas
“Avaliacao Geral:

*Questionario
*Tabulacao

Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects
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Figura 13 - Ponderag6es emanadas da formacgao/pesquisa
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PONDERACOES

o [ recente a insercao do enfoque CTS na formacio de professores: no entanto a
partir de nossa pesquisa/formacao, com foco na formacao continnada de
professores da educacao infantil, podemos afirmar que esta aplicacao ¢é
importante e fecunda em bons resultados.

A educacao infantil ¢ a primeira etapa da educacao bisica, e a porta de entrada da
crianca para construcao de aprendizagens sistematizadas. E nos primeiros anos
de escolaridade que a crianca desenvolve a capacidade de compreensao da
realidade, constréi um repertirio de imagens, fatos e nocoes elementares, para
nutrir a aprendizagem de conceitos cientificos em etapas posteriores. A
aplicabilidade do enfoque e da abordagem CTS desde a mais tenra idade €
pertinente e promissora.

O site cumpre o proposito de socializar a documentacao pedagégica oriunda da
pesquisa, a0 passo que esperamos ensejar ottras pesquisas na drea.

Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects
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v

Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects

O site educacional foi instrumentalizado e publicado na plataforma online
Wix.com, de dominio e acesso gratuito. Durante o periodo experimental anterior a
defesa da tese de um més no final de 2019, obteve a marca de 274 acessos, sendo
172 visitas reincidentes em acordo com a ferramenta de visao estatistica geral do site
e 102 visitas unicas. No periodo nado foi registrada nenhuma mensagem de
comunicacao entre visitantes e pesquisadores, entretanto vemos o numero como
positivo, no espago tempo de publicagdo do produto didatico-pedagodgico. A Figura 16

que segue a demonstrativa do dado apresentado.
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Figura 16 - Espelho de contagem de visitas: visao geral das estatisticas do site

Visdo Geral das Estatisticas @ 4 semanas (5 de out - 2 de nov) ~

172 102 0

VISITAS VISITANTES UNICOS ENVIOS DE FORMULARIO

Fonte: https://najelaujiie.wixsite.com/enfoquects

O produto didatico-pedagogico, em nosso caso o site educacional derivado da
tese, cumpre o designo de colaborar com a formagao continuada de professores com
enfoque CTS no ambito da educacéao infantil em prol da alfabetizacao cientifica e
tecnolégica na primeira infancia, e registra dado positivo como os apresentados na
Figura 16. Assim, é valido pontuar que os professores sao portadores e produtores de
conhecimentos e saberes proprios percucientes a agao docente, ao passo que ao
colocarem as criangas-alunos como foco do processo ensino-aprendizagem e as
nuances debatidas em relagdo a abordagem CTS em agédo estardo agindo e atuando

para alfabetizagao cientifica e tecnoldgica de cidadaos de direitos em ampla escala.
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7 CONSIDERAGOES TANGIVEIS

A educagao CTS é recente no Brasil, mas mais do que uma abordagem de
ensino, esse movimento nos reporta a reflexao sobre os sentidos de se ensinar
ciéncias num mundo permeado pela tecnologia, pelo acumulo da produgédo de
informacdes, pela rapidez com que estas sado socializadas e descartadas e pela
participacado do cidadao comum nos debates de interesse coletivo e decisdes. Frente
ao exposto a ciéncia, a tecnologia e suas relagbes com a sociedade na
contemporaneidade sdo inegaveis, impregnam nosso dia a dia se impdem como
formas de viver e de pensar.

Outrossim, é pubere a insergao do enfoque CTS na formacgao de professores,
no entanto a partir de nossa pesquisa/formacgao, com foco na formacgao continuada de
professores, podemos afirmar que esta aplicagcdo € importante e fecunda em bons
resultados desde a educacéo infantil, como os que fomos detalhando no decorrer da
investigacao e da tese. Conhecer e aprofundar as interagdes ciéncia, tecnologia e
sociedade no campo da formagao de professores e da educacdo é sem sombra de
duvida promover o alinhamento entre o conhecimento cientifico e didatico, colocando
a ciéncia e a tecnologia a servigo do coletivo e promovendo a associagéo deste
conhecimento a tomada de decisdes conscientes e consistentes.

A educacao infantil € a primeira etapa da educacgao basica, e a porta de
entrada da crianga para construcdo de aprendizagens sistematizadas. E nos primeiros
anos de escolarizagcado que a crianga desenvolve a capacidade de compreensao da
realidade, constréi um repertério de imagens, fatos e nogdes elementares, para nutrir
a aprendizagem de conceitos cientificos em etapas posteriores. E importante a
formacao integral da crianga passar da linguagem comum a linguagem cientifica,
utilizar o raciocinio e ferramentas cientificas de acesso ao conhecimento. A
aplicabilidade do enfoque e da abordagem CTS desde a mais tenra idade é pertinente
e promissora para ACT.

A ACT deve contribuir para tornar a ciéncia acessivel a todo e qualquer
cidadao, relacionando senso comum e saber cientifico, modificando concepcdes de
ciéncia e tecnologia aceitas e difundidas erroneamente, compreendendo o significado
inerente a aquisicao de conceitos cientificos e tecnoldgicos, enfim é saber ler com
desenvoltura a linguagem em que esta escrita a natureza, a vida e a tecnologia, bem

como suas intervenientes sociais.
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O exposto evidencia o desafio inerente a acdo docente do professor de ciéncia
que é relacionar o conhecimento cientifico com o cotidiano, nutrindo a evolugao da
linguagem cientifica, a dialogicidade, a polifonia, a interagdo humana geradora de
novos significados e significancias (a aprendizagem significativa). A linguagem
cientifica demanda mediacdo docente, acolhimento, envolvimento, inclusao,
valorizagdo da linguagem infantil e de seus conhecimentos prévios como ponto de
partida para a interacdo e o apoderamento gradativo da ciéncia, que tenha por
prerrogativa conviver, brincar, explorar, participar, expressar e conhecer.

Cremos que no decurso de nossa investigagdo foi possivel responder a
questao foco: Como promover uma formagao continuada na Educacao Infantil,
visando a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica por meio do enfoque CTS? Mas
neste momento conclusivo retomamos 0 modos operante pontuando que € possivel
promover a articulacdo do enfoque CTS na Educacao Infantil via formag¢ao continuada
de professores estabelecendo parceria colaborativa entre ensino superior e educagao
basica, entre professor formador e professores consolidados, com intuito de caminhar
e se desenvolver juntos, num processo de formacgao dialégica e pesquisa-a¢ao, onde
o aprender a aprender se torna realidade e o conhecimento uma constru¢ao conjunta
em equilibrio tedrico-pratico, na consolidagdo da praxis educativa. Nesta dindmica a
acao ou o trabalho docente transforma-se em um trabalho criativo de pesquisa e
inovagao em construgcao continua e paulatina, onde temos a associacao indissoluvel
entre docéncia e pesquisa, dominio conceitual e dominio didatico.

No caminho da formacéo/pesquisa a abordagem CTS corrobora com a
compreensao dos fendbmenos da natureza em plenitude (ciéncia), com o entendimento
do mundo e suas transformacdes (tecnologia) e com o sentido de pertenca que situa
o homem como agente participativo e parte integrante do meio (sociedade),
favorecendo a alfabetizagao cientifica e tecnolégica, instrumental que propicia tomada
de decisao cidada, sustentavel em prol de um mundo melhor para todo e qualquer ser
humano.

A formacéao/pesquisa fez emergir a possibilidade positiva de articulagcido do
enfoque CTS a pratica pedagdgica da Educacgao Infantil, uma vez que os campos em
pauta possuem similaridades e afinidades por terem em comum a abordagem
integrativa e interdisciplinar do conhecimento. Com este dimensionamento cumprimos
Nosso proposito e o objetivo geral da investigagao promovendo a formacéao continuada

em servigo junto a rede publica de Educagao Infantil de Presidente Bernardes, interior
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do Estado de Sao Paulo, a qual considerou o contexto e semeou elementos tedrico-
praticos em favor da literacia cientifica e da melhoria do ensino interdisciplinar em
ciéncias, com verticalidade na alfabetizagao cientifica e tecnoldgica, a partir de
problemas da realidade de criangas da primeira infancia.

No que diz respeito aos objetivos especificos elencados inicialmente
ponderamos té-los alcangado com éxito. Diagnosticar as demandas formativas e
educativas dos professores da educacgao infantil - este objetivo foi atingido ao
realizarmos o diagndstico inicial, dialogando acerca das concepg¢des de educacgao,
educacao da infancia, crianga, aluno, professor, educador da infancia, processo
ensino-aprendizagem, conhecimento, pesquisa, ciéncia, tecnologia, sociedade e
funcdo da escola e caminhos para uma formacédo continuada de professores
significativa aos professores consolidados. Formagao essa que teve por intento
aprofundar as concepgdes difusas crianga, aluno, ciéncia, tecnologia e sociedade,
transmutando-as em concepgdes de concretude e apoderamento, bem como
oportunizar a dialogicidade entre teoria e pratica dando respaldo a praxis educativa
respaldada por metodologias inovadoras em educacao.

Quanto ao objetivo especifico: Desenvolver uma formagao continuada para
a Educacgao Infantil que promova conhecimentos e reflexdes acerca da
alfabetizagcao cientifica e tecnolégica, por meio do enfoque CTS - se deu no
desenvolvimento e no caminhar da pesquisa-agao formativa e educativa, a qual
articulou no seu caminhar relagao tedérico-pratica entre a ciéncia e a educacgao infantil,
consolidagdo de conhecimento e aprendizagem significativa, validagao,
documentagdo pedagodgica e dialogicidade. O seminario integrador realizado na
terceira fase é ponto culminante a demonstracdo das aprendizagens construidas
pelos professores, atores e autores dos projetos e unidades didaticas, bem como por
seus alunos no que tange a abordagem CTS na educagéao infantil. Este momento
também foi primordial a interlocucdo com a rede publica municipal em que a pesquisa
se desenvolveu e os pares, professores regentes (efetivos e contratados), a ampliagao
do diadlogo formativo-educativo a outras esferas, como a dos anos iniciais do ensino
fundamental é elemento importante para ganho de forga e materialidade da
abordagem CTS na educacgéao basica.

Em relacado ao objetivo: Avaliar a contribuicao da execugao da formagao
continuada na pratica docente da Educacao Infantil e na agao pedagdgica junto

as criangas - ponderamos que ao consolidar a avaliagao formativa (diagnéstica e
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somativa) a qual perdurou do inicio ao fim da pesquisa em tela (fase 1, 2 e 3),
obtivemos resultados significativos e positivos e 0 alcance deste objetivo. A avaliagao
formativa ocorreu de forma continua e processual, teve ancoragem na documentacgéao
pedagogica e materialidade com a construcdo do portfélio coletivo da
formacgao/pesquisa. Além de registro encontro a encontro nas fichas avaliativas
freinetianas as quais no computo geral registraram 10 criticas, 117 felicitagbes e 22
sugestdes, considerando o total de incidéncias alcangamos a marca positiva de 78,5%
(setenta e oito virgula cinco por cento). No tocante do questionario Likert de avaliagao
final da formacado/pesquisa a totalidade das participes da pesquisa registraram
aplicabilidade de 80% (oitenta por cento) acima para aproveitamento da formagao
aplicado ao contexto da educacao infantil e a pratica educativa. O exposto demonstra
que a formagao continuada pautada na realidade e na articulagao tedrico-pratica tem
impacto positivo nos professores e na praxis educativa que se nutre de seu
desenvolvimento profissional: convicgdes e trabalho docente.

Outrossim, no que converge ao Uultimo objetivo especifico elencado:
Constituir um produto didatico-pedagogico capaz de documentar o processo da
pesquisa/formagao em sua singularidade - este tomou corpus na construgdo do
portfélio fisico da pesquisa em seu caminhar e via transposicao digital no forjar do site
educacional de nome similar a esta tese. O site educacional, por sua vez, publicado
de modo experimental por trinta dias ja espalhou algumas centelhas das ideias
cunhadas, ao passo obteve a marca de 274 acessos, sendo 172 visitas reincidentes
em acordo com a ferramenta de visao estatistica geral do site e 102 visitas unicas. A
elaboragdo do site educacional produto da pesquisa realizada, contribui para dar
comunicagao aos achados da pesquisa com um dimensionamento digital diferenciado.
Assim, o portfdlio digital € um relatério acumulativo de documentos produzidos ao
longo da pesquisa que sdo complementares a tessitura da tese.

Destarte, as variaveis da pesquisa congregaram a formacgéo continuada de
professores com enfoque CTS, a pratica pedagdgica, a formacao inicial e continua
das professoras da educacao infantil participantes da pesquisa, suas crengas, sua
capacidade de interpretacdo e entendimento frente a recepcédo de informacoes,
processamento, apropriagdo do conhecimento e transposicdo didatica das
aprendizagens construidas a agao pedagogica, e neste trilhar houve ganho real no
desenvolvimento profissional docente (pessoal, cultural e social) para ambas as partes

professora formadora e professores consolidados.
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Registramos que os atores e autores desta pesquisa se configuraram como
cientistas da educagao ao transpor as aprendizagens construidas e conhecimentos
consolidados em cada atividade, registro, planejamento, relato e agcdo educativa
efetivada, que teve respaldo na materialidade da abordagem CTS na educacgao da
primeira infancia.

E importante ressaltar a fecundidade do trabalho coletivo e dialdgico
produzido no decurso da pesquisa/formacao. Mas de igual forma é valido considerar
como primordial a participagdo e o compromisso dos professores consolidados na
(re)construcado dos conhecimentos didaticos, a partir da resolugcéo de problemas e
validagao. Pois a participacao efetiva no contexto da validacido € que possibilitou aos
professores interiorizarem e aplicarem as mudancas curriculares e toda a inovacgao
fundamentada pela abordagem CTS. O professor nesta acdo € o pesquisador e
construtor de sua praxis educativa, ao passo que a (re)significacédo de sua pratica,
reflete na sua formacéo e do outro: a crianga-aluno.

A tese renova a educagao em ciéncias na educagao infantil ao alinhar o
conhecimento cientifico e o conhecimento didatico, a pesquisa e a formagao de
educadores e educandos da primeira etapa da educacgao basica, para o exercicio da
cidadania participativa e o progresso do conhecimento, para dinamizagdo da
alfabetizac&o cientifica e tecnologica.

E salutar a inovacdo e evolugdo do processo ensino-aprendizagem
interdisciplinar, e de ciéncias, colocar as criangas-alunos em contato com
investigacdes verdadeiras, como as deflagradas pelos projetos educativos e unidades
didaticas vivenciadas e relatadas, que permitiram investigar: o meio ambiente, a
preservacao de espécies como a da arara azul, a metamorfose da borboleta e do
sapo, os animais domeésticos e os animais selvagens, a saude bucal, a alimentagao
saudavel, o corpo humano e o movimento. Pois, no processo de identificagdo do que
se sabe, 0 que se quer saber e como alcancar este saber, os educandos estarao
tecendo relagbes com os efeitos imediatos que os conhecimentos cientificos e/ou
tecnologicos possam representar para sua vida, para a sociedade e para o meio
ambiente.

A abordagem CTS em educagédo oportuniza um trabalho pedagdgico
interdisciplinar de carater holistico, o qual evidencia o compromisso cientifico e social
do ensino de ciéncias. A educacao cientifica € determinante no desenvolvimento

econdmico e cultural de um pais. A nosso ver € urgente a incorporagao desta area de
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estudo a formagéo inicial e continuada em Pedagogia, em todo territério nacional
brasileiro, uma vez que s&o os pedagogos responsaveis pela literacia cientifica na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa apresentada
€ um demonstrativo positivo da viabilidade da formagao continuada de professores
com enfoque CTS na educacgao infantil. Entretanto ponderamos que esta aplicacao
em amplitude, consequentemente impactaria a educagcdo na concretizagcdo da
esperanga de um pais e de mundo melhor.

A educacgéao CTS a ser implementada na educagao infantil demanda formacgao
continuada dos professores, articulagao teodrico-pratica, dialogicidade entre dominio
conceitual e didatico, parceria, interdisciplinaridade, escuta sensivel, captacdo da
realidade, percepg¢ao acurada das demandas do contexto e do outro (criancga sujeito
de direitos = cidadao em construgao), enfim alfabetizagao cientifica e tecnoldgica dos
educadores e dos educandos para acdo no e com o mundo, onde sSomos e nos
tornamos homens e mulheres: cidadaos de direito.

E oportuno na contemporaneidade promover o encantamento infantil e juvenil
para com a ciéncia, reativar o entusiasmo da juventude pela ciéncia, pontuando que
as politicas educacionais e decisorias precisam ouvir a voz da experiéncia de
professores consolidados de modo diversificarem o curriculo escolar, transformando
este num corpus mais significativo e inovador.

Ao findar esta tese reverbera o sentimento de dever cumprido, ao dar tessitura
a acao investigativa que materializa uma das primeiras pesquisas no territorio nacional
brasileiro de aplicagdo do enfoque e da abordagem CTS na educagao infantil,
representando uma das primeiras fagulhas para outras pesquisas instigantes e

incandescentes que virao.
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| CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM SERVIGO

N°
FICHA DE INSCRIGAO

Nome completo:

Instituicdo de Ensino: Enquadramento Funcional

Turma de atuagéo: Tempo de Servigo:

Formagao/Titulagao:

Endereco:

Cidade: UF CEP

E-mail. Tel. Cel.

CPF: RG:
 COMPROVANTEDEWSCRIGAO Dsstscaraqu)

Ne°

| CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM SERVIGO

Nome completo:

Instituicdo de Ensino:

DATA: ASSINATURA DO RESPONSAVEL:

(IMPRIMIR NO VERSO)



Espaco reservado a fixagao da cépia de Cédula de Identidade

m—-Z2mAam
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APENDICE D - Instrumento de Diagnéstico Inicial
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| CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA EM SERVIGO

NO

DIAGNOSTICO INICIAL

Nome:

1. Qual a sua concepgéo de:

a) Educagéo:

b) Educagéo da Infancia:

¢) Crianga:

d) Aluno:

e) Professor:

f) Educador da Infancia:

g) Pesquisa:
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h) Conhecimento:

i) Processo Ensino-aprendizagem:

j) Ciéncia:

k) Tecnologia:

I) Sociedade:

2. Qual a fungéo da escola na atualidade? Qual a fungédo da Educagao Infantil?

3. O que espera de uma formacgao continuada em servigo?

4. Espaco aberto: registro livre.
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UN

Universidade Estadual do Parand

Programa de Pés-Graduacéo em
Ensino de Ciéncia e Tecnologia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto de Pesquisa: FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
EM CONTEXTO, NUM ENFOQUE CTS: DISCUSSAO, DIALOGO E APLICACAO POSSIVEL
Pesquisadora responsavel: Najela Tavares Ujiie

Orientadora: Profa. Dra. Nilcéia Aparecida Maciel Pinheiro

COMEP-UNICENTRO Parecer: n° 1.753.433 Data da Relatoria:28/09/2016

Prezado Participante:

Sou docente da Universidade Estadual do Parana, Campus de Unido da Vitéria-PR, estou
realizando uma pesquisa de Doutorado em Ensino de Ciéncias e Tecnologia, PPGECT-UTFPR, a qual
abrange a formacgédo continuada de professores da Educagao Infantil num enfoque CTS (Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade). O intuito da pesquisa € compreender as contribuicdes do enfoque CTS a
educacgdo da primeira infancia, viabilizando uma formacao de professores em 3 fases via parceria,
discussdo, dialogo, planejamento, implementagao, registro, documentagdo e disseminagdo de
resultados, a partir da elaboragdo de um portfélio das experiéncias e aprendizagens construidas.

Desde ja, informamos que os sujeitos da pesquisa serdo eticamente respeitados, e que
poderdo se recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizos pessoais. Nao havera qualquer tipo de despesa e/ou pagamento por sua participagdo na
pesquisa.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto estara a disposigdo para quaisquer
esclarecimentos ou duvidas, pessoalmente e pelos contatos (42) 99861-2980 e/ou
najelaujiie@yahoo.com.br.

Com os resultados desse estudo, visamos a instrumentalizar a elaboragao e produgéo da Tese
e do produto final, que devera materializar um portfélio/livro.

Finalmente, para que participe da pesquisa, € necessario que preencha os espagos em branco,
abaixo relacionados.

Eu , portador(a) do RG , declaro
que concordo inteiramente com as condigdes que me foram apresentadas e que, livremente, manifesto
a minha vontade em participar dessa pesquisa.

Assinatura do Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Data: / /
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APENDICE F - Instrumento de Avaliagdo Geral
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| CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA EM SERVI(;O'
"Formacgao de Professores num enfoque CTS"

AVALIAGAO GERAL

1) O curso atendeu suas expectativas? ( ) Plenamente ( ) Satisfatoriamente
() Razoavelmente ( ) Parcialmente ( ) Insatisfatoriamente

2) Os objetivos propostos pela formadora foram atingidos?
() Plenamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Razoavelmente ( ) Parcialmente
() Insatisfatoriamente

3) Os conteudos abordados atingiram os objetivos propostos?
() Plenamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Razoavelmente ( ) Parcialmente
() Insatisfatoriamente

4) Havia dominio dos conteudos por parte da formadora?
() Plenamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Razoavelmente ( ) Parcialmente
() Insatisfatoriamente

5) A metodologia do curso foi adequada?
() Plenamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Razoavelmente ( ) Parcialmente
( )Insatisfatoriamente

6) Os textos para leitura aprofundaram e oportunizaram conhecimento sobre os temas
abordados?

() Plenamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Razoavelmente ( ) Parcialmente

( )Insatisfatoriamente

7) As atividades propostas foram enriquecedoras e fonte de aprendizagem?
() Plenamente ( ) Satisfatoriamente ( ) Razoavelmente ( ) Parcialmente
() Insatisfatoriamente

8) As aprendizagens construidas ao longo do curso tem aplicabilidade a pratica
pedagdgica de sala de aula em qual percentual?
()Nenhum ( )até20% ( )até 50% ( )até 70% ( ) até 80% ( ) até 90% ( ) até 100%

9) Tematicas de interesse para futuros cursos de formagéao continuada:

Parecer Global (opcional)




