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Este curso se apresenta como produto educacional de uma
pesquisa de mestrado intitulada “Reflexoes de licenciandos em
Quimica a partir de um curso ofertado na disciplina de estagio
supervisionado” (JACINTO, 2020), cuja proposta foi
instrumentalizar didaticamente e promover a reflexao nos
professores em formacao inicial. Foi aplicado em uma turma de
estagio supervisionado IV de uma Universidade publica do Norte
do Parana e validado por uma banca de pesquisadores na area de
Ensino de Ciéncias.




TERMO DE LICENCIAMENTO

Este Produto Educacional esta licenciado sob uma Licenca Creative Commons
atrmbuicao uso ndo-comercial/compartithamenta sob a mesma licenca 4.0 Brasil. Para ver
uma copia desta licenca, visite 0 endereco http//creativecommons.org/licenses/by-nc-

sa/4 () ou envie uma carta para Creative Commaons, 171 Second Street, Suite 300, San
Francisco, Califormia 94105, USA.

HOSE




sumario

Formagao Do Professor RefleXiVo ... srse s r e s r e e e 6
A origem do conceito de Professor Reflexivo em nosso contexto ... 10
F L ok o T - U 12
Espiral AUuto RefleXiVa.. ... s sss s s s s s s s n s s n s s e n e n e nns 14
1. PLANO DE DESENVOLVIMENTO DO CURSO ... r e e e 16
1.1 Objelivo Geral ... 1B
1.2 Objetivos Especificos . e 1B
1.3 Estrutura do CUrSO e T
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO CURSO oo eeee e eee e 18
2.1 Topico | - Formacdo professor pesquisador reflexivo ... 18
2.2 Topico Il — Metodologias no ensino de Quimica ... 19
23 Topicolll—Maos aobra e 18
2 4 Topico IV — Aplicacdo do plangjamento de ensino .............................19
2 D TODICO Y — AULOS OO .. eeeneeeneeee. 18
3. RECURSOSE DIDATICO S .o iecireirssssssrsssesssssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssssssans 20
4, AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ....ooeeiecrecreeeecsaesasssssssssssssesssesssesssessnessneans 20
= T =T T = 21



Apresentacao

Caros colegas professores (as),

Apresentamos, neste material, um curso a fim de contribuir com sua
pratica pedagdgica. Trata-se de uma proposta de formacao para
professores formadores e professores em formacao inicial e continuada.

O curso configurado como produto educacional, é resultado de uma
pesquisa do Mestrado Profissional emm Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza (PPGEN), da UTFPR- Campus Londrina. O produto
consta ho Apéndice A da dissertacao intitulada “Reflexdes de
licenciandos em Quimica a partir de um curso ofertado na disciplina de
estagio supervisionado”, partiu de uma sondagem primeira junto aos
licenciandos participantes da pesquisa por meio de uma entrevista
semiestruturada em que se verificou a nhecessidade de desenvolver
atividades qgue estimulassem a reflexao e os instrumentalizasse
didaticamente. Foi elaborado, aplicado, avaliado pelos sujeitos envolvidos
na concretizacao desse estudo. Sendo validado por uma banca de
pesquisadores que participaram do exame de qualificacao e defesa deste
trabalho veiculado ao PPGEN, na linha de pesquisa em Ciéncias da
Natureza.

Analisando os processos reflexivos dos professores em formacao inicial
que participaram da aplicacao deste curso, observamos que o
desenvolvimento das atividades de microensino e autoscopia orientada
favoreceram a reflexao dos sujeitos e a reconstrucao da forma de pensar
suas praticas pedagdgicas, configurando aspectos importantes para a
formacao do professor reflexivo.

O produto é sugerido para que outros formadores de professores possam
utiliza-lo para instigar a reflexao sobre a pratica docente, cabe informar
gue a pesquisadora nao garante os mesmos resultados obtidos por ela
em sua pesquisa, a considerar que os sujeitos sao diferentes, tém suas
idiossincrasias, a reflexao é particular, nao apenas coletiva, entao esse
processo de formacao reflexiva depende do contexto e pode variar.

Experencie sem moderacao!



rofessor deixa-se experimentar por essas situag¢oes, ha uma ruptura
gma da racionalidade técnica. e
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Nesta secao, tecemos as primeiras ideias de profissional reflexivo que
surgiram na década de 80 pelo professor nhorte americano Donald Schon
apoiado principalmente nos estudos filoséficos de John Dewey (1979)
sobre o pensamento e o ato de refletir como forma de exercitar o
pensamento.

Schon desenvolveu propostas para a reestruturacao dos cursos de
formacao de profissionais enquanto atuava como professor no MIT
(Instituto de Tecnologia de Massachussetts, EUA). Em oposicao ao
profissional formado nos moldes tecnicista, segundo o qual dificilmente
tera condicoes de resolver questoes que despontam durante as atividades
profissionais, Schon sugere a epistemologia pratica baseada na
valorizacao do saber fazer por meio da reflexao, analise e
problematizacao desta (PIMENTA, 2012).

A partir de 1983, apos o lancamento de sua obra “O Profissional Reflexivo”
(Schon, 1983) que teve uma grande repercussao em todo o mundo,
despertou-se em muitos formadores de professores discussoes sobre
como esses profissionais em formacao estavam sendo habilitados para
atuarem sob a perspectiva reflexiva (ZEICHNER, 2008).

A origem da palavra reflexao: acao ou efeito de refletir (-se), provem do
termo em latim reflexio e filosoficamente é entendida como o ato de
pensar o proprio pensamento; ato do conhecimento que se volta sobre si
mesmo, tendo como objeto seu préprio ato (MICHAELIS, 2018). Ou ainda,
pode ser entendido, como o cuidado que se tem em relacao ao préprio
processo de entendimento; atencao aos eventos da consciéncia e ao
plano das ideias (Houaiss, 2020).

O professor reflexivo € aquele que se preocupa em compreender e
solucionar situacoes problemas que emergem em sua pratica. Schon
(2000) estabelece que durante a pratica reflexiva o sujeito se depara
situacoes de incerteza, singularidade e conflitos de valores denomin
pelo autor como zonas indeterminadas da pratica. Segundo ele, qua)
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Uma “professora de aritmética ao escutar a pergunta de uma crianga,
conscientiza-se de um tipo de confusao e, ao mesmo tempo de um tipo
de compreensao intuitiva para a qual ela nao tem qualquer resposta
disponivel” (SCHON, 2000, p.17). Essa professora, ndo podera tratar este
problema como uma questao instrumental a ser resolvida pela aplicacao
de uma formula conhecida por ela, mas pelo contrario, devera improvisar,
elaborar e testar estratégias situacionais que ela prépria desenvolve,
assim entendemos que a pratica reflexiva proporciona a autonomia da
acao profissional do professor. Segundo Dewey (1979) a reflexao é um
mecanismo desencadeado pela tentativa de resolucao de um problema.

O conceito do professor como um profissional reflexivo nao desconsidera
a competéncia que existe nas praticas de bons professores, mas pelo
contrario, sinaliza que para que ocorra o processo de compreensao e de
melhoria de seu préprio ensino é essencial ue haja a reflexao sobre sua
propria experiéncia, uma vez que, os saberes reproduzidos pelas
experiéncias de outras pessoas sao incapazes de promover esse processo
reflexivo (ZEICHNER, 2008).

Em concordancia com as ideias de Zeichner (2008) sobre a subjetividade
do professor reflexivo, Bondia (2002) elenca que o saber da experiéncia
tem a ver com a elaboracao do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece. Por isso, o saber da experiéncia € um saber particular, duas
pessoas, ainda gue passem pela mesma circunstancia e contexto, nao
fazem a mesma experiéncia pois o acontecimento € comum, mas a
experiéncia € unica e nao idéntica.

Entende-se que os programas de formacao necessitam proporcionar aos
professores condicoes para aprender a desenvolver suas habilidades a
partir de suas experiéncias e tornarem-se melhores educadores durante
suas carreiras docentes (Zeichner, 2008). Para isso, Schon (2000) em seus
estudos sobre a epistemologia pratica baseada no conceito de con
.*.na.-acdo, ato de reproduzir o que conhecemos de modo espont
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A reflexao na acao se apresenta como uma sequéncia de momentos sutis
combinados a pratica de ensino. Conforme a Figura 1, o primeiro
momento ocorre quando ha um elemento surpresa em que o professor é
surpreendido por alguma situacao ou questao partida do aluno que o
suscita a pensar sobre sua pratica. Num segundo momento reflete sobre
esse fato, ou seja, pensa sobre aquilo que o aluno disse ou fez e,
simultaneamente, procura compreender como o ato de conhecer na acao
pode ter contribuido para que fosse surpreendido.

Depois, hum terceiro momento reformula o problema incitado pela
situacao; possivelmente o aluno nao tenha transtornos de aprendizagem,
mas, pelo contrario, as instrugcoes explanadas pelo professor podem estar
confusas. Num quarto momento, testa as novas hipéteses formuladas
sobre o modo de pensar do aluno e planeja acoes futuras a partir dos
acontecimentos observados. A reflexao na acao ainda que consciente nao

exige o exercicio das palavras pelo professor para explicar ou descrever o
que foi feito (SCHON, 1995; 2000).

O professar e reflexivo quando:

Reformula os aspectos por
meio dos conhecimentos
adquiridos de experiéncias
anteriores

Elemento e — Reestruturacao Planejamento
Surpresa

Situacao critica em que os professores constroem novos
conhecimentos sobre sua pratica (critica, isto &, em termos de
Donald 5chén concepcéo de pratica reflexiva como

desenvolvimento profissional).

Desenvolve um

planejamento para
uma acao futura

Esta curioso ou intrigado, Estrutura os aspectos em
sobre algum aspecto do termos das paricularidades
contexto de sua pratica da situagéo

Situacao em que os professores sdo
provocados a pensarem sobre sua pratica.

Figura 1: Momentos da pratica reflexiva de Schon, ,°,°.°

Fonte: Adaptada de Clarke nossa traducéao (p.1994). . . " .°
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Quando o professor, minutos apos a acao mentalmente, analisa as
situacoes inesperadas que surgiram durante sua acao de ensino e
interpreta como configurou-se seu modo de agir haquela situacao, o que
pode ter influenciado para que isso ocorresse, esta experenciando o
processo de reflexdo sobre a acdo (SCHON, 1995; 2000).

A reflexao sobre a reflexao na acao é o processo pelo qual o professor
relembra os fendmenos ocorridos anteriormente e reflete sobre o
sighificado que |he deu, pressupoe um distanciamento maior da acao e
exige o uso das palavras para descrever o que foi observado (SCHON, 1995;
2000).

Experenciar este processo reflexivo ainda na formacao inicial é
importante para o desenvolvimento profissional, permitindo o futuro
professor conhecer-se e planejar solucoes para problemas futuros
(ALARCAO, 1996).
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No Brasil, o conceito de professor reflexivo teve sua génese no inicio dos

anos de 1990, gracas a colaboracao de dois renomados professores
portugueses Antdénio Novoa e Isabel Alarcao junto as Universidades e
associacoes cientificas brasileiras onde puderam difundir suas pesquisas e
experiéncias na area de formacao docente apoiado nos pressupostos
tedricos de Schon (PIMENTA, 2012).

Contudo, apesar do grande movimento que se deu em torno da
importancia do professor reflexivo em todo o mundo principalmente nas
décadas de 1980 e 1990, assim como elencado anteriormente, recentes
pesquisas realizadas por formadores de professores revelam que ainda no
Brasil nao se conseguiu superar nos cursos de formacao inicial e
continuada a dicotomia entre teoria e pratica advinda da racionalidade
técnica (PIMENTA E LIMA, 2006; ZEICHNER, 2008; FEITOSA E BODIAO,
2015).

Cabe aqui destacar uma rica observacao de Kenneth M. Zeichner (2008)
baseada em suas experiéncias enquanto desenvolvia pesquisas sobre a
aprendizagem na formacao docente na Universidade de Wisconsin
principiada em 1976. Segundo ele muitos licenciandos ho momento em
qgque estavam exercendo o papel de professor nos estagios
supervisionados, embora fossem techicamente competentes em sala de
aula, preocupavam-se muito mais em dar uma boa aula, ou seja, cumprir
seu planejamento e desempenhar suas atividades sem problemas, em
vez de, pensar sobre o porqué ensinar aguele conteudo, se os alunos
estavam realmente aprendendo os conteudos ministrados e como os
contextos em gque ensinavam facilitavam ou nao certos tipos de pratica.

Mesmo que os estudos de Schon tenham se tornado ao longo dos anos
referéncia para muitas pesquisas e propostas ho campo da formacao de
professores, as observacoes elencadas por Zeichner (2008) ainda se

fizacao da pratica como momento de (re)construcao de sa
0.dUe nao exercitam uma reflexdo pratica (PIMENTA E LIMA;
.".".1.".ZANON, 2012).




Visando contribuir para formacao de professores reflexivos, estudos
revelam que formadores docentes tém empregado a autoscopia como
estratégia para o desenvolvimento profissional (BRANDAO, 2017
FERNANDES, 2004; MOREIRA, 2001; BOURRON, CHADUC E CHAUVIN,

1998 apud Fernandes, 2004).




AUTOSCOPIA 12

Nesta secao, apresentamos a autoscopia como um procedimento de
coleta de dados baseado na videogravacao de uma pratica em que o ator
ou Mmultiplos atores principais confrontam-se com a imagem de si na tela
promovendo a reflexao e auto avaliagao (SADALLA; LARROCA, 2004).

Na formacao de professores o procedimento autoscépico tem sido
utilizado para promover o desenvolvimento docente por meio da reflexao,
além disso é possivel observar as praticas pedagogicas a serem
melhoradas, a postura e comportamento do sujeito em formacao e a
autoanalise. O professor formador apds propor as atividades de regéncia
pode apresentar aos formandos o conceito de autoscopia e em seguida
definir os temas e as datas a serem desenvolvidas, e entao deixar que
planejem suas aulas.

O procedimento autoscépico envolve 3 etapas fundamentais conforme a
Figura 2, a primeira consiste na gravacao da regéncia, a segunda selecao
das cenas e a ultima o visionamento.

Procedimento da Autoscopia

Licenciandos assistem
as cenas
individualmente
segundo orientacao da
pesquisadora

| Y

Visionamento

Pesquisadora gravou os
Licenciandos durante as
atividades de regéncia
na Universidade
(Videos de 30/40 min)

- i@n

Selecdo das Cenas

Pesquisadora assiste as

—  (ravagbes na integra e

faz o recorte das cenas

Figura 2: Procedimento de Autoscopia.
Fonte: (JACINTO, S. 2020)




AUTOSCOPIA

primeira etapa recomendamos que o tempo para cada uma das
regéncias nao exceda mais que 30 minutos, assim o processo hao se torna
cansativo. Sugerimos que apos a regéncia o formador disponibilize 5
minutos para que o grupo de professores em formacgao interaja e elenque
os aspectos positivos e nhegativos observados. Feita a gravacao, o
formador ira assistir na integra e estabelecer os critérios para a formacao
do grupo. Na segunda etapa, o formador com os critérios pré-
estabelecidos ira selecionar e fazer o recorte das cenas. Na terceira etapa,
os professores em formacao individualmente irao assistir o recorte das
cenas mediado pelo formador e este podera utilizar um roteiro norteador
com questdes que os instiguem a refletir. E importante que neste ultimo
momento, sejam feitas gravacoes de audio pelo formador para que possa
ouvir novamente e tomar dados.
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A pratica de ensino na perspectiva de Carr e Kemmis (1986) nao acontece
numa sequéncia de ac¢oes desconectadas uma das outras, mas pelo
contrario assim como revela a espiral auto reflexiva na Figura 3, a seguir,
ha quatro momentos na pratica de ensino investigativa que apresentam
um movimento ciclico em que cada passo tem a funcao pré-definida e
contribui na dinamica acao-reflexao-acao, além disso esses momentos
sao classificados nas dimensoes discursiva e pratica.

Reconstrutivo Construtivo

Discurso Reflexao — Planejamento
Entre os Participantes

Pratica [ Observacao ] I— Ac3o
Contexto social

Figura 3: Espiral auto reflexiva de Carr e kemmis (pg. 186, 1986) para
pesquisa acao.
Fonte: (JACINTO, S. 2020)

A espiral traz a ideia de idas e vindas, a Figura 4, corrobora com esta
compreensao, a seta indica que a espiral € uma projecao dinamica do
cone invertido que representa o afunilamento e lapidacao da pratica

docente por meio do movimento de planejar, agir, observar e refletir, na
dialética da acao - reflexao.
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Na espiral autorreflexiva, o planejamento é prospectivo para a acgao,
retrospectivamente  construido com base na reflexao. A
acao essencialmente instavel, no sentido de o professor esta exposto a
situacoes inesperadas, mas é guiado retrospectivamente pela reflexao
passada sobre a qual o planejamento foi elaborado e prospectivamente
orientada para observacao e a reflexao futura que indicara os problemas e
as consequéncias desta acao. A observacao revé a acao passada e
prospecta para a reflexao em que a acao sera analisada. A reflexao é a
retrospectiva das acoes até agora tomadas e prospectiva para o nhovo
planejamento.

Figura 4: Espiral autorreflexiva como um processo dinamico.
Fonte: Adaptada de Rocha (2005); Kemmis e MC Taggart (1988).

Na espiral auto reflexiva, o planejamento é prospectivo para a acao,
retrospectivamente construido com base na reflexao. A acao é
essencialmente instavel, no sentido de o professor esta exposto a
situacoes inesperadas, mas é guiado retrospectivamente pela reflexao
passada sobre a qual o planejamento foi elaborado e prospectivamente
_orientada para observacao e a reflexao futura que indicara os problemas e
A observacao revé a acao passada e

etrospectiva das acoes até agora tomadas e prospectiva, para’ o

Sjamento.




DE CURSO

Nome do curso: Intervencao Reflexiva Na Formacao Inicial de Professores
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Descricao do curso: Este curso se apresenta como produto educacional de
uma pesquisa de mestrado intitulada “Reflexoes de licenciandos em
Quimica a partir de um curso ofertado na disciplina de estagio
supervisionado” cuja proposta sera instrumentalizar didaticamente e
promover a reflexao nos professores.

Carga-Horaria do curso: Trés encontros de trés horas cada e dois
encontros de 5 horas, totalizando 19 horas.

Publico-alvo: Professores formadores e professores em formacao inicial e
continuada.

1.0bjetivos do curso

1.1 Objetivo Geral

Estimular a pratica reflexiva dos sujeitos em formacao e instrumentaliza-
los didaticamente para o processo de ensino e aprendizagem.

1.2 Objetivos Especificos

Discutir sobre a formacao do professor reflexivo e sua importancia
para a construcao dos saberes docentes;

Diferenciar o conceito de abordagem, metodologia e metodologia de
ensino, apresentar as metodologias no ensino de quimica e como
aplica-las em sala de aula;

Colaborar (ou orientar) na elaboracao do plano de ensino;

.‘e* Registrar por meio de videogravacao as atividades de regéncia;

‘Promover o momento de confronto e reconstrucdo aos-sujeitosiém -
acao por meio da autoscopia.
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1.3 Estrutura do curso

Topicos

Nome do Topico

Objetivos especificos de aprendizagem
do topico

Formacao professor
pesquisador reflexivo

3 primeiras aulas

Compreender as caracteristicas do professor
pesquisador reflexivo;

Identificar os saberes docentes.

Metodologias no ensino
de Quimica

b aulas

Compreender as metodologias de ensino
apresentadas;

Diferenciar a abordagem de ensino e
metodologia de ensino;

Maos a obra

3 aulas

Elaborar o planejamento de ensino baseado
no guia didatico.

Aplicacao do planejamento de
ensino

b aulas

Aplicar o planejamento de ensino na
afividade regéncia. 40 min

ﬁpicau;ﬁn do planejamento de
ensino

3 aulas

Aplicar o planejamento de ensino na
aftividade regencia. 40 min

Visionamento da Autoscopia

(Individualmente)

Discussao das cenas e reflexao sobre a
regéncia desenvolvida no colégio

Figura 5: Configuracao do curso.
Fonte: A autora.

2. Procedimento metodolodgico

2.1 Topico | - Formacao professor reflexivo

_Estudo de texto: PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de Professore




DE CURSO

Sugere-se aos licenciandos que discutam sobre as seguintes questoes:
Como sao construidos os saberes docentes e a identidade do professor?
Qual a importancia da pesquisa na pratica docente? O que configura
um professor reflexivo pesquisador?

De forma expositiva dialogada, propoe-se aprofundar a discussao
utilizando-se dos referenciais tedricos que amparam estas questoes

(CARVALHO e GIL- PEREZ, 2011; TARDIF, 2010; DARSIE e CARVALHO,
2006; PEREIRA e ALLAIN, 2006; SCHON, 1992).

Critério de Avaliacao Topico | - Elencar um problema que merece ser
investigado e que emerge de sua pratica docente, apds a leitura do
texto: PONTE, Joao Pedro da. Investigar a nossa propria pratica: Uma
estratégia de formacao e de construcao do conhecimento profissional.

2.2 Tépico Il - Metodologias no ensino de Quimica
Apresentar a charge abaixo, instigando os licenciandos a discorrerem

sobre sua interpretacao e os levando a refletir sobre sua pratica docente
e a realidade do ensino de Quimica nas escolas.

GQUEM NAD ENTENPEU, 0 QUE VOCE NAD NADA. PESDE MARCO -I
LEVANTE A O 9] | ENTENDEU, MANOLITO? Q:TE AGORA

Figura 6: Charge Mafalda e Manolito.
Fonte Mafalda desenhado por Quino e publicado por Editora Martl
Fontes, Sao Paulo - 1994,
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Expor aos cursistas, mediante a uma apresentacao de slides, a
importancia das metodologias de ensino, mais especificamente no
ensino de Quimica (SCHNETZLER e ARAGAO, 1995). Diferenciar os
termos abordagem, metodologia, estratégia e método de acordo com
(AMARAL, 2006; MANFREDI, 1993).

Serao apresentados trabalhos encontrados na literatura que mostram
como desenvolver atividade de ensino utilizando as seguintes
metodologias no ensino de ciéncias Ensino por investigacao
(SPERANDIO, 2017) e CTSA (JACINTO; ROCHA; STEVANATO, 2017), para
gue possam servir de exemplo para os licenciandos.

2.3 Topico lll - Maos a obra

Elaborar um plano de ensino com duracao de 40 min sobre um
determinado conteudo quimico que contemple uma das metodologias
de ensino estudadas sob a orientacao da pesquisadora.

2.4 Topico IV - Aplicacao do planejamento de ensino

Ministrar os conteudos quimicos planejados na etapa anterior durante
a atividade de semirregéncia em sala de aula na universidade, com
duracao de 40 min cada e 10 min momento de autocritica e reflexao
colaborativa com os colegas.

Devem ser utilizados os recursos de videogravag¢ao e audiogravacao.

2.5 Tépico V - Autoscopia

Relatar como foi a atividade de semirregéncia. Apds, os licenciandos
serao confrontados com sua imagem na tela, individualmente, onde
assistiram as cenas de sua semirregéncia.

Confronto ainda individualmente e por meio de um roteiro de questoes
elaboradas pela professora, serao levados a refletirem sobre a acao e
~ _sobre a reflexdao na acao. Reconstruir o planejamento de ensi
.- coletivamente, apos a intervencao didatica.




» PLANO DE “
DESENVOLVIMENTO

DE CURSO

Expor aos cursistas, mediante a uma apresentacao de slides, a
importancia das metodologias de ensino, mais especificamente no
ensino de Quimica (SCHNETZLER e ARAGAO, 1995). Diferenciar os
termos abordagem, metodologia, estratégia e método de acordo com
(AMARAL, 2006; MANFREDI, 1993).

3. Recursos Didaticos

Apresentacao de slides;

Utilizacao da WebQuest (internet);
Videos;

Artigos;

. Avaliacao da Aprendizagem

Participacao das discussoes elencadas durante o processo.
Elaboracao dos planos de ensino.

Desenvolvimento das atividades de regéncia.

Producao do diario.
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