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RESUMO

FAVARIM, Ligiane Corso. Representacdes Sociais de Solo e Educacdo Ambiental
nas Seéries Iniciais do Ensino Fundamental em Pato Branco - PR. 2012. 91 f.
Dissertacdo de Mestrado — Programa de Poés-Graduacdo em Desenvolvimento
Regional, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2012.

Reconhecendo a importancia que o solo tem na manutencdo dos ecossistemas €
essencial que esse tema seja trabalhado no contexto ambiental pelas instituicdes de
ensino fundamental, levando em consideracdo o conhecimento que os alunos ja
possuem inter-relacionando-os ao conhecimento cientifico. Assim, o presente
trabalho teve como objetivo identificar as representacdes sociais de solo por parte
dos professores das séries iniciais de Ensino Fundamental da rede municipal de
Pato Branco — PR, buscando relaciona-las a préatica pedagdgica em educacdo em
solos e educacédo ambiental. Para atingir os objetivos da pesquisa, a metodologia foi
construida com base na utilizacdo de questionarios, analise dos subsidios escolares
(planejamento e livro didatico) e realizacédo de grupo focal. Os resultados apontados
pela pesquisa indicaram que existem falhas e erros conceituais nos subsidios
escolares, ndo estando de acordo com o0 que € proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais e Meio Ambiente. Com relacdo as
representacdes sociais de solo e educacdo ambiental, identificadas por meio dos
questionarios e do grupo focal, verificou-se que existe diferenca entre as
representacbes dos professores, o que ocasionou a formacdo de dois grupos
distintos. O grupo da area rural apresentaram caracteristicas de envolvimento com o
solo no contexto ambiental voltado as questdes de preservacdo para plantio e
colheita, 0 que demonstra uma forte relagdo de sobrevivéncia estabelecida por
esses sujeitos em relacdo ao solo e meio ambiente. Ja os professores da area
central e periférica indicaram que o solo € um recurso natural para utilizacdo do ser
humano. Esses indicativos possuem forte influéncia na maneira com gue cada um
desses grupos utiliza e percebem o solo em sua vivéncia social e comunitaria. Foi
identificado que a representacdo social dos professores influencia na pratica
pedagogica, isto €, na maneira como conduzem as atividades e valorizam esse
recurso natural. De maneira geral, os professores manifestaram ter dificuldades de
compreender o0 solo e ensina-lo com coeréncia, pois expressaram pPoSSuir pouco
conhecimento para desenvolverem esse tema aliado ao contexto ambiental.

Palavras-chave: Educacdo em Solos. Educacdo Ambiental. Representacdo Social.
Préatica Pedagdgica.



ABSTRACT

FAVARIM, Ligiane Corso. Social Representations of Soil and Environmental
Education in the Initial Grades of Elementary School in Pato Branco - PR. 2012. 91 f.
Dissertacdo de Mestrado — Programa de Poés-Graduacdo em Desenvolvimento
Regional, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Pato Branco, 2012.

Recognizing the importance that the soil has in maintaining ecosystems, becomes
essential that this issue be worked in the environmental context by the elementary
education institutions, taking into account the knowledge students already possess
interrelating them to scientific knowledge. Thus, the present study aimed to identify
the social representations of soil by teachers of initial grades of elementary school in
the city of Pato Branco - PR, trying to relate them to pedagogical practice in soils and
environmental education. To achieve the research objectives, methodology was
based on the use of questionnaires, analysis of education allowances (planning and
textbook) and conducting focus groups. The results presented by the research
indicated that there are failures and misconceptions in education allowances, not
agreeing with what is proposed by the National Curriculum Standards of Natural
Sciences and Environment. Regarding the social representation of soil and
environmental education, identified through questionnaires and focus group, it was
found that there is difference between the representations of teachers, resulting in
the formation of two distinct groups. The group of the rural area has presented
characteristics of involvement with the ground in the context of environmental
oriented preservation issues for planting and harvesting, which demonstrates a
strong relationship of survival established by them in relation to the soil and the
environment. Teachers from the central and peripheral area has indicated that the
soil is a natural resource for human use. These indications have strong influence on
the way that each of these groups perceive and use the soil in your social and
community life. It was identified that the social representation of teachers influences
the teaching practice, ie, , in the way they conduct their activities and valorize this
natural resource. Overall, teachers expressed having difficulty in understanding the
soil and teach it consistently, considering they have expressed little knowledge to
develop this theme together with the environmental context.

Keywords: Soil Education. Environmental Education. Social representation.
Pedagogical Practice.
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1 INTRODUCAO

Na educacdo brasileira a abordagem ambiental € reconhecida como
indispensavel no processo educacional. Muito tem sido feito pelos 6rgaos publicos
para melhorar e subsidiar a educacdo ambiental nas escolas, tanto em carater
formal quanto informal. O processo de formagdo continuada €& garantido aos
professores de Ensino Fundamental e desempenha importante papel na elaboragéo
e socializacdo de conhecimentos.

Tratar de solos como recurso natural essencial a vida é um ponto importante
a ser discutido pela educacdo ambiental, na qual é imprescindivel identificar as
necessidades de entendimento e de maior insercdo desse assunto no ambiente
escolar. O estudo do solo deve ocorrer de maneira contextualizada ao ambiente,
possibilitando melhores resultados na compreenséo e aprendizado dos alunos.

Para melhor compreender os aspectos que permeiam a préatica pedagdgica
dos professores de nivel fundamental € necesséario reconhecer as representacoes
sociais que esses sujeitos possuem de solo. O interesse pela compreensao desse
sistema de significacdo é um dos principais pontos a serem discutidos por essa
dissertacdo que procura desvendar a forma que os professores percebem o solo no
ambiente comparando com a pratica pedagdgica dos grupos pesquisados.

Os conteudos de solo presentes nos planejamentos e nos livros didaticos
sdo considerados complementares para a melhor compreensdo do objeto da
pesquisa, visto que a escola por meio desses subsidios deve oferecer aos alunos a
compreensao integrada do ambiente natural.

Com base nas proposic¢des descritas, o problema da pesquisa foi delimitado,
procurando responder 0s seguintes guestionamentos: o solo é abordado no contexto
da educacdo ambiental nas escolas de Ensino Fundamental? Esse contetudo &
limitado as disciplinas especificas? Como isso ocorre? Como 0s professores
percebem e compreendem o solo no ambiente? Existem dificuldades por parte dos
professores na abordagem desse tema?

Para elucidar estas questdes, a pesquisa foi delineada de forma a identificar
a representacao social dos professores de Ensino Fundamental sobre o solo e
avaliar como estes desenvolvem a pratica da educagdo em solos relacionada a

educacgdo ambiental. Acredita-se que esse diagnostico aponte possiveis dificuldades
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ou desafios que possam existir na realizacdo de uma pratica educativa integradora,
baseada em experiéncias do cotidiano de professores e alunos.

As hipodteses iniciais sdo: a) a representacao social de solo dos professores
pode influenciar de maneira significativa na pratica pedagogica; b) os professores
podem trabalhar o contetdo solo somente em disciplinas especificas, baseando-se
especialmente nos livros didaticos, o que acaba minimizando a prética no contexto
ambiental quando comparado a outros recursos naturais como agua, florestas e ar;
c) esse fato pode ocorrer devido a falta de conhecimento ou dificuldade para
entender as propriedades do solo e suas fun¢cées no ambiente.

Apés essa formulacao inicial realizou-se a pesquisa, a qual apresenta-se
descrita nesse relatério estruturada em cinco partes, sendo esta a primeira, que
descreve o contexto em que o trabalho esta inserido, a motivacao da pesquisa e 0s
objetivos.

Na segunda parte é apresentada a revisdo de literatura resgatando o
contexto da educacdo ambiental e a importancia da valorizacdo educacdo em solos
relacionada ao ambiente, apresentando estudos que levantam importantes
apontamentos sobre essa prética pedagogica.

Os aspectos metodolégicos utilizados para a concretizacdo da pesquisa sao
evidenciados na terceira parte da pesquisa. A metodologia foi organizada em trés
fases distintas: questionarios, andlise de subsidios escolares (planejamentos e livros
didaticos) e grupo focal. Também nesta parte sdo apontados aspectos relevantes
sobre a caracterizacdo da cidade de Pato Branco — PR, bem como os motivos que
levaram a escolha da populagédo pesquisada.

Na quarta parte séo tratados os resultados e as discussfes geradas a partir
da andlise dos dados obtidos nas fases da pesquisa, relacionados ao contexto da
educacdo ambiental e da educacao em solos nas escolas de Ensino Fundamental 1°
ao 5° ano.

Finalmente, na quinta parte s&o expostas as consideragfes finais e as

perspectivas de futuras de investigacdes geradas apos o presente estudo.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Identificar as representacbes sociais de solo e educacdo ambiental dos

professores das séries iniciais do Ensino Fundamental do Municipio de Pato Branco

e 0 modo como desenvolvem esse tema em sala de aula relacionando-o a educacéo

ambiental.

1.1.2 Objetivos especificos

Identificar as representacdes sociais de solo e educacdo ambiental dos
professores da rede municipal de ensino;

Averiguar dificuldades que o professor das séries iniciais do Ensino
Fundamental encontra em mediar a educacédo em solos, reconhecendo-o
como elemento essencial na paisagem;

Analisar o material didatico utilizado no ensino de ciéncias naturais, bem
como o planejamento referente ao conteudo solo, identificando a relacéo
dos temas abordados no material com o0s conteldos presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais e Meio
Ambiente;

Verificar como ocorre a educacdo em solos dentro do ambiente escolar

guando relacionado a educagéo ambiental.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNDO E SUA INSERCAO NA LEGISLACAO
BRASILEIRA

No contexto escolar tem-se buscado maneiras de intensificar e valorizar as
praticas educacionais relacionadas aos problemas ambientais que cercam o
cotidiano. Esse tema foi sendo abordado com maior intensidade no mundo a partir
do ano de 1960, passando a ser discutido com maior frequéncia e com diferentes
propasitos, sejam estes de principios sociais, econdmicos, politicos ou educacionais.

A partir dessa problematica a educacao ambiental se consolidou e ganhou
maior forca apOs a énfase dada ao assunto na Conferéncia de Estocolmo de 1972,
na Suécia, onde o meio ambiente foi o tema. Um ponto importante nesse evento €
que foi desencadeada a abordagem e a discussdo sobre os problemas e as
preocupacdes ambientais, resultando na criacdo do Plano de Acdo Mundial, o qual
trazia propostas para tentar solucionar essa questdao. Naquele momento historico,
foram designadas normas para a elaboracdo de um programa de educacgao
ambiental, ficando também estabelecido a criacdo das Secretarias de Meio
Ambiente (SEMA), que no Brasil foi implementada ainda em 1973.

Apos essa conferéncia, no ano de 1975 em Belgrado, a UNESCO organizou
um encontro com a intencdo de dar continuidade as orientagdes recebidas na
Conferéncia de Estocolmo que estavam voltadas a educacdo ambiental. A partir
desse evento foi criado o Programa Internacional de Educagédo Ambiental (PIEA), o
qual tinha por objetivo formular diretrizes para a educacdo ambiental, orientando os
educadores a desenvolverem essa tematica de maneira continua, integrando-se as
diferencas regionais e voltada ao interesse da nacao.

Em Thilisi, 1977, ocorreu a conferéncia intergovernamental sobre educacao
ambiental. Esse encontro tinha como meta a elaboragcédo de definigcdes, objetivos e
estratégias que seriam referéncia mundial no ambito educacional. No final do
encontro ficou estabelecido que “o processo em nivel global deveria ser orientado
para criar condicbes que formem uma nova consciéncia sobre o valor da natureza e
para reorientar a producdo do conhecimento baseada em métodos da
interdisciplinaridade e nos principios da complexidade” (JACOBI, 2003, p 190).
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Nessa conferéncia ficaram estabelecidos os principios que devem direcionar
o trabalho referente a educacdo ambiental, que de acordo com Marcatto (2002) séo:

e Considerar o ambiente em sua totalidade. Seus aspectos naturais e
artificiais, tecnolégicos e sociais (econémico, politico, técnico,
historico-cultural e estético);

e Construir-se num processo continuo e permanente, que inicie na
educacéo infantil e se estenda por todas as fases do ensino formal e
néo-formal;

e Empregar o enfoque interdisciplinar, aproveitando o0 contelddo
especifico de cada disciplina, objetivando uma perspectiva global e
equilibrada;

e Examinar as principais questBes ambientais em escala pessoal,
local, regional, nacional, internacional, de modo que os educandos
tomem conhecimento das condicdes ambientais de outras regides
geogréficas;

e Concentrar-se nas situagbes ambientais atuais e futuras,
considerando também a perspectiva historica;

e Insistir no valor e na necessidade de cooperacdo local, nacional e
internacional, como forma de prevenir e resolver os problemas
ambientais;

e Fazer com que os alunos participem na organizacdo de suas
experiéncias de aprendizagem, proporcionando-lhes oportunidade de
tomar decis@es e de acatar suas consequéncias;

e Estabelecer com os alunos de todas as idades, uma relacéo entre a
sensibilizagdo pelo ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a
capacidade de resolver problemas e o esclarecimento dos valores. E
especialmente, sensibilizar os alunos mais jovens sobre os
problemas ambientais existentes em sua prépria comunidade;

e Contribuir para que os alunos descubram os efeitos e as causas
reais dos problemas ambientais;

e Salientar a complexidade dos problemas ambientais e,
consequentemente a necessidade de desenvolver o sentido critico e
as aptiddes necessarias para resolvé-los;

e Utilizar diferentes ambientes educativos e uma ampla gama de
métodos para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio
ambiente, privilegiando as atividades praticas e as experiéncias
pessoais (MARCATTO, 2002, p.21 e 22).

Levando em consideragcdo esses principios, o processo de formacéo que a
educagcdo ambiental propde deve ser dindmico, permanente e participativo, sendo
necessario educar os envolvidos com o intuito de torna-los capazes de serem
transformadores, participarem ativamente da busca pela elaboracdo de meios que
busquem reduzir os danos ambientais e atuarem como difusores de consciéncia
ambiental, elevando assim o conhecimento do cidaddo sobre a importancia de
utilizar adequadamente os recursos naturais.

Apoés este avanco, outro marco importante foi a Conferéncia Internacional
sobre Educacdo Ambiental que ocorreu em 1987, em Moscou. Neste mesmo ano foi
publicado o Informe de Brundtland, também conhecido como Nosso Futuro Comum,

gue foi elaborado pela Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e
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Desenvolvimento. Esse documento traz a definicdo de desenvolvimento sustentavel
como sendo: “o desenvolvimento que satisfaz as necessidades presentes, sem
comprometer a capacidade das geracdes futuras de suprir suas proprias
necessidades” e descreve que € indispensavel inserir a educagao ambiental nos
curriculos educacionais (ONU, 1987).

Vale ressaltar que todos os documentos elaborados para o contexto
ambiental ainda sdo pautados em varias premissas do Informe de Bruntland, cujo é
reconhecido como um dos documentos mais significativos do ponto de vista
ambiental.

Muitos autores apontam que o “desenvolvimento sustentavel” publicado
nesse relatério é uma interpretacdo de propostas capitalistas, descrevendo que
“essa preocupacao representa a possibilidade de garantir mudangas sociopoliticas
que ndo comprometam o0s sistemas ecologicos e sociais que sustentam as
comunidades” (JACOBI, 2003, p. 191). Essa realidade exige uma reflexdo por parte
da sociedade que precisa superar essa visao linear da educa¢do ambiental, criando
novas identidades e valores comuns que conduzam a ac¢des de reaproximacao entre
o ser humano e a natureza, numa perspectiva que modifigue o pensamento através
do dialogo e das praticas educacionais.

No Brasil, em 1988 ocorreu a promulgacdo da Constituicdo Federal que
contem os fundamentos da legislacdo sobre a educacdo ambiental, que passou a
ganhar forca, maior incentivo e visibilidade. No Capitulo VI, em seu artigo 225 ficou

expresso que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracbes; cabendo ao Poder Publico promover a
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo
publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Com isso, a educacdo ambiental tornou-se de carater obrigatorio, sendo
inserida nos curriculos educacionais brasileiros. Sua inser¢do nao ocorreu em forma
de disciplina, sendo proporcionada tanto em carater formal quanto ndo formal. O
sistema educacional propde a transversalidade da educacdo ambiental no sistema
escolar, a qual deve estar permear todas as areas do conhecimento. A articulacao

desse tema na pratica pedagdgica passa a ser responsabilidade dos professores,
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que devem articular os conteudos do curriculo escolar com as questbes de meio
ambiente.

Em 1992, no Rio de Janeiro, aconteceu a Il Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Humano, com a intencdo de desenvolver
bases para ajudar no desenvolvimento dos paises, ocorrendo a elaboracdo de
acordos, convencgdes e protocolos. O mais importante deles é a chamada Agenda 21
(DIARIO..., 1994), que também teve referéncias aos aspectos educacionais. No
Capitulo 36 deste documento, a educacdo ambiental apresenta-se como um

processo que busca:

...desenvolver uma populacdo que seja consciente e preocupada com o
meio ambiente e com os problemas que lhes sdo associados. Uma
populagdo que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motiva¢des e
compromissos para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de
solucdes para os problemas existentes e para a prevencao dos novos...

Seguindo estes preceitos, espera-se que o educador compreenda que “A
educacdo, seja formal, informal, familiar ou ambiental s6 € completada quando a
pessoa pode chegar aos principais momentos de sua vida a pensar por si préprio,
agir conforme o0s seus principios, viver segundo seus critérios.” (REIGOTA, 2007).

Para atender a exigéncia da Constituicdo Federal de 1988, que diz que
“serao fixados conteudos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” e também as orientagdes da educagao ambiental, em 1997
foram divulgados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's) desenvolvidos pelo
Ministério da Educacdo. Esse documento tem como objetivo complementar e
orientar o trabalho educacional, garantindo a todos o acesso aos conteudos basicos,
sendo considerado importante “instrumento de apoio as discussdes pedagdgicas na
escola, na elaboragdo de projetos educativos, no planejamento das aulas e na
reflexdo sobre a pratica educativa e na analise do material didatico” (BRASIL, 2001b,
p. 6).

Em 27 de abril de 1999, foi sancionada a Lei 9795/99 que regulamenta os
principios norteadores da Educacdo ambiental (BRASIL, 1999). Segundo esse

documento, no artigo 1°:

entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).
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A construcao legal da Educacdo Ambiental foi um processo relativamente
longo, que culminou na promulgacao de leis e formulagdo de novas diretrizes para o
ensino. Essa abordagem levou a necessidade de uma reformulacdo dos
documentos ja existentes e uma série de novos regulamentos e normativas que

orientassem a prética pedagdgica, entre eles os PCN's.

2.1.1 Parametros Curriculares Nacionais e a Educacao Ambiental

Os Parametros Curriculares Nacionais, publicado apés a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (1994) no ano de 1997, representaram um avan¢go nha
organizacdo do sistema educacional brasileiro, apontando conceitos, conteddos e
objetivos a serem atingidos por cada area do conhecimento e por cada nivel de
escolaridade. Nesse sentido, o presente trabalho foi pautado na analise dos
contetdos de solo disposto no PCN’s de Ciencias Naturais e Meio Ambiente.

E importante salientar que no Ensino Fundamental, os PCN's ainda s&o
muito utilizados como referéncia pedagodgica, apresentando-se dividido em dez
volumes na seguinte disposicdo: sete distribuidos as areas do conhecimento que
fazem parte da base nacional comum (Lingua Portuguesa, Matemética, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Arte e Educacéao Fisica) e outros trés destinam-se aos
temas transversais (Etica; Meio Ambiente e Saude; Pluralidade Cultural e Orientac&o
Sexual).

O tema educacdo ambiental encontra-se no volume destinado ao “Meio
Ambiente e Saude”. Na parte introdutdria que se refere ao meio ambiente, esta
posto que: “a questdo ambiental vem sendo considerada como cada vez mais
urgente e importante para a sociedade, pois o futuro da humanidade depende da
relacdo estabelecida entre a natureza e o uso pelo homem dos recursos naturais
disponiveis” (BRASIL, 2001b, p.15).

Este volume dos PCN's € apresentado com o objetivo de “tratar as questdes
relativas ao ambiente em que vivemos, levando em consideracdo os elementos
fisicos e biologicos e os modos de interacdo do homem e da natureza, por meio do
trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia” (BRASIL, 2001b, p.15), realizando uma
abordagem a partir de aspectos de desenvolvimento social e econémico que envolve

as sociedades modernas.
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Portanto, as diretrizes que norteiam a educacdo ambiental encontram-se
divididas em todas as areas do conhecimento escolar, mas para auxiliar a
compreensao dos professores do Ensino Fundamental os temas transversais de
meio ambiente apresentam uma divisdo em trés blocos (BRASIL, 2001b):

¢ Ciclos da natureza,;
e Sociedade e meio ambiente;
¢ Meio ambiente e conservacao ambiental.

Os conteudos indicados pelos blocos sdo interessantes para a pratica
pedagdgica que leva ao debate ambiental. Cabe relembrar que constantemente nos
PCN's é reforcada a ideia e a necessidade de discutir os contetados da educacédo
ambiental de forma interdisciplinar dentro do ambiente escolar, contribuindo para a
formacao e desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania.

Neste sentido, a educagdo ambiental ndo se caracteriza como disciplina,
devendo estar interligada as diferentes areas do conhecimento. Competem as
organizacdes educacionais e aos profissionais da educacéo inseri-la de maneira
contextualizada, permeando a pratica educacional, sendo pertinente a adequacao,
respeitando a realidade social e o contexto cultural de cada regido do pais.

Medina e Santos (2008, p.13) afirmam a insercdo da educacdo ambiental

nas escolas dizendo que

...a introducéo da dimensdo ambiental exige um novo modelo de professor:
a formacéo é chave da mudanca que se propde, tanto pelos novos papéis
que os professores terdo que desempenhar no seu trabalho, como pela
necessidade de que sejam agentes transformadores de sua pratica
pedagégica.

Para buscar adequar a pratica educativa a educacdo ambiental €
imprescindivel que se procure trabalhar de maneira interligada a vida social, pois é
necessario que no momento da sele¢cdo dos conteudos os professores considerem
sua natureza relacionada as outras areas do curriculo e a necessidade desses
serem trabalhados de modo inter-relacionado no contexto historico e social em que
as escolas estéo inseridas (BRASIL, 2001b, p. 15).

Fica evidente a preocupacdo em integrar a tematica ambiental com a visédo
de mundo, tendo como ponto de partida o cotidiano dos alunos, relacionando o
ambiente e a vida em comunidade, ndo menosprezando a importancia do

desenvolvimento da sociedade. Dessa forma,
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...6 importante que o professor trabalhe com o objetivo de desenvolver, nos
alunos, uma postura critica diante da realidade, de informagdes e valores
veiculados pela midia e daqueles trazidos de casa. Para tanto, o professor
precisa conhecer o assunto e, em geral, buscar junto com seus alunos mais
informacdes em publicacBes ou com especialistas (BRASIL, 2001b, p.30).

O refletir o ambiente exige que o professor pense numa perspectiva mais
complexa, sendo capaz de levar a sala de aula diferentes maneiras de conceber o
mundo, a natureza e a sociedade, a fim de proporcionar o conhecimento de uma
relacdo entre homem e natureza mais solidaria e fraterna, que possibilite de forma
conscientizadora a preservacdo dos recursos naturais (MEDINA e SANTOS, 2008,
p. 12).

Para que esse processo de mudanca da pratica pedagogica aconteca €
essencial que os professores reconhegcam que a leitura desse documento deve ser
critica e transformadora da realidade vivenciada por cada comunidade educacional.
Os cursos de formacgdo continuada na area ambiental favorecem a discusséo sobre
0 que é proposto, ocasionando a melhoria do entendimento que favorece a mudanca
das préticas no contexto educacional.

Nos PCN's é apresentada uma abordagem do conceito de sustentabilidade
que de qualquer forma “concorda-se que é fundamental a sociedade impor regras ao
crescimento, a exploracdo e a distribuicdo dos recursos de modo a garantir
condicdes de vida no planeta” (BRASIL, 2001b, p.38). E grande a énfase que este
documento da a problematica ambiental, a qual esta ostensivamente presente no
texto, considerando importante que a conscientizacdo da necessidade de
preservacao esteja nas escolas, isto é, presente no processo de formacdo do ser
humano.

Com relagdo a pratica pedagogica, observam-se recomendacfes de
melhorias nas atribuicdes ao significado do que se chama natureza e as relagdes
estabelecidas entre sociedade humana e seu ambiente de vida. Percebe-se que
ocorre uma reafirmacdo no que se refere ao fato de que a escola precisa passar
mais que informacdes e conceitos devem propiciar atividades que estimulem o
desenvolvimento de atitudes e formacgéo de valores, desenvolvendo a aprendizagem
de habilidades e procedimentos (BRASIL, 2001b, p.47).

Visto que a educacdo ambiental desempenha importante papel no

desenvolvimento dos seres humanos, é essencial a compreensdo de que “a
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preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecologica e a formacgéo
da consciéncia depende da educacéo” (GADOTTI, 2009, p. 62).

Com a intencdo de melhorar o desenvolvimento da educacdo ambiental
brasileira, além dos PCN's e outros subsidios tedricos que favorecem ou contrapdem
0os PCN's, nosso pais também conta com a Lei da Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (BRASIL, 1999), que reafirma orientacdes previamente estabelecidas nos

documentos e que sdo necessarias para a melhoria da pratica educativa.

2.1.2 Politica Nacional de Educacdo Ambiental (LEI 9795/99)

Conforme citado anteriormente, em 1999 no governo de Fernando Henrigque
Cardoso, a educacdo ambiental passou a contar com mais uma referéncia que é a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), sendo regulamentada pelo
Decreto 4.281 de 25 de junho de 2002. Porém, é importante destacar que:

...em nenhum momento menciona a estruturacdo de um sistema brasileiro
de educacdo ambiental; todavia esta politica possui um formato de gestéo
minimamente estruturado, apresentando uma légica que pode servir de
base para uma proposta mais organica e participativa das competéncias
politico-administrativas e das atribuicdes formadoras dos entes, instituicbes
e organiza¢des que atuam no caminho da educac¢do ambiental no pais
(BRASIL, 1999).

Segundo essa legislacdo, "a educacdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo formal” e deve propiciar o “engajamento da sociedade na conservagao,
recuperagao e melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 1999).

Isso reforga o que é verificado nos PCN's, enfatizando novamente o carater
interdisciplinar, demonstrando que por meio da pratica pedagdgica a educacao
ambiental pode ser compreendida como processo educativo que venha a construir
valores, atitudes e competéncias, almejando a preservacdo ambiental e a
conscientizacéo para com a utilizacdo dos recursos naturais.

A educacdo ambiental ndo se trata somente de um processo educativo que
vise a utilizacdo dos recursos naturais, mas também deve estimular a efetiva
participacdo dos cidaddos em debates e decisdes sobre a temética ambiental
(REIGOTA, 2007, p.10).
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Partindo dessa concepcao, tém-se como principios basicos da educacao
ambiental, a formacdo do ser humano e a concepcado do meio em sua totalidade,
estimulando a participacdo dos sujeitos em debates e decisdes sobre o ambiente em
que esta inserido. E necessario considerar que existe a interdependéncia entre meio
natural, socio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade,
destacando a importancia do “pluralismo de ideias e concepc¢bes pedagdgicas, na
pesquisa, inter, multi e transdisciplinar’” (BRASIL, 1999). Essa leitura por parte da
sociedade nao pode ser simplificada e arremetida somente a caracteristicas fisicas
do ambiente, ela deve levar a reflexdo mais completa da relagdo entre homem e
natureza. E importante destacar que esses principios estdo relacionados,
encontrando-os tanto nos PCN's quanto na Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA).

Os objetivos presentes no artigo 5° da lei 9795/99 que institui a PNEA, sdo
descritos como fundamentais para o desenvolvimento da educagdo ambiental nas
escolas, buscando o desenvolvimento da compreensdo do ambiente em sua
totalidade e fortalecendo a consciéncia critica sobre a problematica ambiental,
garantindo a participagdo coletiva, permanente e responsavel, entendendo essa
pratica com valor inseparavel do exercicio da cidadania.

A realizacdo e normatizacdo dos aspectos legais da educacdo ambiental
devem ser desenvolvidos pelos estados e/ou municipios, e segundo a PNEA

envolvem ndo somente as instituicdes de ensino,

...envolve em sua esfera de a¢do, além dos d6rgéos e entidades integrantes
do Sistema Nacional do Meio Ambiente — Sisnama, instituicbes
educacionais publicas e privadas do sistema de ensino, os érgaos publicos
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizagées
ndo-governamentais com atuacéo na educacédo ambiental (BRASIL, 1999).

Percebe-se que “a questdao ambiental ndo se restringe a protecao da vida no
planeta, mas também a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida das
comunidades” (BRASIL, 2001b), ndo sendo dever somente das escolas, mas de
outras instituicdes que praticam a educagdo ambiental devem promover atividades
gue envolvam a discussdes sobre a problematica ambiental relacionada os aspectos
da sustentabilidade, do uso racional e equilibrado dos recursos naturais.

Levando em consideracao 0s aspectos que permeiam o curriculo, € a escola
gue deve desenvolver com maior frequéncia momentos que encaminhem para a

discussdo sobre o as questbes ambientais, reconhecendo-a como um tema
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importante para a aquisicdo de conhecimento referente & compreensédo e melhoria
do ambiente que vivemos. Este trabalho deve ter como base o dialogo entre as
geracdes e culturas visando uma tripla cidadania — local, continental e planetaria — e
a liberdade em sua ampla traducdo, tendo explicita a necessidade de uma
sociedade mais equitativa (REIGOTA, 2007, p.11).

Na PNEA néo aparecem descritos os conteidos que podem ser trabalhados
na educacdo ambiental, apresentando somente artigos que fortificam e defendem a
pratica pedagogica ambiental nas escolas, explicitando que todos tém direito a
educacdo ambiental e que sédo as escolas que devem incentivar o contado do
educando com os conhecimentos que fazem parte desse contexto.

O processo educativo deve levar em consideracdo o conhecimento dos
alunos e da comunidade, mas também precisa consentir que ela va além do senso
comum e passe ao conhecimento cientifico, impulsionando os alunos terem uma
formacdo ambiental com base em informagBes que permitam o exercicio da
cidadania e da ética.

Com este embasamento, a educacdo ambiental deve estar presente nas
diversas &reas do conhecimento, incentivando os alunos a conhecerem e utilizarem
de maneira adequada os recursos naturais, reconhecendo que o ser humano
também € um componente do ambiente, o qual deve se tornar capaz de participar
ativamente das discussdes ambientais.

Supbe-se entdo que o solo por ser um recurso essencial a vida, pode estar
inserido com maior intensidade no contexto ambiental do Ensino Fundamental,
sendo reconhecido com valor significativo nas fungbes que desempenha no meio
ambiente. E de grande valia conhecer discussbes que abordam esse tema e que
incentivam a popularizacdo desse conhecimento nas escolas, demonstrando que

essa pratica pedagogica influéncia e auxilia nas condutas de preservacdo ambiental.

2.2 A EDUCACAO EM SOLOS E A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Antes de iniciar o desenvolvimento dessa parte do trabalho € adequado
fazer um esclarecimento para explicar o motivo da escolha do termo “educacdo em

solos”. De acordo com especialistas e pesquisadores da area da ciéncia do solo é
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mais adequado falar em “educagédo em solos” do que “ensino de solo”, pois segundo
Muggler, Sobrinho e Machado (2006) a educacé&o contempla a importancia do
desenvolvimento desse tema no ambiente como um todo e o ensino se limita a
questbes pontuais e muito especificas do solo, ndo enfatizando questdes
ambientais. Nesse sentido, a proposta da pesquisa é trabalhar a educacédo em solos
relacionada as questdes ambientais e ndo o ensino fragmentado.

Buscando resgatar um pouco da historia € importante salientar que o
reconhecimento da importancia do solo para sobrevivéncia humana veio inicialmente
pela necessidade que os homens tinham em obter alimentos para nutrir-se, através
do plantio e da colheita. De acordo com Espindola (2007, p.349) “o interesse pela
natureza e propriedades dos solos sempre fez parte da civilizacdo humana, pelo
reconhecimento de sua acdo de suporte as plantas e, portanto, pelo sustento das
populacdes”.

No campo das Ciéncias Naturais, o estudo do solo é fator importante para o
desenvolvimento do ser humano. Sua sistematizacdo como corpo organizado foi
iniciada por Vasily Vasil'evich Dokuchaev (1892), gedgrafo russo, que € considerado
o “pai da pedologia”. Ele foi responsavel pela instituicdo do estudo do solo como
uma ciéncia autbnoma, considerando que os fatores ambientais colaboravam com
sua formagéo. Suas contribuicbes foram importantes para o reconhecimento do solo
no processo de formacédo, desenvolvendo o primeiro sistema de classificacdo desse
elemento.

O solo é um componente da paisagem natural essencial para a vida e
sobrevivéncia humana, assim pode-se dizer que: “os solos s&o 0 nosso chéao, a base
da nossa vida, o lugar onde caminhamos, onde plantamos, e onde construimos
nossas casas; enfim, o espago de produgédo da nossa vida” (MUGGLER, 2007, p.
275). Mas apesar desse fato, Ruellan (1990) afirma que € um tanto curioso constatar
gue o solo ndo € ou & muito mal conhecido pelos seres humanos, inclusive por
aquelas pessoas que o utilizam diretamente e tem conhecimentos que em geral séo
superficiais, simplificados e intuitivos.

O solo é um componente do sistema terrestre e devido a influéncia que
exerce no planeta esse elemento deve ser reconhecido como um recurso natural
essencial (LIMA, 2005). Muggler (2007, p. 275) reforca esse pensamento

expressando que:
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Os solos s8o um componente essencial do meio ambiente tanto pelo lugar
gue ocupam, como pelas fungBes que desempenham no funcionamento dos
ecossistemas terrestres. Os solos constituem a parte superficial da litosfera,
fazendo parte também dos demais sistemas terrestres: biosfera, por
abrigarem organismos; hidrosfera e atmosfera, por serem porosos e
permeaveis e assim conterem ar e agua e participarem dos ciclos desses
componentes terrestres.

Atualmente tem aumentado os esforcos para incentivar o reconhecimento de
gue o solo faz parte do meio ambiente, embora muitas vezes esse tema fique restrito
a areas especificas do conhecimento. Quanto ao Ensino Fundamental, pode-se
dizer que apesar da importancia esse conteudo, em distintos momentos, ndo é
abordado com a devida qualidade (LIMA, 2005), de forma que o estudo do solo fica
limitado a uma parcela de estudantes e professores de nivel universitario. Pouca
énfase é dada a educagdo em solos no Ensino Fundamental principalmente quando
se trata desse tema abrangendo os elementos naturais e suas respectivas fungdes
na natureza, isto €, a educacdo ambiental (FRASSON e WERLANG 2010, p. 96).

Assim, Ruellan (1990) acentua que:

De modo geral, se verifica que o conhecimento do solo, o reconhecimento e
a compreenséo das suas fei¢gdes, da sua “anatomia”, da sua morfologia, do
seu funcionamento, ndo fazem parte das culturas populares: em todos os
paises do mundo, cada um sabe, desde muito jovem, reconhecer,
descrever, entender uma planta ou um animal; mas sao raros aqueles que
sabem fazer a mesma coisa com um solo.

Para entender o ambiente em que vivemos, é necessario entender o solo e
seus componentes fisicos, quimicos e biologicos (LIMA, 2005). Portanto, para
conservar e, ou preservar, € preciso entender ou conhecer, por essa raz&o, o
conceito de solo constitui-se como ponto de partida para a exploracdo da
importéancia da preservagcdo da natureza no contexto da educagdo ambiental
(FALCONI, 2004, p.16).

Um fator que pode levar ao desconhecimento ou desinteresse pelo solo
como recurso natural € a idealizacdo errbnea por parte dos seres humanos que
muitas vezes veem o0 solo como algo “sujo”, que deve ser coberto para que o
ambiente fique “limpo”. Com relagdo a esse argumento, Motta e Barcellos (2007)
afirmam:

A ideia de solo ou terra ndo € diferente da ideia de chuva, que é vista como
sujeira, que contamina a casa. Um pé, ou méos sujas de barro, € uma coisa

horrivel para a maioria das méaes, o que é transmitido aos filhos. Assim, ndo
€ de se estranhar que muitas pessoas nos grandes centros urbanos ndo
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hesitem em cobrir toda area do quintal, ficando longe desse mal. Assim,
longe do contato com o solo e focalizando-o como uma coisa suja, fica cada
vez mais dificil para uma crianca entender sua importancia e suas funcdes
(MOTTA e BARCELLOS, 2007, p.99)

Esses fatos tém instigado pesquisadores a buscarem maneiras de incentivar
a popularizacdo da educagdo em solos nas instituicdes de ensino, levando
professores, alunos e comunidade escolar a valorizarem o solo como elemento
integrante do ambiente e um meio necessario a sobrevivéncia da vida. Esses
progressos permitem que sejam considerados novos procedimentos para a
descoberta dos solos. Com isso, cabe aos educadores a tarefa de instigar o
interesse sobre o solo e difundir a consciéncia ecoldgica necesséaria para 0 uso
sustentavel desse recurso natural e manutencdo da vida com qualidade nos
ecossistemas terrestres (MATTOS; MIRANDA, 2010, p. 80).

O professor € livre para propor ao aluno olhar e descobrir o que sdo o0s
solos, observando o que estd em sua volta (horta, floresta, estrada, ruas, etc), mas é
importante que se busque entender qual a natureza destes solos e como eles
poderiam ser ao mesmo tempo melhor utilizados e conservados (RUELLAN, 1990).
E necessario que fique claro nesse processo educacional que o solo é um recurso
natural renovavel, mas que sua renovacdo necessita das boas condi¢cdes de
utilizacdo. Sua degradacdo é muito rdpida quando comparada ao processo de
formacdo que é considerado lento, no qual em média trinta centimetros de solo
podem levar cerca de mil anos para se formar (CURRIE, 2007, p. 79).

A melhoria das praticas pedagoégicas possibilita o melhor aproveitamento
desse tema relacionado as questdes ambientais. Os seres humanos precisam
identificar o solo ndo como algo que transmite “sujeira”, mas como nosso “chao”, um
elemento natural fundamental que da base a vida no planeta.

O ambiente escolar pode contribuir na construcdo de conhecimentos para
melhor utiliz-lo e preserva-lo. Neste sentido, a proposta da educacdo em solos no
contexto da educagcdo ambiental € um tema que merece consideracdo por parte dos
professores de Ensino Fundamental, sendo importante realcar que o solo muitas
vezes acaba sendo desconsiderado pelas instituicbes de ensino. Para Muggler,
Sobrinho e Machado (2006, p.733) é de suma relevancia que o processo educativo
propicie momentos que desenvolvam nos educandos uma “consciéncia pedologica”

que pretenda contribuir com a obtencéo da sustentabilidade entre homem-natureza.
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O solo € um elemento que por desempenhar fungBes essenciais ao
funcionamento do meio ambiente é indissociavel da educagdo ambiental
(MUGGLER; SOBRINHO; MACHADO, 2006, p.733). O objetivo geral da educacéao
em solos consiste em “criar, desenvolver e consolidar a sensibilizagcdo de todos em
relacdo ao solo e promover interesse para sua conservagao, UsO e ocupagao
sustentaveis” (MUGGLER; SOBRINHO; MACHADO, 2006, p. 736) e como objetivos

especificos propbem:

ampliar a compreensao do solo como componente essencial do meio
ambiente;

sensibilizar as pessoas, individual e coletivamente, para a
degradacéo do solo, considerando suas vérias formas;

desenvolver a conscientizagdo acerca da importancia da conservagao
do solo;

popularizar o conhecimento cientifico acerca do solo. (MUGGLER,
SOBRINHO; MACHADO, 2006, p. 736)

Esse processo educacional pretende proporcionar, tanto aos professores
quanto aos alunos, o entendimento dos aspectos que permeiam o0 solo e seu
funcionamento no ecossistema. A educacdo em solos quer trazer a real significacédo
desse recurso na vida das pessoas, despertando o sentido e a necessidade de sua
conservagao no ambiente.

Assim como a educacgédo ambiental proposta pelos Parametros Curriculares
Nacionais, a educacdo em solos também necessita ser um processo de formacéo
dindmico, permanente e participativo (MUGGLER; SOBRINHO; MACHADO, 2006).
Os PCN's de Ciéncias Naturais indicam conteldos importantes para o
desenvolvimento e aprendizados dos alunos. Dentre esses conteudos € proposto o
reconhecimento dos recursos naturais, entre eles o solo, destacando a necessidade
dos professores levarem os alunos a se aproximarem do ambiente, conhecendo

seus componentes e as relacoes de interdependéncia.

2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais e 0 Solo

Os PCN's trazem um conjunto de propostas de conteudos e atividades a
serem desenvolvidas nos diferentes niveis educacionais. Segundo Lima e Melo
(2007) é importante enfatizar que “o solo deve ser abordado durante todo o curso do

Ensino Fundamental, em todas as matérias e disciplinas, de forma interdisciplinar,
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com diferentes graus de complexidade de acordo com o ciclo em que se esta
trabalhando”.

Os PCN's de Ciéncias Naturais se encontram dividido em duas partes: na
primeira, ha um breve historico do ensino de ciéncias naturais, explicitando que a
meta que se propde para a area do Ensino Fundamental na disciplina de ciéncias &
a partir dos contetudos construirem um conhecimento que colabore para a
compreensao do mundo e suas transformacdes, fazendo o homem se reconhecer
como parte do universo e como individuo (BRASIL, 2001a, p. 23); na segunda estao
os blocos tematicos que explicitam os contetdos e objetivos a serem trabalhados
em cada ciclo.

Logo na introducdo dos objetivos reforca-se que deve ser levado em
consideracdo ndo sO os objetivos propostos pela disciplina de Ciéncias Naturais,
mas também os objetivos que estdo distribuidos nos Temas transversais (BRASIL,
20014, p. 39).

A aproximacdo do homem com a natureza faz com que existam novas

reflexdes sobre sua relacdo com o ambiente

Em ciéncias naturais é relevante o desenvolvimento de posturas e valores
pertinentes as relagbes entre 0s seres humanos, o conhecimento e 0 meio
ambiente. O desenvolvimento desses valores envolve muitos aspectos da
vida social, como cultura e sistema produtivo, as rela¢des entre homem e a
natureza (BRASIL, 2001a, p.35).

Os PCN's referem-se ao meio educacional como responsavel por realizar
um trabalho que estimule a investigacdo, a experimentacdo, a comparacao, O
debate, fazendo com que os educandos se sintam livres em levantar hipéteses para
resolver possiveis situacdes-problema. Também, explora a possibilidade de
discussbes, o0 respeito a diversidade de opinides obtidas por intermédio de
investigacdo e a colaboracdo na execucdo das tarefas expressando que sé&o
elementos que visam contribuir para o aprendizado de atitudes, como a
responsabilidade em relacdo a saude e ao ambiente (BRASIL, 20014, p. 33).

Nas Ciéncias Naturais, o ensino encontra-se dividido em quatro blocos
tematicos: Ambiente, Ser Humano e Saude, Recursos Tecnoldgicos, Terra e
Universo. Em cada bloco sado apontados os procedimentos e atitudes centrais para a
compreensdo da tematica, bem como o reforco da importancia da

interdisciplinaridade entre os conteudos e os Temas Transversais. Dessa forma, o
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conteddo Solo é abordado em todos os ciclos do Ensino Fundamental, com
diferentes objetivos e maneiras de ser contemplado.

Com relacdo ao Primeiro Ciclo (1°, 2° e 3° anos) os conteludos a serem
atendidos referem-se aos seres vivos, ar, agua, solo, luz e calor. Esse bloco objetiva
fazer com que os alunos compreendam e se aproximem do ambiente identificando
seus componentes e as relagcdes que existem entre eles. Assim, 0 processo de
investigacdo pode ocorrer de maneira direta ou indireta partindo do relacionamento
homem e ambiente, estimulando o aluno a iniciar o estabelecimento das nocdes
referentes ao ambiente natural e construido (BRASIL, 2001a, p. 65). Compete ao
professor orientar o procedimento de observacdo, estimulando os alunos a
pesquisarem e a coletarem dados sobre o0 objeto a ser estudado.

Dessa forma, também fica expressa a importancia de iniciar a exploragcéo de
um novo tema partindo da realidade vivenciada pelo aluno, identificando seus
interesses e valorizando o conhecimento prévio. O professor atua como um
jardineiro em sua pratica educativa, a ele cabe o papel de fertilizar o solo, semear,
manter o solo umido e protegé-lo das pragas para que possa crescer saudavel e dar
frutos. Esse exemplo mostra que ndo é necessario o professor “interferir na planta. E
necessario apenas protegé-la das adversidades para que possa desenvolver em
plenitude suas potencialidades naturais” (TUNES; TACCA; BARTHOLO JUNIOR,
2005, p. 691).

E inquestionavel que o professor desempenha importante papel no processo
de incentivo a curiosidade e ao interesse dos educandos pelo assunto trabalhado e
0 registro deve ocorrer para oportunizar a sistematizacdo do conhecimento, pois
afinal essas observagdes podem “resultar em um conjunto de dados que devem ser
organizados por meio de desenhos ou listas, de modo que as caracteristicas de
cada ambiente fiquem registrados” (BRASIL, 2001a, p.66).

Durante a abordagem desse ciclo, faz-se também referéncia a importancia
de trabalhar os ambientes construidos pelo homem, enfatizando a necessidade
humana de transformar os ambientes, relembrando ao educador que, neste
momento, € pertinente fazer uma abordagem sobre a degradacdo ambiental pela
acao humana.

No Segundo Ciclo (4° e 5° anos), os PCN's apontam uma expectativa que o
aluno esteja melhor preparado cognitivamente, possuindo maior conhecimento de

imagens e ideias, sendo capaz de aprimorar questdes de leitura e escrita em
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Ciéncias Naturais, possibilitando ao educador o aprimoramento de sua pratica
pedagdgica.

O objetivo nesse ciclo concentra-se em ‘“identificar e compreender as
relacdes solo, agua e seres vivos nos fendbmenos de escoamento da agua, eroséo e
fertilidade dos solos, nos ambientes urbano e rural”, bem como “caracterizar causas
e consequéncias da poluigdo da agua, do ar e do solo” (BRASIL, 2001a, p. 84).

Portanto, o conteudo solo acaba ganhando maior atribuicdo, encontrando-se
em dois blocos: “Ambiente” e “Recursos Tecnoldgicos”. Neste momento almeja-se
que os alunos compreendam as relacdes entre agua, luz, calor, seres vivos, solo e
outros materiais, sugerindo que o professor propicie ao aluno a ampliagdo no
conceito de ambiente natural e ambiente construido, bem como a interacdo do
homem com a natureza.

Aborda-se no bloco “Ambiente”, a relagdo homem-natureza focando
principalmente no solo e na dgua. Segundo o documento esses componentes “sao
investigados como recursos naturais, estudando-se seus usos e consequéncias
associados a diferentes atividades humanas, como agricultura e ocupagao urbana”
(BRASIL, 20014, p.87).

Os objetivos sao visiveis na distribuicdo dos contetidos, expressando que 0s
alunos devem ser capazes de comparar diferentes tipos de solos relacionando-os
com os ambientes, identificando caracteristicas comuns, tais como: presenca de
agua, ar, areia, argila e matéria organica (composicdo granulométrica), investigar
sobre a degradacdo dos solos, fertiidade, permeabilidade e erosdo (manejo e
cultivo).

No bloco “Recursos Tecnolégicos” da-se importancia a pratica pedagogica
do assunto solo relacionado com a ocupac¢do humana e seu manejo mediante o
desenvolvimento de técnicas. O solo é abordado no topico “agua, lixo, solo e
saneamento basico” e no “solo e atividades humanas”, preocupando-se com as
condi¢cdes do solo e técnicas de manejo, destinacdo de residuos domeésticos e
industriais, sendo trabalhado tanto na area rural quanto na area urbana.

Também aumenta a intensidade na exploracdo da “nocdo de ambiente
natural e construido, por meio de estudos das relacbes entre seus elementos
constituintes, especialmente o solo e a agua” (BRASIL, 2001a, p. 86). Essa
abordagem deve ser relacionada as causas e consequéncias da poluicdo da agua,
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do ar e do solo, 0s quais sdo associados com 0 uso e a consequéncia das diferentes
acdes humanas, tais como a agricultura e a ocupacao urbana.

Fica devidamente claro que de acordo com esses parametros, as
caracteristicas e propriedades do solo nos diferentes ambientes devem ser
estudadas sob o enfoque das relagcbes entre esse componente, a 4gua e 0s seres
vivos, especialmente o ser humano. Em todos os ciclos apresentados em Ciéncias
Naturais, € perceptivel a descrichio de que esses conteudos devem ser
contemplados nessa disciplina, mas devera apresentar articulagio com o volume
Meio Ambiente, fazendo referéncia que “... grande parte desses assuntos é tratado
no documento Meio Ambiente” (BRASIL, 2001a).

Os PCN's sdo de suma importancia para o planejamento e organizacdo do
curriculo escolar de Ensino Fundamental, indicando contetdos e sugerindo que se
tenha coeréncia entre essa diretriz e 0os temas desenvolvidos nas escolas. Essa
dindmica pode ser reconhecida por meio de planejamentos, livros didaticos ou
outros subsidios escolares, que desempenham papel significativo no processo

educacional.

2.2.2 Ouso do livro didatico e a educacdo em solos

A escola deve vivenciar uma pratica pedagogica que ofereca a compreensao
integrada do ambiente natural. Um componente que pode ser destacado na
educacao ambiental é o solo, que “é resultante das interacdes dinamicas existentes
entre 0s varios sistemas terrestres, e desempenha fungbes essenciais no
funcionamento dos ecossistemas” (SOBRINHO, 2005, p.10).

Portanto, o solo é um contelddo de grande relevancia no processo
educacional e o seu conhecimento pode contribuir com a promoc¢édo da educacéo
ambiental e consequentemente com a preservacdo de outros recursos naturais.
Esse tema é encontrado em disciplinas especificas do curriculo escolar, uma delas é
a Ciéncias Naturais. Catanozi descreve que o ensino de Ciéncias Naturais ainda é
delineado como “reflexo da importancia dos curriculos dos anos sessenta, limitando-
se a apresentar a ciéncia completamente desvinculada de suas aplicacbes e das
relacbes que tem no dia a dia do estudante, amplamente determinado e dependente
da tecnologia” (CATANOZI, 2004, p. 21).
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E importante acentuar que o trabalho referente as disciplinas utiliza ndo s6 o
planejamento, mas também outros recursos didaticos. Dentre esses, pode-se citar o
livro didatico, que € um dos recursos educacionais mais antigos do nosso pais,
tendo politicas publicas especificas a ele desde o ano de 1930.

Atualmente, os livros didaticos das escolas publicas sédo escolhidos pelos
professores através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). As escolas
recebem instrucbes e varias colecbes a serem analisadas e escolhidas pelos
professores, que “devem estar atentos as especificidades de sua realidade escolar e
ao projeto politico-pedagdgico que fundamenta suas praticas” (PORTO; RAMOS;
GOULART, 2009, p.27).

Considerando que mesmo o livro didatico sendo o recurso mais utilizado em
sala de aula, isso ndo o transforma em um manual de ensino-aprendizagem. Esse
recurso “deve mobilizar alunos e professores na busca de informagdes em outras
fontes, visto que ele ndo pode e nem deve ser encarado como a Unica fonte de
conhecimento para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem”
(PORTO; RAMOS; GOULART, 2009, p.28).

Juntamente com esse recurso, 0 professor necessita preparar as aulas
utilizando como ponto de partida a realidade vivenciada pelo aluno, proporcionando
de maneira significativa o aprendizado do contetdo a ser estudado. Na educacao
em solos, essa metodologia possibilita o reconhecimento do ambiente como uma
maneira de estabelecer relagdes dindmicas, no qual o estudo pode alavancar novos
guestionamentos e investigacdes (SOBRINHO, 2005).

Porém, uma dificuldade que o professor do Ensino Fundamental
frequentemente apresenta esta ligada a falta de reconhecimento do solo como um
importante elemento da paisagem, assim, quando a educagdo em solos existe,
torna-se mecanico e sem utilidade para o aluno, com base principalmente em aulas
expositivas (LIMA, 2005, p.386).

Considerando que o livro didatico € um método auxiliar na pratica
pedagdgica, Falconi (2004, p.37) explicita que em solos “o problema com relagéo ao
uso do livro didatico se da porque os professores desconhecem o assunto e diante
disso, ndo conseguem identificar as falhas presentes no livro”.

Outro agravante € que a abordagem do conteudo solo nos livros didaticos
acaba trazendo conceitos errdneos sobre o tema e ndo o abordam numa perspectiva

processual e dindmica com o meio ambiente (CIRINO, 2008, p.15). Concordando
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com esse fato, Sobrinho (2005) diz que esses materiais geralmente trazem o0s
conteudos de solos de forma desconectada e distante do ambiente, o que o torna de
pouca significAncia para o aprendizado dos alunos, o que também pode
impossibilitar a compreensdo do professor. O conteddo solo, no caso do livro de
ciéncias naturais, apresenta uma “abordagem que se baseia em informacdes
pontuais, descontextualizadas e conceitualmente incorretas e, ou, incompletas”
(SOBRINHO, 2005, p.10).

Essas ocorréncias acabam ocasionando que as escolas realizem o trabalho
da educacdo em solos de maneira simplificada, ficando restrito a disciplinas
especificas. Os professores podem apresentar limitacdes em desenvolver trabalhos
relacionados ao solo, ndo somente pela complexidade do assunto, mas também
pela formacdo docente, o que pode ser acentuado pela dificuldade em entender o
conteddo expresso nos livros didaticos (FALCONI, 2004, p.42).

Tanto o professor quanto o aluno precisam ir além de conceitos ou vivéncias
expressos em livros didaticos. O solo é um elemento pertinente para o trabalho
pratico, pois é através da observacdo e do manuseio desse recurso que as
caracteristicas como cor, textura, estrutura e profundidade sdo reconhecidos e
compreendidos (LOBO, 2009, p. 15).

Os livros didéticos séo recursos considerados importantes pelos professores
para o aprendizado dos alunos, mas nem sempre esse meio propde a exploracédo do
solo como parte integrante do ambiente. Os livros trazem imagens e conceitos, 0
gue pode acabar limitando o reconhecimento dos componentes estruturais que séo
fundamentais para o entendimento do solo e de suas fungdes, bem como a
importancia da manutencdo desse recurso no ambiente. Dessa forma, os livros
didaticos acabam contribuindo pouco com o processo de elaboracdo do
conhecimento sobre solos, principalmente pelo fato de favorecerem a perda de
significado e visdo do conjunto que sao essenciais para o0 reconhecimento desse
elemento como fundamental ao funcionamento do ambiente (SOBRINHO, 2005,
p.12).

Com esses pressupostos, considera-se que o professor atua como mediador
entre o objeto solo e o conhecimento cientifico acumulado, reconhecendo que o livro
didatico ndo é o Uunico meio de pensar e reconhecer o solo no ambiente.

Supde-se que a maneira como o professor entende e compreende 0 solo no

meio ambiente pode influenciar sua pratica educativa. Assim, uma maneira de
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entendimento dessa relacdo € a teoria das representagfes sociais, que consiste no
modo como cada grupo pensa e age sobre um determinado objeto.

2.2.3 Representacfes sociails de meio ambiente, educacdo ambiental e

educacdo em solos

A Teoria das Representagdes Sociais tem como objeto principal o
reconhecimento da producdo dos saberes de um grupo social. A contribuicdo dessa
teoria esta centralizada na constru¢cdo do conhecimento social e procura esclarecer
a maneira que o pensamento esta relacionado com as acdes. Esse sistema de
significagcdo é constituido socialmente e sdo compartilhados entre os sujeitos e suas

geracbes. Minayo (2008) define Representacbes Sociais como: “..um termo
filosofico que significa a reproducdo de uma percepcao retida na lembranca ou no
contetado do pensamento. Nas Ciéncias Sociais sdo definidas como categorias do
pensamento que expressam realidade, explicando-a, justificando-a ou questionando-
a” (MINAYO, 2008, p. 89).

E importante ressaltar que a RS é uma “teoria adequada a investigacdo
empirica das concepcdes leigas da ciéncia” (FARR, 2008, p. 45). Entdo, identifica-
se que esse embasamento tedrico deve auxiliar no estabelecimento da relacdo entre
representacdo de solo e educacdo ambiental por parte dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental e as praticas desenvolvidas no contexto educacional.

As representacdes sociais sao reconhecidas como uma maneira de buscar a
interpretacdo dos comportamentos dos individuos e dos grupos sociais, identificando
seus conhecimentos e a forma de reproduzir 0 que esta a sua volta. Sendo assim,
apos a definicdo do objeto de estudo e 0s grupos a serem pesquisados € necessario
estabelecer quais métodos e instrumentos serdo utilizados para o encaminhamento
da pesquisa. Essa teoria permite varias possibilidades de métodos de investigacao,
entre elas: observacdo, coleta de dados através de entrevistas e questionarios,
técnicas verbais, evocacdo livre, grupo focal, analise quantitativa e andlise de
conteuddo.

A analise de conteudo proposta por Franco (2008) € uma maneira de auxiliar

a exploracdo na compreensdo e interpretacdo dos dados, ampliando as
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descobertas, pois atravées do pensamento e da linguagem apresentada pelos
sujeitos é que se manifesta a representacdo do objeto em estudo.

As representacdes sociais identificam o0 pensamento social em sua
diversidade. E a partir da interpretacdo da linguagem que o sujeito apresenta 0s
conceitos cientificos, pois afinal “nas representagdes sociais podemos encontrar
conceitos cientificos da forma que foram aprendidas e internalizadas pelas pessoas”.
(REIGOTA, 2007, p.12).

Os PCN's de Meio Ambiente expressam o reconhecimento e a importancia

das representacdes sociais para a compreensao do ambiente:

Muitos estudiosos da area ambiental consideram que a ideia para a qual se
vem dando o nome de “meio ambiente” ndo configura um conceito que
possa ou que interesse ser estabelecido de modo rigido e definitivo. E mais
relevante estabelecé-lo como uma “representagéo social”, isto €, uma visdo
gue evolui no tempo e depende do grupo social em que é utilizada. Sao
essas representacdes, bem como suas modificacbes ao longo do tempo,
gue importam: é nelas que se busca intervir quando se trabalha com o tema
Meio Ambiente (BRASIL, 2001b, p. 31).

Reigota (2007) é um dos pesquisadores de “Representacdes Sociais e Meio
Ambiente”, que se utiliza dos métodos de investigacdo dessa teoria e da andlise de
contetido para analisar os resultados. Segundo esse autor as RS “equivalem a um
conjunto de principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes
grupos que através delas compreendem e transformam a realidade” (REIGOTA,
2007, p.70).

Apds muitas pesquisas realizadas nessa area, Reigota (2007) expressa que
em suas experiéncias uma das hipoteses nesse processo de investigacao € que a
representacdo social dos professores pode influenciar e caracterizar suas praticas
pedagogicas cotidianas relacionadas ao tema em estudo (REIGOTA, 2007, p. 71).
Esse autor conseguiu verificar que ndo existe uniformidade entre os grupos na
maneira de representar o meio ambiente e seu processo investigatorio demonstra
gque o0 esse conceito sofre mutagbes de acordo com o grupo social em que 0s
sujeitos estdo inseridos. Isso resultou no estabelecimento de categorias que foram
definidas como: Antropocéntrica, Naturalista e Globalizante. A categoria
Antropocéntrica reconhece que 0S recursos haturais s&o para utilizacdo e
sobrevivéncia do ser humano. A Naturalista reconhece a natureza somente em seus
aspectos naturais, excluindo o ser humano do meio ambiente e colocando-o como

s

observador dos elementos naturais. A Globalizante € a concep¢ao que integra a
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compreensao do meio ambiente reconhecendo as relagbes entre sociedade e
natureza, reconhecendo a importancia do ser humano na vida em comunidade e na
conservacao do ambiente.

A pesquisa que utiliza como base as representacbes sociais na area
ambiental € capaz de contribuir extremamente com a questdo, pois leva a
compreensao de um determinado objeto através de distintos olhares. Considerando
gue quando se fala em solo ndo tem como imagina-lo separado do meio ambiente,
essa pesquisa possibilita que os individuos repensem o seu modo de conceber e

relacionar o solo associado com 0s elementos em seu entorno.
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3 DESCRICAO DA PESQUISA E ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Pato Branco, que se encontra

localizado na regido sudoeste do Parana (Figura 2), no terceiro planalto paranaense

(Figura 1). O embasamento geolégico é composto por basaltos do derrame do

Trapp, Formacdo Serra Geral. A toposequéncia tipica € composta por Latossolos

Vermelhos, Nitossolos Vermelhos, Cambissolos Haplicos e Neossolos Regoliticos.

O

clima é caracterizado como Cfa — clima subtropical imido mesotérmico. A cidade

encontra-se a 760 metros de altitude, com latitude de 26° 13’ 46” S e longitude de

52° 40’ 14” W-GR. Essa unidade territorial possui 539,089 km? e a populacéo total

corresponde a 72.370 habitantes, sendo que destes 68.091 correspondem a
populacao urbana e 4.279 a populacéo rural (IBGE, 2010).
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Figura 1 - Localizacdo do Municipio de Pato Branco na Regido Sudoeste do Parana

Uma parte da economia do municipio € baseada na agricultura, possuindo

1.185 propriedades rurais (IBGE, 2010). Pato Branco buscou variar sua economia

através de incentivos fiscais as empresas dos setores de informatica e eletro-

eletrdnicos, o que resultou na criacdo de um pequeno centro tecnoldgico industrial.
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Na area educacional, atualmente o municipio conta com vinte Centros de
Educacdo Infantii (0 a 5 anos), vinte e seis escolas municipais de Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano), quatorze escolas estaduais de Ensino Fundamental (6°

ao 9° ano) e Médio, duas faculdades particulares e duas universidades publicas.

3.2 AMOSTRA DA PESQUISA

Das vinte e seis escolas municipais de ensino fundamental do municipio de
Pato Branco quatro estdo situadas em area rural, e vinte e duas em area urbana.
Foram escolhidas para fazer parte da amostra trés escolas, levando em
consideracdo os seguintes requisitos: localizacado geografica e espaco fisico. Essas

instituicbes encontram-se descritas no Quadro 1.

Localizacéo Escola Ndmero total de Professores envolvidos na
professores pesquisa
Area Central Maria Jurema Ceni 10 5
Area Periférica Udir Cantu 11 5
Area Rural Passo da llha 6 5

Quadro 1 - Escolas envolvidas na pesquisa
Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Dentro do numero total de professores das escolas estdo inseridos o0s
professores da pré-escola e dos projetos da educacao integral. Como a pesquisa é
voltada ao Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), optou-se pela amostra de um
professor de cada ano, totalizando cinco professores de cada instituicdo de ensino
(Quadro 1).

Os requisitos levados em consideragao para a escolha destas escolas, bem
como algumas informacdes relevantes para a compreensao dos elementos que

foram considerados fundamentais no processo de sele¢do séo:

e Escola Municipal Maria Jurema Ceni: Esta localizada na area central da
cidade, sendo uma escola com patio pequeno, totalmente
impermeabilizado e os alunos tém que se deslocar para praticarem as

atividades de educacdo fisica no centro esportivo municipal. Atende
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aproximadamente duzentos e vinte e sete alunos, possui dez professores
regentes, um coordenador e um diretor. Alguns alunos ndao moram na
area central, mas todos os professores moram nos bairros proximos da
escola.

e Escola Municipal Udir Cantu: Esta localizada em um bairro periférico, na
regido Oeste da cidade. A escola possui um patio de porte médio, boa
parte do solo encontra-se desprotegido de cobertura vegetal. Atende
aproximadamente duzentos e quarenta e sete alunos, com onze
professores regentes, um coordenador e um diretor. Todos os alunos
moram nas proximidades da escola, os professores moram em outros
bairros ou em cidades proximas de Pato Branco.

e Escola Municipal Passo da llha: Essa é uma escola que pertence a area
rural, localizada na regido leste da cidade. A instituicdo tem bastante
espaco livre ao redor da escola, bem vegetada e com a presenca de
outros recursos naturais. Atende aproximadamente cinquenta e cinco
alunos e conta com o trabalho de seis professores regentes e um diretor.
Todos os alunos moram nas proximidades da escola, sendo filhos de
agricultores ou de funcionarios das propriedades rurais. Todos o0s
professores tém relacdo de vivéncia na area rural, maior parte mora nas
proximidades da escola e alguns zona urbana. Mas, mesmo estes ja
moraram no interior e ainda possuem familiares que residem nessa

localidade.

3.3 METODOLOGIA

A metodologia foi delineada com a inteng&o de identificar as representagcdes
sociais dos professores do ensino fundamental em relacdo ao solo, bem como o
modo como desenvolvem a abordagem desse tema em sala de aula relacionando-o
a educagéo ambiental.

Esse estudo encontra-se pautado em uma abordagem qualitativa, baseada
na aplicacdo de questionarios aos professores, analise dos subsidios escolares

(planejamento e livros didaticos) referentes ao solo e nos relatos dos envolvidos
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através do grupo focal. As técnicas aplicadas foram consideradas complementares e
consistiram em trés fases distintas que possibilitaram o levantamento e analise dos
dados sobre a realidade pesquisada.

Para a execucdo e analise dos dados tomou-se como ponto de partida a
andlise de conteudo proposta por Franco (2008), o referencial teérico estabelecido
nesse trabalho, as hipdteses iniciais e 0s objetivos da pesquisa. Assim, a primeira
fase consistiu na elaboracdo de um instrumento no formato de questionario,
composto por perguntas abertas e fechadas (Apéndice A). O objetivo desse
instrumento foi caracterizar o perfil dos professores, a descricdo dos mesmos sobre
aspectos que permeiam o solo e identificar elementos das representacdes de solo
dos professores e variaveis na pratica pedagogica dos diferentes grupos.

Juntamente com esse instrumento os professores receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que também foi entregue aos diretores das
escolas (Apéndice C e D), contendo uma carta explicativa sobre a pesquisa a ser
desenvolvida, bem como a importancia da colaboracdo dos mesmos, garantindo
liberdade e anonimato aos participantes.

Esse instrumento foi aplicado nas trés escolas de Ensino Fundamental (1°
ao 5° ano), totalizando quinze questionarios, os quais foram enumerados de um (01)
a quinze (15) e separados pela instituicdo de ensino que pertencem. A maneira de
organizar esses guestionarios proporcionou que os dados pudessem ser analisados
e interpretados de acordo com a localidade de cada escola. Nesta fase foi permitido
que os professores levassem o instrumento para preencherem em suas residéncias,
com o prazo de sete dias para devolucéo a pesquisadora.

A partir da interpretacdo dos dados obtidos nessa fase iniciou-se a segunda
fase da pesquisa que consistiu em relacionar os resultados até entdo encontrados
com os subsidios escolares que se encontram disponibilizados para o uso dos
professores. Na andlise dos subsidios escolares referentes ao solo foram utilizados
o material didatico e os planejamentos bimestrais usados pelas escolas da rede
municipal de ensino, relativo ao ensino de solos e a educacdo ambiental,
relacionando-os com os conteudos e abordagens sugeridas pelos PCN's de Ciéncias
Naturais e Meio Ambiente.

Nesse momento, procurou-se averiguar se havia coeréncia entre esses
subsidios e os documentos que regulamentam o funcionamento do Ensino

Fundamental, identificando existéncia de relacdo entre o conteudo solo e a
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educacdo ambiental, bem como se isso é desenvolvido e aprimorado no cotidiano
escolar.

A terceira fase foi a realizacdo do grupo focal nas escolas. Essa técnica
consiste num método de pesquisa que realiza o didlogo em pequenos grupos, com o
objetivo de reunir-se para tirar duvidas, avaliar conceitos, expressar ideias e
identificar possiveis problemas. Segundo Gomes (2005, p. 279) a principal finalidade
dessa técnica € a possibilidade de extrair atitudes, respostas, sentimentos, opinidées
e reacdes do grupo que podem resultar em novos conhecimentos para o
enriguecimento dos dados pesquisa.

Assim, cada escola envolvida teve a formacao de um grupo focal, totalizando
trés grupos distintos. O grupo focal seguiu um roteiro de questionamentos (Apéndice
B), que permitiam perguntas complementares no decorrer da dinamica, as quais
auxiliaram no encaminhamento do trabalho e possibilitaram a identificagdo das
representacdes dos participantes sobre o solo e sua abordagem na educacao
ambiental. As secbes foram gravadas, posteriormente transcritas e analisadas pela
pesquisadora.

No grupo focal foi necessario que a pesquisadora se tornasse mediadora do
dialogo, conduzindo o grupo sem apresentar opinides tendenciosas, mantendo
neutralidade nas respostas e nas diferentes maneiras de ver o objeto. Nesse
procedimento foi importante deixar os professores livres para expressarem suas
opinides, criando um ambiente no qual a troca de ideias e conceitos € elemento
fundamental para o entendimento do tema em estudo.

O enfoque principal dessa fase consistiu em explorar de maneira mais ampla
os dados obtidos nos questionarios e na analise dos subsidios escolares referentes
ao solo, que deixaram ou geraram duvidas durante o procedimento de apreciacao
dos dados. Esse momento possibilitou o aprofundamento das respostas obtidas,
ocasionando novas descobertas sobre o objeto pesquisado e sua relacdo com a
pratica educativa integradora.

Em todo o processo de analise dos dados foi utilizado o método da analise
de conteudo, o qual € visto como uma técnica propicia para a analise da pesquisa
qualitativa. De acordo com Franco (2008, p. 19) “o ponto de partida para a analise
de conteudo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa

um significado e um sentido”, que de modo geral ndo aparecem de maneira isolada.
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Esse método analitico possibilitou a interpretacdo dos dados, levando em
consideracdo ndo sO as respostas, mas também a relacdo que permeia as
mensagens dos sujeitos, as quais se encontram interligadas com as diversas
condicbes em que vivem (culturais, sociais, econémicas) e 0 ambiente em que seus

produtores estéo inseridos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 ANALISE DOS SUBSIDIOS ESCOLARES E SUAS RELACOES COM O SOLO
E MEIO AMBIENTE

Para a andlise pretendida foram contemplados os planejamentos bimestrais
e os livros didaticos da disciplina de Ciéncias Naturais utilizados pela rede municipal
de ensino nos niveis de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. A escolha dessa
disciplina se deve a énfase dada a esse conteudo nos PCN's de Ciéncias Naturais
de nivel fundamental, o qual deve estabelecer relacdes com as orientacdes trazidas
pelos temas transversais Meio Ambiente (BRASIL, 2001a).

Os resultados obtidos na reviséo teorica (itens 2.1 a 2.2) conjugados com as
respostas da fase posterior da pesquisa (item 4.2) reforcou a importancia de
conhecer esses materiais, ja que foi afirmado pelos pesquisados que 73,3% utilizam
constantemente o planejamento escolar e 100% expressaram que tem como base o
livro didatico para prepararem suas aulas. Esse apontamento enfatiza a necessidade
da realizacdo dessa fase, identificando-a como uma possivel forma de
complementar o entendimento dos aspectos que permeiam a concretizacdo da
pratica pedagodgica dos professores na educacdo em solos relacionada ao contexto

ambiental.

4.1.1 Um olhar sobre o planejamento de Ciéncias Naturais do municipio de

Pato Branco no contexto da educacao em solos

A organizacdo dos contetudos anuais é realizada por meio do planejamento
escolar que possibilita ao professor melhor administra-los durante o ano letivo. Neste
sentido, o planejamento da rede municipal de Pato Branco € unificado, isto é, todas
as escolas utilizam o mesmo material independente da sua localizacédo, formacgéo
dos professores ou outras particularidades. O planejamento foi construido
coletivamente envolvendo professores e coordenadores, e sua Ultima atualizacao foi

realizada no més de julho de 2010. Portanto, para compreender como o processo da
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educacgdo em solos vem sendo desenvolvido no contexto ambiental, também se faz
necessario conhecer e analisar os planejamentos escolares. E cabivel salientar que
esse material se constitui como eixo norteador para o desenvolvimento da pratica
pedagogica embasada nos contelddos minimos que neste se encontram pré-
estabelecidos.

Assim, primeiramente foram extraidos os conteudos e objetivos da educagéo
em solos propostos para cada ano do Ensino Fundamental na disciplina de Ciéncias
Naturais, os quais serviram como base para a formulacdo do Quadro 2, Quadro 3,
Quadro 4 e Quadro 5. Esses conteudos foram organizados e explorados com base
na analise de conteddo e no referencial tedrico, levando em consideracdo as
diretrizes trazidas pelos PCN's, que sugerem para a disciplina de Ciéncias Naturais
um conjunto de conteddos a serem desenvolvidos no decorrer do Ensino
Fundamental que devem estar aliados ao contexto ambiental.

Para iniciar foram analisados os planejamentos do 1° ano do Ensino
Fundamental. Pela sua organizacdo foi possivel notar que em nenhum dos
bimestres houve referéncia ao tema solo, constando somente um objetivo no 3°
bimestre que demonstra a preocupacdo em levar os alunos a ‘perceber a utilizagdo
e 0s meios de preservagcdo do solo”. Esse fato permite salientar que existe um
aspecto falho nesse planejamento por ndo existir conteido especifico ao solo e
existir apenas um objetivo desprendido e sem correlacdo aos conteldos propostos
para o 3° bimestre.

Os PCN's trazem como objetivo para Ciéncias Naturais do 1° ciclo (1°, 2° e
3° anos), a necessidade de “observar, registrar e comunicar semelhancas e
diferencas entre diversos ambientes, identificando a presenca comum de &gua,
seres vivos, ar, luz, calor, solo e caracteristicas especificas dos ambientes
diferentes” (BRASIL, 2001a).

Levando em consideracdo o que os PCN's propdem e o conteudo explicito
para o 1° ano, averiguou-se que o solo poderia ser melhor abordado nesse nivel
escolar se a esse tema fosse designado a mesma importancia que € atribuida ao
recurso natural agua, presente em todos os bimestres, ficando explicito no
planejamento o seguinte objetivo referente a esse conteudo: “recurso natural,
encontrado em varios lugares, essencial e indispensavel nas atividades diarias”.
Compreende-se que esse objetivo também é cabivel a educacdo em solos, o qual

poderia ser explorado com maior amplitude no planejamento escolar, possibilitando
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aos professores uma abordagem mais concreta do tema solo e suas atribuicbes no
ambiente, o que permitiria 0 melhor aprendizado e internalizacdo do contetdo por
parte dos alunos.

Consta-se que os aspectos relacionados a valorizagdo do solo como um
recurso natural que resulta das interagcbes dos sistemas terrestres, importante
elemento do meio ambiente e essencial para seu funcionamento (LOBO, 2009),
encontram-se extremamente minimizados, estando presente em um curto periodo
do ano letivo.

Vale ressaltar que esse periodo de trabalho é totalmente dependente da
atencao, da interpretacdo e do conhecimento do professor para que se concretize,
pois da maneira que o solo esta exposto no planejamento do 1° Ano podera acabar
sendo desconsiderado no processo educacional. Caso o professor desconheca a
importancia do solo no ambiente ele poderd deixar de aborda-lo por diversos
motivos. De acordo com Lima (2004) um deles se refere a possivel falta de
conhecimento que leva o solo a ser relegado a um plano menor ou até ignorado na
abordagem ambiental. Falconi (2004) menciona que para conservar ou preservar é
preciso entender ou conhecer o solo. Dessa forma € verificado que o professor
necessita reconhecer a importancia desse recurso para posteriormente visualiza-lo
como ponto de partida para a exploragéo da preservacao ambiental.

Portanto, essas averiguacdes podem ser consideradas agravantes no
processo de ensino-aprendizagem, visto que a valorizacdo e a popularizacédo do solo
como um bem comum pode partir dos conceitos compreendidos e atribuidos no
ambiente escolar, os quais futuramente possibilitardo a disseminacdo dessa
tematica através da troca de experiéncias entre geracfes e nas manifestacdes
sociais de preservagao ambiental.

Ao analisar o planejamento do 2° ano foi possivel verificar que a abordagem
dos solos € apresentada com maior consisténcia, sendo que esse tema aparece
distribuido em todos os bimestres do ano letivo, conforme apresentado no Quadro
2.
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Ano | Bimestre Conteudo referente ao tema Solo Objetivos
e Ecossistema: relacdes de | e Reconhecer que cada sistema
10 interdependéncia (sol, agua, solo, ar e | depende do outro para manter-se,
seres vivos). bem como compreender-se nesse
ecossistema.
¢ Ecossistema: relacdes de | e Nao ha objetivo especifico para esse
20 interdependéncia (sol, agua, solo, are | tema.
seres Vivos).
¢ Solo: elementos de transformagéo; ¢ Reconhecimento que o solo é um
e Reconhecimento da importancia do | recurso natural necesséario aos seres
solo para os seres vivos; Vivos;
¢ Elementos formadores do solo; ¢ |dentificar os elementos formadores
2° 30 e Poluicdo e contaminacdo do solo: | dosolo;
agentes principais; implicacdes gerais; | ® Reconhecer a utilizacdo do solo para
¢ Ecossistema; relacbes de| o desenvolvimento da vida e as
interdependéncia (sol, &gua, solo, ar e | consequéncias da sua poluig&o.
seres vivos). e Enfocar o solo no ecossistema
trabalhando seus agentes formadores.
e Homem (producédo alimentar / cultivo | e Reconhecer as plantas como alimento
do solo); importante para a sadde e dar nogdes
40 e Ecossistema: relagbes de | bésicas de cultivo do solo;
interdependéncia (sol, &gua, solo, ar e | e Trabalhar a horta escolar, explorar
seres Vivos). diferentes ambientes para verificar as
mudancas causadas pelo homem.

Quadro 2 - Contelido de Ciéncias Naturais do 2° Ano do Ensino Fundamental
Fonte: Dados extraidos do planejamento escolar do municipio de Pato Branco

Nesse planejamento a énfase no contelddo solo aumenta significativamente
e permite acompanhar as preocupacfes que permeiam a questdo ambiental. Esses
conteudos do planejamento representam maior permissdo do reconhecimento por
parte dos alunos de que “o0 solo é um recurso natural necessario aos seres Vivos”.
Os conteudos listados no Quadro 2 contemplam a educacédo em solos e a sugestao
dos PCN's de Meio Ambiente que aponta que nessa fase da vida escolar, os alunos
devem “conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nog¢des
relacionadas ao meio ambiente” (BRASIL, 2001b).

E importante explicitar que o trabalho que permite alcancar esse objetivo
leva a superacdo de uma préatica pedagodgica tradicional que s6 se torna possivel
gquando uma equipe de professores realiza um esforco conjunto por toda uma
geragdo, levando-os ao reconhecimento e a valorizagdo do meio ambiente como
parte inseparavel da vida.

Outros aspectos identificados e considerados importantes foram inseridos na
abordagem dos solos, tais como: a compreensao do funcionamento do ecossistema
levando em consideracdo as relacdes de interdependéncia entre 0sS recursos

naturais; os fatores de formacao do solo; os elementos que levam a transformacéao
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do solo; a poluicdo que pode ser aliada aos fatores de degradacao desse recurso; e
por fim, a agricultura como fonte de producgao de alimentos.

Apesar de ter sido averiguado a evolugdo nos conteudos de solos nessa
etapa escolar, é essencial realizar uma observacdo que busca reforcar que a base
do trabalho da educacdo em solos pode ser iniciada no 1° ano do Ensino
Fundamental. Este € um periodo no qual os alunos poderiam receber maiores
estimulos ndo s6 por meio de conteudo formais, mas também pela vivéncia cotidiana
dos alunos e da comunidade onde estéo inseridos.

O reconhecimento dos solos como elemento essencial no ambiente pode ser
incentivado através da visdo e do tato. Esse tema poderia ser distribuido
harmonicamente durante experiéncias escolares, as quais proporcionariam o
estimulo ao processo de observacdo, contato e manuseio de solos, explorando a
importancia desse recurso para a manutencdo e conservacdo do ambiente,
atribuindo caracteristicas como cor, formas e texturas (LOBO, 2009).

Os objetivos para 0 2° ano estao expostos de maneira clara. Porém, no 2°
bimestre foi registrado na lista de conteudos “Ecossistema: relagbes de
interdependéncia (sol, agua, solo, ar e seres vivos)”, sendo que visivelmente
nenhum dos objetivos contemplavam o tema solo, todos estdo voltados aos
elementos agua, animais e plantas, reconhecendo especialmente o valor da agua
como elemento essencial a vida humana, como habitat de espécies e como
formadora de paisagens. Considerando que esses atributos também sao realizados
pelo solo, verifica-se que esses objetivos poderiam ser aplicados a esse recurso.

No 3° bimestre além dos conteldos acima listados aparece o tema “Erosao”,
para o qual os objetivos ndo possuem nenhuma ligacdo com o solo, ficando restrito
ao fator chuva (agua), o que acaba desconsiderando o processo de degradacédo que
0 solo sofre quando ocorre a erosdo. Esse fato demonstra caréncia no processo de
formacado dos professores que poderiam ter abordado com maior amplitude o solo
no planejamento, levantando novos questionamentos e aumentando a exploragéo
desse contetdo, tanto na educacdo em solos como na educacdo ambiental. E
necessario que o0s professores, responsaveis pela elaboracdo e execucdo do
planejamento, compreendam que a erosdo é causada em ambientes onde o solo
aparece totalmente desprotegido, a qual pode ser causada pelo vento ou pela

chuva, que séo as causas mais comum. A chuva em solos desprotegidos é um fator
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que gera a erosao, levando a perda das estruturas do solo, a redugcdo da matéria
organica, dos nutrientes, o assoreamento dos rios, entre outros danos ambientais.

Apesar de aparecerem conteudos referentes ao solo em todos os bimestres
e objetivos, somente no 3° bimestre foi possivel visualizar encaminhamentos
metodoldgicos especificos a esse tema, 0s quais correspondem as seguintes
praticas pedagogicas:

o Criar cartazes com diferentes tipos de solo;

e Coletar amostras de solo e observar elementos presentes;
e Manusear o solo;

e Construir herbario (formacao e camadas do solo);

e Observar mudancas do solo com muito sol e chuva;

e Leitura de noticias sobre solo.

Nesses encaminhamentos ha um erro conceitual que corresponde a
construcdo de um herbério, que no momento da elaboracdo do planejamento deve
ter sido confundido com a construcdo de um terrario. Afinal, o herbario € a
organizacdo e construcdo de uma colecdo de plantas secas e o terrario pode ser
considerado uma maneira de observar o solo, explorando sua formacgéao, camadas,
necessidade de conservagao no ambiente.

Também se observou que nos encaminhamentos metodolégicos nao se faz
mencédo a mediacdo pautada no incentivo ao aluno formular suposicdes e perguntas.
Quando adotado no ambiente escolar, esse procedimento € valorizado por permitir
que o professor conheca as representacbes e 0s conceitos intuitivos dos alunos,
para que possa orientar de maneira mais contextualizada e significativa o processo
de construcéo do conhecimento (BRASIL, 2001a).

Ao analisar o planejamento do 3° ano do Ensino Fundamental (Quadro 3)
constatou-se que o conteudo solo permaneceu presente em todos os bimestres,
mas com menor for¢a quando comparado ao planejamento do 2° ano.

Dentre esses conteudos (Quadro 3) podemos ressaltar que os temas
relacionados ao solo encontram-se voltados as questdes da degradacdo, o que
possibilitaria ao professor o maior envolvimento da educacdo em solos com a
educacdo ambiental.

Porém, no 1° bimestre ndo sao apresentados objetivos especificos a

abordagem do aquecimento do solo, bem como a importancia da relacdo desse
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elemento com 0s seres vivos, agua e ar. Isto pode gerar duvidas nos professores
durante o planejamento das aulas, o0 que novamente nos remete a necessidade da
interpretacdo por parte do professor e também do conhecimento que o mesmo
possui sobre o tema trabalhado. Afinal, vale reconhecer que no processo
educacional cabe ao professor organizar suas aulas e orientar os alunos sobre a
observacdo do objeto em estudo para que possam ser aprendidos e registrados
(BRASIL, 2001a).

Ano | Bimestre Conteudo referente ao tema Solo Objetivos

e Aquecimento do Solo (rachaduras e | e Ndo ha objetivo especifico para esse

1° ressecamento), importancia em | tema.
relagdo aos seres vivos, agua e ar.
3° e Solo e os seres vivos: Uso racional do | e Reconhecer a importancia do solo
0 solo; habitagdo / producdo de| para o0s seres Vivos.
alimentos. ¢ O solo como produtor de alimentos,

usado para habitagdo.

o Aerificagdo do solo (no solo tem ar, | e Identificar a presenca de ar no solo,
plantas que respiram pelas raizes, | essencial para a sobrevivéncia de
minhoca, besouros e formigas que | certos seres vivos;

3° respiram o ar misturado no solo). e Reconhecer a importancia do solo

para os seres vivos. - O solo como

produtor de alimentos, usado para
habitacao.

e Solo e ecossistema: Recurso | e Identificar o solo como fonte de

40 - . U . ~
energético (petrdleo e carvao mineral) petréleo e carvao.

Quadro 3 - Contelido de Ciéncias Naturais do 3° Ano do Ensino Fundamental
Fonte: Dados extraidos do planejamento escolar do municipio de Pato Branco

Esse planejamento poderia ser complementado, procurando expressar com
maior objetividade os aspectos a serem desenvolvidos pelo professor no contexto da
educacgédo em solos. Um exemplo disso é a questdo do “Aquecimento do Solo” que
poderia trazer objetivos contextualizados, que tivessem como principio atingir a real
compreensao do conteudo proposto. Como possiveis objetivos dessa abordagem
podemos citar: reconhecer os diferentes biomas brasileiros e as diferengas entre os
solos de cada regido; explorar as causas e consequéncias do aquecimento do solo
(ressecamento e rachaduras); realizar comparativos entre as vegetacdes presentes
em regides secas e umidas (Solo como suporte de plantas); entre outros.

Uma caracteristica que persiste entre os planejamentos analisados é a
auséncia de encaminhamentos metodoldgicos que levem a concretizacdo do
trabalho proposto pelos conteddos. Em relagdo a essa averiguacdo, um dos motivos
gue podem levar a essa falha pode estar interligado ao fato de que os professores
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que participaram do processo de elaboracdo desse material ndo possuem
formacdes em éareas que se apropriem do conhecimento do solo, por isso podem
apresentar limitacbes para visualizarem a compreensdao e aplicacdo do
conhecimento do solo e suas fun¢des no ambiente (FALCONI, 2004).

Outro conteudo suscetivel ao trabalho relacionado ao solo e meio ambiente
€ o lixo, que aparece no planejamento do 3° bimestre, cujos objetivos referem-se
unicamente a separacdo, reciclagem e lixo organico. Em nenhum momento é
mencionado o solo, sendo que esses residuos podem ficar nele armazenados
durante anos e que contribuem com a contaminacdo e degradacdo de suas
propriedades. Esse € um tema amplo e repleto de possibilidades para a realizagédo
de um trabalho efetivo relacionando lixo/solo/ambiente. Os PCN's recomendam que
€ muito importante que o planejamento apresente os conteudos contextualizados as
questdes ambientais, buscando desenvolvé-los de maneira ampla e significativa,
partindo da realidade vivenciada por cada comunidade escolar (BRASIL, 2001b).
Esse processo de desenvolvimento dos conhecimentos escolares ndo ocorrem se
nao existir uma equipe de professores esclarecidos da sua funcdo na pratica
pedagdgica que leva ao processo de ensino aprendizagem significativo e coerente
aos alunos.

De acordo com os conteudos e objetivos abordados no 1° Ciclo do Ensino
Fundamental foi possivel observar que apesar do esforco no processo de
elaboracdo do planejamento ainda sdo visiveis falhas no que se refere a
organizacdo dos conteudos sobre solos. Os planejamentos do municipio de Pato
Branco trazem listas de conteudos, ficando aparente a falta de alguns objetivos e na
maioria dos casos a auséncia de encaminhamentos metodolégicos. Do 1° ao 3° ano
do Ensino Fundamental ndo foi estabelecida uma sequéncia na abordagem dos
conteudos, partindo dos mais simples aos mais complexos.

Em relacdo aos PCN's de Ciéncias Naturais, esse documento estabelece
que o ensino de solo deve ser introdutério, procurando atingir uma aproximacéo do
aluno com o ambiente, identificando seus componentes em uma relacdo dindmica e
integrada, do qual o ser humano faz parte (BRASIL, 2001a).

Partindo do ponto de vista abordado por esses planejamentos ficou evidente
a necessidade de modificacbes para que se concretize a compreensao do aluno
sobre o solo e sua relagdo com o meio ambiente. Entende-se que para o aluno

tornar-se capaz de estabelecer essa integracdo € necessario que o processo de
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mediagdo comece a partir do ambiente em que o individuo esté inserido, levando-o a
compreensdo de que o solo é elemento da paisagem natural, é o lugar onde as
pessoas caminham, constroem suas casas, enfim é o chdo, a base da vida humana
(MUGGLER, 2007).

Ao passar para a analise dos planejamentos do 2° Ciclo, foi possivel
formular o Quadro 4 e Quadro 5 que representam os conteldos e objetivos para o 4°
e 5° ano do Ensino Fundamental, respectivamente.

O conteudo solo apareceu com menor frequéncia que no 1° Ciclo, o que
acaba contradizendo o que é proposto pelos PCN's de Ciéncias Naturais que aponta
que nesse periodo o aluno encontra-se melhor desenvolvido cognitivamente,
apresentando ideias mais elaboradas o que possibilita o aprimoramento da pratica
pedagogica do professor (BRASIL, 2001a).

Com relacdo ao planejamento do 4° ano foi identificado o trabalho de

educagéo em solos no 1°, 3° e 4° bimestre (Quadro 4).

Ano | Bimestre Conteudo referente ao tema Solo Objetivos

¢ Solo como fonte de alimento para os | e Identificar os tipos de solo, bem como

1° seres Vvivos; os cuidados, suas transformacgbes e
e Tipos de solo. impacto que eles causam.
40 30 . Empobrecimen.to do solo: queimas, | « Ndo ha objetivo especifico para esse
uso de agrotdxicos e desmatamento tema.
¢ Cultivo do solo: relacbes com homem | e Compreender a importadncia do uso
40 e meio ambiente. correto do solo para o equilibrio do

homem com o meio.

Quadro 4 - Contelido de Ciéncias Naturais do 4° Ano do Ensino Fundamental
Fonte: Dados extraidos do planejamento escolar do municipio de Pato Branco

No Quadro 4 é verificada a abordagem de novos contetdos, mas com
objetivos restritos a poucas atribuicdes do solo, quando comparados ao nivel de
compreensao em que os alunos dessa faixa etaria se encontram. Um exemplo disso
pode ser visualizado no conteudo que se refere a “Tipos de solo” que é rico em
possibilidades de trabalho, mas que apresenta um unico objetivo que pode limitar o
trabalho dos professore, levando-os a preocupacgéo apenas com a “identificagdo dos
tipos de solo, bem como os cuidados, suas transformacdes e o impacto que eles
causam”. No que se refere ao encaminhamento metodoldgico desse bimestre é
sugerido que para o desenvolvimento dos conteldos e objetivos os professores

facam uso de aulas expositivas e interativas, pesquisas e videos.
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Com relacdo ao conteudo “Empobrecimento do solo: queimas, uso de
agrotoéxicos e desmatamento” ndo estdo previstos objetivos a serem desenvolvidos
nessa abordagem. Segundo os PCN's de Ciéncias Naturais, as caracteristicas e
propriedades do solo nos diferentes ambientes devem ser estudadas sob o enfoque
das relacdes entre esse componente, a &gua e 0s seres Vivos, especialmente o ser
humano (BRASIL, 2001a). Portanto, ao analisar esse conteludo percebe-se que o
planejamento ndo traz subsidios suficientes para a compreensao do professor sobre
o trabalho a ser realizado. Esse fato podera levar ao desenvolvimento desse tema
descontextualizado da realidade ambiental, o que poderé levar o aluno a aprender o
solo como parte isolada, fragmentado do ambiente, ndo sendo possivel estabelecer
integracdo desse recurso com 0 meio em que vivemos.

A maneira como esta exposto o enfoque ao estudo do solo nos PCN'’s
permite inferir que esses parametros pressupdem que o0s professores sdo auto-
suficientes em termos de constru¢ao de conhecimentos e organizacdo metodoldgica,
nao levando em consideracdo que os professores sdo graduados em disciplinas
especificas, o esta inquestionavelmente ligado a inadequacdo do processo de
formacao do professor.

No que se refere ao conteudo “Cultivo do solo: relagdes com homem e meio
ambiente” constata-se que o objetivo principal é fazer com que os alunos consigam
compreender a importancia da utilizacao correta do solo para o equilibrio do homem
com o0 meio. Nesse sentido é preciso que o professor possua maiores
conhecimentos sobre o solo para que nao se limite as questdes do cultivo para o
plantio e a colheita. E preciso que o professor seja capaz de realizar um trabalho
contextualizado, visando o reconhecimento e a valorizagdo do solo tanto na area
rural quanto urbana.

No ensino de Ciéncias Naturais o processo de investigacdo pode ocorrer de
maneira direta ou indireta partindo do relacionamento homem e ambiente,
estimulando o aluno a iniciar o estabelecimento das nocdes referentes ao ambiente
natural e construido (BRASIL, 2001a). De acordo com essa recomendacédo foi
verificado que ndo houve o trabalho com a diferenciacdo de ambiente natural e
construido relacionado as modificacbes no solo através do tempo ou pela acao
humana. E reconhecido que esse estudo permite aos alunos a compreensio e a

valorizagédo do solo, possibilitando a disseminagcdo da importancia do ser humano
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conscientizar-se para a utilizacdo adequada desse recurso natural e a preservacao
da vida nos ecossistemas terrestres (MATTOS; MIRANDA, 2010).

Conforme jA mencionado, nos PCN's (2001a) é exposto que no 2° Ciclo o
aluno estd melhor preparado para receber os conteddos de Ciéncias Naturais.
Discordando desses parametros averiguou-se que o conteudo referente ao solo foi
enfraquecido nessa etapa da vida escolar (Quadro 5), podendo ser considerado

insuficiente para o nivel em que os alunos se encontram.

”Ano Bimestre Conteudo referente ao tema Solo Objetivos
50 40 o Estabelecimento de relagbes entre | e Ndo ha objetivo especifico para esse
solo, 4gua e os seres vivos (biosfera) tema.

Quadro 5 - Contelido de Ciéncias Naturais do 5° Ano do Ensino Fundamental
Fonte: Dados extraidos do planejamento escolar do municipio de Pato Branco

Nesse planejamento s6 foi encontrado um conteldo relativo ao solo, e com
auséncia dos objetivos e encaminhamentos metodoldgicos. Com essa constatacao
gera-se uma nova pergunta: com pouco conteldo e sem objetivos, como os alunos
conseguirdo atingir a concretizagcédo do aprendizado, sendo capazes de estabelecer
relacdes entre solo, agua e o0s seres vivos?

Essa limitacdo explicativa presente no planejamento do 5° ano remete a
necessidade do professor ter conhecimento suficiente sobre as relacdes entre solo e
meio ambiente para que seja possivel ler e interpretar a dimensao do trabalho desse
contetdo. A omissdo dos objetivos e metodologia pode ocasionar a limitacdo na
abordagem desse conteudo ou priorizacdo dos conteudos de maior dominio do
professor, nesse caso ha grande probabilidade da énfase ser dada para a agua e
nao para o solo.

Somente em alguns bimestres do Ensino Fundamental foram abordados
encaminhamentos metodoldgicos, 0s quais visivelmente estavam baseados em
aulas expositivas, ndo sendo mencionado iniciativas que busquem levar os alunos a
participarem de aulas praticas, que permitiiam o contato dos alunos com areas
livres, diferentes paisagens, isto €, o contado direto entre ser humano, solo e
ambiente.

Muito importante no planejamento € a presenca dos conteudos relacionados
as questdes ambientais, os quais devem permear todas as areas do conhecimento,

de maneira ampla e significativa, partindo da realidade dos alunos (BRASIL, 2001b).
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De modo geral, os conteudos do 4° e do 5° ano do Ensino Fundamental da rede
publica de Pato Branco — PR, ndo trazem em seus objetivos referéncia ou
perceptivel preocupacdo de que o professor desenvolva os conteudos refletindo
sobre questdes que fazem parte do meio ambiente.

Ao finalizar a analise dos planejamentos foi constatado que existem alguns
pontos falhos que poderiam ser reelaborados com o auxilio dos professores e se
necessario de outros profissionais. Uma possivel sugestao seria partir de principios
de que o ensino de solo relacionado ao ambiente poderia iniciar por abordagens
experimentais, valorizando o conhecimento que cada individuo possui e apos passar
para os conteudos de cunho cientifico.

Ao professor cabe a organizacdo desses conteudos embasados na realidade
da comunidade em que os alunos vivem aliadas ao contexto ambiental (BRASIL,
2001b). Assim, é importante enfatizar que o planejamento também poderia
apresentar variacdes de acordo com as localizacdes e necessidades de cada escola
municipal.

As falhas diagnosticadas nesse material podem estar relacionadas ao fato
de que os professores responsaveis pela elaboracdo do planejamento sdo na
grande maioria formados em cursos de licenciatura e ndo possuem conhecimentos
especificos ou suficientes para a elaboragéo e distribuicdo harménica do contetdo
solo. Entende-se que os professores do Ensino Fundamental sdo essenciais para
atuarem no processo de popularizacdo do solo como um recurso importante para a
preservacao e manutencédo do meio ambiente. Portanto, nesse momento passa-se a
analise dos livros didaticos que € considerado um importante recurso para

complementar e auxiliar a pratica pedagogica dos professores.

4.1.2 A educagdo em solos nos livros didaticos do Ensino Fundamental da
rede publica de ensino.

A partir dessa analise foi averiguada a relacao existente entre os contetdos
dos planejamentos e os conteldos presentes nos livros didaticos adotados pela rede
municipal de ensino no inicio do ano letivo 2010, que ficardo em uso até o final de
2012.



56

Nas escolas publicas da cidade de Pato Branco, os professores seguiram as
diretrizes do Guia do Livro Didatico 2010 fazendo escolha de uma Unica colecdo de
livros para as disciplinas de Histéria, Geografia e Ciéncias. Esses materiais hdo sao
utilizados pelas turmas de 1° ano, pois esse nivel de ensino so recebe livros da area
de Letramento e Alfabetizac&o Linguistica, e Alfabetizacdo Matematica.

A analise foi pautada nos livros de Ciéncias Naturais adotados do 2° ao 5°
ano do Ensino Fundamental, tendo como ponto de partida a verificacdo de como os
conteudos de solo estdo distribuidos e apresentados nos livros didaticos. Também
foi considerada a maneira que esses materiais estimam a importancia do solo na
educacdo ambiental e se atendem as diretrizes propostas pelos PCN's.

No levantamento dos conteudos de solo foi averiguado que esse tema esta
distribuido somente em dois volumes da colecdo adotada. Nos livros de 2° e 3° ano
ndo ha conteudos sobre solo, j& nos de 4° e 5° ano foi possivel extrair os contetidos
principais e os subtitulos que abordam essa temética (Quadro 6).

Ano Conteudo Subtitulos do Conteldo

Médulo 7 — O solo e sua ocupacao
® Solo e eroséo
¢ Protegendo o solo

4° |Unidade Il — Agua, solo e ser humano | Médulo 8 - Solo e vegetacdo

¢ Analise do solo em diferentes locais
e Importancia da adubacéo do solo

o A protecéo pela vegetacdo

Mddulo 1 - Estudando areas verdes
5° |Unidade | — Explorar é preciso e Paisagens/Vegetacéo (diferentes ambientes)
e Agua, solo e eroséo

Quadro 6 - Conteudo Solo nos livros didaticos de Ciéncias Naturais adotados pela rede
municipal
Fonte: Dados extraidos do livro didatico de Ciéncias Naturais e organizados pela pesquisadora

Pela organizagéo dos conteudos foi verificado que existe a auséncia de uma
sequéncia, ndo sendo perceptivel o estabelecimento de relacdo entre a exploracao
do solo como meio de promover a educacdo ambiental nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Esse fato contradiz o que o Guia do Livro Didatico propde, que as
obras didaticas do 2° ao 5° ano devem prever de maneira clara a progressao e
articulacédo dos conteudos, como forma de garantir o desenvolvimento integral das

habilidades e competéncias necessarias a vivéncia dos alunos (BRASIL, 2009).
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Os PCN's indicam diretrizes de conteados minimos a serem desenvolvidos
no programa do ensino fundamental, os quais sdo concordantes com o que o Guia
do Livro Didatico, que estabelece que os conteldos devem respeitar uma sequéncia
l6gica, progredindo gradativamente de acordo com o desenvolvimento e a
preparacao cognitiva do aluno (BRASIL, 2001a).

Tanto no 1° quanto no 2° ciclo do Ensino Fundamental os PCN's séo
especificos quando propdem que os conteudos a serem trabalhados na disciplina de
Ciéncias Naturais devem atender especialmente os temas seres vivos, ar, agua,
solo, luz e calor, fazendo com que os alunos sejam capazes de estabelecer relacdes
entre esses elementos (BRASIL, 2001a). Esse documento também faz constantes
indicacdes de que esses conteudos devem estar articulados com o volume Meio
Ambiente, possibilitando o desenvolvimento de valores entre a relacdo ser humano,
conhecimento e meio ambiente.

Assim, os temas conceituais da area ambiental e de solos expostos no livro
didatico de Ciéncias Naturais adotado pela rede publica ndo se encontra de acordo
com as diretrizes dos PCN's, o qual demonstra pouca valorizacdo do solo como um
recurso natural e essencial ao ambiente.

O estabelecimento da relacdo entre solo e educagdo ambiental que vise a
popularizacéo e valoriza¢do do solo como um elemento natural ndo € explorado pelo
livro didatico. Essa inclusdo dependera da atencdo que os professores dardo as
especificidades da realidade de cada comunidade e ao que o planejamento escolar
propde, afinal esse subsidio € a base da pratica pedagogica, que leva os alunos a
despertar para o aprendizado (PORTO; RAMOS; GOULART, 2009).

Um resultado obtido a ocorréncia considerado preocupante € o niumero de
professores que manifestaram o uso do livro didatico (100%) comparado ao niumero
que utiliza o planejamento (73,33%). Nos livros didaticos adotados pela rede
municipal de Pato Branco, essa diferenca pode ser negativa quando é compreendido
que esse material apresenta falhas na organizacdo estrutural dos conteudos de solo,
minimizando-os a trabalhos pontuais e superficiais relativos principalmente a
guestdes de cultivo do solo em areas agricolas, desconsiderando a importancia da
manutencdo do solo na area urbana e suas funcdes no meio ambiente. Esse
problema pode se tornar ainda maior quando ha o desconhecimento do solo por
parte dos professores, gerando dificuldades para identificarem as falhas presentes
nos livros didaticos (FALCONI, 2004).
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O planejamento escolar foi reelaborado apds a troca dos livros didéaticos, de
forma que esses subsidios apresentam discordancia entre o conteado que o livro
propde e o conteudo do planejamento escolar. Esse fato € considerado importante
visto que no planejamento de Ciéncias Naturais o conteudo solo, mesmo em alguns
momentos estando minimizados, aparece com maior intensidade que no livro
didatico, sendo mantido no programa de ensino da rede municipal.

Levando em consideracdo essa ocorréncia € importante salientar que o
planejamento deveria também contemplar os contetudos do livro, considerando que
todos os professores manifestaram a utilizacdo desse material na preparacdo das
aulas. O livro didatico é um suporte importante no processo ensino-aprendizagem,
um meio de orientacdo e reproducdo do conhecimento, o qual deve trazer
conhecimentos claros, objetivos e suficientes para 0 embasamento teorico das aulas
(BRASIL, 2009).

Nos volumes da colecéo adotada pela rede publica é constatado a existéncia
de conteudos favoraveis a exploracdo do solo como recurso natural e integrante do
meio ambiente. Mas existe um problema em torno da abordagem trazida pelos livros
didaticos, que ainda apresentam-se muito presas aos aspectos conceituais que
acabam ficando simplificados, havendo auséncia de uma perspectiva processual e
dindmica em relag&o ao solo e meio ambiente (CIRINO, 2008).

Um exemplo disso é o trabalho com o “lixo” que € apresentado em todos os
volumes, mas sempre com o foco na poluicdo da dgua e em nenhum momento &
exposto o processo de contaminagdo que o solo sofre com o0 armazenamento
desses residuos.

Os livros didaticos analisados ndo trazem um olhar diferenciado para o solo
como recurso natural. Esses materiais abordam temas e informag¢des extremamente
pontuais, descontextualizadas da realidade dos alunos, com conceitos incorretos ou
até incompletos (SOBRINHO, 2005). Um desses casos refere-se a maneira que os
livros apresentam os solos utilizando-se de nomes em desuso como “Terra Preta,
Terra Vermelha e Adubo” ou entdo os classifica de forma incorreta, usando termos
como “Arenoso, Argiloso e Humus”.

Esses erros conceituais sdo considerados serissimos, pois remetem a
imprecisdo conceitual que é agravada pela formacao especifica dos professores das
séries iniciais do ensino fundamental. Na pratica pedagdgica esses equivocos

diagnosticados nos livros didaticos permitem salientar que o0s erros levam a
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reproducdo de novos erros, o que impossibilita a apreensdo correta dos contetdos
em estudo.

O solo é apresentado no livro didatico como parte isolada do meio ambiente,
o tornando um elemento desconectado e distante da realidade, com pouca
significAncia para o aprendizado dos alunos, podendo também dificultar o
entendimento e a compreensao do professor (SOBRINHO, 2005). A maneira como 0
livro didatico apresenta as definicbes e os conceitos sobre o solo poderia ser um
meio de proporcionar a conscientizacdo ambiental dos seres humanos, entendendo
que esse recurso € de suma importancia para a vida humana e a manutencéo dos
ecossistemas.

O livro didatico deve trazer a aplicacdo de conceitos cientificos a serem
apreendidos e internalizados pelos alunos, auxiliando na formacado individual e
coletiva da sociedade. Assim, 0s conceitos trazidos por esse subsidio escolar pode
ser considerado insuficientes para a apropriacdo do conhecimento dos alunos e
desenvolvimento das aulas dos professores.

Esses vestigios ainda muito tradicionais estdo intimamente ligados a
necessidade de apresentar a ciéncia desvinculada de suas aplicacbes e das
relacdes do cotidiano dos alunos (CATANOZI, 2004). Assim, € necessario que 0
professor esteja atento ao planejamento e o contetdo do livro didatico, buscando
aprimorar e complementar com novas leituras e pesquisas, apoiando seu trabalho
em uma realidade significativa ao ambiente em que os alunos vivem e fazem suas
experimentacbes. Essa pratica pedagogica possibilitarda o estabelecimento de
relacbes dinamicas, no qual os alunos poderdo contribuir com questionamentos e
novas investigagcoes (SOBRINHO, 2005).

Considerando a andlise dos planejamentos e do material didatico,
compreende-se que esses subsidios podem colaborar com o aprendizado dos
alunos. Porém, depende de como o professor ird utiliza-los em sua pratica
pedagdgica, favorecendo ou ndo para a formacao conscientizadora da necessidade
de preservar o solo, proporcionando a promocdo da disseminacdo e da
popularizacéo desse recurso aliado a ampliagcdo de uma visao integradora entre solo
e ecossistema.

Ao finalizar essa etapa da pesquisa, conclui-se que mesmo com a presenca
dos subsidios escolares, o professor € indispensavel no processo ensino-

aprendizagem. O livro didatico ndo pode ser encarado como Unico meio de pensar e
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conhecer o solo no ambiente, ele é apenas uma fonte de pesquisa que auxiliard o
trabalho educacional. Sendo assim, a maneira como o professor percebe o solo no
ambiente influéncia na maneira de desenvolver suas praticas pedagogicas.

O processo educacional contribui efetivamente para a elaboracdo de novos
valores e condutas pertinentes a valorizacdo do solo. O contetdo solo quando
relacionado a educacdo ambiental deve ser assumido como uma necessidade de
trocar experiéncias, realizar observacdes e atribuir conceitos cientificos que levem a
comunidade escolar a perceber a necessidade de conserva-lo e reconhecé-lo como
parte indissociavel do ambiente.

O professor é o elemento central do processo educacional, mas para melhor
entender a forma como este acessa materiais didaticos, subsidios e o planejamento
escolar, € preciso conhecer este professor, a maneira como representa e se

posiciona face ao contelido a ser ensinado.

4.2 CONHECENDO OS PROFESSORES E AS ESCOLAS PESQUISADAS:
VISITA, QUESTIONARIOS E GRUPO FOCAL

Foi perceptivel a boa aceitacédo e disponibilidade por parte dos gestores em
colaborar com o0 processo investigatério, porém, alguns professores expressaram
desinteresse em participar da pesquisa e responder 0s questionarios. No momento
em que isso foi diagnosticado realizou-se a substituicdo por outros professores da
mesma escola.

Logo apos a coleta de todos os questionarios foi iniciado o procedimento de
analise das informacdes baseando-se no suporte teodrico presente no referencial e
buscando desvendar as representacbes de solo por parte dos professores bem
como verificar se ocorre a educacdo em solos no ambiente escolar de Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) relacionado a educacdo ambiental. Posteriormente a
analise inicial dos questionarios foi realizado o grupo focal nas escolas, cujos

resultados complementaram a exploragao e discussdo dos dados da pesquisa.
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4.2.1 Reconhecendo o perfil dos professores pesquisados

As primeiras perguntas (1 a 5) do questionario buscavam analisar o perfil
dos professores que participaram da pesquisa.

A maior parte dos professores envolvidos na pesquisa, 93,33%, s&o do sexo
feminino e pertencem a faixa etaria entre 26 e 45 anos. Quanto ao tempo de
experiéncia como professor 33,33% dos professores possuem menos de seis anos
de experiéncia profissional e 66,67% possuem mais de quinze anos de servico no
magistério em nivel fundamental. Isto indica que a maior parte desses professores
possui uma vasta experiéncia no trabalho escolar. Esse fato pode ser visto tanto de
maneira positiva, como negativa. Positiva no sentido que por eles apresentarem
longo tempo de experiéncia podem ter mais dominio dos conteudos trabalhados nas
séries iniciais, propondo dindmicas diferenciadas para desenvolver os contetdos
relacionados a educacao ambiental e ao solo. Também pode ser negativa no sentido
de gue algumas atitudes podem levar a uma possivel acomodac¢édo quanto a busca
de aperfeicoamento de técnicas para a exploracdo desses conteddos, o que pode
dificultar o processo de formacgéo continuada através da pesquisa e participacdo em
cursos de capacitacao.

O Quadro 7 apresenta o perfil dos professores que participaram da
pesquisa. Outro aspecto considerado relevante diz respeito a formacdo docente,
86,67% sao graduados em Pedagogia e 13,33% em outros cursos de licenciatura,
sendo que 86,67% possuem especializacdo na area da educacéo.

Entre os profissionais das séries iniciais do Ensino Fundamental é
predominante a formacao no curso de Pedagogia, sendo esse curso de graduagéo
voltado a pratica de ensino, visando formar professores que atuam na Educacdo
Infantil, no Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e em areas voltadas a coordenacgao
pedagogica.

Quanto aos cursos de pos-graduacdo em nivel de Especializacdo ha grande
tendéncia por parte dos professores em buscarem especializacdo em cursos
voltados a questdes referentes a gestdo escolar e as dificuldades de aprendizagem.
N&o houve dentre essa amostra nenhum professor com especializacdo em temas

relacionados a educacdo ambiental e meio ambiente.
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Professor Sexo Ano que atua Graduacao Especializacéo

1 F 2° Ano Pedagogia Gestéo Escolar

2 F 3° Ano Pedagogia Psicopedagogia

3 F 5° Ano Pedagogia Educacéo Especial

4 F 4° Ano Pedagogia Gerenciamento do

Ambiente escolar
5 M 1° Ano Educacao Fisica Educacao Especial
6 F 4° Ano Ciéncias e Educacéo Especial
Biologia
7 F 1° Ano Pedagogia Metodologias da
Educacéao Infantil e do

Ensino Fundamental

8 F 2° Ano Pedagogia N&o possui

9 F 5° Ano Pedagogia Educacéo Especial

10 F 3° Ano Pedagogia N&o possui

11 F 3° Ano Pedagogia Educacéo Infantil e Séries

Iniciais

12 F 5° Ano Pedagogia Administracdo, Direcéo e
Superviséo Escolar

13 F 1° Ano Pedagogia Pedagogia Escolar

14 F 4° Ano Pedagogia Psicopedagogia

15 F 2° Ano Pedagogia Orientacdo Escolar

Quadro 7 - Perfil dos professores pesquisados

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

A formacdo desses profissionais é fundamental no processo de mudanca

que é proposto pela educacdo ambiental,

na qual os professores deverao

desempenhar novos papéis na sociedade, seja por meio de acdes ou pela

necessidade de serem transformadores da pratica pedagogica (MEDINA; SANTOS,

2008). A representacéo social do professor sobre o tema em estudo pode influenciar

significativamente em sua pratica pedagogica, pois € através da interpretacdo da

linguagem, oral ou escrita, que o0 sujeito pode apresentar os conceitos cientificos da

maneira que foram aprendidos e internalizados (REIGOTA, 2007).
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4.2.2 A representacédo social de solo e a préatica pedagdgica dos professores

no contexto ambiental

Antes de se passar a analise dos demais pontos do questionario, ratificar-se
gue o motivo que levou a escolha dessas trés escolas concentra-se em questdes
relacionadas aos aspectos de localizagdo geografica e espaco fisico (Se¢éo 3.2). As
Figuras 2, 3 e 4, possibilitam vislumbrar algumas diferengas existentes nesses
ambientes e correlaciona-los aos resultados que sao descritos nessa secao.

A Figura 2 representa a escola da area rural, que possui grande espaco
fisico com pouca &rea impermeabilizada, priorizando em seu espago a area com
cobertura vegetal. Na Figura 3 esta a escola de area periférica que também possui
grande espaco fisico, mas ha pouca cobertura vegetal, sendo que em maior parte do
patio o solo esta totalmente desprotegido ou coberto com pedras. O bairro em que
se localiza esta escola, apesar da localizagdo periférica, tem o seu entorno
constituido por é&reas de lavouras, nas quais possivelmente sdo utilizados
agrotoxicos. Isto significa que apesar da presenca de lavouras, um ponto
semelhante entre area rural e periférica, na pesquisa verificou-se a existéncia de
diferencas na maneira de conduzir a pratica pedagdgica relacionada ao solo e a
tematica ambiental. Neste sentido também foi identificado a formacao de dois grupos
com representacdes sociais diferentes, um deles foi formado pelos professores da
area rural (Figura 2) e o outro dos professores da area periférica (Figura 3) e central
(Figura 4).

Pelos dados obtidos, mesmo a area periférica tendo pontos em comum com
a area rural, em pratica educacional esta mais proxima da area central. Ja na Figura
4 é mostrada a escola da area central, na qual o solo é totalmente impermeabilizado
e a presenca do “verde” na escola esta representada somente por plantas em vasos

decorativos.



Figura 2 - Escola Rural

Figura 4 - Escola Central
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No segundo momento do questionario (questdes 6 a 18) passou-se a
perguntas referentes ao tema em estudo, buscando a compreensdo das
representacdes sociais de solo por parte dos professores e também como estes
abordam esse tema em sala de aula relacionando-o ao contexto ambiental.

A realidade descrita sobre as Figuras 2, 3 e 4 sugere que esses espagos
podem apresentar diferentes representacdes por parte dos educadores, devido a
vivéncia social e comunitaria, considerando a relacdo que esses sujeitos
estabelecem com o solo e 0 meio ambiente.

Através da investigacdo dos aspectos que fazem parte do cotidiano dos
professores foi possivel identificar relacdes existentes entre os aspectos soécio-
culturais, ideias e a realidade da préatica pedagdgica dos grupos de professores
relacionada ao tema pesquisado.

Inicialmente, no questionario, foi solicitado que o0s professores
respondessem a seguinte pergunta: ‘Ja participou de atividade de formacao
continuada com énfase na area ambiental?”. Pelas respostas obtidas a maior parte
dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental nunca participaram

desse tipo de curso (Figura 5).

mN3o (9)
Sim (6)

Figura 5 - Formagao continuada na area ambiental
Fonte: Dados coletados e organizados pelo pesquisador

Dentre os pesquisados, 40%, que disseram ja ter recebido formacédo na area
ambiental, estando incluidos nessa categoria um professor da area rural e cinco da
area central, ndo havendo nenhum da area periférica.

Esses dados mostram que podem significar uma diferenca de atitude entre
os professores, visto que todos fazem parte da mesma rede publica de ensino e

normalmente recebem a mesma oportunidade de participarem em palestras e cursos
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de formacé&o continuada. Durante o grupo focal foi aberto o didlogo sobre formacao
continuada na area ambiental, o que possibilitou a ratificacdo desses dados (Figura
5) pelos educadores. Porém, durante a discussao entre os professores notou-se que
alguns membros confundem o conceito de curso para professores e concurso
escolar, no qual alunos e professores inscrevem seus trabalhos. Nesse momento foi
constatado que os profissionais entrevistados que manifestaram receber cursos de
formacdo continuada na area ambiental também consideram as apostilas e guias
dos concursos municipais, regionais e estaduais como formacdo continuada, de
forma que é possivel inferir que na verdade nenhum deles de fato participou de
curso de formacdo continuada na &area ambiental, a0 menos ndo de cursos de
capacitacao oferecidos pela prefeitura.

Na Politica Nacional de Educacdo Ambiental e nos Parametros Curriculares
Nacionais € enfatizado que os professores necessitam receber capacitacdo para
realizar um trabalho processual e continuo, estabelecendo relacdes entre as
disciplinas educacionais e 0 meio ambiente. Segundo a Constituicdo Federal de
1988, um dos deveres do poder publico esta na promocdo da educacdo ambiental
em todos os niveis de ensino, em carater formal e informal, a fim de conscientizar a
populacao da necessidade de preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Tanto no questionario quanto no grupo focal, um fato identificado e
considerado importante refere-se a um professor da escola situada na area rural, 0
gual também é agricultor e expressou que constantemente recebe formacéo na area
ambiental através cursos oferecidos pela Emater (Instituto Paranaense de
Assisténcia Técnica e Extensédo Rural) e ndo por meio da Prefeitura Municipal, que é
mantenedora da rede publica de ensino.

Os PCN's acentuam a necessidade do professor trabalhar a educagéo
ambiental procurando desenvolver nos alunos uma postura critica diante da
realidade de informacOes e valores, reforcando também que o professor precisa
conhecer o0 assunto a ser trabalhado e buscar informagdes em publicagdes ou com
especialistas (BRASIL, 2001b).

Esse documento sugere enfaticamente que € essencial a capacitacdo dos
professores através de cursos de formacéo continuada, tentando suprir as lacunas
deixadas pela formacdo basica, para que se tornem capazes de interligar os
conteddos levando em consideragdo a transversalidade da educacdo ambiental

(BRASIL, 2001b). Afinal, nas instituicbes de ensino, sdo os professores com a



67

pratica e a metodologia diferenciada que favorecem a implementacéo dos conteudos
relacionados aos problemas ambientais, incentivando o conhecimento e a discusséo
no ambiente escolar, tendo como base o didlogo entre geracfes e culturas que
visem a construcdo de uma sociedade mais justa (REIGOTA, 2007).

Na questdo “Para vocé o que é educagdo ambiental?”, todas as respostas
remeteram a necessidade de levar os alunos para preservar 0 meio ambiente,
demonstrando preocupacdo em incentivar a valorizacdo e o cuidado com o planeta

terra:

E a acfo educativa pela qual a comunidade toma consciéncia dos problemas
e da necessidade de cuidar e proteger a natureza, € dela que dependemos
uma boa saude. (Professor 3)

E ter consciéncia que faco parte do mundo e que minhas atitudes poder&o
afetar esse mundo. Portanto, devo ter atitudes que favoregam uma melhor
gualidade de vida. (Professor 4)

Educacdo ambiental é aquela destinada a desenvolver nas pessoas
conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas a preservacdo do meio
ambiente. (Professor 10)

Essas respostas reforcam o que os documentos que regem a educacgéo
ambiental recomendam, como € o caso do Capitulo 36 da Agenda 21, que expressa
gue o ambiente educacional deve possibilitar o desenvolvimento de uma populacéo
gue seja consciente e preocupada com o meio ambiente e com 0s problemas que
Ihes sdo associados. Outra preocupacéo é referente a formacgéao de seres humanos,
0s quais durante o processo educacional devem adquirir conhecimentos, habilidades
e atitudes para serem capazes de buscarem resolugbes aos problemas que
permeiam o0 ambiente, tornando-se aptos para auxiliar e evitar a degradacéo dos
recursos naturais. Gadotti (2009) ressalta que na atualidade educacional é
necessario levar as pessoas a refletir e tomar consciéncia de que o sentido das
nossas vidas nao esta separado do planeta.

Em grande parte das descriges referentes a educacdo ambiental foi notorio
que os professores manifestaram e reforcaram o conceito de desenvolvimento
sustentavel trazido pelo documento Nosso Futuro Comum (ONU, 1987). Esse
documento proclama que o desenvolvimento sustentavel é aquele que satisfaz as
necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geragdes futuras em

suprir suas proprias necessidades. Isso pode ser exemplificado pelas respostas:
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E de suma importancia, pois os educandos precisam ter consciéncia de que
as acodes de hoje garantem nosso futuro. (Professor 6)

E uma quest&o de sobrevivéncia para as geracdes futuras. (Professor 14)

Visto que a questdo da preservacdo e da conscientizacdo € uma
preocupacao constante e revela-se muito presente na pratica pedagogica, importa
conhecer quais temas os professores desenvolvem dentro dessa temética. Afinal,
segundo Gadotti (2009) é por meio da educacdo que ocorre a melhoria da
consciéncia ecoldgica e consequentemente a preservacao do meio ambiente.

Ao ser solicitado aos professores que descrevessem quais temas abordam
na educacdo ambiental constatou-se que grande parte dos pesquisados
desenvolvem conteudos que tratam sobre questdes que permeiam agua, florestas,
reciclagem, lixo, aquecimento global, preservacao da fauna e flora. Somente 33,33%
dos pesquisados expressou que trabalha a tematica solo juntamente com os
recursos agua e ar, embora esses trés elementos, Agua, Ar e Solo, compdem um
dos conteudos propostos pelos PCN's que faz parte dos conteddos de Ciéncias
Naturais do Ensino Fundamental. Desses 33,33%, mais da metade sao professores
da area rural, cujas respostas divergem de maneira perceptivel em relacdo as
repostas dos professores das areas central e periférica, principalmente por
demonstrarem maior preocupacao ,e de forma mais integrada, com as questdes
ambientais.

Ao requerer que o0s pesquisados escolhessem um dos temas citados para
descreverem um exemplo de préatica pedagogica, foi predominante o exemplo de
temas relacionados a agua e a reciclagem, somente um professor explorou o

trabalho referente ao tema solo (Quadro 8).

Quantidade Tema da préatica educativa

Agua
Reciclagem
Ecossistema
Solo

Fugiram do tema (citaram recursos utilizados
e ndo como desenvolveram o tema)

Quadro 8 — Tema do exemplo da pratica pedagogica
Fonte: Dados coletados e organizados pelo pesquisador

Wl BlO
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Esse professor que exemplificou o trabalho da educacdo ambiental com o
tema solo é também da area rural, o qual expressou em sua resposta: “Levei as
criangas a observar o solo com uma lupa. Observaram vérios tipos como o mais
vermelho, escuro, claro, rochoso e arenoso”. (Professor 1)

Porém, a descricdo dessa pratica educativa deixa duvidas sobre como foi
desenvolvido esse tema em consonancia com a temética ambiental, pois o professor
descreveu somente questdes relacionadas a pontos especificos do solo, citando
algumas caracteristicas desse elemento e ndo o relacionando com o ambiente.

No decorrer do grupo focal, os professores da area rural manifestaram que
trabalham aspectos relacionados ao solo e relataram “trabalhamos de maneira
tradicional, conhecemos assim e ensinamos assim” (professor da &rea rural).

Foi identificado na pesquisa que para esse grupo de professores esse relato
significa trabalhar a importancia do solo para o plantio e a colheita, enfatizando
questbes de adubacao, fertiidade e desmatamento. Durante as falas o grupo
expressou que isso acontece devido a vivéncia dos alunos e a énfase do solo acaba

sendo nesse sentido. Segundo um desses professores ele tem consciéncia que:

... tudo o que a gente fala em meio ambiente envolve solo, mas essa palavra
a gente esquece.

Outra informacao importante extraida do grupo focal € que na escola da area
rural sdo feitas poucas referéncias ao solo urbano. Esses pontos permitem levantar
uma reflexdo sobre o conhecimento que os professores possuem sobre o0 solo e
como transmitem essa informacao aos alunos, pois provavelmente as caracteristicas
ja citadas fazem parte da vida dos professores no caso da area rural ou do contetdo
do livro didatico no caso da area central e periférica. Leva-se em consideragédo que
apesar desse tema ser de inquestionavel importancia para o meio ambiente, ele
pode acabar ndo sendo explorado com qualidade merecida, o que acaba por gerar o
desconhecimento do solo por grande parte da populacao (LIMA, 2005).

Tanto os professores da area central quanto da area periférica admitiram
durante o grupo focal que eles acreditam que falta conhecimento por parte dos
professores para conseguir estabelecer relacbes entre o recurso solo com o0 meio
ambiente. Outro aspecto levantado foi que os professores da area central nao

conseguem avancar muito nas discussdes sobre este tema, segundo esses
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profissionais isso ocorre devido ao cotidiano dos alunos, pois grande parte moram
em apartamentos e o espaco fisico da escola é limitado para praticas educativas em
contato direto com o solo.

Com relacdo aos exemplos citados nos questionarios sobre agua e
reciclagem, também nao houve mencado ao solo, ficando claro que os professores
trabalham os temas de maneira especifica e fragmentada, sem estabelecer relacdes
com outros recursos que também fazem parte do ecossistema e contribuem com seu
funcionamento. Afinal, o solo filtra e armazena a &agua; um solo desprotegido
proximo dos rios ocasiona o assoreamento; e no processo de reciclagem, o lixo que
resta também fica armazenado no solo, seja por meio de lixdo, aterro controlado ou
aterro sanitario, os quais também trazem consequéncias ao ambiente.

Na sesséo do grupo focal, os professores reafirmaram que a escola trabalha
a educacdo ambiental, mas que isso ocorre principalmente em datas
comemorativas, como o0 dia mundial da &gua. Partindo dessa resposta, foi
questionado pela mediadora: “Em algum momento ou ano letivo vocés ja
trabalharam o dia da conservagdo do solo?” Os professores, das trés escolas
pesquisadas expressaram que ndo se lembram de ter sido desenvolvido esse
trabalho pela escola e também manifestaram nunca ter tido essa iniciativa para
realizar atividades de solo no meio ambiente.

Quando solicitado que 0s sujeitos escrevessem de maneira espontanea e
em poucas linhas "Para vocé o que é solo?", tornou-se ainda maior a diferenca nas
respostas dos educadores da escola da area rural comparado as duas outras
escolas pesquisadas. Essa diferenca pode ser uma maneira de identificar a
representacdo do solo, pois é através da expressdo dos sujeitos que se torna
possivel encontrar os conceitos cientificos da maneira como foram aprendidas e
internalizadas pelas pessoas (REIGOTA, 2007).

Os resultados reforcam o indicativo de que os educadores da area rural
parecem demonstrar maior preocupagdo com a preservagdo do solo. Foi possivel
observar que esses individuos estabelecem uma relacdo de sobrevivéncia com esse
recurso, pois mais uma vez nas respostas € perceptivel a existéncia da preocupacao
com o plantio, a colheita, a producdo de alimentos e moradia. Isso pode ser

exemplificado com os seguintes registros:
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O solo também chamado de terra tem grande importancia na vida de todos
0s seres vivos do nosso planeta, € do solo que retiramos nossos alimentos e
construimos nossas casas. (Professor 1)

E a camada da terra onde moramos e cultivamos nossos alimentos.
(Professor 4)

Solo é um ser constituido de seres vivos responsavel pelo nosso sustento,
nele encontramos vegetais, nutrientes, bactérias e fungos, formados por
decomposicédo de fosseis e de outras matérias. (Professor 5)

Essa relacdo mais proxima com o solo € justificada pela dependéncia e
necessidade desse recurso para prover meios de sobrevivéncia na area rural. O solo
para esses sujeitos parece ser reconhecido como elemento natural e essencial para
a sobrevivéncia humana.

Quanto aos professores das escolas das areas central e periférica,
percebeu-se a utilizacdo de conceitos mais prontos, alguns até extraidos de livros

didaticos, para expressarem seu entendimento:

E a camada superficial da terra composto por diversos elementos. (Professor
7)

Camada superficial que recobre o planeta terra. (Professor 8)
A superficie ou a terra que pisamos. (Professor 9)

O solo também chamado terra, tem grande importancia na vida de todos os
seres vivos do nosso planeta, assim como o ar, a agua, o fogo e o vento. E
do solo que retiramos nossos alimentos e que sobre ele, na maioria das
vezes, construimos nossas casas. (Professor 10).

Essas respostas indicaram pouca espontaneidade por parte dos professores
em falar do solo, os quais parecem reproduzir conceitos ou conteudos pré-
estabelecidos. Segundo Catanozi (2004) o conceito atribuido ao solo como camada
superficial do planeta € muito antigo e sem duvidas podem existir definicbes
diferentes em funcéo da utilizacdo que se da ao solo.

Além disso, os dados extraidos do grupo focal sugerem que os professores
sabem possuir pouco conhecimento sobre solos e ndo se sentem preparados para
fazer uma abordagem mais completa sobre esse recurso. Segundo o0s sujeitos
participantes da pesquisa, eles procuram ajuda em sites da Internet e por mais de

uma vez manifestaram que gostariam de ter maiores informacfes para melhor
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desenvolverem o trabalho de educacao em solos.

Ao questionar “que importancia é atribuida ao contetdo solo no contexto
ambiental?”, notou-se o0 aumento da diferenca nas respostas dos grupos
pesquisados. Os professores da escola da area rural acreditam que esse
procedimento acontece com bastante frequéncia, até mesmo por eles trabalharem
um projeto de “meio ambiente” desde o ano de 1996 e terem na escola o “projeto
horta” que faz parte das atividades complementares.

Nas escolas das areas central e periférica a manifestacdo foi contraria. Na
area periférica os sujeitos relataram que é pouco trabalhado o solos no contexto
ambiental e afirmaram nunca terem desenvolvido atividades com valoragdo do solo
como parte integrante do meio ambiente. As professoras da area central disseram
que fazem o que podem para trabalhar a questdo da conservacdo dos recursos

naturais. Uma das respostas obtida nessa escola:

...poucos alunos, de um total de 20 no maximo 2 tem noc¢do de
contaminacao do solo em areas urbanas e rurais e esse relato s6 ocorre se
os alunos forem instigados pelo professor.

Reigota (2017) aponta que as representacdes sociais sdo equivalentes a um
conjunto de principios que se constituem através da construcdo interativa e
compartilhados por diferentes grupos que através delas transformam a realidade.
Sendo assim, esses fatos relatados pelos professores reforcam que a representacao
social do professor influencia na pratica pedagogica e na atribuicdo que esses
individuos estabelecem ao solo em suas aulas. Isso demonstra que realmente
existem diferencas na representacdo de solo dos professores pesquisados, a qual
estd muito relacionada com o0s aspectos socio-culturais e as vivéncias da
comunidade em que cada sujeito esta inserido.

Ao requerer que os professores manifestassem se acreditavam ser propicio
realizar atividades envolvendo solos e educagdo ambiental, todos os professores
afirmaram que acreditam que esse tema pode ser desenvolvido dentro da area
ambiental. Logo em seguida, outro questionamento foi realizado “Como vocé aborda

o conteudo solo em relagdo a educagdo ambiental?” (Quadro 9).
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Professor Abordagem do Contelido

1 Trabalhei o solo, a formacdo do mesmo e sua composicao, os tipos de solo
gue temos, tudo isso levando a campo para que observem o que estdo
aprendendo.

2 Trabalhando junto com os temas agua, ar, solo.

3 Para termos arvores, flores, alimentos saudaveis, o solo deve ser bem
cuidado e tratado. Na lavoura a necessidade de proteger o solo contra a
eroséo.

4 Trabalho junto com os temas: agua, ar, solo.

5 O solo deve ser reservado, pois dele que é retirado 0 nosso sustento.

6 O solo do nosso planeta esta boa parte contaminado por agrotéxicos usados

geralmente nas lavouras. Este ndo deve ser contaminado. Evidencia a
importancia da preservacdo hoje para a sobrevivéncia do ser humano
amanha.

7 Inicio conversando sobre o solo como parte superficial da Terra. No patio da
escola observamos a paisagem e os diversos elementos que recobrem o solo,
depois fazemos desenhos, etc.

8 A necessidade de preservacao o uso de agrotoxicos, a erosao.

9 A conservacdo e os cuidados com a erosdo, contaminacdo e destruicdo da
superficie.

10 Citando um exemplo, como viajar de carro, observa-se grandes diferencas, no

tipo de vegetacdo e plantagbes. Estas diferencas sdo em grande parte
decorrente dos diversos tipos de solos que ocorrem na natureza.

11 Através da observacé@o e comparacao, falando sobre os cuidados necessarios
para preservacdo, fotos, figuras, leitura de textos.

12 De acordo com o livro didatico e com o conhecimento dos alunos.

13 Interligado com assuntos como agua.

14 Busco mostrar aos alunos diferentes tipos de solo, sua importancia, bem
como os cuidados, suas transformacdes e impacto que eles causam.

15 Através de conceitos, experiéncias, videos e exposi¢cdes.

Quadro 9 - Abordagem do contelido solo na tematica ambiental
Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Essas respostas reafirmam o trabalho fundamentado nos conteudos
sugeridos nos livros didaticos e provavelmente no planejamento escolar. Uma
resposta que chama a atencao é a do Professor 14, que possibilita a reflexado: Para
esse professor quem causa 0 impacto € o solo e ndo a acdo humana? Percebe-se
gue ha uma confusdo entre um conceito simples, de que o ser humano deveria ter
dominio e saber que existem solos diferentes com o conceito de impacto ambiental
em si. S8o as ac¢des humanas e a ma utilizacdo dos solos que ocasionam 0s
impactos ambientais envolvendo esse recurso, e ndo o contrario.

Durante o grupo focal ocorreram manifestacées importantes sobre o trabalho

relacionado ao solo e a educagdao ambiental, no qual os professores manifestaram



74

espontaneamente durante o dialogo:

Eu ndo conheco muito sobre solo, trabalho o que acho importante e o que
sei também (professor da escola na area rural).

Com o0 2° ano trabalho a composicdo do solo, tipos de solo, arenoso,
humoso e argiloso. E com relacdo a questdo ambiental, trabalho a adubacéo
para o plantio e a colheita, pois ele precisa estar bem cuidado para produzir
(professor da escola na area rural).

No 1° ano nunca trabalhei solo com as criancas, solo na questdo ambiental e
solo em si, acho que é curriculo do 4° e 5° ano. No 4° e 5° ano tem algumas
coisas no planejamento, mas ndo muita, mas depende do professor para
aprofundar nessa area ai (professor da escola na area periférica).

Trabalhamos o solo mais em sala de aula (professor da escola na area
central).

E propicio enfatizar que todos os professores possuem formacdo em
Pedagogia ou outras licenciaturas, o que permite inferir que pode haver uma
possivel limitacdo desses profissionais em desenvolver trabalhos relacionados ao
tema solo, ndo somente pela complexidade de assunto, mas também pela formacao
docente, o que pode dificultar a compreensdo desse conteldo expresso nos livros
didaticos (FALCONI, 2004, p.42).

A terceira fala, da professora da escola na area periférica, recorda o que foi
discutido na secdo da analise do planejamento (4.1.1), na qual é citado que grande
parte da atencdo que € atribuida ao solo no meio ambiente depende do olhar que o
professor da ao conteddo exposto e ao entendimento que o mesmo tem sobre o
assunto a ser explorado. O planejamento tem influéncia significativa na elaboragéo
dos planos de aula e por isso é importante ressaltar a necessidade desse subsidio
estar contextualizado com o contexto social, distribuindo harmonicamente seus
conteudos no decorrer das séries do Ensino Fundamental.

Neste sentido, quando questionados sobre os métodos que sao utilizados
para desenvolver as aulas de solo e educacdo ambiental, foram dadas alternativas,
e dentre elas 100% dos professores descreveram que para preparar suas aulas
utilizam livros didaticos. Destes 73,3% disseram que utilizam planejamento, 80%
fazem o uso da Internet, 53,3% utilizam os PCN's e somente 6,7% realizam aulas

praticas e de observacéo do solo (Figura 6).
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M Livro diddtico

M Planejamento
Internet

HPCN's

M Aula pratica

Figura 6 - Uso dos recursos didaticos pelos professores darede
municipal

Um professor manifestou que desenvolve seu trabalho “De acordo com o
livro didatico e com o conhecimento dos alunos” (Quadro 9 - Professor 12), o que
permite destacar que nem sempre o conteudo dos livros didaticos é suficiente para o
aprendizado e o conhecimento dos alunos geralmente € baseados principalmente
no senso comum, isto é no cotidiano dos alunos e da comunidade em que estédo
inseridos. O professor deve valorizar o senso comum, mas como mediador também
deve proporcionar aos alunos o contato com o conhecimento cientifico, levando-os
ao reconhecimento das caracteristicas e a compreensao do funcionamento do solo
no ambiente, da mesma maneira como é feito com as plantas e os animais
(RUELLAN, 1990).

Ao responderem que materiais tinham disponiveis na escola para
trabalharem esse conteldo, novamente foi predominante a presenca do livro
didatico na concretizagdo da abordagem dessa tematica. Grande parte dos
professores pesquisados disseram ndo ter nenhum recurso a disposicdo para
melhor desenvolverem esse conteddo, o que pressupde que o professor pode ter
dificuldades e limitacbes em desenvolver a temética solo relacionada as questdes
ambientais. Ja na escola da area rural foi revelado que quando os professores
percebem dificuldades em desenvolver essas aulas procuram:

“utilizar troca de ideias com pessoas que entendem mais sobre o0 assunto,
como: pais e pessoas da Emater” (Professor 1).

Esse dado foi fortemente reafirmado durante o grupo focal, sendo expresso

pelos professores da escola na area periférica que:



76

‘n@o temos nada de concreto para mostrar. O dificil da nossa escola é a
distancia da cidade de levar a piazada para vivenciar isso, 0 transporte €
dificil. A cultura aqui também é dificil, uma cultura de ndo preservar nada,
gue acaba deixando as aulas sO na parte teérica” (professor da escola na
area periférica).

Aproveitando esse didlogo a mediadora questionou: “os livros didaticos
adotados pelo municipio suprem o contetudo expresso no planejamento escolar? O
que é feito quando néo é suficiente?” Essa resposta manteve uniformidade entre os
professores dos trés grupos, que manifestaram a falta de conteudos dos
planejamentos no livro didatico e disseram que para suprir eles recorrem a outros
livros e selecionam o que acreditam que € importante, mas sem aprofundar muito.

Essa conduta é considerada pertinente no contexto escolar, pois o livro
didatico é um instrumento educativo que possibilita a melhoria do desenvolvimento
da pratica pedagdgica apoiada em um recurso, que deve ser visto como uma
possibilidade de aprendizagem e ndo ser 0 Unico meio de repassar conhecimentos.
Os dados trazidos pelos livros didaticos podem trazer erros conceituais como ja foi
exemplificado anteriormente, entdo é de extrema importancia que o professor
busque comparar os conteudos de um livro com outros. Esse material ndo deve ser
visto como fonte como verdade absoluta, caso isso ocorra pode torna-lo um objeto
limitador do processo ensino aprendizagem.

No grupo focal foi aberta a discussdo: “Para vocés, existe relagdo entre o
conteldo solos e meio ambiente no livro didatico?” O grupo de professores da
escola na area central respondeu que sim, mas de maneira bem simplificada, sem
ampliar a discussao. Ja as escolas da area rural e periférica manifestaram que néo
ha relacdo entre solos e meio ambiente nos livros didaticos, pois os livros que
trabalham o solo tratam desse recurso de maneira bem superficial, somente o basico
(as camadas e os tipos), ndo sendo visivel a relagdo meio ambiente e o cuidado com
0 solo.

Na andlise dos dados obtidos notou-se que mesmo com a afirmacao dos
sujeitos sobre a importancia de trabalhar o solo na educacdo ambiental, houve
pouca espontaneidade sobre o tema solo e a auséncia do mesmo na descrigdo dos
temas abordados na préatica pedagodgica em educacdo ambiental. Outro aspecto
importante situa-se em torno do trabalho no contexto escolar, que acaba se tornando

limitado, simplificado ou fora do contexto real da comunidade, baseando-se
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principalmente em aulas expositivas (LIMA, 2007).

Através da educacdo ambiental existe a possibilidade do professor instigar
os alunos a reconhecerem e valorizarem o solo como um elemento fundamental na
natureza, reconhecendo que sua funcéo vai muito além do plantio, da colheita e das
construcbes, afinal, ele é responsavel por inimeras funcdes reguladoras do
ambiente. Mas para que isso ocorra € necessario a popularizacdo dos conceitos
mais cientificos do solo entre professores e alunos, possibilitando sair do
simplificado, superficial e intuitivo (RUELLAN, 1990), levando-os a real percepcéo
desse recurso como elemento essencial do meio ambiente e base da vida humana

(MUGGLER, 2005).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho introduziu uma nova abordagem envolvendo as
representacdes de solo e educacdo ambiental por parte dos professores das séries
iniciais do Ensino Fundamental da rede publica municipal de Pato Branco. Outro
ponto importante nesse trabalho foi a verificagdo da maneira como esses
profissionais desenvolvem o conteudo solo perante o contexto ambiental.

De acordo com o0s objetivos, as hipoteses iniciais e os dados analisados
nessa dissertacdo, compreende-se que de modo geral, os grupos de professores
envolvidos na pesquisa demonstraram possuir diferentes representacdes sociais de
solo, o que permite confirmar que a vivéncia social e comunitaria interfere na
maneira como cada individuo percebe o solo no ambiente e que isso acaba por
influenciar e caracterizar sua pratica pedagdgica.

Essas diferencas encontradas nas representacdes possibilitoram a formacéo
de dois grupos: um de professores da area rural e o outro da area central e
periférica.

O grupo da éarea rural apresentou uma concepc¢do mais tendenciosa ao que
Reigota (2007) chamou de categoria globalizante. Essa categoria integra a
compreensdao do meio ambiente reconhecendo a relagdo entre sociedade e
natureza, reconhecendo a importancia do ser humano na vida em comunidade e na
conservacdo do ambiente. JA na area central e periférica o grupo pesquisado
apresentou caracteristicas mais acentuadas referentes a concepgao antropocéntrica,
na qual o individuo reconhece que 0s recursos naturais sao para utilizacdo e
sobrevivéncia do ser humano e a preocupag¢ao em preserva-los é menor.

Isso pode ser identificado também na pratica pedagogica dos professores.
Na area rural os professores se preocupam em preservar o solo, pois explicitam a
necessidade desse recurso para questdes de sobrevivéncia (plantio e colheita).
Embora o trabalho nessa area seja realizado com maior énfase na relagéo solo e
meio ambiente, verificou-se que o0s solos da zona urbana é pouco explorado por
esses professores. Na area central e periférica foi percebido que o trabalho em solos
e meio ambiente é totalmente minimizado, embasado principalmente nos subsidios
escolares e em pesquisas na Internet.

A forma de representacdo dos professores da area periférica desperta

atencao, pois apesar da escola encontrar-se em area cujo entorno é constituido por
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areas de lavouras, muitas delas provavelmente conduzidas em sistema
convencional, os professores néo relacionam este fato e ndo problematizam a partir
dele, o que os tornaram mais proximos das representacdes de solos dos professores
da area central.

Quanto a maneira com que os professores desenvolvem o ensino de solo
em sala de aula, foi verificado a existéncia de dificuldades na abordagem de maneira
geral ou quando aliado a educacdo ambiental devido a falta de conhecimentos
especificos sobre o tema. Essas dificuldades sdo acentuadas tanto pela formacéao
dos docentes como pela maneira em que cada individuo interpreta os contetidos dos
planejamentos e dos livros didaticos.

Na analise dos subsidios escolares ficou evidente que o planejamento e o
livro didatico sdo recursos muito utilizados pelos professores. Porém, esses recursos
nao trazem a distribuicAo dos conteldos de maneira harménica, apresentando
falhas e erros de conceitos cientificos. Esses subsidios também ndo demonstram
uma ordem de conteudos a serem trabalhados, conforme é sugerido pelos PCN's de
Ciéncias Naturais e Meio Ambiente, que expressa que 0s conteudos devem
progredir conforme a maturidade cognitiva que os alunos demonstram.

E importante destacar que os PCN's de Ciéncias Naturais e Meio Ambiente
reconhecem o0 solo como um recurso natural e integrante do ambiente, mas iSso
ainda parece ndo fazer parte do conhecimento ou da realidade dos professores
pesquisados. Os dados obtidos permitem concluir que existe necessidade e a
urgéncia dos professores participarem de programas de capacitacdo e formacgao
continuada para aprimorarem seu conhecimento, 0 que permitiria que sua pratica
popularizasse o conhecimento do solo e sua relagdo com o ambiente. Os cursos de
formacdo continuada possibilitam a ressignificacdo da pratica pedagogica dos
professores, permitindo o processo de reconstrucdo de conceitos o que resulta em
maior significacdo e eficiéncia para a abordagem de contetudos de forma integrada
ao meio ambiente.

A partir do contexto descrito por essa dissertacdo, que baseou-se nas
representacdes sociais de solos dos professores de Ensino Fundamental, nota-se
gue € necessario realizar novos trabalhos que visem a popularizacédo do solo como
um recurso natural e essencial a vida humana. Por outro lado, os professores
manifestaram grande interesse em participar de cursos de formacgéo continuada que

favorecam uma pratica educativa em solos no Ensino Fundamental.
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Uma possivel continuidade do presente trabalho de dissertacdo seria a
ampliagdo de cursos de formagéo continuada fornecidos pela UTFPR em parceria
com Unioeste, Nucleo Regional de Educacédo, Secretaria Municipal de Educacéao,
Emater e outros 0rgdos. Sugere-se que essas atividades tenham como principio a
fortificacdo da educacdo em solos aliada ao ambiente, com base tedrica, praticas
educativas e vivéncias que propiciem diretamente o aprendizado por parte dos
professores. O desenvolvimento de trabalhos desta natureza proporcionara: a
melhoria da qualidade da educacdo em solos no contexto ambiental; a elaboracéo
de um planejamento coerente ao processo educacional, e consequentemente o
melhor desenvolvimento do aprendizado dos alunos, que na sociedade serdo os
futuros disseminadores da importancia de preservar o solo, reconhecendo-o como

elemento essencial da paisagem e a base da vida humana.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Ministério da Educacao
Universidade Tecnoldgica Federal do Paran&

r PR Campus Pato Branco

unversioaoe TeenoLoeca reperaL o paeana PTOQIAMa de POs-Graduacdo em Desenvolvimento Regional

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

Este questionario faz parte de uma atividade de pesquisa que estamos
realizando pelo curso de Mestrado em Desenvolvimento Regional da UTFPR,
Céampus Pato Branco. Para que tenhamos sucesso em nossa pesquisa precisamos
da sua colaboragcdo. Por essa razdo, pedimos que vocé responda as perguntas
abaixo com muita atencéo e sinceridade. Responda da maneira que vocé considera
mais apropriada, sem se preocupar em acertar ou errar, pois ndo se trata de uma
avaliacdo de conhecimentos.

1 - Sexo:

() masculino () feminino

2 — Faixa etéria:

( )18a25 ( )26a35 ( )36a45 () acimade 46

3 — Fungéao que exerce na escola:

Professor (a) do:

( ) 1° Ano ( ) 2° Ano ( ) 3°Ano

( ) 4° Ano ( ) 5° Ano Tempo de servico como professor: anos
4 — Formacéao

( ) Magistério ( ) Graduacao ( ) Especializacdo  ( ) Mestrado

Em:

5 — Cidade e estado de origem:
Ha quanto tempo mora em Pato Branco?

6 — J& participou de atividade de formacdo continuada com énfase na area
ambiental:

( ) SIM ( ) NAO
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7 - Para vocé o que € educacado ambiental?

8 — Que importancia a educacao ambiental representa no contexto escolar?

9 — Descreva temas gue vocé aborda nessa tematica.

10 — Escolha um tema citado e descreva um exemplo de sua pratica educativa.

11 — Descreva em poucas linhas, o que é solo para vocé?

12 — Como vocé aborda o contetdo solo em relacdo a educacdo ambiental?

13 — Ao fazer o planejamento, quais materiais vocé tem a sua disposi¢cdo para
pesquisa?

() Livros didaticos () Diretrizes do Estado do Parana
( )PCN's () Internet
() Planejamento () Outros/Quais?
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14 — O livro didatico adotado pela rede municipal trata de assuntos relacionados ao
tema solo? Em quais disciplinas e de que maneira?

15 — Quais métodos e materiais vocé utiliza ou tem disponivel para explorar o
contetdo solo?

16 — Vocé acha esse tema propicio para realizar atividades envolvendo a temética
ambiental. Por qué?

17 — Os alunos demonstram conhecimentos prévios sobre o tema solo? Quais?

18 — Se os alunos apresentam conhecimentos sobre o solo, como vocé os utiliza em
sala de aula? Cite um exemplo de sua pratica educativa.
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APENDICE B — ROTEIRO PARA REALIZACAO DO GRUPO FOCAL

Ministério da Educacao
Universidade Tecnolégica Federal do Parana

r PR Campus Pato Branco

unversioaoe TeenoLoeca reperaL o paeana PTOQIAMa de POs-Graduacdo em Desenvolvimento Regional

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL COM PROFESSORES

Eixos norteadores:
Identificar pontos que ficaram falhos com relacéo a:

Educacéao em solos;
Educacao ambiental;
Pratica pedagogica;
Representacéo social.

Deixaremos os professores livres para expressarem ideias e opinides sobre
o tema em estudo.

1) A rede municipal de ensino fornece cursos de formacdo continuada na area
ambiental?

2) Como a educacdo em solos é desenvolvida na escola? Quais principios
educativos direcionam este trabalho?

3) Os livros didaticos adotados pelo municipio suprem o conteldo expresso no
planejamento escolar? O que é feito quando ndo esse contetdo nao é suficiente?

4) Para vocés, existe relacdo entre o conteddo solos e meio ambiente no livro
didatico?

5) Que importancia é atribuida ao conteudo solo no contexto ambiental? Que
metodologias sdo utilizadas?

6) A escola realiza projetos envolvendo educacao ambiental? Com que frequéncia?
Ocorre envolvimento da comunidade escolar? De que maneira? Exemplifique.

7) Vocés acreditam ter conhecimento suficiente de solos para prepararem suas
aulas? Vocés procuram ajuda para prepara-las?

8) Qual é a maior dificuldade ou desafio para relacionar solos ao meio ambiente?



89

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
DIRETORES

Ministério da Educacéao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Campus Pato Branco
unversioaoe TeenoLosea reoeraL o pazana PTOQIama de Pos-Graduacgao em Desenvolvimento Regional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhora (nome da diretora)
Diretora da Escola (nome da escola)

Eu Ligiane Corso Favarim, professora de Ensino Fundamental da rede municipal de
Pato Branco, atualmente Mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Desenvolvimento
Regional da UTFPR — Campus Pato Branco, com aprovacdo do Colegiado do curso,estou
realizando uma pesquisa cujo tema aborda “REPRESENTACOES SOCIAIS DE SOLO E
EDUCACAO AMBIENTAL NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL EM PATO
BRANCO - PR”, tendo como orientadora a Prof®. Dr®. Nilvania Aparecida de Mello.

Em raz&o disso, solicito sua autorizacdo para que suas professoras do Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) participem como sujeitos dessa pesquisa, por meio de
guestionarios, entrevistas, observacoes e registros fotograficos.

Esclarecemos que as informagdes colhidas seréo utilizadas academicamente nesta
pesquisa, a0 mesmo tempo em que garantimos o0 anonimato dos sujeitos participantes.

Certas de podermos contar com sua colaboracdo, antecipadamente agradeco e
coloco-me a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos a respeito desse trabalho.

Agradecemos sua disposicdo em participar.

Prof®. Dr?. Nilvania Aparecida de Mello

Contato:
ligianecorso@gmail.com
(46) 8822-6952

TERMO DE CONSENTIMENTO

L T , autorizo os professores da
ESCOIA .. a participarem da pesquisa de
Mestrado em Desenvolvimento Regional, acima identificada, sob a coordenacdo da Prof*
Ligiane Corso Favarim.

Pato Branco, ...... [...... 2012


mailto:ligianecorso@gmail.com
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
PROFESSORES

Ministério da Educacéao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Campus Pato Branco
unversioaoe TeenoLosea reoeraL o pazana PTOQIama de Pos-Graduacgao em Desenvolvimento Regional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos executando uma pesquisa vinculada ao Programa de Pé6s-Graduagcdo em
Desenvolvimento Regional da UTFPR - Campus Pato Branco, aprovada pelo Colegiado do
PPGDR, que tem por objetivo contribuir com o estudo “REPRESENTACOES SOCIAIS DE
SOLO E EDUCACAO AMBIENTAL NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
EM PATO BRANCO - PR”

Sua colaboragdo na pesquisa serd muito importante. Por isso, pedimos a sua
participagdo na mesma através do fornecimento de informag6es por meio de questionarios
e entrevistas. As informacdes que vocé fornecer serdo utilizadas apenas para as
finalidades da pesquisa e ndo serdo objeto de avaliagdo pessoal no sentido de verificagdo
de acerto ou erro.

A participagdo na pesquisa ndo envolve risco fisico, tampouco constrangimento de
qualquer natureza. A sua identidade sera preservada em todas as fases do projeto e vocé
tera pleno direito de censura sobre os contetidos que fornecer.

Se a qualquer momento vocé desejar informacdes adicionais sobre a pesquisa,
pode entrar em contato no horario comercial pelo telefone (46) 88226952 ou pelo e-mail
ligianecorso@gmail.com, enderecando a mensagem a Ligiane Corso Favarim, aluna do
curso de Mestrado da UTFPR.

Agradecemos sua disposi¢do em participar.

Prof. Dra. Nilvania Aparecida de Mello

TERMO DE CONSENTIMENTO

B , declaro que fui devidamente
esclarecido(a) sobre o projeto de pesquisa e concordo em participar da mesma fornecendo
informacg0des através de questiondrios e entrevistas.

Pato Branco, ...... /...... 2012

Assinatura



