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APRESENTAGAO

A rotina de um professor € marcada fortemente pelo contato social entre seus
pares e alunos, na Educacdo infantil esta relacdo social € ainda marcada por
afetividade e muita espontaneidade por parte das criancas, tanto em suas
demonstragdes de carinho e/ou aversao fisicamente, quanto em seus relatos e
comentarios, sendo assim € possivel observar diversas produgdes do género oral
relato de experiéncia vivida, fazendo com que a rotina escolar atravesse o tempo e
espaco do cotidiano das criangas.

Sabendo que é necessario esforgo e planejamento na simples acdo de relatar
algo espontaneamente, considera-se a Educacgao infantil o inicio da formagao de um
bom leitor produtor de texto oral e escrito, afinal, o estudante esta praticando diversas
habilidades linguisticas que serao aperfeicoadas ao longo do tempo. Portanto, esta é
também uma oportunidade de reflexdo da pratica do professor, ja na Educagao
Infantil, em utilizar as novas tecnologias digitais para o registrar e arquivar a
documentacdo pedagodgica dos educandos em favor do processo de formacéao
integral.

Em razdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) dividir o curriculo
da Educagéao Infantil em cinco campos de experiéncias (o eu, o outro e 0 nds; corpo,
gestos e movimentos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacao e; espacos, tempos, relagdes e transformacgdes), esse documento permite
qgue os conteudos sejam experimentados pela crianga de forma interdisciplinar, afinal,
o mesmo tema pode ser vivenciado pelas criangcas baseado em diferentes
perspectivas disciplinares, ou seja, nao de forma fragmentada, mas sim possibilitando
uma visao mais ampla sobre os assuntos.

Ha poucos estudos que se dedicam a estudar e estruturar géneros orais, ainda
que ele esteja presente nos curriculos brasileiros desde os Parametros Curriculares
Nacionais/PCN (Brasil, 1998), contudo, o ciclo da Educacgao Infantil € majoritariamente
preenchido por géneros orais, uma vez que a crianga desde ciclo ainda n&o produz
registros escritos alfabéticos.

Pensando na constru¢do de um registro que acompanhe a crianga durante esta
etapa, propde-se um material didatico, na configuragdo de um tutorial, para o registro

e arquivamento das produgdes do género oral relato de experiéncia vivida, utilizando



0 smartphone, rapidamente acessivel no cotidiano da vida humana, e o arquivamento
na plataforma online Padlet, que apresenta diretrizes que viabilizam este trabalho, ao
mesmo tempo que protege as informagdes da crianga. Desta forma, os professores
poderiam acompanhar a evolugdo das produgdes orais de seus alunos e ainda
disponibilizar para que professores de outros anos escolares tenham informacdes
para planejar mais clara e eficazmente praticas de atividades linguisticas para esses
mesmos alunos.

A intencdo é que este recurso didatico possa contribuir para que o processo de
ensino e aprendizagem da produgao de textos orais na Educacgéo Infantil seja cada

vez mais fecundo e intencional.

Larissa Mulari Nazario

Givan José Ferreira dos Santos



1 INTERDISCIPLINARIDADE: CONCEITO, OBJETIVO E MEIO DE EFETIVAGAO

Historicamente, o curriculo escolar da Educacdo Basica no Brasil foi
organizado em um paradigma chamado disciplinaridade: cada disciplina, por exemplo,
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Arte, Educagao Fisica,
planeja e desenvolve - de modo isolado, sem a preocupagao de estabelecer relagbes
e trocas com outras disciplinas - seus conteudos, objetivos e avaliagdes, a partir de
seus pressupostos tedricos, metodologicos, linguagens e tecnologias, contribuindo,
cada uma a seu modo, para o conjunto dos trabalhos desenvolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem de conhecimentos cientificos.

S&o inegaveis as contribuicdes que o paradigma disciplinar trouxe e traz para
o desenvolvimento da ciéncia, da educacédo e do ser humano, particularmente dos
estudantes do ensino formal. Contudo, principalmente a partir da década de 1970,
com realizacao do seminario internacional sobre a interdisciplinaridade na educacao
e nas ciéncias, em Nice na Franga (Sommerman, 2015), pesquisadores brasileiros e
estrangeiros da educacéo (por exemplo, Klein, 1990; Pombo, 1992; Santomé, 1998;
Repko, 2008; Fazenda, 2013; Santos; Dutra; Santos, 2025) defendem a importancia
e conveniéncia de maior efetivagdo do paradigma da interdisciplinaridade nos
diferentes ciclos de escolaridade, da Educagéao Infantil a pés-graduacao.

A partir das reflexdes desse seminario, chegou-se a premissa de que o
trabalho escolar desenvolvido unicamente em disciplinas separadas — paradigma
disciplinar - pode limitar a formacgao integral do aluno e a preparagéo de um cidadao
atuante em uma sociedade globalizada. Imagina-se que o trabalho disciplinar seja
uma estrada reta, que nos leva por um unico caminho determinado, focado em apenas
uma disciplina e seus conhecimentos. Por sua vez, o trabalho interdisciplinar pode ser
uma ponte que conecta diversas ilhas, estes caminhos possibilitam o acesso a
diversos conhecimentos de diferentes areas, o que tende a facilitar a compreensao e
aplicacao daquilo que esta sendo estudado.

O paragrafo 2° da Lei de Diretrizes e Bases versa que “A educagao escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996), ou seja, é
papel da escola propiciar conhecimentos cientificos para que o cidadao esteja apto a
nao somente habitar a sociedade em que esta inserido, mas também atuar, em vista

que estamos inseridos em uma sociedade cada vez mais complexa que exige



habilidades mais agug¢adas dos cidadaos nela inserida - ndo somente no Brasil, mas
em todo o mundo.

O documento da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior/CAPES destaca que “A referéncia ao Ensino envolve todos os niveis e
modalidades do ensino formal do Pais, da Educacao Infantil ao doutorado” (Brasil,
2019, p. 3). Especificamente quanto aos programas de mestrado e doutorado
profissionais da area de Ensino, o mesmo documento ressalta a natureza
interdisciplinar que deve permear as propostas e dinAmicas curriculares para atender
as transformagdes do mundo atual e, assim, desenvolver nos estudantes as
competéncias e habilidades necessarias para a compreenséo e tomada de decisdes
diante de realidades complexas:

A area de Ensino é, por definicdo, interdisciplinar. Nas propostas
interdisciplinares trabalha-se com concepc¢do de integracdo de saberes,
fortalecendo a interdependéncia entre as disciplinas, sua interagao,
comunicacdo de modo a buscar a articulagdo do conhecimento e investigar
na interface dos campos envolvidos. Com o desenvolvimento cientifico e as
decorréncias tecnoldgicas, o mundo vivido vai se tornando mais complexo,
multifacetado e multicultural. Os problemas contemporaneos, sua concepgao,
integracao e suas resolugdes definem uma nova tradicdo de pesquisa em um
novo tempo, de integracdo global, de sociedade em rede, com identidades

cientificas abrangentes, reconstrugbes nas delimitagdes dos campos de
saberes (Brasil, 2019, p. 8).

1}

Essas mesmas orientagdes valem para a Educacdo Basica, afinal “a
acelerada mutacédo da sociedade exige do individuo uma reciclagem constante e
continuada de seu estoque de conhecimento, na tentativa de corresponder ao ritmo
da mudanca.” (Silva; Correia; Lima, 2010, p. 215). E estes conhecimentos precisam
ser construidos desde tenra infancia de forma interdisciplinar, pois um individuo
enfrenta problemas complexos em seu cotidiano, nos quais precisa pensar ativamente
e refletir sobre diferentes angulos das situagbes para tomar decisdes conscientes e
eficazes.

Vieira et al (2023) ponderam que o papel da escola € organizar os
conhecimentos complexos construidos até hoje de forma que interligue os
conhecimentos de diversas disciplinas para compreender os diversos aspectos de
uma mesma realidade ou de um mesmo objeto de estudo. Essa premissa reforca a
necessidade da implantacdo de uma educacéao interdisciplinar, a fim de atingir o
objetivo principal da escola enquanto instituicdo formadora: desenvolver cidadaos
criticos que saibam compreender criticamente seu entorno social e agir sobre a

realidade em que vivem. Isso significa que a escola esteve errada até aqui? Nao! O



modelo disciplinar trouxe avangos na compreensao especializada nos mais variados
aspectos da sociedade. Entretanto, estes avangos também apontam para uma
necessidade de se compreender o mundo - e também cada objeto do mundo em
particular — integradamente, em conformidade com o0s principios da
interdisciplinaridade:
Ao longo da Educacao Basica — na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental
e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver as dez competéncias
gerais da Educagao Basica, que pretendem assegurar, como resultado do
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formag¢ao humana

integral que vise a construgao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. (Brasil, 2018, p. 25; grifo da autora).

De acordo com muitos estudiosos do tema, o conceito de interdisciplinaridade
ndo € unico, ou seja, ha diversas conceituagdes propostas por diferentes
pesquisadores, e também n&o é definitivo, quer dizer, estd em processo de
(re)construgdo. Uma das definigdes classicas do termo interdisciplinaridade mais
conhecidas e utilizadas no mundo é a apresentada por Apostel et al. (1973, p. 23-24):

Interagao existente entre duas ou mais disciplinas; essa interagdo pode ir da
simples comunicagdo das ideias até a integracdo mutua dos conceitos
diretores, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos

procedimentos, dos dados e da organizagdo da pesquisa e do ensino a ela
relacionado.

Essa definicao frisa a acdo mutua de partilha e colaboragdo de conceitos,
métodos, linguagem, entre outros aspectos, entre disciplinas de diferentes campos da
ciéncia ou matéria escolar, por exemplo, Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Arte, Ciéncias. Nessa perspectiva, o trabalho com a interdisciplinaridade vem ao
encontro com a necessidade de:

Responder perguntas cada vez mais complexas, resolver determinados tipos
de problemas complexos e adquirir uma compreensao de temas complexos

que sdo cada vez mais comuns e estdo além de uma Unica disciplina
(Sommerman, 2015, p. 180).

Ja na sua conceituagao, a pesquisadora brasileira Fazenda (2003), de renome
internacional, assevera que a interdisciplinaridade vai além de um mero
entrelacamento de duas ou mais disciplinas, e sim pressupde a unidao de
intersubjetividades existentes entre pesquisadores, professores, estudantes e demais
atores escolares para construir uma nova forma de pensar a sociedade. Para a
autora, os participantes de um trabalho interdisciplinar precisam estar dispostos a

desenvolver tragos humanisticos, como vontade, comprometimento, solidariedade.



Klein (1990, p. 188) define o termo interdisciplinaridade como “um processo
para a realizacdo de uma sintese integradora entre saberes de duas ou mais
disciplinas”. Essa visdo de “processo” indica que as relagdes entre as disciplinas e os
sujeitos sociais envolvidos acontecem em etapas e agdes que perpassam todo o
percurso do trabalho. Em referéncia a “realizagdo de uma sintese integradora”, pode-
se deduzir que a finalidade de uma intervencao interdisciplinar consiste na construgao
de conhecimentos abrangentes, solidos e criticos. Porém, Costa (2009, p. 144)
apresenta uma pergunta importante: “como isso acontece na pratica?”. A autora expde
que € mais propicio para um professor da Educacao Infantil ou dos anos do Ensino
Fundamental | (1° ao 5° ano) implementar praticas pedagdgicas interdisciplinares do
que para professores de ciclos de escolaridade mais avangados. Ela aponta alguns
motivos:

1. Na Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental I, o trabalho pedagogico
em cada turma/sala de aula esta a cargo de somente um professor;

2. A formagcdo desse profissional € especificamente pedagogica e
generalista nos campos de conhecimento;

3. No Fundamental Il e Ensino Médio, cada turma ¢é atendida por diversos
professores;

4. A formagdo dos professores desta etapa é especifica para uma
disciplina somente.

Nesse sentido, o desenvolvimento de experiéncias interdisciplinares na
Educacdo Infantil constituem meios de contribuir para que os alunos construam
conhecimentos de forma integrativa, relacionando o contexto escolar com a vida fora
da escola, em consonancia com a proposicao filoséfica de John Dewey (1859-1952),
quando diz: “education is not preparation for life; education is life itself’. Ou seja, um
trabalho interdisciplinar permite trazer a vida real para as salas de aula e dar
relevancia aos conteudos para nossas criangas.

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os
efeitos cada vez mais graves da compartimentagcdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando
que a aptidao para contextualizar e integrar € uma qualidade fundamental da

mente humana, que precisa ser desenvolvida, e n&o atrofiada (Morim, 2003,
p. 16).

Valle (2021, p. 1) se pauta em ideias da professora Viviani Anaya, ao escrever

que “o principal beneficio da interdisciplinaridade € auxiliar os alunos a entenderem
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que diferentes conhecimentos aparecem nos problemas e desafios do cotidiano de
forma interligada”, ou seja, € oportunizar uma visdo mais ampla na construcao de seus
conhecimentos, para que o aluno seja capaz de pensar e atuar na resolugao de
problemas, principalmente quando o ensino utiliza recursos de metodologias ativas,

em vez de somente aulas expositivas.

1.2 INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Primeiramente, ressalta-se que esta etapa da educacio foi considerada
assistencialista por muitos anos no Brasil, e somente a partir da Constituicdo Federal
de 1988 é que a oferta escolar para criangas de 0 a 6 anos foi considerada um direito.
Com a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, a Educagao Infantil passou
a integrar a Educagao Basica, sendo igual ao Ensino Fundamental e Médio, mas
apenas em 2009 é que a etapa tornou-se obrigatoria as criangas de 4 e 5 anos (Brasil,
2018). Este brevissimo histérico importa salientar, pois ainda ha estigmas e
pensamentos a serem desconstruidos sobre uma Educacgao Infantil, no caso em que
ela é concebida para atender uma demanda social assistencialista, em que o
professor € somente cuidador e que a habilidade de brincar é suficiente para o
desenvolvimento das criangas nesta fase.

Com as mudangas ao longo da histéria da Educacao Infantil e a publicagao
de diversos documentos normativos, fica a indagacgéao: interdisciplinaridade na etapa
da Educacéo Infantil?

Ao olhar para a Educacéo Infantil na Base Nacional Comum Curricular/BNCC
(Brasil, 2018), percebe-se que este documento nao realiza uma divisdo de conteudos
em disciplinas, mas sim em competéncias e habilidades distribuidas em cinco campos
de experiéncias:

e 0 eu, ooutro e 0 nos;

e corpo, gestos e movimentos;

e tragos, sons, cores e formas;

e escuta, fala, pensamento e imaginagao;

e espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgoes.
A divisao também ocorre em trés etapas da infancia:

v' bebés (0 a 1 ano e 6 meses);

v’ criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses);
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v’ criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

O fato de nédo haver a separagdo em disciplinas nesse nivel educacional
favorece um trabalho interdisciplinar, uma vez que os campos de experiéncias sao
conectados por conhecimentos de diversas areas cientificas, como Ciéncias,
Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Arte e Educacéo Fisica. Porém,
para realizar uma abordagem tipicamente interdisciplinar, o professor precisa saber
mediar o processo educacional, entrelagando os conhecimentos de cada campo de
experiéncia, e isso tende a acontecer de modo mais eficiente quando o professor
conhece e emprega os fundamentos teoricos e praticos da interdisciplinaridade.

O tema “identidades” - frequentemente trabalhado na Educacgao Infantil, pois
essa € uma fase de muitas descobertas sobre si e sobre 0 mundo - e os proprios
conhecimentos dos cinco campos de experiéncias das BNCC corroboram a natureza
do trabalho interdisciplinar na Educacdo Infantil. Na sequéncia, expde-se uma
proposta interdisciplinar de exploracdo do tema “identidades”, permeando os cinco
campos de experiéncia, com indicacao de competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas e com sugestbes de atividades, a fim de proporcionar a crianga uma

compreensao interdisciplinar sobre si mesma e o mundo.

Figura 1: Proposta interdisciplinar com o tema “identidades” para uma turma
de P4 e P5 (de 4 a 5 anos e 11 meses)
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EIO3EQ0S Demonstrar valorizagio das Observar-se no
caracteristicas de seu corpo e respeitar as o espelho, contemplando
caracteristicas dos outros (criangas e adultos) e valorizando suas

com os quais convive. caracteristicas fisicas.

O EU, O OUTRO E O NOS Z®

EIO3CGO1 Criar com o corpo formas

diversificadas de expressao de sentimentos,

«O— sensagbes e emogdes, tanto nas situagdes do =
cotidiano quanto em brincadeiras, danga,

teatro, musica

Brincar com musicas sobre
sentimentos e aprender a
reconhecer seus sentimentos
e o dos demais.

PROJETO
IDENTIDADES

EIO3TS02 Expressar-se livremente por Registrar por meio de
(CRIANCAS PEQUENAS Mo RET Y | meio de desenho, pintura, colagem, s et dxictss
-DE4 A5 ANOSE 11 FORMAS dobradura e escultura, criando produgées como & sua aparincia:

bidimensionais e tridimensionais
MESES)

EIO3EFO1 Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita
esponténea), de fotos, desenhos e outras

Relatar e ouvir relatos
sobre vivéncias
significativas de si e dos

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINAGCAOC

= demais.
formas de expressido.
) oD medda, | Compar s dierenes unetaritin
TRANSFORMAGOES Fo50; WIUTR-cy proasasp :
graficos basicos. altura, vestimenta, calgados etc)

Fonte: elaboragao da autora (2025)

Quando possibilitamos que a crianga use o conhecimento do mundo para
observar a propria rotina, estamos criando um contexto para que ela se torne ativa,
estabeleca relagdes amplas e produza significagdes complexas para o mundo em que
vive e para a sua propria vida. Isso vai ao encontro do que prevé os documentos da
Educacao Infantil: “ao se considerar as criangcas ativas na construcdo de
conhecimentos e nao receptoras passivas de informacdes ha uma transformacéao
substancial na forma de compreender como elas aprendem a falar, a ler e a escrever”
(Brasil, 1998, p. 120). E o professor, enquanto mediador, auxilia no processo de
desenvolvimento de autonomia e reflexao, afinal, “o estudante que se pretende formar
reflete diretamente na qualidade de ser humano que ele vai se constituindo” (Ribeiro,
2023, p. 24).

A BNCC divide o aprendizado da Educacéo Infantil em 2 eixos: interagdes e
brincadeiras. Em vista disso, Vieira et al. (2023, p. 95) destacam: “Na educagao infantil
tem-se o modo como a aprendizagem ocorre, isto €, por interacdes e agdes. A crianga
deve passar por experiéncias que |lhe permitam conhecer a si e ao outro e

compreender as relacdées com o meio.”

1.3 O PROFESSOR INTERDISCIPLINAR
Atualmente o professor ja ndo € visto como o detentor de todo o

conhecimento, seu papel € de mediador da constru¢édo do conhecimento do aluno,
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oferecendo ferramentas que possibilitem aos estudantes experimentar o mundo no
qual estao inseridos, aplicando conhecimentos acumulados ao longo da historia.

Em sua pesquisa, Vieira et al (2023) perguntaram aos professores da
Educagdo Basica o que pensavam sobre interdisciplinaridade. O resultado: todos
responderam ser importante a pratica interdisciplinar, mas poucos afirmaram ter
realizado um trabalho efetivo em sala de aula. Comentaram que entre as principais
dificuldades para trabalhar em conjunto com outros professores para a construgao de
conhecimentos em sala de aula estao:

1. Falta de interesse do colega;
2. Pouco ou nenhum momento de hora atividade em conjunto;
3. Falta de apoio da diregao e coordenacao.

Diante dessas constatagdes, importa ressaltar uma vez mais que o trabalho
interdisciplinar € mais facilitado na Educacao Infantil e nos anos iniciais pela presenca
de apenas um(a) professor(a) regente. Além disso, € possivel viabilizar projetos em
que os alunos experimentem os conteudos interligados na pratica, pois esse
procedimento ndo s6 da significado a aprendizagem, como também prepara as
criancas para a resolucao de problemas complexos que possivelmente enfrentardo no
futuro enquanto adultos responsaveis na sociedade. Enfim, o professor é o elo que
guia o aluno para um aprendizado mais significativo.

Uma fonte inspiradora encontra-se em Santos, Dutra e Santos (2025, p. 37):
“E bastante dificultoso para o professor construir e executar trabalhos
interdisciplinares, porém os obstaculos devem ser enfrentados e superados em prol
de se tentar contribuir para a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem”.
Valle (2021) vem a ser outra luz impulsionadora da interdisciplinaridade, ao apresentar
em seu artigo “10 propostas interdisciplinares para a educagéao basica”, mostrando a
integracédo de disciplinas de professores da escola publica de diferentes partes do
pais, professores estes que vivenciam estruturas muitas vezes precarias e
desmotivadoras.

Diante de todas as considerag¢des anteriores, reconhece-se que o professor
interdisciplinar precisa ser um professor pesquisador, que busca uma formacéao solida
sobre 0 que, por que e como ensinar, como assevera Ribeiro (2023, p. 18).

Se o professor pretende ensinar algo, ele precisa saber esse algo que
pretende ensinar. Ele precisa questionar-se a respeito de como sabe aquilo

que pretende ensinar. Precisa questionar-se também se sempre soube o que
ensina. Embora tenha a sensagao de que sempre soube, provavelmente, isso
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ndo seja o suficiente a realidade contemporanea, em que o conhecimento
construido é reconstruido continuamente.

Uma acao educativa interdisciplinar efetiva envolve um professor mediador
que nao somente pesquisa, mas que também observa e reflete sua propria pratica
docente. Enfatiza-se que a agcao docente na Educacao Infantil precisa ser intencional,
ao contrario do que muitos pensam (até pelo histérico assistencialista que a etapa
infantil carrega em si), a acdo do professor ndo pode ser intuitiva, a de se ensinar
aquilo que acredita ser interessante para a crianga, porque assim o foi na sua infancia.
O professor tem o papel de ser intencional em suas mediagcdes e facilitar
conhecimentos construidos ao longo da historia da humanidade.

Neste trabalho, sera apresentada uma proposta de acdo intencional
interdisciplinar, tendo como objeto central de estudo o género textual oral relato de
experiéncia vivida e envolvendo conhecimentos dos cinco campos de experiéncias
das trés faixas etarias previstas pela BNCC. A Educacao Infantil esta repleta de
momentos de oralidade, pois os registros (mesmo que desenhos) estdo em
desenvolvimento e expressam ainda pouco o que esta no imaginario da crianga. O
material didatico do proximo encontro trara suporte tedrico e pratico para o trabalho

pedagdgico com o género oral relato de experiéncia vivida.
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2 TEXTOS ORAIS NA EDUCAGAO INFANTIL

Nos estudos da linguagem, ha muito tempo se defende a ideia de que nos mais
diversos ambientes de convivio social —em casa, na escola, no comércio, entre muitos
outros - as pessoas em geral produzem (falam, escrevem) e recepcionam (escutam,
leem) textos orais (por exemplo, conversa espontanea, pedido de informagao, relato
de experiéncia vivida), textos escritos (por exemplo, carta pessoal, e-mail, resumo) ou
textos multimodais, aqueles que contém palavras e imagens ou numeros (por
exemplo, historia em quadrinhos, grafico, mapa). Assim, no decorrer da vida, torna-se
fundamental o individuo participar, dentro e fora da escola, de atividades de uso da
lingua oral e escrita, a fim de desenvolver sua competéncia para compreender e
elaborar textos. E ai se destaca o importante papel da Educagao Infantil no tocante as
criangas que estdo iniciando sua jornada de formagéao escolar.

A partir dessa perspectiva, os documentos governamentais que regem o
ensino formal no Brasil trazem orientagdes e incentivos para que os professores da
Educacao Basica — da Educacéo Infantil ao Ensino Médio — planejem e desenvolvam
atividades de compreensao e producao de textos orais e escritos com os estudantes.
A Figura 1, a seguir, mostra uma sintese da progressdo das competéncias e
habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2018), do primeiro ano da Educagao Infantil
(bercario) até o final do Ensino Médio, para serem desenvolvidas nos estudantes pelo

componente curricular de Lingua Portuguesa.
Figura 2 — Progresséo das competéncias e habilidades em textos orais e escritos previstas para o

componente curricular Lingua Portuguesa na Educagao Basica
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PEQUENAS 1° A0 5° ANO | ENSINO MEDIO
F pep 1 TN 2 ST
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Fonte: Elaboracao da autora, a partir de referéncias da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018)
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Uma interpretagao da Figura 1 leva a conclus&o de que o trabalho com textos
orais € previsto e estimulado em todas as etapas da Educacédo Basica, desde os
primeiros anos da Educacgao Infantil, em que a lingua oral basica estd em pleno
desenvolvimento, mas também nos ultimos anos do Ensino Médio, em que ha a
preocupacao do desenvolvimento da modalidade oral da Lingua Portuguesa para a
ampla e consciente atuagao social do estudante enquanto cidadao.

Importa destacar que o foco de trabalho com a lingua materna na Educacéao
Infantil recai sobre os textos orais, uma vez que as criangas ingressam nessa fase
escolar sem saber ler e escrever e, embora ja comecem nessa etapa a participar de
eventos da cultura escrita, até mesmo o processo de alfabetizacao se inicia na fase
obrigatéria da primeira etapa da Educacéao Basica, contudo, na Educacéao Infantil, os
textos orais funcionam como elementos mediadores para os professores ensinarem e
os alunos aprenderem conteudos das diferentes areas do saber humano -
Matematica, Historia, Ciéncia, Arte... — relacionados aos cinco campos de
experiéncias. Além disso, ressalta-se que os textos orais constituem, ao mesmo
tempo, de modo mais implicito ou explicito, objetos de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa na Educacéao Infantil (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004; Barricelli,
2015; Ferraz; Gongalves, 2015).

As reflexdes anteriores orientam para o fato de que o professor da Educagao
Infantil precisa construir um aparato tedrico-metodoldgico sélido para poder promover
um produtivo conjunto de praticas de compreenséao e produgao de textos orais a seus
alunos, desde os primeiros dias da vida escolar da crianga, para que ela alcance
progresso continuo nas suas competéncias linguisticas e esteja cada vez mais
preparada para as suas interagdes sociais no interior e fora da escola, enfim, para o
seu desenvolvimento humano.

No entanto, pesquisas apontam que muitos professores da Educacéao Infantil
tém apresentado dificuldades para desenvolver o ensino de textos orais (Dolz;
Schneuwly; Haller, 2004; Goulart, 2005; Himmelgen, 2008; Barricelli, 2015; Ferraz;
Gongalves, 2015). Dentre as razdes indicadas pelos préprios professores para essas
dificuldades, duas se destacam: a) escassez de literatura cientifica especifica que
aborde conhecimentos teodricos e metodoldgicos sobre o ensino de textos orais na
Educacao Infantil; b) ndo existéncia nos cursos de graduagao, particularmente de
Pedagogia, de uma disciplina que capacite os licenciandos a trabalharem esse

conteuido.
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Em vista disso, este material didatico se apresenta como um apoio, uma

proposta concreta com suporte conceitual e estratégias metodologicas para o ensino

de textos orais com criangas da Educacao Infantil, com base em orientagdes para o

trabalho com um texto oral especifico, que podem ser adaptadas para outras

modalidades de textos orais a serem estudados nesse ciclo escolar. Além do mais,

este material orienta como registrar e arquivar em meio digital um determinado texto

oral produzido pelos estudantes.

2.1 GENEROS TEXTUAIS: CONCEITO E FUNGCAO SOCIAL

Os textos orais, escritos e multimodais sdo concebidos pelos estudiosos da

linguagem como géneros textuais. Encontra-se em Presser (2018, p. 99) uma

conceituacao plausivel desse termo:

Os diversos textos que produzimos para nos relacionar com as outras
pessoas e agir sobre elas constituem o que se convencionou chamar de
géneros textuais. Cada género textual apresenta caracteristicas como: nome
especifico; contexto de producdo, de recepcdo e de circulagdo (autor,
ouvinte/leitor, situagdo, suporte fisico de circulacdo, entre outros aspectos);
tema/conteldo; fungéo/objetivo; organizagao/estrutura; linguagem/estilo. Ha
muitos géneros textuais. Exemplos: conversa espontanea, bilhete, piada,
poema, conto, cronica, receita culinaria, noticia de jornal, anuncio publicitario,
sermao, nota fiscal, resumo, ata, ensaio escolar, carta pessoal, carta do leitor,
fabula, romance, e-mail, aula virtual, entre outros.

Algumas ideias se destacam nessa definicdo de géneros textuais:

v

género textual é cada texto especifico — oral, escrito, multimodal —
produzido pelo ser humano;

ha uma grande quantidade de géneros textuais;

0s géneros textuais estado presentes nas atividades diarias das pessoas
em geral,

género textual constitui uma forma de acgao social, em que a pessoa
autora pretende alcangar um objetivo em relagdo a pessoa destinataria
— informar um acontecimento, fazer rir, compartilhar vivéncias, provocar
reflexdo, entre muitos outros;

cada género textual apresenta marcas tipicas que o identificam e o
diferenciam de outros géneros: nome especifico, contexto de produgao
e recepgao, tema, objetivo de produgéo, organizagao basica e estilo

linguistico caracteristico.
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Dada a importancia dos géneros textuais na vida das pessoas, estudiosos da
linguagem e documentos que regulam a Educagao Basica no Brasil sdo categoéricos
em defender que o ensino de Lingua Portuguesa tenha o género textual como foco de
estudo, conforme apregoa a Base Nacional Comum Curricular, documento que
abrange da Educacgéo Infantil ao Ensino Médio:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, o texto
ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos,
considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula

em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicagédo/uso da
linguagem (Brasil, 2018, p. 67).

Esclarecido anteriormente que o foco aqui € o ensino de textos/géneros orais
com criangas a partir de 3 anos na Educacao Infantil, importa apresentar alguns
comentarios. Primeiro, € recomendavel e possivel trabalhar com géneros orais com
criangas nesta etapa inicial de escolarizagao, a fim de desenvolver suas competéncias
linguisticas (Schneuwly; Dolz, 2004). Segundo, para realizar um trabalho produtivo, o
professor precisa dominar as principais caracteristicas do género oral que vai propor
para aprendizagem e produgao dos alunos.

Terceiro, em razdo da pouca maturidade linguistica das criangas sobre a nogao
de texto/género textual, o professor pode explorar somente alguns dos importantes
tracos caracteristicos do género em estudo, por exemplo: Quem ¢é o falante autor?
Quem é o ouvinte destinatario? Qual o objetivo de produgéo do falante autor em
relacdo ao ouvinte destinatario? Quarto, o professor precisa empregar procedimentos
e materiais didaticos planejados e adequados para atingir o objetivo educacional de
levar seus alunos ao progresso de compreensao e produg¢édo do género trabalhado.

A seguir, sdo apresentadas explicitagcbes sobre os quatro comentarios

anteriores.

Primeiro comentario

E recomendavel e possivel trabalhar com géneros orais com criangas nesta
etapa inicial de escolarizagao, a fim de desenvolver suas competéncias linguisticas
(Schneuwly; Dolz, 2004).

Quando se fala em géneros textuais, € muito comum pensar-se primeiramente,

e quase exclusivamente, em textos escritos, por exemplo, bilhete, lista de compra,
fabula, poema, noticia jornalistica, receita culinaria, entre muitos outros. Contudo, a

crianga nao ingressa nem na fase escolar obrigatéria - com 4 anos de idade - ja
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sabendo ler e escrever, quem dira em fases anteriores em que muitas vezes a crianga
sequer fala o que sente e pensa.

As criancgas, desde seu nascimento, estdo envolvidas em situacdes sociais
variadas. A escola, geralmente, € o segundo espago social em que a crianga ocupa
fora de seu seio familiar, e estas interagdes sdo importantes para que ela se perceba
enquanto individuo, como bem pontua o campo de experiéncias “O eu, o outro, e o
nés”, afinal, “¢ na interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao
constituindo um modo proéprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista” (Brasil, 2018,
p. 40).

Pensando nesta interagcao dicotdmica cotidiana que a crianga possui (familia-
escola), é natural e esperado que ela escute e produza diferentes géneros orais, por
exemplo, conversa espontanea, pedido de informacdo, discussdo. Destaca-se
também que o género oral relato de experiéncia vivida ocorra cotidianamente na vida
da crianca, ora na escola relatando sobre a familia, ora na familia relatando sobre a
escola.

Nesse sentido, o trabalho com géneros orais na fase inicial de escolarizagéo
faz parte e contribui para o continuo processo de progressao na comunicacgao do ser
humano. A seguir, na Figura 3, mostra-se uma progressao de comunicacao verbal
oral, em que o falante inicia comunicando-se com o basico para sua sobrevivéncia e
segue aprimorando-se no intuito de alcangar objetivos comunicacionais cada mais vez
mais sofisticados, como narrativas detalhadas ou até mesmo utilizar comunicagao
persuasiva na area de vendas.

Figura 3 - Processo de progressao na comunicagao do ser humano
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Fonte: Elaboragéo da autora (2025)

Sendo assim, ressalta-se a relevancia de o professor implementar um trabalho
com as criangas, desde a mais tenra idade da Educacéo Infantil, de modo que possam
utilizar os géneros orais para interpretar o mundo e expressar sua forma de pensar,

enquanto agentes transformadores da sociedade.

2.2 O GENERO ORAL RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA: DESCRICAO DE SUAS
CARACTERISTICAS

Segundo comentario

Para realizar um trabalho produtivo, o professor precisa dominar as principais
caracteristicas do género oral que vai propor para aprendizagem e produgédo dos
alunos.

Estudos apontam que, devido ao contato intenso com géneros orais do
cotidiano familiar e escolar, as criangas pequenas constroem um conhecimento

intuitivo das caracteristicas e funcionamentos desses géneros (Barricelli, 2015).
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Portanto, por ser um género de consideravel utilizacdo pelas criangas no contexto
familiar e educacional, para manifestar suas significativas vivéncias dentro e fora da
escola, normalmente elas apresentam um conhecimento intuitivo sobre o género oral
relato de experiéncia vivida. Por esse motivo, escolheu-se esse género para
proposigao de um trabalho pedagdgico com vista ao desenvolvimento da linguagem
de criangas da Educacao Infantil.

Por outro lado, para promover maior autonomia das criangas na aprendizagem
e produgdo do género oral relato de experiéncia vivida, convém que o professor
possua conhecimento cientifico mais amplo possivel das principais caracteristicas
desse género, a fim de poder escolher quais aspectos do género pretende explorar
com seus alunos e, a partir dessas escolhas, planejar e elaborar atividades
pedagogicas. Tendo como referéncia estudos de Santos (2013), Santos, Ribeiro e
Dutra (2025), Santos, Dutra e Santos (2025), apresenta-se no Quadro 1 a descrigéo
das principais caracteristicas do género oral relato de experiéncia vivida, que pode
servir de parametro para o planejamento de atividades pelo professor.

Quadro 1 — Tragos caracteristicos do género oral relato de experiéncia vivida

Falante autor Aluno da Educacao Infantil

Ouvinte Colegas da turma e o professor; podem ser também outras pessoas
destinatario de dentro e fora da escola

Objetivo de O falante autor pretende compartilhar com o ouvinte destinatario
producao do vivéncias importantes que teve no ambiente escolar, familiar ou outro

falante autor

Tema/conteudo Fatos relevantes vivenciados pelo falante autor (situagdes alegres,
engracadas, tristes, entre outras) no contexto da escola, da familia

ou outro
Organizacgao situacgao inicial (quem, onde e quando), desenvolvimento (o que,
basica como e por que) e situagao final

Linguagem tipica | Predominio do oral informal para imprimir um efeito de aproximacao
com o ouvinte; uso de pronomes e verbos na primeira pessoa
gramatical (eu/nés) para narrar os fatos; utilizacdo de verbos no tempo
passado; emprego de marcadores de tempo e lugar (advérbios e
locugbes adverbiais) que s&o utilizados para situar as agdes; uso
estratégico de recursos da lingua oral, por exemplo, entonagao, ritmo,
pausa e énfase, para imprimir expressividade ao relato

Fonte: Elaboracao da autora (2025)
Nota-se que o tema/conteudo é amplamente variavel, pois depende da

relevancia da experiéncia vivenciada pela crianga autora, fazendo com que o género
oral relato de experiéncia vivida, ao ser produzido no ambiente escolar, principalmente

mediado e fomentado pelo professor, seja interdisciplinar, uma vez que a crianca
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autora pode associar o tema da sua experiéncia vivida ao tema mais amplo que esta
em discussdao na aula como ponto de partida para a exploragdo de conteudos
relacionados aos cinco campos de experiéncias na Educacéao Infantil e que envolvem
diferentes disciplinas escolares. Por exemplo: ao se discutir sobre o tema amplo
alimentacao saudavel, as criangas podem relatar fatos que vivenciaram sobre compra,

limpeza ou consumo de determinada fruta.

Terceiro comentario

Em razédo da pouca maturidade linguistica das criangas sobre a nogéo de
texto/género textual, o professor pode explorar somente alguns dos importantes
tracos caracteristicos do género em estudo, por exemplo: Quem é o falante autor?
Quem ¢é o ouvinte destinatario? Qual o objetivo de produgao do falante autor em

relacdo ao ouvinte destinatario?

A par das possibilidades e limitagcdes de seus alunos quanto ao conhecimento
intuitivo que apresentam sobre o género oral relato de experiéncia vivida, o professor
decide a respeito de quais caracteristicas desse género convém explorar com a turma.
Estudiosos sugerem que trés aspectos caracterizadores de um género textual, seja
oral ou escrito, precisam ser trabalhados com os alunos no processo de ensino-
aprendizagem, pois tais aspectos sao essenciais na caracterizagao do género: quem
€ o0 autor, quem € o destinatario principal e qual o objetivo de produgédo do autor em
relacdo ao destinatario. Portanto, essas trés marcas caracteristicas do género oral
relato de experiéncia podem ser trabalhadas em termos de atividades didaticas com

os alunos.

Quarto comentario

O professor precisa empregar procedimentos e materiais didaticos

planejados e adequados para atingir o objetivo educacional de levar seus alunos ao

progresso de compreenséo e produgao do género trabalhado.

Inicialmente cabe destacar que existem diferentes propostas de como o
professor pode conduzir um trabalho com género textual oral e escrito em sala de aula
da Educacgao Basica (Santos, 2001; Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004; Lopes-Rossi,
2015; Oliveira, 2024). Quanto ao trabalho com géneros orais, em geral, essas
propostas orientam para que o professor realize com os alunos quatro etapas:
compreensao, planejamento, produgao e avaliagcdo do género oral selecionado para

estudo.
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Uma sugestao para o professor realizar a etapa de compreensao com os alunos
da Educacgao Infantil a respeito do género oral relato de experiéncia vivida seria
organizar uma conversa com as criangas e levantar o conhecimento intuitivo deles
sobre esse género. Também se sugere que o professor organize na turma uma sessao
de producido espontanea de relato oral de experiéncia vivida e depois apresente
oralmente as seguintes questdes para os alunos responderem: a) Quem foi o falante
autor de cada relato? B) Para quem cada falante autor dirigiu o relato? C) Com que
objetivo cada falante autor produziu cada relato? E apds as respostas dos aprendizes,
o professor vai confirmando, complementando e ajustando o que for necessario, de
modo que perceba haver uma boa compreensdo dos alunos sobre os aspectos
trabalhados.

Realizada a etapa de compreensao, o professor apresenta orientagcdes orais
para que os alunos se preparem, planejem a producédo de um relato de experiéncia

vivida. Segue uma sugestao de enunciado que pode ser usado pelo professor:

“Agora que vocé ja tem uma boa compreenséo do que é um relato de experiéncia
vivida, chegou o momento produzir um relato importante para vocé:
A partir de um objeto ou foto que sera mostrado pelo professor, vocé ira relatar algo

que vivenciou com sua familia.

E importante ressaltar que este comando sera preparado e mediado pelo
professor, algumas sugestdes seriam relatar um dia feliz, a partir de uma foto que a
familia enviou previamente, ou até mesmo apresentar um objeto de quando eram
menores. Sugere-se ainda que o professor dé tempo para que os alunos preparem
seu discurso. Pode ser ainda uma o6tima iniciativa organizar as apresentagbes dos
relatos em um espaco diferente da sala de aula. E o mais importante: que o professor
providencie meios para registrar os relatos produzidos pelos estudantes.

Como etapa final, o professor pode avaliar a dedicagao e os desempenhos dos
alunos, a fim de que, se necessario, possa organizar novas atividades referentes ao
género em questdo, e abrir espago para que eles também falem sobre suas
percepcdes em relacdo a pratica oral de que participaram. Refor¢cando que nesta
atividade sera possivel perceber a interdisciplinaridade na fala das criancas, se foi

possivel conectar conhecimentos em suas vivéncias.



24

2.3 POR QUE REGISTRAR O GENERO ORAL RELATO DE EXPERIENCIA
VIVIDA?

No manuscrito “O oral como texto: como construir um objeto de ensino”, Dolz,
Schneuwly e Haller (2004, p. 125-155) duas modalidades de géneros orais: oral
espontaneo e escrita oralizada, em que a segunda ¢é a leitura ou recitagdo de um texto
escrito revisado, enquanto a primeira € exatamente o objeto deste estudo: relatos
orais espontaneos, sem preparagao escrita, somente organizacao mental.

Sabendo que o olhar atento do professor da Educacao Infantil pode ser
definitivo para o processo de desenvolvimento escolar de seus educandos, € aqui
proposta a avaliagdo do género oral relato de experiéncia vivida, pois € nele que a
crianga se expressa livre e espontaneamente. Diferentemente de uma atividade
guiada (por exemplo, uma descricdo de imagem, em que o professor avalia se a
crianga sabe nomear diferentes objetos, cores, diferencia tamanhos etc.), o relato de
experiéncia vivida € particular de cada crianga, ele pode acontecer nos mais variados
momentos da rotina escolar e traz a tona processos mentais que a crianga vivencia,
inclusive a falta dele é motivo de alerta do professor, que deve propiciar um ambiente
em que a crianga se sinta segura para relatar suas vivéncias.

Diariamente na rotina escolar da Educacao Infantil precisa acontecer o que
convencionou-se chamar de “roda de conversa”’, mas que pode ter outra
nomenclatura, contudo, € o momento em que ha musicas com o nome de cada aluno,
situa-se qual o dia da semana, do més, do ano. Cada professor tem seu jeito particular
de conduzir este momento, mas ele é realizado principalmente no intuito de:
desenvolver a fala e a escuta ativa; compreender que existe uma vez de falar porque
outra pessoa esta escutando e esperando sua vez. Este momento é compreendido
progressivamente, por exemplo, ao visitar uma instituicdo de Educacao Infantil em
uma segunda-feira, o professor ira perguntar: “O que vocés fizeram no seu final de
semana?”’ Nos anos mais iniciais, as criangas pouco se escutam, ou falam todas a
mesmo tempo, euféricas para fazer-se compreendidas no momento de relatar, mas
com o passar do ano letivo, compreendem que existe sua vez de falar e ouvir.

Ainda sobre a rotina da Educacéao Infantil, € possivel perceber as conexdes
mentais quando o professor propde uma historia e as criangas relatam suas proprias
experiéncias que tém relacdo com o que a historia apresentou; talvez a primeira vista
nao tenha relagdo, mas com a preparacao e reflexdo, o professor ira percorrer o

mesmo caminho que a crianga e realizar uma avaliagdo justa de sua fala.
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Mas a rotina com criancgas € tao rapida, praticamente ndo ha tempo habil para
registrar por escrito o que as criangas falaram, ou se deixar para outro momento a
memoria do professor ndo alcanga tantos registros. Portanto, aqui se propde um
trabalho com as tecnologias digitais em favor do professor, de maneira que se
oferegcam registro e arquivamento dignos dos relatos espontaneos, em que o processo

mental da fala possa ser mensurado.
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3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO
Nao é novidade que a tecnologia digital tem ganhado cada vez mais espaco no
cotidiano social, estendendo-se as escolas; tanto professores quanto alunos tém
acesso e buscam manter-se conectados e atualizados. Criangas e adolescentes tém
amplo — e em alguns casos até desenfreado - acesso cada vez mais cedo e com mais
autonomia as TVs, aos smartphones, aos tablets, até mesmo as inteligéncias
artificiais, como a assistente Alexa, entre outras tecnologias. Negar ou recusar-se a
fazer parte da realidade digital ja ndo é mais possivel.
Carly Fiorina, citada por Moran, (2007, p. 89) disse que:
As tecnologias evoluem em quatro dire¢des fundamentais:
Do analogico para o digital (digitalizagéo)
Do fisico para o virtual (virtualizagéo)

Do fixo para o movel (mobilidade)
Do massivo para o individual (personalizagdo)

Ou seja, a digitalizagao permite a facilidade de uso e manipulagao de diferentes
dados do cotidiano, a virtualizagdo em conjunto com a mobilidade oferece liberdade
de tempo e espaco, o que antes era fixo, agora € muito mais volatil e acessivel; e por
fim, a personalizagéo possibilita uma readequacéo dos recursos digitais em fungéo
das prioridades de um dado usuario.

Moran (2007, p. 91) divide a insergao das tecnologias em dois momentos:

as tecnologias comegaram a ser utilizadas para melhorar o desempenho do
que ja existia...Passaram a ajudar o professor a “dar aula”, na organizagao
de textos (conteudo), nos programas de apresentacao, na ilustragdo de aulas
(videos, softwares de conteudos especificos), na avaliagao (planilhas,

bancos de dados), na pesquisa (bases de dados e internet). (sem grifo no
original)

O autor versa sobre a internet ter se tornado um ambiente externo a
escola, que a complementa, pois professores e alunos podem usar as mais diversas
ferramentas para expor suas descobertas, interagir com pessoas de outras partes do
planeta, utilizar plataformas para checar seus conhecimentos, entre outras fungdes.

Importa mencionar que, apés a pandemia da Covid-19 em 2020-2021, a
tecnologia digital agregou-se intensamente ao meio educacional, se antes a jungao
era perceptivel, apos esse evento de crise sanitaria mundial, ela é inegociavel, como
bem pontuam Dutra et al. (2020, p. 299): “os professores tiveram que migrar do ensino
totalmente presencial para o ensino totalmente online, ou seja, uma mudanga bastante

abrupta na pratica pedagdgica de professores e alunos”. Aqui parabeniza-se o esforgo
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individual dos professores que continuaram o processo de aprendizagem de seus
educandos em meio a uma situagao social tdo desafiadora, e brinda-se os avancos
tecnologicos atrelados a educagao em tao pouco tempo.

O celular, atualmente, é uma das ferramentas mais acessadas pelos
brasileiros. Vista por muitos como mocinho, outros como vilédo, é fato que este acesso
tomou uma proporg¢éao gigantesca. E apos estudos sobre seu impacto na saude fisica,
mental e psiquica de criangas e adolescentes, foi promulgada em 13 de janeiro de
2025 a lei 15.100, que “dispde sobre a utilizacdo, por estudantes, de aparelhos
eletrénicos portateis pessoais nos estabelecimentos publicos e privados de ensino da
educacgao basica” (Brasil, 2025).

A promulgagao desta lei - mesmo apdos anos de estudos sobre a insergao das
novas tecnologias em suas diversas ferramentas em sala de aula, sobre o manejo
desta por parte do professor como instrumento pedagdgico - esbarra em um momento
que poderia ser até “ideal”, afinal, € possivel encontrar salas de aula em que cada
aluno tem acesso tanto ao aparelho, quanto a internet para participar de atividades
projetadas com o fim tecnologia-aprendizagem. Este fato poderia levar os docentes
ao desanimo, mas a verdade é que se tornou ainda mais indispensavel refletir sobre
a qualidade de acesso das novas tecnologias, e essa discussao € pertinente em locais
voltados a educacgao.

E o que se propde neste trabalho: refletir sobre a qualidade do uso da
tecnologia — em especial o celular - no auxilio do processo de avaliagdo do docente
da Educacgdo Infantil, propondo o uso de alguns softwares para o registro e
arquivamento do género oral relato de experiéncia vivida que ocorre cotidianamente

nas salas de aula da primeira etapa da Educacao Basica.

3.1 REGISTRO E ARMAZENAMENTO DO GENERO ORAL RELATO DE
EXPERIENCIA VIVIDA UTILIZANDO O CELULAR E O PADLET

Como dito anteriormente, as novas tecnologias estdo presentes no cotidiano
das pessoas e esta presenca estende-se também a realidade das criancas da
Educacao Infantil. Buckingham (2010, p. 38) corrobora essa ideia:

A midia digital — Internet, telefonia mével, jogos de computador, televisdo
interativa — hoje é um aspecto indispensavel no tempo de lazer das criancas

e dos jovens. De fato, a primeira relagdo deles com a tecnologia digital ja nao
ocorre hoje no contexto escolar.
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Em consonancia com essa perspectiva, propdéem-se o0 registro e o
armazenamento dos relatos do género oral de experiéncia vivida produzidos pelos
estudantes da Educacao Infantil, utilizando os recursos tecnoldgicos digitais que ja
estdo presentes no cotidiano infantil: o celular como forma de registrar por meio de
gravagao de audio ou video e um software de armazenamento - o escolhido foi o
Padlet - que possibilite o acompanhamento do progresso do desenvolvimento da
linguagem oral das criangas durante sua vida escolar.

Esta gravagdo permite a avaliagdo continua da oralidade da crianga pela
propria crianga e subsidia os professores no planejamento de atividades de pratica
oral com essa crianga nos diferentes anos da Educacao Infantil, conforme esse

aprendiz for avangando nesse ciclo escolar.

3.2 COMO REALIZAR A COLETA DE DADOS

Antes de qualquer coleta de dados, € imprescindivel observar as leis, afinal, a
era digital possibilita o compartilhamento de diversos dados, inclusive aqueles que
devem ser sigilosos, como informagdes médicas, financeiros e biométricos. Portanto,
ao associar informagdes de criangas e tecnologias que utilizam a internet, importa
observar primeiramente as orientagdes da Lei 8.069 do Estatuto da Crianca e do
Adolescente/ECA (Brasil, 1990), que aponta como premissa a protecéo integral a
crianga e ao adolescente:

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,

mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.
(Brasil, 1990).

Qualquer trabalho realizado diretamente com criangas e adolescentes em
Nosso pais, ou espagos que atendam este publico, tem como premissa a protegcao
integral de todos os aspectos da vida humana, afinal, a referida lei reconhece os
cidadaos das primeiras fases humanas como sujeitos de direito, o que foi um marco
histérico na protecao da infancia e da adolescéncia.

No que se refere ao tratamento de dados, o professor ira trabalhar com a
protecado de seus alunos da mesma forma que o médico protege os dados de seus

pacientes. Tratando-se de menores de idade, em atendimento a Lei 13.709, conhecida
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como Lei Geral de Protegcdao de Dados/LGPD, é imprescindivel a autorizacdo da
familia legal, como bem traz o paragrafo 1° do Artigo 14 da referida lei: “O tratamento
de dados pessoais de criangas devera ser realizado com o consentimento especifico
e em destaque dado por pelo menos um dos pais ou pelo responsavel legal” (Brasil,
2018).

Respeitam-se as leis quando as gravagcbes sao realizadas com o
consentimento dos pais ou responsaveis pelas criangas e com a finalidade
pedagodgica, controlando os acessos de terceiros. Isso acarreta em planejamento por
parte do docente, uma vez que n&o € simplesmente gravar, mas sim planejar e colocar

seu trabalho a disposicao dos interessados.

3.3 A GRAVACAO NO CELULAR

Primeiramente, é importante estabelecer uma rotina de gravagao, afinal, os
relatos sdo espontaneos, e ainda que possa acontecer em qualquer momento da
rotina escolar, ha momentos, como ja citado, em que esse género € incentivado: roda
de conversa, de historia, brincadeiras de jogos de papéis etc, dado que sdo momentos
de exposicao e debates de assuntos mediados pelo professor e seus alunos; basta
que o professor fomente a conversa com algo que ja faga parte do cotidiano das
criangas, sempre os instigando com indagagdes pertinentes como: “Fale mais sobre
isso” ou “Como isso pdde acontecer?”

No inicio, esta rotina de gravacdo pode causar estranhamento e muita
animacao, pode inclusive tumultuar estes momentos da rotina da Educacgao Infantil —
uma crianga querendo falar ao mesmo tempo que a outra, outras mais timidas que
nao irdo expressar-se por causa da gravacgado -, mas, com o passar do tempo e a
mediacao do professor, as criancas se habituam e voltam a ter a espontaneidade que
€ natural da infancia.

O ambiente ideal para a gravagao € um local com pouco ruido externo, para
gue o material sonoro a ser registrado seja 0 mais nitido possivel. Sabe-se como séo
as salas de aulas com criangas pequenas, entdo as primeiras gravagoes tendem a
nao sair conforme o esperado, mas com tempo e persisténcia, as criangas
compreendem que ha uma vez para que cada um possa expor suas ideias. Envolvé-
las neste processo de poder ouvir sua propria voz e reconhecé-la, percebendo a forma
como fala, também auxilia a ter um ambiente cada vez mais préximo do ideal nas

gravagoes durante as aulas.
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Essas gravagbes podem ser realizadas em aplicativos de foto e video
(comumente todos os dispositivos ja vém com algum instalado) e um gravador de voz,
que habitualmente os aparelhos ja possuem algum instalado, mas caso nao tenha, é
possivel adquirir gratuitamente via loja de aplicativos (Google ou Apple), como mostra
a Figura 4 abaixo, ou qualquer outro que tenha a facilidade de gravar audio em

extensiao MP3.

Figura 4 - Aplicativo de gravador de voz

Gravador de voz

quality apps (recorder, weather, music)
Contém antncios - Compras no app

4,8% 50 mi+

1,23 mi avaliagGes downloads Classificagdo Livie @

Instalar « Compartilhar  [¥] Adicionar a lista de desejos

Fonte: Google App Store (2025)

Este tipo de aplicativo permite gravar somente a voz, em arquivo MP3, que é a
extensao mais comum para audios, e que pode ser facilmente guardado em diferentes
tipos de armazenamento na nuvem (google drive, dropbox, onedrive, entre outros) ou
hardwares fisicos, como computador, pen drive e o proprio celular.

Ao realizar uma gravagédo em video, o arquivo € salvo em extensdo MP4, que
capta imagem e som. Este tipo de gravacdo € maior e pode ocupar mais espaco,
contudo, ele € mais rico em detalhes, uma vez que além da oralidade e a entonacao
da voz, é possivel observar e avaliar outros requisitos presentes na interacao oral,
como: postura, gestos corporais e expressodes faciais. Nao é a intengdo pontuar que
este tipo de gravacao seja o melhor, mas que a depender do objetivo da fomentagao
de relatos de experiéncia vivida, este arquivo pode ser mais adequado no processo
avaliativo, como em uma roda de conversa ou historia sobre sentimentos.

Apoés realizar os registros, o professor pode recortar as partes que sejam
pertinentes para seu trabalho — geralmente edigbes de recorte podem ser feitos nos
préprios aplicativos de gravacao de video e audio. E apds o registro no dispositivo, ja
pode ser organizado diretamente o armazenamento na plataforma online Padlet ou

alguma outra.

3.6 A FERRAMENTA PADLET
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Pensando que a crianga da Educacdo Infantii que se expressa
espontaneamente na rotina escolar hoje sera a crianga que ira produzir narrativas
simples no terceiro ano e dissertagdes para defender suas ideias e opinides no Ensino
Médio, entende-se que ela ja esta em processo para atingir os objetivos da educagao
escolar, conforme recapitula-se o paragrafo 2 da LDB: “§ 2° A educagao escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996), ou seja,
esta mesma crianga ja € um cidadao de direitos e deveres em uma sociedade da qual
fara parte da tomada de decis6es em um futuro muito préximo.

Por esta raz&do, entende-se que as produg¢des da Educacgdo Infantil ja fazem
parte deste processo que vincula a escola com a pratica social. Portanto, aqui propoe-
se que os registros orais fagam parte de uma documentagao pedagdgica digital que
possibilite 0 acompanhamento do avango da competéncia oral do aluno por toda a
Educacédo Infantil, ou pelo menos até que ele produza com autonomia seus textos
escritos, organizando suas ideias e opinides de forma coerente, assim como foi
trabalhado sua oralidade nos anos anteriores. Para este fim, dentre as mais diversas
ferramentas disponiveis, escolheu-se o PADLET, por sua facilidade e variedade no
armazenamento de dados, capacidade gratuita e protecdo de dados.

A ferramenta se apresenta como facil, intuitiva e bonita, tudo o que um
professor precisa em seu dia a dia com diversas demandas educacionais: “Imagine
que vocé é Leonardo da Vinci e quer colaborar com seus colegas em um album de
fotos. E assim que vocé pode usar o Padlet para conseguir isso” (Padlet, 2023).

De acordo com escritos de Ribeiro (2023, p. 49), “Anteriormente denominado
de wallwisher, o Padlet foi criado em 2012 por Nitesh Goel e Pranav Piyush, para uma
empresa privada com sede em San Francisco, Califérnia (Estados Unidos da América)
e Cingapura (pais localizado na Asia)”. Desde sua criacdo, a ferramenta passou por
diversas formulagdes, mas segue com seu objetivo principal: “Os Padlets s&o
ferramentas de colaboracao visual para trabalho criativo e educacéo” (Padlet, 2025).
A prépria ferramenta disponibiliza trés tipos de produtos (Quadros, SandBox e Padlet
TA), o pertinente para este trabalho sao os Quadros.

O uso do Padlet pode ser feito por um navegador web (Google Chrome, Mozilla
Firefox ou outro) ou por meio de aplicativo gratuito disponivel para Android e iOS.
Pode ser utilizado de forma totalmente gratuita, mas também ha planos para aumento
de capacidade de dados. O plano denominado Neon é gratuito e seria suficiente para

a proposta deste trabalho. A seguir sdo apresentadas suas especificidades:
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Figura 5 — Padlet Neon

Padlet Neon

O plano Neon ¢ gratuito e € uma optima maneira de explorar o Padlet. Quando se regista
numa conta Padlet, recebe:

* 3 padlets no total (Quadros e/ou Sandboxes)

* Disponibilidade de todos os formatos ou layouts (Colunas - anteriormente conhecido como

Prateleira, Forma livre - anteriormente conhecido como Tela, Mapas, Stream, Grelha,
Parede, Linha de tempo)

 Publicagbes ilimitadas
» Apresentagédo de diapositivos: Crie belas apresentacoes com um sé clique!

 Padlets imortais: Se os conteldos respeitarem a nossa Politica de Contetidos, ndo

eliminamos os padlets apesar da inatividade. Enquanto estivermos ca, eles continuardo ca.
* Acesso em todos os dispositivos
¢ Sem anuncios

» Pastas

Fonte: Planos de subscrigdo do Padlet (2025) — grifos da autora

O plano gratuito ja torna a proposta deste trabalho viavel. Ha dois destaques
no plano Neon: publicagdes ilimitadas, desde que respeite a capacidade para o
armazenamento de cada arquivo proposto pelo proprio site: “20 MB por carregamento:
5 minutos de audio ou 2 minutos de video” (Padlet, 2025) e também a imortalidade do
quadro, ou seja, enquanto a ferramenta existir, o0 quadro estara la (desde que nao fira
as politicas de conteudo e as leis vigentes), portanto esta documentagdo poderia
acompanhar a crianga durante sua trajetéria escolar.

Seguem orientagdes para uso do Padlet:

Figura 6 — Inicio Padlet
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Padlet \#o bro? Inscrever-se

Fazer login

Que bom que vocé esta de volta
Faga login com o Google

s Fazer login com a Microsoft

[ Fazer login com a Apple

Mais opcBes

Ou faga login com um e-mail/nome de usudrio

&  Portugués ~

Fonte: Padlet (2025)

Ao ingressar na plataforma existe a opgédo de fazer o login (para quem ja é

cadastrado) ou inscrever-se, no canto superior direito da tela.

Figura 7 — Inscricdo na Plataforma

Inscrever-se

Aqui é o seu lugar

Registre-se com o Google

= Inscrever-se com a Microsoft
.' Inscrever-se com a Apple

Ou inscreva-se com um e-mail

®  Portugués ~

Fonte: Padlet (2025)

Existem 4 opgbes para que o usuario se inscreva e possa usar a ferramenta:
fazer o login com a conta Google, com a conta Microsoft, com a conta Apple ou colocar
o e-mail diretamente na plataforma, criando também uma senha propria.

Figura 8 — Criando um quadro
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¥y  Péginainicial Galeria Aprender Entrar TAC + Criar @ o
Ol LRRISSA Recentes Nome  Visuaizados mais recentemente
Ndo se esquega de comer

verduras e legumes.

Q. Pe

(O Recentes

#2  Criado por mim

T Destruido

(3 Favoritos

g Novapasta Vocé néo visualizou nenhum padiet recentemente.

Hora de comegar a navegar.

Neon pessoal

Ver planos

Fonte: Padlet (2025)

Apoés registrar-se na plataforma, a criagdo do quadro ja esta disponivel. Para
iniciar seu Padlet, basta clicar em “criar um Padlet”.

Figura 9 — Criando um quadro

Criar um padlet

Quadro em branco
Um mural digital colaborativo para

coletar, organizar e compartilhar - - - -
ideias.
=
=

]

Fonte: Padlet (2025)

Dentre as opgdes que a ferramenta disponibiliza, a pertinente para o trabalho
com os registros do género oral relato de experiéncia sdo os Quadros. Cada conta
sob este plano pode criar até 3 Quadros, portanto, o ideal seria que cada aluno tivesse
uma conta com o seu proprio Quadro — o que poderia ser agilizado pela prépria
secretaria; uma vez que é possivel liberar o carregamento de arquivos para qualquer

pessoa que acesse o Quadro por meio de um link privado.
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Figura 10 — Personalizando o Quadro

Padiet

X Novo quadro
ARTSSA MULARI NAZ

Meu padie

RID + 3

t descolado Titulo

Meu padlet descolado

Formato

Q ]

O i

; D Colunas

) Grade
g ‘Furm.alwm”
° !.inhas )
9 Lmhacntewpo

©

[ concido ]
Fonte: Padlet (2025)

Criado o Quadro, chegou 0 momento de personalizar o Padlet: colocar um
titulo, que pode ser o nome da crianga. Posteriormente escolher como as postagens
irdo aparecer, ou seja, o layout. Qualquer formato deixa os materiais organizados

visualmente.

Figura 11 — Editando as configuragdes

Padiet Teste #

=

Fonte: Padlet (2025)
Para garantir a protegao e o funcionamento dos registros de acordo com as leis
de protecdo e criangas e adolescentes, € necessario configurar alguns aspectos da

plataforma em “compartiihamento” — indicado na imagem acima.

Figura 12 — Configuragdo de Compartilhamento
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X Compartilhar

Colaboradores Compartilhar Links Exportar

Permissdes de visitantes Escritor v

Privacidade do link Segredo - Senha v

Senha # Senhateste
# Convidar

Fonte: Padlet (2025)
Editar a funcado “Permissdes de visitantes” e escolher entre pessoas que

2

possam somente ler, comentar, escrever ou ser até moderadores. A privacidade pode
ser secreto, com senha ou publico. No caso do trabalho com criangas, o ideal é que
seja com senha, e a escolha pode ser feita no item abaixo. Por fim, adicionar um

colaborador, os professores que fazem parte da equipe escolar.

Figura 13 — Publicando no Padlet

ARTSSA MULART NAZARIO « 15
Padlet Teste

Fonte: Padlet (2025)

Para publicar os materiais de gravagao, é preciso clicar no icone de +, ao lado
inferior direito, conforme a imagem da Figura 13, e uma caixa branca ira se abrir, em
que o usuario ira escolher um titulo, o arquivo em si e pode até incluir um comentario
sobre o material.

Figura 14 — Colocando o material gravado



37

P
Fonte: Padlet (2025)

Para carregar um arquivo, o primeiro icone pode ser usado para subir
qualquer arquivo diretamente do computador ou celular. Também é possivel anexar
links, tirar uma foto, anexar materiais diretamente de plataformas externas como
Google Drive, Youtube, entre outras possibilidades. Mas o que interessa neste

trabalho é subir o arquivo com o registro da sala de aula.

Figura 15 — Escolhendo o arquivo do dispositivo
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Este Computador > Area de Trabalho > @ Brincalheira > Rorque audios

Nome: Todos os ficheiros

Fonte: Padlet (2025)
Deve-se identificar o local que o arquivo esta armazenado no celular ou no

computador e coloca-lo no Padlet.

Figura 16 — Colocando o arquivo

Audio - Nathalia - 15/07/2025.

Audio + 00:05

Fonte: Padlet (2025)
Ao escolher o arquivo em audio ou video, o professor pode nomear conforme
prefira para sua organizagao e também pode incluir um comentario pertinente abaixo.

Figura 17 — Arquivo Postado
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Padlet Teste
o LARISSA MULARI NAZARIO

Audio - Nathalia - 15/07/2025.

Fonte: Padlet (2025)

Ao finalizar a postagem, o arquivo ficara no painel conforme imagem acima.

3.5 A FERRAMENTA NA PRATICA

Sabendo dos beneficios da documentagdo do género oral relato de
experiéncia vivida, tendo em méaos o consentimento das familias, os recursos
tecnoldgicos para gravar e um Quadro no Padlet para cada crianga, como seria feita
esta documentagcao pedagdgica na pratica?

Estabelecida a rotina de gravagdes, o professor podera planejar suas
atividades tendo em mente materiais que estimulem a produgédo de tal género por
parte do educando. Apds as gravacgdes, o professor podera fazer os recortes
necessarios do arquivo para entao colocar no mural do aluno que produziu e fazer sua
avaliagcao. Ao fomentar o Quadro durante um ano, sera possivel o professor avaliar o
processo de desenvolvimento da competéncia oral do aluno durante aquele periodo
letivo. Quando a crianga trocar de turma e consequentemente de professor, o proximo
docente podera continuar alimentando o Quadro e continuar o processo de avaliagéo
com o material.

E provavel que a crianca evolua suas producgdes orais, aumentando a
complexidade dos detalhes e vocabulario com que produz seus registros orais. O
Padlet poder4, inclusive, ser alimentado com producgdes escritas, pois a ferramenta
suporta também o carregamento de fotos, e os professores dos proximos anos

poderao conhecer o processo de avaliagao.
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Imagina-se que este processo de registro e arquivamento de producgdes orais
das criangas possa ser realizado do infantil 4 (fase obrigatéria) ao 3° ano (fim do ciclo
de alfabetizagdo), assim, tendo acesso a essa documentagéo individualizada, o
professor podera voltar seu trabalho no processo de alfabetizacdo e letramento de
seus alunos, afinal, sera possivel verificar suas facilidades e dificuldades registradas
pela prépria crianga durante os anos anteriores, registros estes que serao tanto orais,
quanto escritos, quando possivel.

Por fim, acredita-se que essa atitude de documentagéo digital das producdes
textuais dos alunos da Educacédo Infantil, particularmente do género oral relato de
experiéncia vivida, pode trazer contribuicdes valiosas para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico do professor no que se refere, por exemplo, ao planejamento das
competéncias e habilidades linguisticas a serem exploradas com os alunos, a partir

de consulta e andlise da documentagao digital disponivel.
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