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RESUMO

SACCOL, Angela Link. Educacdo ambiental e representacdes sociais: um estudo
com professoras dos anos iniciais do ensino fundamental. 2012. 87f. Dissertacdo —
Programa de PoOs-Graduacdo em Desenvolvimento Regional, Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand, Pato Branco.

A presente pesquisa objetivou identificar e compreender as representacdes sociais
de educacédo ambiental de professores dos anos iniciais do ensino fundamental de
escolas municipais de Pato Branco. Para isso, participaram da pesquisa 6 docentes
de uma escola urbana e 6 de uma escola rural. Inicialmente apresentou-se a teoria
das representacdes sociais, focalizando um breve historico de seu surgimento, o seu
conceito e desdobramentos, além dos processos de objetivacdo e ancoragem. Por
conseguinte, ilustrou-se um entendimento de educagdo em seu sentido mais amplo,
a compreensao da crise ambiental, sua contextualizacdo baseada em encontros e
congressos ocorridos em nivel nacional e internacional e as correntes, conservadora
e critica, pelas quais a educacdo ambiental vem sendo desenvolvida no Brasil. Para
complementar, foi explorada a temética da formacéo de professores e a introducao
da educacdo ambiental nas praticas pedagodgicas dos docentes. Como proposta
metodoldgica delimitaram-se trés instrumentos de coleta de dados: entrevista com
as docentes, hierarquizacdo de evocacdes e andlise de documentos, como o0s
planos de ensino das professoras e 0s projetos politicos pedagdgicos de ambas as
escolas. Para a andlise dos dados utilizou-se a analise de conteudo para identificar e
compreender as representacbes de educagdo ambiental. A partir do material
coletado, concluiu-se que as representacdes sociais de educacdo ambiental das
professoras pesquisadas giram em torno da conscientizacdo para respeitar e
preservar o ambiente. Trata-se, entdo, de que essa educacgdo consiste em um
conjunto de procedimentos cujo fim é desenvolver a consciéncia para o respeito e a
preservacdo do ambiente. Ambiente este considerado apenas em seus aspectos
naturais. A técnica da hierarquizacdo corroborou essa compreensdo, que a
representacdo social de educacdo ambiental tem a ver com o desenvolvimento da
consciéncia para com o respeito e a preservagdo do ambiente. Na analise dos
Projetos Politicos Pedagogicos das escolas bem como o caderno das professoras,
observamos a inexisténcia quase que total de registros das atividades desenvolvidas
em sala de aula. Nos relatos das entrevistas e na analise documental foram
apontados que os didlogos sobre educacdo ambiental sdo realizados, porém ainda
muito ligados as datas comemorativas. Também foi constatado que as praticas
pedagogicas das pesquisadas repercutem, em certo sentido, os processos de
formacdo das professoras em educacdo ambiental. Reforcou-se a questdo da
formacao fragil dessas professoras, as quais sdo exigidas de muitas formas e
realizam o que podem para ndo deixar 0os alunos sem acesso ao conhecimento,
justificando, entdo, as atividades pontuais encontradas nos materiais dessas
professoras. Faz-se necessario o desenvolvimento de politicas publicas voltadas
para a educacdo ambiental que sejam destinadas aos professores em sala de aula,
além do oferecimento de formacdo continuada com um enfoque ambiental e a
distribuicdo de materiais nas escolas, uma vez que o tema é atual e ja faz parte do
cotidiano escolar em si.

Palavras-chave : Educacdo Ambiental; Representacbes Sociais; Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

SACCOL, Angela Link. Environmental education and social representations: a study
with teachers of the initial years of elementary schools. 2012, 87f. Master’s
dissertation — Graduation Program in Regional Development, Federal University of
Technology — Parana, Pato Branco.

This work aims to identify and comprehend the social representations of
environmental education of teachers of the initial years of the elementary schools of
the city of Pato Branco. This research involved six teachers of an urban school and
six teachers of a rural school. Initially, is presented the social representation theory,
with a brief overview of its origins, concepts and ramifications. It is also presented the
processes of objectification and anchoring. Thus, an understanding of education is
exemplified in its broader sense, an environmental crisis comprehension, its
contextualization based in local and international conferences and the conservative
and critical currents that form the main framework for the environmental education
developed in Brazil. To complement, it is explored the thematic of teacher formation
and the introduction of the environmental education in the pedagogical practices of
the teachers. As methodological proposition, three instruments of collecting data are
used: interview, hierarchization of the evocations and analysis of documents, such
as, syllabus and political-pedagogic projects of both schools. To analyze the data, it
iIs used content analysis to identify and comprehend the representations of the
environmental education. Based on the collected data, it is concluded that the social
representations of the environmental education revolves around the awareness to
respect and preserve the environment. Therefore, this education consists in a set of
procedures aiming to develop the awareness to respect and to preserve the
environment which is only considered on its natural aspects. The hierarchization
technique corroborates this comprehension that the social representation of
environmental education is related to development of the awareness regarding the
respect and preservation of the environment. In the analysis of the syllabus and the
class diary of the teachers, it can be observed almost total inexistence of registered
activities developed in class. During the interviews and the documental analysis it
can be noted that dialogs about environmental education are carried out. However,
they are still related to commemorative dates. It is also noted that pedagogical
practices of the interviewed people reflect, in a certain sense, the processes of
formation of the teachers of environmental education. It is stressed the fragile
formation of those teachers that are demanded, in several ways, to realize what is
possible in order to not leave the students without the access to the knowledge,
therefore justifying the point-specific activities found in the teacher’'s materials. It is
necessary the development of public policies related to the environmental education
focused on teachers, beyond providing continuous formation also focused on
environmental education and the distribution of related materials in schools, since the
subject is current and it is part of the daily routine of the schools.

Keywords : Environmental Education; Social Representations; Elementary School.
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INTRODUCAO

Trajetoria Pessoal e Profissional

Nasci e cresci em um distrito de Santa Maria, no centro do RS, chamado
Boca do Monte. Era praticamente uma Unica rua, com casas proximas, muito patio e
verde, plantacdes ao lado e atras das casas, vizinhos e parentes por todos os lados.
La cursei todo o ensino fundamental em uma escola estadual perto de casa. Meu
primeiro dia na escola, levada por minha amada mae, tenho-o guardado na
lembranca até hoje. Foi em 1985, com a professora Adelina que enchi minhas
primeiras linhas do caderno com ‘bolinhas’, para treinar o uso do lapis na, entéo,
primeira série. Ela segurava em nossas maos e passava nos cadernos para nos
ajudar, tinha um perfume gostoso e as maos delicadas. Foi também com ela que
decidi minha profissédo, ser professora. Lembro-me que o respeito (ou medo, ainda
tenho davidas da palavra mais adequada) era fundamental, sempre obedeciamos
Nnossos mestres, pois como o local era pequeno, as noticias de ‘maus
comportamentos’ logo chegavam aos ouvidos de nossos pais.

Viamos os professores com admiracdo, como detentores do conhecimento.
Os conteldos nos eram passados com o intuito de que os decorassemos e 0S
transcrevéssemos nas avaliacfes. Sempre tive muita dificuldade em decorar até
que, na sétima série, em uma primeira tentativa frustrada de ‘colar’, fui descoberta
pela professora de Historia. Daquele dia em diante o conceito, as causas, as
consequéncias do Feudalismo nunca mais sairam da minha cabecga — deve ser por
essa razao que meu interesse por Historia € pouco.

A partir desse momento, muitas questdes passaram pela minha memoria: Por
qgue é preciso decorar? Ndo ha outro modo de se ensinar e de se entender certos
fendmenos ou fatos? Por que s6 desta forma se ensina?

Um pouco mais tarde, em 1993, fui para o segundo grau, hoje Ensino Médio,
no centro de Santa Maria, estudar também em uma escola estadual. Lembro-me das
dificuldades enfrentadas com a diferenca do método de ensino: agora eu precisava

pensar, reorganizar esse novo conhecimento e elaborar minhas proprias ideias. O
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primeiro ano foi muito trabalhoso nesse sentido, mas hoje vejo como o impulso
inicial que precisava para aprender a aprender.

Ainda, assim, persistia em ser professora e iniciei em 1998 o curso de
Pedagogia, na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS) imaginando que
aprenderia a ser uma professora ideal, que saberia ensinar meus alunos de um
modo diferente daquele que aprendi, que saberia conquistar o aluno usando a
criatividade e o dialogo como pontos essenciais para a relagdo aluno-professor.

Durante esse periodo de formacdo académica, participei de varios
congressos, encontros, seminarios, semanas académicas e outros eventos.
Apresentei trabalhos, fui Bolsista do FIPE (Fundo de Investimento em Pesquisa e
Extensao), participei do Colegiado do Curso de Pedagogia e do Diretério Académico
e, foi entdo que conheci uma pessoa muito especial, hoje meu marido, que me
incentivou muito. Varias atividades que desenvolvi contribuiram positivamente para o
processo de minha formacéo inicial através do enriguecimento de ideias, projetos,
trocas e relatos de experiéncias. Muitos foram os professores que ajudaram também
nessa fase de formacdo profissional. No que se refere a participacdo enquanto
Bolsista acredito que deveria ser estendida como obrigatéria a todos os alunos da
graduacdo, uma vez que aprendi na pratica a importancia da pesquisa, a troca de
conhecimentos entre professor e aluno e, ainda, a possibilidade de se refletir a teoria
a luz da pratica vivenciada.

No dltimo ano do curso, com o0s Estagios sendo realizados,
concomitantemente na Educacdo Infantil e no Ensino Médio, as questdes sobre
como ensinar ainda ocupavam lugar de destaque nas minhas preocupacgdes. As
escolas publicas em que estagiei e trabalhei e os professores que me orientaram
muito me auxiliaram a compreender que nao havia uma resposta certa ou adequada
para cada situacdo que me preocupava, mas que eu deveria fazer de cada situacao
um novo modo de aprender e de ensinar. Mais do que isto, me mostraram que eu
deveria continuar estudando sempre, que minha formacdo ndo poderia cessar
nunca. Com base nesse pensamento e trabalhando em uma escola da cidade, fiz
um curso de especializacéo.

Um tempo depois, vim acompanhar meu esposo que havia ingressado na
UTFPR, Campus Pato Branco, em um concurso publico. Através de uma colega de
trabalho, entrei em um grupo de estudos como voluntaria, mas que logo se extinguiu

por falta de participantes (nos ultimos encontros éramos dois participantes: o prof.
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Edival e eu). Desde esse periodo conversavamos sobre o mestrado, as areas de
conhecimento e linhas de atuagdo. Continuei estudando, lendo por conta propria
textos e livros que abordavam sobre inUmeros assuntos, mas em especial sobre a
educacao ambiental.

O téo desejado curso de mestrado se efetivou na instituicdo e ingressei como
aluna especial, em 2010, fazendo uma disciplina por semestre nesse ano. Nesse
inicio de curso, conheci muitos professores, observei diversas metodologias de
ensino, aprofundei-me em certos conhecimentos e pude organizar melhor as ideias
sobre que tema investigar.

Também neste mesmo ano ingressei em um concurso do municipio de Pato
Branco fui para uma escola trabalhar com alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Aqui me deparei com certos aspectos relevantes sobre o tema que
vinha estudando, a educagdo ambiental e a escola: O que o Projeto Politico
Pedagodgico da minha escola diz sobre o tema? Que outros documentos dao
subsidio ao tema? Como nos, professores, trabalhamos ou precisamos trabalhar
com o tema? Haveria uma forma mais adequada ou eficaz para fazé-lo? Sera que
minhas colegas o fazem? E como fazem? E nas outras instituicdes, como isso
ocorre? E 0 que nos reserva o futuro? Pensava muito mais além, j& que em meu
ventre carregava uma bebezinha, Isabelle Sophia, que, num futuro préximo, estaria
na escola, nesta escola em que trabalho, com minhas colegas e suas praticas de
educacao ambiental.

A partir desse contexto e entendendo um pouco mais a educacao ambiental
na escola pude formular o problema de pesquisa, que apresento a seguir: Quais séao
as representacdes sociais de educacdo ambiental de professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental de escolas municipais de Pato Branco? Além do exposto,
também justifico a realizacdo da pesquisa pela importancia de compreender essas
representacdes sociais, tendo em vista a possibilidade de aportar conhecimentos
que contribuam para a construcdo de novas posturas ante questdes prioritarias de
educacdo e meio ambiente.

Realizando esse breve memorial, percebo que muitas das duvidas que tinha
foram sanadas, mas inUmeras outras questdes surgiram e ainda surgirdo no
decorrer do desenvolvimento deste e de futuros trabalhos.

Assim, € nesse contexto que se coloca a presente pesquisa, buscando

identificar e compreender as representacdes sociais de educacdo ambiental de
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professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de escolas municipais de Pato
Branco, observando-se as relagbes que tais representagcdes possuem com O0S
processos de formacao enquanto educadores.

Para atingir esse objetivo geral da pesquisa, procurei dar conta dos seguintes
objetivos especificos: identificar as representacdes sociais das professoras acerca
de educacao ambiental; identificar os processos de formacao das professoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre educacdo ambiental; e analisar a relacéo
das praticas pedagodgicas em educacdo ambiental com as suas representacoes
sociais relativas ao tema.

Assim, o primeiro capitulo da dissertacao trata da teoria das representacdes
sociais, focalizando um breve histérico de seu surgimento, 0 seu conceito e
desdobramentos, bem como da objetivacdo e da ancoragem, processos estes
cruciais para a formacdo, manutencdo e manifestacdo do fendbmeno das
representacdes sociais. Para isso, utilizaram-se as ideias de Farr (2010), Reigota
(2007), Santos (2005), Sa (2004), Moscovici (2004) e Jodelet (2001).

No segundo capitulo, intitulado Educacao, Educacdo Ambiental, Formacao de
Professores e Educagcao Ambiental, apresento um entendimento de educacdo em
seu sentido mais amplo, uma compreensao da crise ambiental, sua contextualizagéo
baseada em encontros e congressos ocorridos em nivel nacional e internacional e
as correntes, conservadora e critica, pelas quais a educacédo ambiental vem sendo
desenvolvida no Brasil. Também explorei a tematica da formacao de professores e a
introducao da educacgdo ambiental no contexto escolar.

No que se refere ao tema de educacdo ambiental considerou-se os trabalhos
de Guimaraes (2010; 2007), Lima (2009), Gadotti (2008), Carvalho (2008), Loureiro
(2005), Jacobi (2005) e Almeida (2003); e para a formacdo de professores
pesquisou-se os trabalhos de Gatti (2010), Santos (2010), Brzezinski (2008),
Lib&dneo (2004), Ludke e Boing (2004) e Pereira (1999) entre outros autores, cujos
trabalhos evidenciaram a preocupacdo em analisar e debater as representacdes
sociais, a educacao ambiental e a formacao de professores.

No capitulo terceiro explico os métodos da pesquisa de campo, apresentando
0S sujeitos da pesquisa, 0s procedimentos de coleta e analise dos dados
embasados por autores como Farr (2010), Franco (2008), Almeida (2005), Spink
(2004), Sa (1998) e Bardin (1977).
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No quarto capitulo, apresento o0s resultados desta pesquisa, as
representacfes encontradas, sua anélise e embasamento tedrico, divididos em dois
topicos, com referéncias a autores como Kus (2012), Sander (2012), Meneguzzo e
Meneguzzo (2012), Guimaréaes (2011, 2010), Lima (2009), Loureiro (2005) e também
Névoa (1999).

Por fim, aponto algumas consideracbes e reflexdes para se pensar as
representacfes sociais dos professores acerca da educacdo ambiental para

trabalhos futuros.

O Foco da Pesquisa

O ponto essencial da presente dissertacao séo as representacdes sociais de
professores em relacdo a educacdo ambiental. Conhecer as representacfes sociais
desses sujeitos possibilita que se organize e se amplie os conhecimentos de
educacéo, de educacdo ambiental, da identidade dos professores e, ainda, produz
elementos para se atender as necessidades profissionais desses docentes,
principalmente no que se refere a formacao inicial ou continuada (DOTTA, 2006).

Inicialmente  pode-se perceber as representacdes sociais como
conhecimentos do senso comum. Contudo nem todo conhecimento de senso
comum pode ser considerado representacdo social, pois somente aqueles que
fazem parte da vida cotidiana das pessoas, que sao elaborados socialmente e que
trabalham no sentido de interpretar, pensar e agir sobre a realidade s&o
representacdes sociais.

A teoria das representacbes sociais se concentra na nogcdo de que 0sS
sujeitos buscam explicacbes e teorizam sobre uma série infinita de assuntos e
procura explicar como esse fenbmeno humano se manifesta a partir de uma
perspectiva coletiva, sem contudo, subtrair ao sujeito sua singularidade
(MOSCOVICI, 2004). O estudo das representacbes sociais investiga, entdo, como
se formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para
classificar assuntos, pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos da
realidade cotidiana. Por isso, tais investigacdes aportam elementos essenciais para

a compreensao de comportamentos e praticas sociais.
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ApOs as contribui¢des iniciais de Serge Moscovici, nos anos de 1960, muitos
outros pesquisadores desenvolveram importantes colaboracbes a teoria e,
atualmente, a mesma vem sendo muito utilizada nas areas de psicologia, educacao,
saude e meio ambiente, dentre outras, para explicar comportamentos humanos em
diversos contextos.

E por apresentar essa possibilidade de ser utilizada em vérias disciplinas
que a teoria das representacfes sociais € pertinente para entender como a
educacdo ambiental € compreendida e desenvolvida na atualidade por parte dos
professores. Isto porque, conforme Gouvéa (2006), durante certo tempo a educacao
ambiental restringiu-se a cumprir seu papel numa perspectiva preservacionista,
reduzindo-se a praticas esporadicas, relacionadas a datas comemorativas, mini-
projetos, cuidado com plantas e reciclagem de lixo.

Para Leff (2004, p. 243), “a incorporacdo do meio ambiente a educacgdo
formal limitou-se em grande parte a internalizar os valores de conservacdo da
natureza”. E complementa, destacando que tais praticas, na verdade, nao
desenvolvem a consciéncia ambiental, ndo transformam habitos em atitudes, nao
educam.

De forma semelhante, Moreira (2001) acrescenta que a populacdo tem
dificuldade em entender as questbes ambientais de maneira mais abrangente, uma
vez que as mensagens transmitidas nos meios de comunicacdo incluem
“Preserve...” “Conserve...” “Nao jogue...” “Nao destrua...”, cuja visdo esta apenas de
cuidado.

Esse mesmo autor prossegue afirmando que “ao discutir ou definir meio
ambiente € importante que consideremos as complexas relacbes existentes na
sociedade e entre os diversos elementos da natureza e suas interdependéncias”
(MOREIRA, 2001, p. 75). Em outras palavras, as a¢des devem estar vinculadas as
guestdes socioambientais para terem resultados efetivos.

Esse discurso considerado conservacionista, segundo Lima (2009), dos anos
1970 e 1980, foi responsavel pela compreensdo equivocada de que a questao
ambiental era dissociada da questdo social. S6 na metade da década de 1980 que
houve a formacéao de aliangas entre 0s movimentos sociais (como os sindicatos, as
centrais de trabalhadores urbanos e rurais, seringueiros e indigenas, por exemplo) e
as entidades ambientalistas, fato este que acabou gerando o que € conhecido como

sécio-ambientalismo.
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Nesse sentido, Lima (2009, p. 151) ressalta que

o amadurecimento da experiéncia e do debate ambiental e politico fez
revelar, a ambientalistas e membros dos movimentos sociais, que as
guestdes social e ambiental ndo eram antagbnicas, mas complementares, e
gue a degradacgdo que atingia a sociedade e o ambiente eram produzidas
por um mesmo modelo de desenvolvimento que, em dUltima instancia,
penalizava, preferencialmente, a qualidade de vida dos mais pobres.

Com o intuito de renovar os debates sobre meio ambiente e desenvolvimento
em busca da conciliagdo entre atividades econémicas e protecdo ambiental, &
publicado em 1987' o Relatério de Brundtland, ficando claro que a crise ambiental®
que ocorria e ainda ocorre ndo se reduzia/reduz a uma simples questdo de
conservacao do ecossistema e, sim a formacdo de uma consciéncia ambiental
(CARVALHO, 2008).

Para cumprir este papel de conscientizacéo, a educagéo ambiental necessita
envolver novos desafios e reflexdes sobre este tema, o contato das pessoas com
seu entorno natural e social para, assim, transformar-se em uma proposta educativa.
Na perspectiva de Leff (2004), é necessario articular o educando ao conhecimento,
no sentido de fazé-lo descobrir os sentidos do saber, desenvolver seu pensamento
critico e reflexivo para combater as condutas automatizadas ainda presentes na
sociedade.

Assim, assumir a educacdo ambiental como postura significa superar
obstaculos, rever conceitos e refletir sobre eles, formando sujeitos capazes de
compreender o mundo e agir nele de forma critica, participativa e cidada.

Faz-se necessario, inclusive, pensar nas relacdes existentes entre o0s
elementos da natureza e a sociedade, suas interdependéncias, produgéo, consumo,
modos de vida e desigualdades, para tornar 0 homem mais critico e transformador,
responsavel e participante do processo civilizatério, como salienta Carvalho (2008).

Assim, a introducdo da educacdo ambiental no contexto escolar pode

propiciar uma renovacgao tendo em vista que se busca uma educacgao que contribua

! Em Assembleia Geral da ONU, Organizagdo das Nag¢fes Unidas, em 1983, foi criada a Comissdo
Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, presidida por Gro Harlem Brundtland, primeira-
ministra da Noruega e Mansor Khalid na época. Apds 4 anos de estudo, em 1987, o trabalho surgido
dessa comissao tornou-se conhecido como Relatério de Brundtland (ou Nosso Futuro Comum) e
apresentou um novo olhar sobre o desenvolvimento, cujo conceito € entendido como 0 processo que
satisfaz as necessidades presentes, sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de suprir
suas préprias necessidades. Assim, surge a concepcdo de desenvolvimento sustentavel
CARVALHO, 2008).

A crise ambiental e sua origem serdo abordadas no capitulo 2 desta dissertacao.
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para o desenvolvimento integral dos sujeitos, “na intencdo de contribuir para uma
mudanca de valores e atitudes, formando um sujeito ecoldgico capaz de identificar e
problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas” (CARVALHO, 2008, p.
156-157).
Medina e Santos (2008, p. 12) salientam que a escola necessita ficar atenta a
esses Novos e essenciais conhecimentos, 0s quais exigem respostas inovadoras e,
ainda, “gue permitam formar efetivamente o cidad&o critico, reflexivo e participativo,
apto para a tomada de decisbes, que sejam condizentes com a consolidacdo de
democracias verdadeiras e sem exclusdo da maioria de seus membros”.
De forma semelhante, Penteado (2001, p. 16) acrescenta que
a escola é, sem sombra de duavida, o local ideal para se promover este
processo. As disciplinas escolares sdo os recursos didaticos através dos
quais os conhecimentos cientificos sdo colocados ao alcance dos alunos.
As aulas s&o o espaco ideal de trabalho com os conhecimentos e onde se

desencadeiam experiéncias e vivéncias formadoras de consciéncias mais
vigorosas porque alimentadas no saber.

Por isso, acredita-se na formacéo do professor para desenvolver, no contexto
escolar, novas posturas criticas e atitudes conscientes, uma vez que a educacao
ambiental também oferece um espaco de aprendizagens e mudancas. Como agente
de transformacéo, o professor, juntamente com seus educandos, precisa ser
sensivel a esta probleméatica ambiental.

Refletindo sobre a relagéo professor e meio ambiente, Carvalho (2008, p.77),
afirma que

o educador é por “natureza” um intérprete, ndo apenas porque todos os
humanos o sdo, mas também por oficio, uma vez que educar é ser
mediador, tradutor de mundos. Ele esta sempre envolvido na tarefa reflexiva

gue implica provocar outras leituras da vida, novas compreensdes e versdes
possiveis sobre o mundo e sobre nossa a¢do no mundo.

Nesta perspectiva, a compreensdao dos professores sobre os temas
envolvendo a esfera ambiental € essencial, ja que sdo eles, os professores, que
auxiliam na formacédo de novas interpretacbes de mundo, homem e sociedade,
Penteado (2001, 54) comenta que

o desenvolvimento da cidadania e a formacdo de uma consciéncia

ambiental tem na escola um local adequado para sua realizagdo através de
um ensino ativo e participativo, capaz de superar 0s impasses e
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insatisfacfes vividas de modo geral pela escola da atualidade, calcado em
modos tradicionais.

A partir do exposto, destaca-se a importancia do tema proposto nesta
dissertacdo, uma vez que a Educacdo também €& um campo em que a nogado de
representacéo social tem sido muito utilizada. As representagdes sociais oferecem,
segundo Dotta (2006), novos caminhos para a explicacdo de mecanismos onde o0s
fatores sociais atuam sobre o processo educacional e seus resultados, tanto nos

aspectos macro como microscopicos.
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CAPITULO 1

A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

A Teoria das Representacbes Sociais principiou em 1961, quando foi
publicada na Franca a obra de Serge Moscovici ‘La psychanalyse, son image et son
public’, comemorando-se, portanto, seus 50 anos em 2011. Desde a década de
1960 essa teoria se fortificou e se configurou como um campo tedrico
multidisciplinar.

Para compreender melhor esse tema, o presente capitulo foi dividido em dois
topicos: inicialmente tratou-se do conceito de representacdes sociais e dos
desdobramentos da teoria; no segundo topico apresentaram-se 0S dois processos

fundamentais que formam as representacdes sociais: a objetivacdo e a ancoragem.

1.1. Conceito de Representacdes Sociais e os Desdobramentos da Teoria

Um primeiro esbog¢o formal sobre o conceito e a teoria das representacoes
sociais inicia com Serge Moscovici, na década de 1950. Mas foi em 1961, com o
lancamento de seu livro ‘Representacdo Social de Psicanalise’, que a teoria das
representaces sociais comeca a ser realmente difundida®. Nesse trabalho,
Moscovici apresenta os resultados de um estudo realizado na Franga, a partir de
questiondrios e matérias de jornais, a respeito das representacdes existentes sobre
a psicanalise. Este autor buscava compreender como o saber cientifico se fixava na
consciéncia das pessoas.

Na visdo de Farr (2010, p. 45), “ele estava interessado em observar o que
acontece quando um novo corpo de conhecimento, como a psicanalise, se espalha
dentro de uma populacdo humana” e nao propriamente discutir a teoria psicanalitica.
Ao tentar entender como um sujeito leigo se apropriava de um saber cientifico,

Moscovici estava estudando cientificamente o senso comum.

% A edicdo em Lingua Portuguesa desse livro foi publicada pela Editora Vozes em 2012.
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Em virtude disso, € necessario se fazer algumas consideragfes, para
diferenciar o conhecimento cientifico do senso comum, uma vez que existem
diversas formas pelas quais o homem produz conhecimento. Santos (2005)
descreve que a teoria cientifica € aquele conhecimento sobre a realidade que possui
caracteristicas proprias, hipéteses e conceitos num campo especifico do saber, mas,
nem por isso, se contrapde ao conhecimento do senso comum, uma vez que este “é
uma forma de saber diferenciado tanto no que se refere a sua elaboracdo como na
sua funcédo” (SANTOS, 2005, p. 20).

O conhecimento cientifico, continua Santos (2005), é organizado a partir de
passos formalmente demarcados, que envolvem a formulagdo de hipoteses,
observacédo, experimentacdo, validacdo, comprovacao ou interpretacdo, previsdo e
aplicacdo de resultados, e que objetivam conhecer e dominar a natureza. Ja o
conhecimento do senso comum € construido a partir dos processos de ancoragem e
objetivacdo, tendo como func¢des a orientacdo de condutas, a comunicagdo, além da
compreensao e explicacdo a realidade social especificas dos grupos. Pode-se
perceber, entdo, que esses dois tipos de conhecimento sdo de naturezas distintas,
organizados por processos diversos e com fun¢des préprias.

Retornando ao trabalho de Moscovici, observa-se que este retoma o0 conceito
de ‘representacbes coletivas’ de Durkheim, o qual discutiu a importancia das
representacbes dentro de uma coletividade e suas influéncias nas decisGes
individuais. Durkheim também argumentava que as representacdes coletivas nao
poderiam ser reduzidas a representagdes individuais, visto que seu foco de interesse
era estudar a sociedade. Em outras palavras, o coletivo ndo poderia ser explicado
em termos do individual (FARR, 2010).

Farr (2010) destaca, inclusive, que Durkheim defendeu a independéncia entre
Psicologia e Sociologia e, dentre os soci6logos importantes da época, foi o que mais
se opds a Psicologia, em especial, a psicologia do individuo. Elaborou, ainda, uma
clara distincdo entre Sociologia (estudo das representacdes coletivas) e Psicologia
(estudo das representacfes individuais), o que, na pratica, impossibilitava o estudo
de Moscovici acerca das representa¢gfes sociais, jA que “esse novo campo fosse
classificado como uma forma socioldgica, e ndo psicologica, de PSICOLOGIA
SOCIAL” (FARR, 2010, p. 36).

Assim, como salienta Farr (2010), Moscovici ndo deu origem a sua teoria em

um vazio cultural. Com efeito, esse autor apoiou-se nos fundadores das ciéncias
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sociais na Francga, particularmente Durkheim, embora este tenha sido o fundador da
Sociologia Moderna e a teoria de Moscovici seja classificada como uma forma
‘sociologica de Psicologia Social'.

A ideia de representacdes coletivas descritas por Durkheim identifica uma
classe coletiva que deve ser explicada a um nivel inferior, ou seja, em nivel de
Psicologia Social. Ainda segundo Farr (2010), é aqui que nasce a noc¢ao de
Representacdo Social de Moscovici. O adjetivo ‘sociais’, adotado por ele — e nao
mais ‘coletivas’ (adotado por Durkheim) — ocorre devido a funcéo especifica que ele
(o adjetivo) desenvolve na teoria, ou seja, a explicagdo do surgimento e
manifestacdo de condutas em determinados contextos histéricos, culturais e
temporais.

Complementando essa questdo, Farr (2010) considera que Moscovici
“atualizou” a ciéncia social ao propor o estudo das representacfes sociais ao invés
do estudo das representacfes coletivas, j& que a agilidade das transformacdes
politicas, econdmicas e culturais, além do pluralismo caracteristico das sociedades
modernas, ndo possibilitava representacdes verdadeiramente coletivas.

Dotta (2006, p. 13), também analisando essa reflexdo, acrescenta que

embora impulsionado pelas ideias durkheinianas, Moscovici afasta-se
destas no que se refere a especificidade do pensamento social em relacdo
ao individual, bem como a falta de mobilidade da influéncia produzida pela
realidade, principalmente por entender que € necessario captar a
mobilidade e plasticidade tipica da sociedade presente, movida pelos meios

de comunicacdo de massa e a constante construcdo e reconstrucdo do
cotidiano.

Segundo Santos (2005), a expressao ‘representacdes sociais’ refere-se ao
mesmo tempo, a um conhecimento produzido no senso comum, aquele que é
compartilhado e que se constitui em uma teoria leiga a cerca de certos objetos
sociais e a um conhecimento cientifico para compreender e explicar a construcao de
comportamentos cotidianos.

Esta mesma autora destaca que

a proposta contida na teoria das representacdes sociais refere-se ao
estudo de um fenémeno especifico e delimitado: as teorias do senso
comum. Estas teorias sao conjuntos de conceitos articulados que tém
origem nas praticas sociais e diversidades grupais cujas funcdes é dar
sentido a realidade social, produzir identidades, organizar as
comunicacdes e orientar as condutas. Nao €, portanto, todo e qualquer
conhecimento do senso comum que pode ser denominado de
representacao social (SANTOS, 2005, p. 22).
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Percebe-se, desse modo, que o mérito do estudo das representacdes sociais
implica considerar o sujeito como produtor e produto de uma sociedade. O homem
percebe e experimenta um mundo com o qual esta familiarizado, usando ideias e
coisas feitas por ele préprio para explicar os fenbmenos sociais.

Reigota (2007, p. 70) esclarece esta questdo, com a qual concordamos,
salientando que “as representacdes sociais equivalem a um conjunto de principios
construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos que atravées
delas compreendem e transformam sua realidade”. E uma construgdo do sujeito
sobre o objeto, transformando o néo familiar em familiar.

O estudo das representacfes sociais permite compreender como as pessoas
entendem o ser humano, suas relacdes sociais e sua identidade. Reigota (2007, p.
20), também se referindo a Moscovici, ressalta que “uma representacao social é o
senso comum que se tem sobre um determinado tema, onde se incluem também
preconceitos, ideologias, caracteristicas especificas das atividades (sociais ou
profissionais) das pessoas”. Esta teoria busca explicar os fendbmenos do homem a
partir de uma perspectiva coletiva, mas sem deixar de lado a individualidade.

O conceito de representacbes mais utilizado e com o qual trabalha-se nesta
dissertacao foi o apresentado por Denise Jodelet (2001, p. 22), da seguinte maneira:

€ uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construcdo de uma realidade comum
a um grupo social. Igualmente designada como saber do senso comum ou
ainda como saber ingénuo, natural, esta forma de conhecimento é
diferenciada, entre outras, do conhecimento cientifico. Entretanto, é tida
como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este, devido a sua
importancia na sua vida social e a elucidagéo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interag6es sociais.

Percebe-se, entdo, que as representacdes sociais orientam 0s sujeitos nos
seus modos de nomear e definir os mais variados aspectos da realidade, além de
como interpreta-los e tomar decisdes ante eles.

E por que construimos as representacdes sociais? Essa € uma questdao muito
importante destacada por Moscovici e que 0 leva a estudar as representagdes
sociais. Santos (2005) descreve trés fatores sociais das representacfes: 0 primeiro
denominado ‘Pressdo a Inferéncia’, onde o sujeito, buscando a aprovacao do seu

grupo, organiza respostas previamente formuladas e forgando um consenso de
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opinido, garante a comunicacdo e assegura a validade de sua representacao; o
segundo seria a ‘Focalizac¢do’, que diz respeito a variacao de interesses em relacéo
ao objeto, ou seja, uma informacédo sobre um novo dado € apreendida de forma
diferente pelas pessoas e, por fim, a ‘Defasagem e Dispersdo de Informacéo’, que
se refere as condi¢des de acesso e exposicao as informagdes sobre o objeto.

Assim, diante desses trés fatores, 0s sujeitos partiiham as teorias do senso
comum sobre certos objetos ou informacgdes e asseguram a comunicacao entre eles,
familiarizando o que antes era desconhecido. Isto acontece nos mais variados locais
e ocasides, como destaca Sa (2004): pode ser no café da manhd, almoco ou jantar;
na fila do banco ou supermercado; nos corredores ou pragas, porque faz parte da
vida em sociedade, da vida cotidiana, de sujeitos que pensam juntos sobre 0s
mesmos assuntos. Esse autor complementa, considerando que

0 que se entende por uma explicacdo psicossociolégica da origem dessa
forma de pensamento social, que Moscovici denominou “representacdes
sociais”. Nesta perspectiva, o processo de génese das representacfes tem
lugar nas circunstancias, e ao mesmo tempo, em que se manifestam. Ou

seja, por meio da mesma “arte da conversacado” que abrange tdo extensa e
significativa parte da nossa existéncia cotidiana (SA, 2004, p. 27).

Nessa sociedade, portanto, 0s sujeitos sdo pensadores ativos e, através da
interacdo social, elaboram e divulgam suas proprias representacfes das questbes
gue colocam a si mesmos. Porém, é necessario destacar que isto nao ocorre para
todas as formas de conhecimento que sdo geradas em certa sociedade. Moscovici
(2004) aponta a coexisténcia de duas classes de universos de pensamentos: 0s
universos consensuais e 0s universos reificados. Os universos consensuais seriam
“locais onde todos querem se sentir em casa, a salvo de qualquer risco, atrito ou
conflito. Tudo o que é dito ou feito ali, apenas confirma as crengas e interpretacdes
adquiridas, corrobora, mais do que contradiz, a tradicdo” (MOSCOVICI, 2004, p. 54).
Em outras palavras, correspondem as atividades intelectuais geradas na interagcao
social e onde sao originadas as representacdes sociais.

Contudo, é necessario destacar gue esses universos consensuais nem
sempre sdo homogéneos, uma vez que as formas de pensar ndo sao de fato
consenso entre o0 grupo. As representacfes sociais incluem afinidades e
divergéncias de pensamento, onde os conflitos podem provocar mudanca.

Os universos reificados, entretanto, podem ser entendidos como locais onde

se produzem as ciéncias e 0 pensamento intelectual, composto por sua objetividade,
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rigor metodolégico, teorizagdo abstrata e categorias de especialidades. Moscovici
(2004) descreve, inclusive, que nesse universo o grau de participacédo é estabelecido
pelo nivel de qualificacéo, pelo estilo de elaborar afirmacdes e pelos acontecimentos
adequados para certos contextos.

Sa (2004) acrescenta que a construcao das realidades consensuais, que sédo
as representacdes sociais, resulta dos universos reificados e que, além do
conhecimento do senso comum, surgem em nossos dias novos saberes originados
ou conduzidos a tona por esses universos reificados da ciéncia, tecnologia ou das

profissbes especializadas. Por conseguinte,

um importante papel é desempenhado, nesse processo de transferéncia e
transformagéo dos conhecimentos, pelos divulgadores cientificos de todos
os tipos — jornalistas, cientistas amadores, professores, animadores
culturais, pessoal de marketing - e pela crescente ampliacdo e sofisticacao
dos meios de comunicagéo de massa (SA, 2004, p. 30).

Meio século passou desde o inicio dos estudos em representacdes sociais e a
ela tem-se dado muita énfase. No Brasil, 0 estudo destas se encontra em grande
crescimento desde a 22 Conferéncia Internacional Sobre Representacdes Sociais,
ocorrida no Rio de Janeiro em 1994, e o Encontro Nacional sobre Representacéo
Social e Interdisciplinaridade, em Jodo Pessoa em 1997. Destaca-se ainda,
conforme Almeida (2005), uma ampliacdo das areas que aderiram a este referencial
bem como um aumento dos trabalhos em pesquisa.

Sa (2004, p.42) observa que “o campo das representacdes sociais (...) tem se
mostrado cada vez mais produtivo. Seu valor heuristico se evidencia pela crescente
diversidade de questfes cuja pesquisa tem inspirado e as quais tem proporcionado
os referenciais tedricos”. Os problemas de pesquisas em representacdes sociais tém
migrado para as mais diversas areas e, dessa forma, foram agrupados em sete
temas: ciéncia, saude, desenvolvimento, educagdo, trabalho, comunidade e
exclusdo social. Na visdo de Sa (1998), estas sdo as areas em que 0s interesses
dos pesquisadores tornam-se mais consistentes.

Uma explicacdo para essa ampliacdo das pesquisas, na perspectiva de
Jodelet (2001), seria a presenca de trés particularidades atribuidas as
representagcbes sociais: vitalidade, transversalidade e complexidade. A vitalidade
explica-se pelo numero de publicacbes e pela diversidade de paises onde é

empregada e também pelas abordagens metodolédgicas e tedricas que implica. A
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transversalidade refere-se a multiplicidade de relacées com as diferentes disciplinas.
E a complexidade diz respeito a dificuldade de sua definicdo e tratamento.

A Teoria das Representacdes Sociais teve varios desdobramentos. Conforme
Almeida (2005), existem trés grandes pesquisadores, descritos a seguir, todos
considerados discipulos de Moscovici, que enfocam as representagcfes de diferentes
formas.

Jodelet privilegia um enfoque historico e cultural para o entendimento do
simbdlico, sendo o mais fiel & proposta de Moscovici. Para essa pesquisadora, as
pessoas necessitam estar informadas sobre o0 mundo que as cercam, ajustar-se e
comportar-se nele, sendo capazes de identificar e resolver os problemas que lhes
sao apresentados. Por isso as representacdes sdo criadas, uma vez que as ideias,
pessoas ou objetos sdo compartilhados entre as proprias pessoas e importantes em
suas vidas (DOTTA, 2006).

O grupo de Willem Doise, por sua vez, preocupa-se com a insergéo social dos
individuos como fonte de variacdo das representagcdes, numa Vvisdo mais
sociologica. Na percepcdo de Almeida (2009), o foco de andlise era estudar as
relacdes entre os grupos e os individuos, bem como a influéncia dos fatores sociais
sobre o funcionamento cognitivo individual, dentro do que ele chama de abordagem
societal das representacgdes sociais. A autora, destaca inclusive, que

€ evidente o objetivo dessa abordagem em conectar o individual ao coletivo,
de buscar a articulacé@o de explicacdes de ordem individual com explicacfes
de ordem societal, evidenciando que os processos de que os individuos
disp6em para funcionar em sociedade sdo orientados por dindmicas sociais

(interacionais, posicionais ou de valores e de crencas gerais) (ALMEIDA,
2009, p. 719)

E, por fim, o grupo de Jean-Claude Abric que apresenta um modelo de
representacdes sociais composto por duas dimensdes: uma formada por conteudos,
informacdes, atitudes e opinides referentes ao objeto representado e outra formada
por uma estrutura, a organizagdo interna desses contetudos. Na visdo de Menin
(2007, p. 123), “o conjunto de informacdes, atitudes, opinides € organizado e cada
elemento adquire significacdo em funcao de seu lugar na estrutura e da relagdo com
0s outros elementos”. Isto ocorre, entdo, em dois sistemas, analisados e estudados
na tese de doutorado de Abric: o nucleo central e o sistema periférico.

Entende-se todas essas correntes tedricas como complementares, uma vez

que derivam de uma mesma matriz. “Assim sendo, a grande teoria estard presente
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em todos os estudos usando representagfes sociais a partir da perspectiva
moscoviciana, ficando por conta das abordagens sua complementagcdo” como
analisa Dotta (2006).

Para concluir este topico, destacamos que Moscovici (2004) entende que as
representacdes sociais se constroem a partir de dois processos fundamentais, a
objetivacdo e a ancoragem, os quais abordar-se-4 a seguir.

1.2. Objetivagdo e Ancoragem

Pelo processo de objetivacdo, conforme aponta Santos (2005), o que antes
era desconhecido, torna-se familiar; ou seja, torna-se concreto o que € abstrato. O
conhecimento que é elaborado em contextos especificos passa a ser percebido
como algo evidente, concreto e exterior ao sujeito. Dotta (2006, p. 22) complementa
este entendimento salientando que “esse processo € responsavel pela
transformacdo de um esquema conceitual em real, é a atribuicdo de uma
contrapartida material a uma imagem”.
Moscovici (2004, p. 71) esclarece essa questao, registrando que
a objetivacdo une a ideia de ndo-familiaridade com a de realidade, torna-se
a verdadeira esséncia da realidade. Percebida primeiramente como um

universo puramente intelectual e remoto, a objetivacdo aparece, entdo
diante de nossos olhos, fisica e acessivel.

E para que a objetivacdo aconteca Santos (2005), registra a necessidade de
se levar em conta trés movimentos. O primeiro consiste na selecdo e
descontextualizagao, por meio das quais alguns elementos séo retidos e retirados de
seu contexto original, considerando toda a gama de informagfes dos objetos sociais
existentes; o segundo movimento € a formacdo de um nucleo figurativo, onde se
constroi um ndcleo imaginante a partir da transformacdo do conceito; por ultimo,
ocorre a naturalizacéo, pela qual os elementos que foram socialmente construidos
passam a ser elementos da realidade do objeto.

Pela ancoragem, por sua vez, ocorre a transformacgéo de algo desconhecido

em algo conhecido, através da comparagdo com categorias ja estabelecidas. “O
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objeto novo é reajustado para que se enquadre na categoria conhecida adquirindo
caracteristicas dessa categoria” (SANTOS, 2005, p. 33).

De forma semelhante, Dotta (2006) destaca que, na ancoragem, as
representacdes disponiveis também podem servir com sistemas de acolhimento
para novas representacoes. Esse processo € responsavel pelo enraizamento, pela
ancoragem, social da representacéo e de seu objeto.

Essa etapa de classificar e dar nome as coisas, ainda na visdo de Santos
(2005), passa por trés fases. A primeira é a atribuicdo de sentido, quando uma
representacdo inscreve-se em conhecimentos e valores ja existentes na cultura; a
segunda fase é instrumentalizacdo do saber, quando se da um valor funcional
representacdo; por fim, ocorre o enraizamento no sistema de pensamento, sendo
que nesse momento a nova representacdo se inscreve em representagdes pré-
existentes. Assim, 0 novo passa a ser familiar na medida em que transforma o
conhecimento anterior, embora este ainda sirva como referéncia para o0s
mecanismos de classificacdo, comparacao e categorizacado do novo objeto.

Ainda enfatizando a questédo da ancoragem, Sa (2004) salienta que classificar
corresponde ao ato de eleger um protétipo de nossa memadria, com o qual se
compara o objeto a ser representado, decidindo se ele pode ou nao ser incluido na
classe em questdo. A denominagao pode ser entendida como o ato de tirar algo do
anonimato e dar a ele uma genealogia, incluindo-o em um complexo de palavras
especificas. Uma vez denominado, 0 objeto ou pessoa, passa a ser descrita e
adquire certas caracteristicas, torna-se distinta de outras pessoas ou objetos e,
entdo, torna-se objeto de uma convengao.

Na visdo de Dotta (2006, p. 22), a ancoragem pode ser percebida como uma
transformacado da ciéncia em um saber Util: é a “domesticacdo de um objeto que é
associado a formas conhecidas e, ao mesmo tempo, reconhecido por meio delas”.
Foi assim que, por certo tempo, a Psicanalise foi comparada a praticas como
conversacao ou confissdo (MOSCOVICI, 2004).

Percebe-se, dessa forma, que as representacdes sociais se constroem em
torno de objetos definidos e sdo assimilados nas relagbes sociais em que o sujeito
vive e, por isso, ndo se pode estuda-las descontextualizadas.

Conceituar as representacfes sociais significa compreender como 0s
conhecimentos se concretizam via linguagem, levando-se em conta toda a bagagem

social e historica do sujeito, construida através das suas relacdes. Além disso, as
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representacbes sociais ddo sentido a realidade social, produzindo identidades.
Santos (2005) apresenta, assim, quatro funcdes das representacbOes sociais: 1)
funcdo de saber, pois as representacdes sociais servem para explicar, entender e
dar sentido a realidade social; 2) funcdo de orientacdo, uma vez que as
representacdes sociais sao percebidas como guias de conduta e orientadoras de
praticas sociais, passiveis de evolugdo; 3) funcéo identitaria, porque a representacao
social compartilhada por um grupo pode ser diferenciado de outro, possibilita uma
identidade grupal e permite, inclusive, a diferenciacdo grupal; 4) funcéo justificadora,
pois as representagcdes sociais servem para justificar as condutas relativas a certos
objetos.

Enfim, conforme salientam Moscovici (2004) e Santos (2005), utilizar a teoria
das representacfes sociais significa abordar conhecimentos elaborados nas mais
variadas areas de estudo. Para eles, compreender o senso comum € apreender 0
contexto cultural, histérico e social onde tal conhecimento foi construido, o que, por

sua vez, permite inferir comportamentos.
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CAPITULO 2

EDUCACAO, EDUCACAO AMBIENTAL, FORMACAO DE PROFESSOR ESE
EDUCACAO AMBIENTAL

Este capitulo intitulado Educacdo, Educagdo Ambiental, Formacdo de
Professores e Educacdo Ambiental inicia considerando uma concepcdo de
educacdo enquanto mudanca social. Mais adiante, ha uma breve analise sobre a
crise ambiental, sua contextualizacdo baseada em encontros e congressos ocorridos
em nivel nacional e internacional, as correntes conservadora e critica de perceber a
educacdo ambiental e, por fim, a formagéo de professores e educacdo ambiental.

A atencdo com a educacdo ambiental evidenciada ao longo desta dissertacéao
se configura pelo fato de ser um tema inquietante, atual e que vem fazendo parte do
cotidiano escolar. Entender a educagdo ambiental € entender, antes de tudo, a
educacdo em seu sentido mais amplo.

A preocupacdo com a educacdo ambiental reflete-se principalmente no
campo educativo. Carvalho (2008, p. 152) enfatiza que a educacédo “tem-se
mostrado um campo altamente sensivel as novas demandas e teméticas
socioculturais, elegendo-as como objeto da pesquisa e da pratica pedagdgica”. A
escola mostra-se como o espaco onde a formacdo ocorre, local onde as
experiéncias entre ambiente e mundo se produzem. A pratica educativa tem o intuito
de formar o sujeito enquanto ser social e historico.

A educacao, nesse sentido, precisa ser compreendida como um processo de
humanizacéo, cuja formacao soO faz sentido se pensada em relacdo ao mundo em
que o aluno vive e aprende a ser responsavel. Conforme Pimenta e Anastasiou
(2002, p. 80) a educacao escolar

esta assentada fundamentalmente no trabalho dos alunos e professores. A
finalidade desse trabalho — de carater coletivo e interdisciplinar e que tem

como objetivo o conhecimento — €& contribuir com o0 processo de
humanizacdo de ambos, numa perspectiva de inser¢do social critica e
transformadora.

Carvalho (2008) salienta que esse modo critico de perceber a educagéo tem
suas origens na educacdo popular, explicitando a educacdo como mediadora de
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uma construgdo social, onde os seres humanos sao sujeitos da sua propria historia.

Essa mesma autora destaca que
inspiradas nessas ideias-forca que concebem uma educacédo imersa na vida
dos educandos, na historia e nas questdes urgentes de nosso tempo, a EA
acrescenta uma especificidade: compreender as relagcfes entre sociedade e
natureza e intervir nos problemas e conflitos ambientais. Nesse sentido, o
projeto politico-pedagdgico de uma EA critica poderia ser sintetizado na
intencdo de contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, formando

um sujeito ecolégico capaz de identificar e problematizar as questfes
socioambientais e agir sobre elas (CARVALHO, 2008, p. 156-157).

E importante acrescentar, inclusive, as ideias de Freire (1981), para o qual a
educacéao é percebida como uma forma de devolucédo dos conhecimentos que foram
retirados da sociedade, sistematizados e reorganizados, buscando a elaboracao de
novas consciéncias criticas frente ao mundo atual. E através dessa conscientiza¢&o
do aluno que o referido autor justifica o vinculo entre educacdo e mudanca social.

Para este mesmo autor, a educacdo €, antes de tudo, problematizadora,
inquietadora, esta unida ao contexto social onde vivem professor e aluno, onde o ato
de conhecer esta ligado aquilo que se conhece. Percebe a educacdo como
mediadora de uma constru¢ao social, onde os seres humanos séo sujeitos da sua
prépria historia.

A educagédo necessita, antes de tudo, formar valores, articular conhecimentos,
promover praticas estimuladoras de solidariedade, justica e democracia. E essa
educacao ocorre além da escola, como destaca Tristdo (2008). A sociedade tambéem
é responséavel pela construgcédo de valores e atitudes que promovam o ser, 0 pensar
e o criar. Por isso, a importancia de se preparar nas escolas espacgos de criacao,
expressdo, de reapropriagcdo do saber, das diferencas; em outras palavras, uma
pratica educativa voltada para a emancipacdo do sujeito. Tristdo (2008, p. 69)
registra que

0 conhecimento ndo esta s6 nos livros, mas na vida, nas experiéncias que
acontecem em multiplos outros espagos/tempos fora da escola. A educacao

ambiental se constitui, se organiza e se articula com outras n praticas
comunicacionais.

Assim, entendendo a educacao enquanto mudanca social é possivel constituir
espacos de motivacado e mobilizacdo, onde os sujeitos tenham o compromisso com
a transformacao e que esta seja realmente efetiva. Loureiro (2005, p. 1490), ainda

referindo-se a educacéo, destaca que
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a educacdo é um dos meios humanos que garantem aos sujeitos, por maior
gue seja o estado de miséria material e espiritual e os limites de opc¢des
dados pelas condic8es de vida, o sentido de realizacdo ao atuar na historia
modificando-a e sendo modificados no processo de construcdo de
alternativas ao modo como nos organizamos e vivemos em sociedade.

A educacao é vista como um ato de transformacéo, de modificacdo do sujeito
ou de grupos sociais, visando superar as relacdes de dominacdo e exclusédo, que

caracterizam a sociedade capitalista.

2.1. A Crise Ambiental e a Educacéao

Para melhor entender o contexto em que a crise e a questdo ambiental se
desenvolveram, realiza-se aqui uma breve contextualizacdo da origem da crise
ambiental e bem como uma descri¢cdo de encontros e congressos ocorridos em nivel
nacional e internacional que abordaram o tema meio ambiente.

Segundo a compreensdo de Guimardes (2010), entende-se por meio
ambiente o conjunto de elementos vivos e ndo vivos que formam o planeta em que
vivemos e, por conseguinte, o relacionamento desses elementos entre si,
influenciando-se e sofrendo influéncias, em um equilibrio constante, inclusive no que
se refere a evolugdo das espécies.

Dentro desse contexto, 0 homem surge como parte integrante da natureza,
numa “relacdo que preserva o equilibrio dindmico da natureza e que se baseia
sempre na capacidade de suporte dos recursos naturais da area afetada”
(GUIMARAES, 2010, p. 11-12).

Com o decorrer do tempo, essa dinamica vai se alterando e o homem vai
deixando de ser integrante da natureza e afasta-se dela, enquanto vai afirmando sua
consciéncia individual. Essa separacéo se refletiu na produgdo humana bem como
no conhecimento elaborado pela sociedade, onde a fragmentacdo do saber
aprofundou a compreenséo das partes. O supracitado autor destaca, ainda, que

A énfase dada pela humanidade em sua evolucdo histérica a parte, a
separagéo entre ser humano e natureza, resultou em uma postura

antropocéntrica em que o ser humano esta colocado como centro e todas
as outras partes que compdem o ambiente estdo a seu dispor, sem se
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aperceber das relagdes de interdependéncia entre os elementos existentes
no meio ambiente (GUIMARAES, 2010, p. 12).

Esse modo de pensar dos homens, ainda na perspectiva de Guimaraes
(2010), frente a natureza vem de uma visdo de mundo de dominagédo, evidenciado
nas relacoes de classe existentes na sociedade. E essa mesma visdo de mundo
mostra como caminho o crescimento econémico com énfase na extracdo sem limites
dos recursos ofertados pela natureza e na acumulacéo e ampliacdo de bens, onde
uma pequena parte da populacao desfruta dos beneficios desse sistema.

Por conseguinte, cresceu uma sociedade de consumo (de recursos, bens e
capitais). E é esse modelo civilizatério que vem sendo questionado nos ultimos
anos. A crise ambiental que dai surgiu reflete um modelo de sociedade que incentiva
0 consumismo, a individualidade, as relacdes de poder, exclusdo e dominacdo. O
homem e o meio ambiente tém, assim, sua relacdo afetada e os impactos sdo
sentidos por todos.

A crise ambiental ficou mais clara a partir dos anos 60, “refletindo-se na
irracionalidade ecoldgica dos padrées dominantes de producdo e consumo, e
marcando os limites do crescimento econémico” (LEFF, 2004, p.15-16). Deu-se
inicio, entdo, a um debate tanto tedrico quanto politico na busca pela valorizacao e
internalizagdo dos assuntos socioambientais ao sistema econdmico.

Leff (2004, p. 17) destaca, inclusive, que

na percepcao desta crise ecoldgica foi sendo configurado um conceito de
ambiente como uma nova visdo do desenvolvimento humano, que reintegre
os valores e potenciais da natureza, as externalidades sociais, os saberes
subjugados e a complexidade do mundo negados pela racionalidade

mecanicista, simplificadora, unidimensional e fragmentadora que conduziu o
processo de modernizacgéo.

A degradacdo ambiental pode ser percebida como um indicio de uma crise
civilizatoria, sinalizada por um modelo de desenvolvimento da razdo tecnoldgica
sobre a organizacao da natureza.

Segundo Guimaraes (2007, p. 15), o entendimento desta crise ambiental
reflete-se a nivel global e local e, a forma de superacdo desta crise se apresenta
com o0 modelo de desenvolvimento sustentavel, que “propde associar
desenvolvimento econ6mico com preservacdo do meio ambiente”, através da

educacdo ambiental.
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Sublinha-se, ainda, que essa crise é da ordem da razdo e ndo puramente
ecolégica, uma vez que 0s problemas que advém do conhecimento tém
consequéncias em toda politica ambiental. Sobre isso Miranda (2007, p. 160) aponta
que

A percepcdo ambiental estd além de nossos comportamentos e das
respostas emocionais e educacionais; ela compreende toda a gama de
satisfacdo psicoldgica entre 0 homem e o espaco fisico, em que se difere o
ser do ter, perante os processos cognitivos das ac¢des, dos julgamentos e
das expectativas do individual para o coletivo.

Atualmente a questdo ambiental se impde na sociedade como um tema
importantissimo. O cenario de crise nas diferentes dimensdes requer debates sobre
a relacdo educacao e meio ambiente, e especialmente a crise ambiental, que afeta
os niveis local e planetario.

A maneira de superar esta crise, apresentada nos documentos de encontros
multilaterais, é a aposta na educacdo ambiental como nova dimenséo da educacéao,
no sentido de revalorizacdo da vida do ser humano.

A propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°9.394/1996)
destaca a educacdo ambiental como uma diretriz para o curriculo no Ensino
Fundamental e os Parametros Curriculares Nacionais (1997), desenvolvidos pelo
MEC, ao propor a educacdo ambiental no curriculo das escolas. Além destes, é
importante destacar a Lei Federal n°9.795/1999, qu e define a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Segundo Loureiro (2005, p. 1474), os diversos instrumentos
legais e documentos governamentais “asseguram a tematica um carater transversal,
indispensavel e indissociavel da politica brasileira — mesmo que possamos
considerar que a Educacdo Ambiental ndo esteja consolidada nacionalmente
enqguanto politica publica”.

Essas leis e parametros levam a repensar a educacdo escolar, pois a
demanda sobre o tema, principalmente nas instituicdes escolares, € recorrente, tanto
nos aspectos legais como na problematica ambiental observada e vivenciada pela
sociedade.

Nesse sentido, Guimardes (2007, p. 17) destaca que “0 aumento pela
demanda das questdes ambientais, a grande veiculacdo pela midia e até mesmo
certo modismo vém gerando algum ativismo, mas néo propiciando ainda um nivel de

discusséo aprofundado sobre Educacdo Ambiental”.
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Em seu livro A dimensdo ambiental na educacdo (2010), Guimaraes
apresenta sua concepc¢ao de educacédo ambiental, ressaltando que

a EA apresenta uma nova dimensao a ser incorporada ao processo

educacional, trazendo toda uma recente discussdo sobre as questdes

ambientais, e as consequentes transformacdes de conhecimento, valores e

atitudes diante de uma nova realidade a ser construida. (GUIMARAES,
2010, p. 09)

Entendendo que a educacdo ambiental € um campo do conhecimento ainda
em construcdo e que se desenvolve na pratica da sala de aula, o0 mesmo autor
afirma que a educacao ambiental

vem sendo definida como eminentemente interdisciplinar, orientada para a
resolucdo de problemas locais. E uma educacdo critica da realidade
vivenciada, formadora da cidadania. E transformadora de valores e atitudes
por meio da construcdo de novos habitos e conhecimentos, criadora de uma
nova ética, sensibilizadora e conscientizadora para as relages integradas
entre ser humano/sociedade/natureza objetivando o equilibrio local e global,

como forma de obtencdo da melhoria da qualidade de todos os niveis de
vida. (GUIMARAES, 2010, p. 28)

E continua, sublinhando que a educacédo ambiental vem de uma concepcao
maior de educacdo, resultante de um projeto politico pedagogico elaborado pela
coletividade da escola onde os movimentos populares sdo comprometidos com a
preservagcao da vida em seu sentido profundo. Para Guimardes (2007), educacao
ambiental e participagdo politica caminham juntas, no sentido de contribuir para o
exercicio da cidadania e transformacé&o social.

A educacdo ambiental € vista, entdo, como uma esperanca no sentido de
mudar valores e atitudes das pessoas perante a nhatureza, sendo, inclusive,
“colocada como um dos pilares para a efetivacdo de um modelo de desenvolvimento
sustentavel” (GUIMARAES, 2007, p. 17). Para isso, é necessario formar profissionais
capacitados para esse novo momento, para que possam discutir sobre educacéo
ambiental de forma critica.

No contexto de sala de aula, a problematica ambiental ndo pode ser vista
apenas como determinados modos de aproveitamento de recursos naturais, e sim
como parte das transformacdes sociais que historicamente vem ocorrendo. Para
desenvolver essa visdo no ambito escolar, é preciso inserir nos processos de

formacao dos professores a questdo ambiental.
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Nas palavras de Moreira (2001, p. 79), “o professor e pesquisador precisa ter
a preocupacao de informar e formar valores entre os estudantes, com o objetivo de
torna-los cidaddos preparados para viverem motivados pela visdo de uma nova
sociedade”.

A educacdo ambiental oferece, assim, um espaco de aprendizagem social e
individual em seu sentido pleno da experiéncia de aprender, jA que propde novos
modos de pensar, perceber, agir e enfrentar as transicoes do tempo em que se vive.

Segundo Guimardes (2007), existem na sociedade diversos projetos
educacionais que levam a diferentes visbes de mundo, logo, a diferentes
concepcdes de educacdo ambiental. Umas conservadoras, outras criticas e, em
cada uma delas, varias correntes, como veremos mais adiante neste capitulo.

Nos ultimos anos, conforme este mesmo autor, a sociedade que se
desenvolveu sob o atual modelo urbano-industrial criou uma postura
antropocéntrica, o que nos leva a um distanciamento em relacdo a natureza. Assim,
o homem néo integrado ao seu ambiente natural, percebe-o como um suporte para
seu desenvolvimento, rompendo a relacdo de equilibrio. A consequéncia disso € a
degradacgéo de ambos.

A percepcao da crise pela classe menos favorecido ocorre pela vivéncia desta
populacdo com os problemas ambientais ligados a producéo de miséria. Ao grupo
mais privilegiado, esse entendimento nédo ocorre desta mesma forma, mas sim pela
influéncia que a crise ambiental exerce no processo de acumulacdo de capital.
Pode-se dizer, ainda, que para este Ultimo grupo, o reconhecimento da crise
ambiental se d& pela reformulagéo do proprio modelo, adequando-se as demandas.

Para Guimaraes (2007), para a solucdo destes problemas surgem propostas
de desenvolvimento sustentavel que seguem essas novas visbes em formulacéo,
porém os resultados podem ser pontuais e parciais. Esse autor explica que

guando ndo se consegue mais resolver os problemas pela logica do
modelo, quando por essa logica as solugBes sdo sempre insuficientes,
demonstra-se a crise desse modelo civilizatorio. Para tanto, é necessario

demonstrar essa ldgica para a construcéo de novos paradigmas em um
novo modelo de sociedade. (GUIMARAES, 2007, p. 26-27).

Nesse sentido, observa-se que a crise ambiental é reflexo de uma crise

civilizatéria, da modernidade e do modelo de desenvolvimento.
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Percebe-se, assim, a importancia de se elaborar uma educagdo ambiental
critica, “gque aponte para as transformacdes da sociedade em direcdo a novos
paradigmas de justica social e qualidade ambiental” (GUIMARAES, 2007, p. 28).
Esse projeto ndo pode mais ser adiado, o discurso sobre educagdo ambiental ndo
pode ser superficial. A pratica pedagdgica precisa explicitar as dimensdes politicas,
éticas e culturais de sua realizacao.

E necesséario destacar, mais uma vez, segundo Amorin (2008), que esse
momento de desequilibrio ambiental que ocorre na atualidade, decorre da acdo do
proprio homem, enquanto ser vivo instituido do poder de modificar o seu meio em
funcdo da sua sobrevivéncia, de seus desejos e da manutencdo da espécie.

Além do aquecimento global, do derretimento das geleiras, poluicéo,
desmatamento e a extingdo de recursos naturais e de animais, acrescentam-se 0s
problemas politicos, educacionais, éticos e sociais, como a miséria, violéncia, fome
desemprego.

E esse 0 paradoxo em que se vive, uma vez que o mundo de avancos
cientificos e tecnologicos podem trazer facilidades e beneficios a humanidade. O
ponto essencial estd nas consequéncias das a¢cdes humanas, por isso, ndo basta
reconhecer 0s motivos dessa crise, é necessario agir para poder superar, através de
posturas éticas.

Ainda na perspectiva de Amorin (2008), a UNESCO defende alguns principios
da educacdo ambiental, como: considerar o ambiente em sua totalidade, definir-se
COmo um processo continuo e permanente, aplicar uma abordagem interdisciplinar,
examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional, nacional e
internacional, insistir na cooperacdo, destacar a complexidade dos problemas
ambientais, entre outros.

A existéncia desse posicionamento interdisciplinar, na visdo de Amorim
(2008), vem ao encontro do paradigma da Complexidade defendido por Morin. A
Complexidade pode ser interpretada como um novo paradigma, ou seja, uma nova
maneira de perceber o mundo religando as diferentes areas do conhecimento para

entender certo fato. E destaca, inclusive, que

este novo paradigma nos leva a aceitar os paradoxos, a incerteza, o
inacabamento e as limitagbes do ser humano em relacdo ao
conhecimento de certos fendmenos, a possibilidade de erros, o limite
ténue entre realidade/ilusdofficcdo, a consciéncia de que a ciéncia é
uma forma de representacdo do mundo sem minimizar as demais formas
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traduzidas pela cultura e, como tal, considera e dialoga com todas as
formas de conhecimento possiveis (AMORIM, 2008, p. 57).

De acordo com Almeida (2003), ndo é possivel identificar o criador do
paradigma da complexidade, uma vez que este estd sempre em construgdo e
organiza-se num cenario diverso, contando com a contribuicdo de pesquisadores
das mais variadas areas. Desse modo, a complexidade pode ser entendida como

um método capaz de absorver, conviver e dialogar com a incerteza, de
tratar da recursividade e dialogia que movem os sistemas complexos; de
reintroduzir o objeto no seu contexto, isto é, de reconhecer a relagao
parte-todo conforme uma configuracdo hologramatica, de considerar a
unidade na diversidade e a diversidade na unidade; de distinguir sem
separar nem opor, de reconhecer a simbiose, a complementaridade, e por
vezes mesmo a hibridacdo entre ordem e desordem, padrdo e desvio,
repeticao e bifurcacéo, que subjazem aos dominios da matéria, da vida,
do pensamento e das constru¢des sociais; de tratar do paradoxo como uma
expressdo do dualismo disjuntor e, portanto, como foco de emergéncias
criadoras e imprevisiveis; de introduzir o sujeito no conhecimento, o
observador na realidade; de religar, sem fundir, ciéncia, arte, filosofia e

espiritualidade, tanto quanto vida e idéias, ciéncia e politica, saber e fazer
(ALMEIDA, 2003, p. 295).

A complexidade em educacdo ambiental refere-se a uma compreensdo de
variados fatores e dimensfes que se articulam na questdo ambiental e que se
mostram como interdependentes na realidade em que se vive.

Implica compreender o processo que iniciou com um olhar mais fragmentado
para um mais complexo, na tentativa de estabelecer relacdes e, como salienta
Velloso (2006, p.41), “integrar aspectos para entender como se processa
determinada realidade sob suas nuances, ou seja, como Se processa um
determinado todo apreendido em suas multiplas contradi¢cdes, em um determinado
momento historico”.

A complexidade pode ser entendida como a superacao da simplificagcdo dos
fatos e também da abstracdo de aspectos relevantes para a compreensao da
realidade. Pode ser percebida, ainda, como um método aberto e inconcluso, usado
em diversas areas de modo a religar os saberes. Busca, em termos gerais, superar

os paradigmas simplificadores que reduzem o ser humano a natureza.



37

2.2. Aspectos Historicos da Educacdo Ambiental

Os debates acerca da educacao ambiental, na atualidade, estédo relacionados
aos mais variados setores da sociedade. Para entender a questdao ambiental ndo é
possivel abordar apenas a sua dimensdo local, mas também os caminhos
percorridos nacional e internacionalmente.

Falar em meio ambiente, antes de contextualizar e datar os acontecimentos
internacionais e nacionais é falar também em Karl Marx. John B. Foster (2005), que
em seu livro “A ecologia de Marx: materialismo e natureza”, relata a preocupacéo
deste intelectual e tedrico politico com a natureza, além de muitos outros topicos de
igual importancia.

Na visdo de Foster (2005), Karl Marx argumentou varias vezes sobre a
necessidade de se cuidar da natureza de forma consciente, como também afirmou
gue o modelo de desenvolvimento capitalista s6 se preocupa com a terra depois que
foram retiradas suas qualidades.

Segundo este mesmo autor, a sociedade capitalista da época de Karl Marx, e
ainda hoje, ndo conseguia/consegue ainda aplicar métodos cientificos racionais na
terra, como por exemplo, o rodizio de culturas, o uso de refugos e de adubos de
animais para melhorar a fertilidade do solo. Essa ideia, ainda em 1840, enfatizava “a
necessidade de manter a terra em beneficio da cadeia de geracdes humanas”
(FOSTER, 2005, p. 230), nocdo esta definida, mais tarde, pela Comissao de
Brundtland, como o desenvolvimento sustentavel.

No final de sua vida, essas questbes tornaram-se para Karl Marx mais
importantes quando explicou ser possivel a formacdo de um sistema agricola
racional, em que as condi¢des de sustentabilidade fossem mantidas — algo que, na
visdo dele, era impossivel na agricultura capitalista de larga escala. A terra precisava
ser conservada e cultivada para o bem das futuras geracgdes.

A incorporacdo da questdo ambiental nos debates sociais, mais
especificamente o termo educacdo ambiental, € registrado mais tarde, em 1948,
num encontro da Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza (UICN), em
Paris. Esta organizacdo, dedicada a conservacao dos recursos naturais, tem como

missdo influenciar e auxiliar a sociedade mundial para a conservacdo da
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biodiversidade. Possui, ainda, uma lista com espécies da fauna e flora ameacgadas
de extingao, desde 1953 (JACOBI, 2005).

Algum tempo depois, em 1972, realizou-se a Conferéncia das Na¢des Unidas
sobre o Meio Ambiente, em Estocolmo, onde foi discutida a questdo ambiental em
nivel mundial, inserindo, assim, este tema na agenda internacional. Também foram
definidos “os elementos que nos levam da escassez a sustentabilidade” (JACOBI,
2005, p. 237). Com esta repercussdao da questdo ambiental iniciou-se uma
sensibilizacdo da sociedade para o zelo ambiental.

Tristdo (2008, p. 40) ressalta que, a partir deste evento, muitos outros foram
realizados com o0 objetivo “de encontrar solugcdes para o desenvolvimento das
sociedades, sem provocar agressdes ao meio ambiente ante a globalizacdo da
economia. O conceito de desenvolvimento, até entdo, tinha um forte carater
economicista”.

Trés anos se passaram e, em 1975, houve o Seminério Internacional sobre
Educacdo Ambiental que, segundo Guimaraes (2010), originou a Carta de Belgrado.
Nesta carta, elaborada ao final do encontro realizado em Belgrado, lugoslavia, e
promovido pela UNESCO, foi descrita objetivos e metas para a educacdo ambiental,
com foco no meio natural e artificial, levando-se em consideracdo os fatores
politicos, sociais, culturais e ecoldgicos. Explicita, ainda, a necessidade de uma
educacdo continua e multidisciplinar, a formacdo de uma consciéncia coletiva em
prol do ambiente, da cooperacéo e das inter-relacdes homem e sociedade.

Outro encontro importante ocorreu em 1977, em Thilisi, Russia, chamado de
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental. Foi a primeira
conferéncia a tratar do tema educacéo para o desenvolvimento sustentavel, além de
discutir sobre a formacdo de uma nova consciéncia sobre o valor da natureza,
tracando diretrizes, conceituacdes e procedimentos para a educacdo ambiental.
Tristdo (2008, p.40), recorda inclusive, que esse evento

ndo deixa de marcar um avanco conceitual ao associar ecologia e
economia, na medida em que encampa um largo espectro das dimensdes
social, ética, econdmica e cultura do meio ambiente, ou seja, passa a ser

meta da educacdo ambiental a formacdo de sujeitos para a apreensdo da
complexa dimenséo da realidade ambiental.

Dez anos depois, foi realizado, também pela UNESCO, a Segunda

Conferéncia Mundial para tratar da Educacdo Ambiental. Nesta conferéncia foram
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intensificados os principios contidos da Primeira Conferéncia, delineados planos de
acdo para a década de 1990 e foi avaliado o que tinha sido realizado até entdo
(GUIMARAES, 2010).

Em nivel nacional, a década de 1970 foi considerada um “estagio
embrionario” segundo Guimardes (2010), pois em um pais periférico* como o nosso
as inovacdes chegam com certa defasagem e, também, porque se passava por um
periodo de regimes autoritarios. Iniciavam-se poucos e timidos atos e educacao
ambiental, de pequena repercussdo. Na década seguinte, surgem com mais
intensidade trabalhos académicos sobre a tematica ambiental incluindo o
envolvimento da sociedade, uma vez que o regime politico ja estava em transicao
para uma fase democratica. A educacao passava a ser chamada a desempenhar um
duplo papel: desenvolver uma consciéncia critica e orientar as pessoas para 0 Uso
mais racional dos recursos oferecidos pela natureza, através da internacionalizacéo
de valores (crescimento do sentimento de solidariedade e responsabilidade social).

O Brasil foi palco dessas discussfes também em 1992, quando a Conferéncia
das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento adotou e estendeu
muitas das recomendacdes propostas em Thilisi (1977). Paralelo a esse evento, no
Forum Global, foi redigido o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global por educadores ambientais, jovens e
pessoas ligadas ao meio ambiente de varios paises do mundo. Nesse documento
foram elaborados 16 principios da educacédo, incluindo a necessidade de um
pensamento critico, do fazer coletivo, solidario, interdisciplinar e diversidade e,
ainda, um conjunto de compromissos para a sociedade (JACOBI, 2005).

Outro documento que resultou dessa conferéncia (também conhecida como
Rio-92) foi a Agenda 21, um documento que também reafirma a construcado de
sociedades sustentaveis, conciliando protecdo ambiental, justica social e eficiéncia
econdmica em nivel local, nacional e global.

Para Tristdo (2008), apesar da evolucao no debate dessas questdes, ainda ha
certo reducionismo técnico e burocratico. Porém, esta visdo técnica ndo € o

suficiente para garantir a sustentabilidade desejada. Adotou, entdo, o termo

* Na visdo de Guimardes (2010) pais periférico refere-se ao pais que ainda néo atingiram o grau de
desenvolvimento econémico e nem o poder politico dos demais paises centrais, ou seja, ricos e com
melhores relagdes comerciais internacionais.
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‘sociedades sustentaveis’, entendendo que as mudancas ocorrem onde ha
sensibilidade, sentimento e causas em comum.

Na cidade de Tessalbnica, Grécia, em 1997, além de se insistir na questéo do
consumo responsavel, reforcando os temas da Rio-92, foi debatida a introducéo do
conceito de sustentabilidade na educacdo formal, na mudanca do padrdo de
consumo e adoc¢ao de estilos de vida sustentaveis (GADOTTI, 2008).

Em 2002, foi instituida, através da resolucdo 52/254, a Década das Nacodes
Unidas da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, na qual, mais uma vez, &
ressaltado o papel da educagcdo na promocdo da sustentabilidade. O objetivo é
integrar principios, valores e praticas de desenvolvimento sustentavel na educacgéo e
no ensino, estimulando, segundo Gadotti (2008, p. 34) “mudancas de atitudes e
comportamentos”.

Ha que se destacar, ainda, a Carta da Terra, uma declaragdo contendo
principios importantes para uma sociedade mais justa, pacifica e sustentavel, cuja
iniciativa foi das Nac¢6es Unidas, mas que se desenvolveu e finalizou como sendo da
sociedade civil. E o resultado de uma década de dialogo entre diferentes culturas
gue visa a reflexdo de novos valores e que busca uma nova ética global.

Ha 10 anos, na Cuapula Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel, em 2002, em Johanesburgo, observou-se uma redugdo das
expectativas geradas na Rio-92, pois, segundo Jacobi (2005, p. 239), “ndo se
concretizaram os objetivos de aprofundar o debate em torno do desenvolvimento
sustentavel e praticamente ndo foram acordados novos passos nem no plano
tedrico, nem no plano das medidas praticas”.

Recentemente realizou-se no Brasil a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20, objetivando renovar o compromisso politico
com o desenvolvimento sustentavel, através da avaliagdo dos progressos e falhas
na implementacdo de decisdes que foram adotadas pelas principais cupulas sobre o
tema e o tratamento de novos e emergentes assuntos. Nesse evento, aléem das
questbes ambientais, foram tratados aspectos relacionados a questdes sociais,
como a falta de moradia, por exemplo.

A sociedade continua a sentir os impactos do modelo de desenvolvimento

capitalista e
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durante a Ultima década, muitos paises aumentaram sua vulnerabilidade a
uma série mais intensa e frequente de fen6omenos que tornaram mais
frageis os sistemas ecolégicos e sociais, provocando inseguranca
ambiental, econémica e social, minando a sustentabilidade e gerando
incertezas em relacdo ao futuro. Prevalece ainda a ideologia ao progresso,
gue rejeita ou minimiza as questdes ambientais, seja no discurso ou na
pratica (JACOBI, 2005, p.239).

Mesmo com todos o0s avancos que ocorreram na introducdo da questao
ambiental na sociedade, esse mesmo autor destaca que ainda persiste o lado
negativo, como a perda da biodiversidade, degradacdo ambiental e reducdo dos

recursos nao renovaveis.

2.3. Educacdo Ambiental Conservadora e Educacdo Amb  iental Critica

Para compreender como os debates ambientais iniciaram no Brasil, nas
décadas de 1970 e 1980, € preciso entender como surgiram 0S movimentos
ecoldgicos e o contexto da época. Para isso, utilizar-se-a4 neste trabalho a reflexédo
de Carvalho (2008, p. 45), na qual a autora ressalta que a palavra ecologia “migrou
do vocabulario cientifico para designar também projetos politicos e valores sociais,
como a utopia da boa sociedade, a convivéncia harmoénica com a natureza, a critica
aos valores da sociedade de consumo e ao industrialismo”. Esta ideia que transitou
do conhecimento cientifico para as lutas sociais, fez emergir os movimentos
ecologicos.

Sob um olhar politico, o pais passava por um golpe militar, iniciado em 1964 e
qgue terminaria em 1985, cuja maior caracteristica seria a ‘liberdade restrita’. Por
conseguinte, as discussbes ambientais sofreram influéncias conservadoras, isto
porque, segundo Lima (2009, p. 149), “a questdo ambiental se desenvolvia e
subordinava a uma orientacdo maior do governo de perfil desenvolvimentista,
tecnocratico e autoritario, que demarcava claramente o sentido e os limites do que
era possivel avancar nessa area”.

Consequentemente, a educacdo ambiental também foi delineada sobre esse
modelo. Loureiro (2005) destaca que a educacdo ambiental se inseriu em setores
governamentais e cientificos ligados a conservacao de bens naturais, num sentido
comportamentalista, tecnicista e voltado para o ensino de ecologia e para a

capacidade de resolver problemas.
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Por abordar a educacdo ambiental de uma forma mais técnica e naturalista
havia certa neutralidade nos aspectos politicos, econbmicos e éticos, o que
ocasionou uma assimilacdo pacifica da questédo, ja que nao exigia transformacdes
nos modos de vida da sociedade.

Loureiro (2005, p. 1475) destaca algumas caracteristicas centrais desse
modelo conservador ou comportamentalista de se perceber a educacdo ambiental:

e compreensdao naturalista e conservacionista da crise ambiental,

» educacédo entendida em sua dimensao individual, baseada em vivéncias
praticas;

» despolitizacéo do fazer educativo ambiental, apoiando-se em pedagogias
comportamentalistas ou alternativas de cunho mistico;

» foco na reducdo do consumo dos bens naturais, deslocando essa
discussédo do modo de producao que a define e situa;

 diluicdo da dimenséo social na natureza, faltando entendimento dialético
da relacdo sociedade-natureza;

* responsabilizacdo pela degradacédo posta em um homem genérico, fora
da histéria, descontextualizado social e politicamente.

Percebe-se, dessa forma, que esta educagcdo ambiental de cunho conservador
possui suas bases em uma forma fragmentada e reducionista de compreender a
natureza enquanto algo complexo e que possui inter-relacdes. Ressalta-se que a
educacdo, por sua vez, apresentava 0S mesmos tracos individualistas,
conservadores e fragmentados.

Ainda nesta época, Lima (2009) afirma que os movimentos ecoldgicos néo
eram reconhecidos como politicos e, por isso, ndo possuiam liberdade democratica
para atuar, fazendo com que os politicos de esquerda migrassem para a ‘militancia
ambiental’. Essa mudanca agregou ao movimento um carater mais critico e social e
proporcionou, assim, uma melhor orientacdo para os rumos da educacao ambiental.

Lima (2009, p. 151) destaca, ainda, que o desenvolvimentismo desta época
influenciou 0 modo de perceber a questdo ambiental no Brasil e que “para o
pensamento desenvolvimentista, o discurso ambiental representava um obstaculo ao
crescimento econbmico - e ao industrialismo — tido na época como a resposta a
todos os problemas do pais”. E interessante salientar que, nesse periodo, o pais
passava pelo chamado Milagre Brasileiro® e a preservacdo ambiental era

considerada, em parte, uma interferéncia.

® Para Lima (2009), Milagre Brasileiro ou Milagre Econdmico Brasileiro foi conhecido como um
periodo de grande crescimento econémico, durante o regime militar ocorrido no Brasil. Por
pensamento desenvolvimentista, 0 mesmo autor refere-se a uma economia politica cuja énfase se da
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Esta mesma ideologia observava a questdo ambiental dissociada da questéo
social. Lima (2009, p. 151) acrescenta que “a pobreza e a questdo social eram
nossas prioridades e o problema da degradacdo ambiental era um luxo reservado
aos paises desenvolvidos — uma ideologia importada — que desviava nossa atencao
dos ‘verdadeiros’ problemas do pais”. Para o referido autor, essa visdo que ainda
persiste, prejudicou a formacédo de aliangas entre os ambientalistas e 0s movimentos
sociais, 0 que sO ocorreu mais tarde, na metade dos anos 1980, sendo reconhecido
como socioambientalismo.

A partir do momento em que se percebeu que estas duas questbes
complementavam-se e que a degradagdo ambiental era fruto de um mesmo modelo
de desenvolvimento, houve prosperidade nos debates. Os encontros objetivaram
encontrar um modelo de desenvolvimento que concilie desenvolvimento econémico
e protecdo ambiental.

Lima (2009) argumenta inclusive que a educacédo ambiental conservacionista
foi muito influenciada pela visdo biologizante de mundo, utilizando-se de seus
conceitos e teorias particulares. A énfase foi dada aos aspectos naturais ou
ecoldgicos, deixando de explorar os aspectos politicos, sociais e econdmicos que o
referido tema merecia.

Mais uma vez é necessario reportar-se a Foster (2005), quando, referindo-se a
Marx, faz uma critica a visdo dualista homem/natureza, através do conceito de falha
metabdlica, uma ruptura no metabolismo entre homem e natureza, que se vincula a
essa concepgéao conservadora de perceber o meio ambiente. Foster (2005, p. 220),
analisando esta questédo, destaca que

0 conceito tedrico central de ‘falha’ na ‘interacdo metabdlica entre 0 homem
e a terra’, isto é, o ‘metabolismo social prescrito pelas leis naturais da vida’,
através do ‘roubo’ ao solo dos seus elementos constitutivos, exigindo sua
‘restauragdo sistematica’. Esta contradicdo se desenvolve através do
crescimento simultdneo da industria de larga escala e da agricultura de

larga escala sob o capitalismo, com aquela oferecendo a esta os meios para
a exploracao intensiva do solo.

Falha esta que surge como consequéncia do processo de apropriacao privada
e da exploracado do trabalho alienado. Além disso, a discussao sobre a problematica

ambiental parte, também, do pressuposto dessa ruptura metabdlica, em um sistema

no crescimento industrial e de infraestrutura, com consequente aumento do consumo. Pode-se dizer
que é uma politica aplicada a sistemas econdmicos capitalistas que coincidiu com o Milagre
Brasileiro.
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capitalista onde a histéria do homem é separada da histéria da natureza. A
consequéncia disto nos remete a visdo dualista de educacdo ambiental na
atualidade (VELLOSO, 2006).

Para contrapor esse pensamento reducionista de perceber os temas
ambientais antagdnicos as questdes sociais, de perceber a importancia das relacdes
entre os diferentes saberes e suas contribuicdes ao tema, de fundamentar uma nova
orientacdo educativa capaz de intervir na crise ecolégica e social € que surge a
educacdo ambiental critica. Nesse contexto, a visdo ingénua e simplista de
educagdo ambiental como respeito a natureza comegou a ser repensada pela
sociedade, uma vez que a educagdo ambiental é, nas palavras de Carvalho (2008,

p. 154),

uma proposta educativa que nasce em um momento histérico de alta
complexidade. Faz parte de uma tentativa de responder aos sinais de
faléncia de todo um modo de vida, o qual j4 ndo sustenta as promessas de
felicidade, afluéncia, progresso e desenvolvimento.

Carvalho (2008, p. 156/7) esclarece, ainda, que “o projeto politico-pedagogico
da EA® Critica poderia ser sintetizado na intencéo de contribuir para uma mudanca
de valores e atitudes, formando um sujeito ecolégico capaz de identificar e
problematizar as questdes socioambientais e agir sobre elas”.

Pode-se salientar, inclusive, que educacgédo e conhecimento sédo construidos a
partir do didlogo, do auxilio do outro, em busca da criticidade, emancipacdo e

mudanca da realidade. Lima (2009, p. 156) acrescenta que

dentro dessa mesma concepcao educativa, por natureza democratica,
participativa e inclusiva, cabe explorar ndo apenas o dialogo interno ao
ambiente pedagdgico como também sua relacdo com a vida comunitaria, na
qual a pratica educativa ocorre, especialmente quando a dimensédo
ambiental — na verdade socioambiental — é o foco privilegiado.

Este mesmo autor relata que, a partir da critica a educacdo ambiental
conservacionista, surgiram outros adjetivos que complementaram a educacao
ambiental, como a EA critica, a EA emancipatoria, a EA transformadora. Isto ocorreu
porque alguns autores estavam descontentes com o reducionismo destinado a

educacao ambiental e seus resultados.

® As letras EA encontradas nas citaces de alguns autores e na dissertacdo referem-se & expressao
Educacao Ambiental.
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Evidencia-se, assim, que as mudancas historicas e politicas ocorridas no
Brasil, destacando-se a redemocratizacdo politica a partir de 1980, a entrada de um
governo civil, surgimento de ONGs e movimentos sociais, ampliacdo de debates
ambientais e o amadurecimento desta questéo, levaram o pais a dialogar mais e a
preocupar-se mais com o socioambientalismo.

Na visao de Lima (2009, p. 157) isso foi salientado na Rio-92, momento que
possibilitou reivindicacdes e diadlogos sobre a problematica ambiental. Além disso,

a EA viveu um momento de grande efervescéncia e renovacdo quando de
construiram novas identidades, se demarcaram novas definicdes

conceituais e se definiram posi¢cdes e aliancas politicas importantes para a
reorganizacao do préprio campo.

Ressalta-se aqui, como nova definicho de conceito, o desenvolvimento
sustentavel, gerado atraves de reflexdes sobre o desenvolvimento econdmico e a
crise ambiental.

Mais uma vez busca-se em Loureiro (2005, p. 1476) as caracteristicas desse

modelo transformador, critico ou emancipatorio de perceber a educacdo ambiental:

» busca da realizacdo da autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo o0 modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as
demais espécies e com o planeta;

» politizagdo e publicizagdo da problematica ambiental em sua
complexidade;

e conviccdo de que a participacdo social e o exercicio da cidadania sao
pratica indissociaveis da Educacdo Ambiental;

e preocupacao concreta em estimular o debate e o dialogo entre ciéncia e
cultura popular, redefinindo objetos de estudo e saberes;

» indissociacdo no entendimento de processos como: produgcdo e
consumo, ética, tecnologia e contexto sdcio-histérico; interesses privados e
interesses publicos;

e busca de ruptura e transformacdo dos valores e préticas sociais
contrarios ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade.

Na visdo deste mesmo autor, a educacdo ambiental critica tem como um dos
conceitos centrais a praxis educativa, entendida aqui como um processo onde o
sujeito se firma no mundo, modificando a realidade e sendo modificado por ela, de
forma reflexiva, remetendo a teoria a pratica. Nesse sentido, Freire (2004) afirma
que a praxis implica a acdo e a reflexdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo. Ela deve ser realizada através das interacbes e mediacbes que

estabelecemos com o outro, com a sociedade e com o mundo.
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Velloso (2006) salienta muito bem esta questdo, quando destaca que nessa
visdo de educacao ambiental ndo basta verificar as consequéncias da degradacgéo
ambiental e social que vivemos, mas € necessario intervir nela a partir da

compreensao de meio ambiente enquanto totalidade. Afirma, ainda, que

a apreensdo desta totalidade fundamenta-se em uma reflexdo de que o
papel que o ser humano exerce na coletividade em que vive depende dos
fatores politicos, econdmicos, culturais que se interpenetram na base
material, natural e social, em que ele esta imerso. Conscientizar-se desta
totalidade constitui a base para as mudancas efetivas das relacdes
humanas e das relagdes da sociedade humana com a natureza em prol de
uma existéncia mais digna e mais justa para todos e para o planeta
(VELLOSO, 2006, p.35).

Nesta perspectiva, insere-se na proposta de uma educacédo ambiental critica a
formacdo e o exercicio da cidadania, a partir da vivéncia e do sentimento de
pertencimento a vida planetaria. A atuacdo deste novo sujeito social, o “cidaddo
planetéario”, como destaca Guimaraes (2007), deve ser de reconhecer-se como parte
de um todo, de sentir-se integrado com a existéncia Unica, planetaria.

Essa consciéncia, que se forma através da participacdo critica, auxilia a
capacidade, tanto de atuacdo como de transformacéo, desse novo sujeito social,
cujo objetivo €é direcionar a¢gbes para um novo modelo de sociedade, com énfase na
ética nas relacdes entre seres humanos e natureza.

Carvalho (2008, p. 83) observa que

educar para a cidadania é construir a possibilidade da acéo politica, no
sentido de contribuir para formar uma coletividade que é responsavel pelo
mundo que habita. Ter uma atitude ecoldgica €é assumir essa
responsabilidade que se exerce em todo o tempo e lugar, sendo cidaddo. A

educacdo tem um papel fundamental na construcao dessas praticas sociais
cidadas, desde que assuma sua inalienavel dimenséo politica.

A educacdo ambiental critica busca, assim, a transformacédo nas relacdes
sociais, de producéo e, principalmente, nas relacbes homem e natureza. Deve-se

crer na possibilidade de um desenvolvimento ambientalmente sustentavel.
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2.4. A Formacao de Professores e Educacdo Ambiental

Na atualidade, é imprescindivel entender que a escola pode e deve ser
considerada como local de aprendizagem e de desenvolvimento para esses
profissionais, pois “é na escola que o professor desenvolve os saberes e as
competéncias do ensinar, mediante um processo ao mesmo tempo individual e
coletivo” (LIBANEO, 2004, p.35).

Considera-se que é na escola, inclusive, que o docente coloca em pratica
suas crencas, sua percepcao da realidade, suas competéncias profissionais e
pessoais, através da participacdo ativa ha organizacédo da escola e de trabalhos em
equipe, por exemplo.

Entretanto, Libaneo (2004) destaca que o ensino tem sido atingido por muitos
fatores econdmicos, politicos, culturais e educacionais que exigiram mudancas
profundas nesse ambiente, como as mudancas nos curriculos, na organizacdo das
escolas, na concepcéo de avaliacdo, nos novos recursos didaticos e a valorizacao
da profissdo. A instituicdo escolar e a sociedade, por sua vez, reclamam por um
docente capaz de corresponder aos novos tempos.

Os docentes sao considerados os principais agentes da formacéo dos alunos
e, portanto, a qualidade da aprendizagem é inseparavel da sua qualificacdo
enquanto profissional. Para isso, a construcéo, o fortalecimento e a seguranca da
identidade profissional precisam fazer parte tanto do curriculo como das praticas de
formacao inicial e continuada dos professores. Complementando essa questao,
Libaneo (2004, p.77/8) sublinha que

nos ultimos anos, os estudiosos da formacédo de professores vém insistindo
na importancia do desenvolvimento pessoal e profissional no contexto de
trabalho, mediante a educacdo ou formagdo continuada. Os cursos de
formacao inicial tém um papel muito importante na constru¢cdo dos
conhecimentos, atitudes e convic¢des dos futuros professores necessarios
a sua identificacdo com a profissdo. Mas é na formacgdo continuada que

essa identidade se consolida, uma vez que ela pode desenvolver-se no
proprio trabalho. (grifo do autor).

Os estudos sobre formacéo e profissdo docente iniciaram na década de 1980,
em ambito internacional, e da década de 1990 em nivel nacional. Entre os motivos

para essa discussdo, citam-se, segundo Nunes (2001), o movimento de
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profissionalizacdo do ensino e suas consequéncias, visando a legitimidade da
profissao.

Esses estudos buscaram novos enfoques para compreender a pratica e 0s
saberes pedagogicos relativos ao conteudo escolar, além de resgatar o papel do
professor, enfocando a importancia de uma formacdo além da académica. Uma
nova abordagem nas investigacdes levou o professor a ser o foco da atencao, bem
como sua histéria de vida, seja individual ou profissional. Nunes (2001, p. 29)
destaca que

percebe-se, entdo, uma “virada” nos estudos, que passam a reconhecer e
considerar os saberes construidos pelos professores, o que anteriormente
nao era levado em consideracdo. Nessa perspectiva de analisar a formacao
de professores, a partir da valorizacdo destes, é que os estudos sobre os
saberes docentes ganham impulso e comecam a aparecer na literatura,

numa busca de se identificarem os diferentes saberes implicitos na pratica
docente.

Também trouxeram novos modos de compreender o trabalho docente,
reconhecendo-o como sujeito do saber e do fazer. Todavia, 0s cursos que habilitam
para o exercicio desta profissdo, as licenciaturas, permanecem sem muitas
alteracdes em seu modelo, desde sua origem, na década de 1930 (PEREIRA, 1999).

Para entender melhor essa questao, € importante retornar ao final do século
XIX quando houve a criacdo das Escolas Normais destinadas a formacédo de
professores para o ensino das ‘primeiras letras’, como salienta Gatti (2010), as quais
se relacionavam a época ao nivel secundario e, depois, ao Ensino Médio, a partir da
metade do século XX. E que continuaram a promover a formacédo de professores
para a Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental até ha pouco
tempo, quando, a partir da Lei 9.394/96, pressupde-se a formacdo de docentes em
nivel superior.

A inquietacdo com a formacao de professores para o ensino secundario (Anos
Finais do Ensino Fundamental) ocorreu ainda no inicio do século XX, em cursos
regulares e especificos, pois até esse periodo a educacdo era realizada por
profissionais liberais ou autodidatas. Gatti (2010) destaca a necessidade de se
considerar que o numero de escolas, bem como, o nimero de alunos era bem
pequeno para a época.

A referida autora aponta que no término dos anos 1930, a partir da formacgéao

de bacharéis nas poucas universidades existentes, adicionou-se um ano com
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disciplinas da érea de educacgédo para a aquisi¢do da licenciatura, dirigida a formacéo
de docentes para 0 entdo ensino secundério (educac¢éo conhecida como 3 + 1).

Em 1939, foi incluido ao curso de Pedagogia esse modelo de educacéo,
formando bacharéis especialistas em educacao e, como complemento, professores
para as Escolas Normais em nivel médio, possibilitando lecionar algumas disciplinas
no ensino secundario. Somente em 1986, com a aprovagdo do Parecer n° 161,
sobre a reformulacdo do curso de Pedagogia, que foi permitido a esses cursos
oferecer a formacéo de docentes para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Outro modelo vem conquistando espaco, denominado modelo da
racionalidade pratica, onde, segundo Pereira (1999, p.113), o professor é
considerado autbnomo nas suas decisdes e acdes pedagdgicas. Nessa concepcao,
“a pratica ndo é apenas locus da aplicacdo de um conhecimento cientifico e
pedagdgico, mas espaco de criacdo e reflexdo, em que novos conhecimentos sao,
constantemente, gerados e modificados”.

A partir dessa nova maneira de repensar a formacdo docente, a pratica
aparece em todos os momentos do curso de formacdo. Desse envolvimento,
originam-se guestdes que sdo levadas para debate nas disciplinas teéricas. Assim,
0s blocos de formacéo aparecem articulados. Pereira (1999, p. 117) completa essa
ideia, afirmando que

é fundamental investir na formacédo de um professor que tenha vivenciado
uma experiéncia de trabalho coletivo e nao individual, que se tenha formado
na perspectiva de ser reflexivo em sua pratica, e que, finalmente, se oriente
pelas demandas de sua escola e de seus alunos, e ndo pelas demandas de
programas predeterminados e desconectados da realidade escolar. E

fundamental criar, nos cursos de licenciatura, uma cultura de
responsabilidade colaborativa quanto a qualidade da formacgéo docente.

O que se observa é que mesmo com 0s ajustes ocorridos em virtude das
novas diretrizes (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores e as Diretrizes Curriculares
para cada curso de licenciatura) ha a prevaléncia, nas licenciaturas brasileiras, de
formacdo com foco na area disciplinar especifica, com pequeno espaco para uma
formacao pedagdgica, contrapondo-se a outros paises, onde hd uma base comum
formativa além de centros de formacdo de professores que envolvem todas as
especialidades, com estudos, pesquisas e extensao referentes a atividade didatica e

as reflexdes e teorias a ela ligadas. Conforme Gatti (2010, p. 1357)
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adentramos o século XXl em uma condi¢do de formagédo de professores nas
areas disciplinares em que, mesmo com as orientacdes mais integradoras
guanto a relacdo “formacdo disciplinar/formacdo para a docéncia’, na
pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo consagrado no inicio do
século XX para essas licenciaturas.

Devido a algumas preocupacdes, apontadas no paragrafo seguinte, que se
enfrentam na atualidade com relagdo as aprendizagens escolares, a preocupacao
com as licenciaturas cresce, seja em relacdo as estruturas institucionais, seja pelos
curriculos, seja pelos contetdos formativos (GATTI, 2010).

Isso ndo significa, de maneira alguma, transferir ao professor e a sua
formacdo a responsabilidade pelo atual desempenho da rede publica de ensino.
Muitos sdo os fatores que se dirigem para isso, como analisa Gatti (2010, p.1359)

as politicas educacionais postas em acao, o financiamento da educacao
basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos
estruturados, a naturalizacdo em nossa sociedade da situagao critica das
aprendizagens efetivas de amplas camadas populares, as formas de
estrutura e gestdo das escolas, formacdo dos gestores, as condi¢bes
sociais e de escolarizagdo de pais e mées de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (os “sem voz”) e, também, a condicdo do
professorado: sua formacao inicial e continuada, os planos de carreira e

salario dos docentes da educacdo basica, as condi¢cdes de trabalho nas
escolas.

Apesar de esta lista de fatores, é preciso atencdo especial para a formacao
inicial de docentes, no intuito de buscar melhor qualificagdo na formacédo desses
profissionais e, consequentemente, melhores oportunidades para as geracbes
futuras. O papel da escola e dos docentes, nesta perspectiva, “é o de ensinar-
educando, uma vez que postulamos que sem conhecimentos basicos para
interpretacdo do mundo ndo h& verdadeira condicdo de formacdo de valores e de
exercicio de cidadania” (GATTI, 2010, p.1360).

Entretanto, a incumbéncia desses profissionais vai longe. Para Ludke e Boing
(2004, p. 1176), “o professor tem um mandato especifico na sociedade atual, seja no
estabelecimento de ensino, seja em outros ambientes educativos, reais ou virtuais”.
Pode-se sublinhar que o professor é o ator principal do processo educativo,
elaborando ligagOes entre os saberes do mundo e estabelecendo relagcbes com seu
contexto de trabalho.

A palavra ‘formacgao’, de origem latina, deriva de formatione que significa ato,

modo ou efeito de formar. No dicionario Houaiss (2009) ‘formacao’ € entendido como
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“conjunto de conhecimentos e habilidades especificos a uma atividade pratica ou
intelectual”.

Brzezinski (2008, p.1144) destaca que a palavra ‘formacdo’ é passivel de
receber muitas interpretacées. Em seus estudos acerca da formacao de professores
ela reporta-se a outros estudiosos dessa mesma area e associa o termo a alguma
atividade; a um processo de desenvolvimento que ocorre em decorréncia da
maturacao interna da pessoa e da aprendizagem; uma ligacdo a pratica, a producao
(de quem se forma) e que leva em consideracdo a identidade do formando, suas

representacgdes sociais, afetivas e culturais. Destaca ainda que

nestes termos, teoria e pratica, saber e acdo necessitam articular-se no
processo de formacao, assim como no trabalho docente as concepcdes de
sociedade, homem, educacéo, o conhecimento especifico e as habilidades
operativas, técnicas, tecnolégicas ndo se separam.

Por conseguinte, Brzezinski (2008, p.1144) aponta que formacéo de
professores apresenta uma natureza peculiar e possui trés tracos que a diferenciam
de qualquer outra formacdo: é uma formacdo académico-cientifica e tambéem
pedagdgica; tem por finalidade a formacdo de pessoas que se dedicardo a uma
profissdo; e se constitui como formacédo de formadores, uma vez que ocorre num
local onde ha “formacdo de quem se forma ao mesmo tempo em que ocorre a
pratica profissional do formador”.

Complementando essa andlise, a supracitada autora enfatiza que o exercicio
do magistério nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental merece certo dominio
multidisciplinar, bem como, uma pratica unodocente que concedem identidade ao
professor e, também, é importante uma formacao que favoreca o desenvolvimento
de um posicionamento cientifico, ético, politico e didatico. Assim, a preparacao deste
profissional deve possibilitar o alcance de alguns saberes: cientifico, pedagdgico,
cultural e politico, e transversal. Essa variedade de conhecimentos e saberes é
necessaria no processo de formacao de professores para atingir a maturacao interna
e a seguranca nos conhecimentos e praticas que conferem preparo tedrico e
habilidades no desenvolvimento do seu trabalho.

Para dar inicio aos estudos de um profissional da educacdo é essencial um
curso de graduacéo, conhecido como formacéao inicial, e realizado em instituicdes

especializadas. Brzezinski (2008) salienta que a formacéo inicial deve ser realizada
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na universidade, a qual é entendida como local do universo teérico, dos conceitos e
métodos produzidos ao longo da histéria. Destaca ainda que “a universidade
consolida-se como instituicdo classica de formacao de professores na modalidade
inicial compromissada com o desenvolvimento da pesquisa articulada ao ensino e a
extensdo” (BRZEZINSKI, 2008, p. 1147). Formar-se na universidade, continua ela, €
mais que profissionalizar-se, pois essa instituicdo desenvolve a capacidade de
entender e modificar a realidade, de fazer historia.

No que se refere a educacdo continuada, esta vem crescendo no Brasil
principalmente pelas mudancgas solicitadas pela LDB, Lei n. 9.394/96 (BRASIL,
1996). Formacé&o continuada de professores expressa-se na ideia de educacao que
acontece ao longo da vida e é reforcada no artigo 1° da LDB “a educacéo abrange
0os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais
e organizacgOes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais”.

A ANFOPE, Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educacado, considera a formacédo continuada de professores como um processo
ininterrupto, que possibilita reflexdes acerca da acao profissional e novos meios para
o desenvolvimento do trabalho do docente. Para isso € essencial levar em conta que
0 conhecimento elaborado na formacéo inicial, na vivéncia pessoal e na experiéncia
de trabalho deva ser repensado e melhorado na carreira profissional (BRZEZINSKI,
2008).

A associacdo também admite que a formacgdo continuada aconteca a
distancia, ja que, em decorréncia do cotidiano das escolas basicas e do
conhecimento tecnologias da informacdo, o docente nao iniciante tem maturidade
para se aperfeicoar e acompanhar um curso nao presencial.

De forma semelhante, Libaneo (2004, p. 79) enfatiza que, apesar de ser um
modo diferente de ver a capacitacao profissional do docente, a formacéo continuada
tem por meta o desenvolvimento pessoal e profissional, uma vez que o professor
tem a possibilidade de refletir e avaliar o que faz. “Significa que o professor analisa
sua pratica a luz da teoria, revé sua pratica, experimenta novas formas de trabalho,
cria novas estratégias, inventa novos procedimentos”.

O saber e o conhecimento se transformam constantemente e, por isso, a
formacdo continuada se torna importante, ja que o saber que elaboramos sobre a

realidade se modifica, precisa ser revisto e ampliado. Ainda, no entendimento de
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Libdneo (2004), € necesséario pensar que a formacdo continuada é questédo
indispensavel para a profissionalizagdo bem como para o exercicio responsavel da
profissao.

Assim, a formacao de professores reclama alteracdes, visto que seu processo
ocorre em fungédo das necessidades das pessoas e da sociedade. Segundo Ribas
(2005, p. 16) “é preciso que se tenha clareza de que, com todo avanc¢o da tecnologia
e dos meios de comunicacéao, a simples transmissao do conhecimento nao justifica o
trabalho do professor. O momento histérico exige outra mentalidade, outro modo de
ser e agir”.

Entende-se, assim, que mudangas devem ocorrer, tanto na formacao inicial
como continuada dos professores, mesmo porque essa formacdo € abrangente e
inconclusa, realizada no decorrer de sua atividade profissional. Estas acbes, que
levam o professor a estar constantemente em busca de seu desenvolvimento, sao
essenciais para uma pratica formativa reflexiva.

Nesse processo de reconhecimento € fundamental considerar a formacgao
desse professor bem como a reelaboracdo que ele faz dos seus saberes quando em
contato com sua prética. Desse modo, seus saberes vao se construindo a partir da
reflexdo na e sobre sua prépria pratica e, como destaca Nunes (2001, p. 30) “essa
tendéncia reflexiva vem-se apresentando como um novo paradigma na formacao de
professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento pessoal e profissional
dos professores e das instituicdes escolares”.

Ao mesmo tempo em que o professor busca novos conhecimentos para sua
formacao ele reestrutura sua propria pratica pedagodgica, seu modo de ensinar, sua
atividade. Inserindo-se num processo de reflexdo com os demais integrantes da
escola ou da universidade o professor reflete, analisa e avalia sobre sua acao.

Pode-se dizer que a pratica docente é um exercicio diario, uma formacéo que
ndo finda, pois ele estd em constante busca por novos conhecimentos, teorias e
praticas. Assim, o fato de reconstruir incessantemente sua pratica € um desafio
posto ao professor, um desafio necessario e que possibilita aos educandos e ao
préprio professor o aprofundamento em um ambiente de aprendizagem significativo.

Santos (2010) destaca que o homem, diferentemente dos demais animais,
desenvolveu-se culturalmente e criou uma bagagem intelectual permeada de
descobertas, observacdoes e mediacfes feitas na natureza. E esse conhecimento

pertence a todos que compartilham a condicdo humana.
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Assim, o ato de educar € um processo onde cada sujeito toma parte desse
conhecimento e, ainda, elabora novos conhecimentos, propiciando a autonomia e
emancipacdo. A educacdo esta associada, desse modo, com o0 processo de
formacdao, de transformacao de todos os envolvidos.

Diante do exposto, a escola apresenta-se como meio de construcao de
significados e valores que orientam as praticas dos sujeitos, num sentido amplo e
profundo. A partir deste papel transformador, a escola também € responséavel por
desenvolver uma nova forma de relacionamento entre homens e natureza. Assim, a
educacdo ambiental pode significar uma possibilidade de mudancga cultural e social.

A educagéo ambiental pretende estimular mudancas sociais e culturais com
vista a alcancar a sensibilizagcdo, a convivéncia coletiva e a melhorar a relagcéo
homem-natureza, como enfatiza Santos (2010, p. 224)

a educacdo ambiental possui uma importante tarefa a ser desenvolvida na
promocdo de uma nova relacdo entre seres humanos e natureza. Nessa
relacdo, ambos devem ser valorizados pelo que s&o, por sua vida e

existéncia, por meio de um novo modo de se considerar o outro,
respeitando sua alteridade e diferenca.

Guimaraes (2010) destaca a importancia da superacao da perspectiva de que

o homem €é o centro, 0 ser superior que vive no planeta e que seus desejos e

necessidades sdo 0s pontos essenciais que devem ser satisfeitos. A educacao

ambiental, no entendimento deste autor, concentra-se no equilibrio dindmico do

ambiente, onde a vida é considerada em seu sentido pleno de interdependéncia de
toda natureza, homens e natureza em unido, parceria. Aponta, inclusive, que

a EA apresenta-se como uma dimens&o do processo educativo voltada para

a participacdo de seus atores, educandos e educadores, na construcdo de

um novo paradigma que contemple as aspiracdes populares de melhor

qualidade de vida socioeconémica e um mundo ambientalmente sadio.

Aspectos estes que sao intrinsecamente complementares; integrando assim

Educacdo Ambiental e educacéo popular como consequéncia da busca da

interacéo em equilibrio dos aspectos socioecondmicos coo o meio ambiente
(GUIMARAES, 2010, p. 14).

Como ja salientado anteriormente, muitos embates acontecem na profissao
professor e apenas saber o contetdo ja ndo é mais suficiente, € preciso saber como
ensinar. H4A que se (re) organizar o conhecimento, os saberes, para que se
aproximem da realidade (ARAUJO, 2007).
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A educacao ambiental passa, entdo, a ser chamada a auxiliar na reflexdo do
papel dos professores frente aos problemas sociais, especialmente, no que se refere
as praticas pedagogicas, pois € um tema significativo e preocupante e, ainda,
possibilita as trocas, os momentos de discussdo e a busca por parcerias com a

comunidade escolar, buscando responder a grande questao do que é educacao.
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CAPITULO 3

PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para atender ao objetivo proposto deste trabalho, qual seja o de analisar as
representacdes sociais de educacdo ambiental de professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de escolas municipais de Pato Branco, inicia-se apresentando
0S sujeitos participantes da pesquisa, os procedimentos de coleta de dados e,
também, de andlise dos dados levantados.

Para isso, faz-se uso das palavras de Dotta (2006, p. 25) para destacar a
importancia das representacdes sociais de educacao ambiental, a qual enfatiza que
“o mundo de objetos, pessoas, acontecimentos ou ideias € compartilhado entre
pessoas; por isso, as representacdes sao sociais e de fundamental importancia na
vida cotidiana”, ou seja, sdo essas representacdes que orientam as pessoas ha
maneira de perceber os mais diversos aspectos da vida real, na maneira de

interpretar e tomar decisdes ante eles.

3.1Sujeitos da Pesquisa

A busca pelos sujeitos da pesquisa iniciou-se com uma visita a Secretaria
Municipal de Educacdo, com o intuito de saber quais seriam as possiveis escolas e
professores a participar, uma vez que outras colegas do Programa de POs-
Graduacdo em Desenvolvimento Regional também estavam realizando pesquisas
nas escolas municipais.

A rede municipal de ensino da cidade de Pato Branco é composta de 26
escolas de Ensino Fundamental, sendo apenas 3 da zona rural, com um numero
aproximado de 4.245 alunos e 471 professores, embora alguns estejam ocupando
cargos diferentes, como coordenacédo, direcdo, supervisdo e até mesmo em desvio
de funcéo.

Destes, aproximadamente, 180 séo regentes de sala de aula (1° ao 5° ano) e

0os demais sdo professores que atuam nas demais disciplinas, como Arte, Ensino
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Religioso, Literatura, Inglés e Educacdo Fisica. No que se refere aos professores
regentes, a grande maioria possui formacédo em Ensino Superior, como Pedagogia.

Da totalidade das escolas foram, entdo, escolhidas uma escola municipal rural
e uma escola municipal urbana. A escolha dos grupos foi de forma aleatéria e,
inclusive, por oportunizar uma possivel diferenciacdo nas metodologias de trabalho
dos professores (aqueles do ambiente rural podem fazer um trabalho diferenciado,
com um enfoque no sentido ambiental).

Nestas instituicbes de ensino, coletaram-se informacdes, através de
entrevistas (cujo roteiro encontra-se no apéndice A) e analise dos Planos de Ensino
dos professores e dos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, com as
professoras regentes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e as respectivas
diretoras, obtendo-se 12 entrevistadas (6 participantes de cada escola). Todos os
sujeitos concordaram em participar voluntariamente da pesquisa.

As professoras participantes, em sua maioria, sdo formadas em Pedagogia ou
possuem Magistério, trabalham na rede municipal e também estadual de educacao,
perfazendo uma carga horaria semanal de 40 horas. A faixa etaria varia entre 25 e
55 anos de idade.

E importante destacar que, para que as entrevistas e a andlise os Planos de
Ensino das professoras ocorressem, primeiramente foi realizado contato teleféonico
com diretoras das escolas, onde estas fizeram as autorizacdes para depois dialogar
com as professoras sobre 0s objetivos e as intencdes da pesquisa. Em todas as
fases da pesquisa as visitas as escolas foram previamente agendadas com as
responsaveis. Na escola urbana, por exemplo, foi preciso levar uma colega para
auxiliar as professoras no momento das entrevistas, para que 0s alunos nao
ficassem sozinhos na sala de aula e elas tivessem mais tempo e tranquilidade para

responder a entrevista.

3.2Procedimentos de Coleta de dados

Varios estudiosos da Teoria das Representacdes Sociais preconizam que 0
levantamento de representacdes necessita a utilizacdo de diferentes métodos de
coleta de dados. Almeida (2005, p. 156), por exemplo, afirma que
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esse carater pluri-metodolégico, que tem marcado as pesquisas em
representacdes sociais, deve-se a necessidade imposta pela prépria teoria
de abarcar o objeto a partir de diferentes perspectivas. Dessa forma,
tentamos explicar como os individuos pensam e como este pensamento se
organiza e se estrutura. Ainda, importa conhecer porque os individuos
pensam de uma determinada forma, o que nos leva a buscar ancoragens
sécio-historicas e culturais dessa forma de pensamento social.

Farr (2010) afirma que esta teoria ndo favorece nenhum método de pesquisa
em especial, pois a variedade de opcdes é grande. Isto ndo significa que qualquer
método serve para pesquisas em representacdes sociais. O que Farr enfatiza € que
a adocado das diferentes teorias complementares resulta na escolha dos diferentes
meétodos.

Percebe-se, assim, que as representacdes ndo expressam uma forma
homogénea de pensar e, por isso, uma abordagem de multiplas metodologias é
necessaria para elucidar as informacdes que envolvem o objeto de uma
representacdo. Na visdo de Spink (2004), essa tendéncia pelo uso de diferentes
técnicas e instrumentos para verificar um mesmo objeto tem como caracteristica
basica a complementaridade.

Salienta-se, inclusive, que as representagcOes sociais possibilitam a
comunicacdo na medida em que fornecem coédigos para que 0S sujeitos possam
nomear e classificar os aspectos de seu mundo seja individual ou social.

Moscovici (2004, p.22) esclarece que “as representacbes podem ser o
produto da comunicagdo, mas também € verdade que, sem a representacdo, nao
haveria comunicacao”. A conversacao, destacada por Moscovici, € o veiculo, 0 meio
pelo qual se constroem as representacdes sociais.

Na presente pesquisa o0s dados foram coletados mediante trés

procedimentos, descritos a seguir.

3.2.1 Entrevistas

Inicialmente realizou-se uma entrevista semiestruturada, composta de sete
questdes, com as professoras regentes, previamente marcadas com as diretoras

das escolas, focalizando basicamente suas concepcfes de educacdo ambiental,
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seus processos de formacdo como docentes e suas praticas pedagogicas em
educacdo ambiental.

Justifica-se o uso da técnica, pois mensagens verbais

expressam as representa¢des sociais na qualidade de elabora¢des mentais
construidas socialmente, a partir da dinamica que se estabelece entre a
atividade psiquica do sujeito e do objeto do conhecimento” (FRANCO,
2008, p.12).

De forma semelhante, Sa (1998, p.89) registra que a entrevista “é uma noc¢ao
bastante difundida a de que o material discursivo do qual se queira extrair as
representacdes deve ter sido produzido pelos sujeitos da forma mais espontanea
possivel”.

O recurso da entrevista permite ao pesquisador fazer inferéncias em qualquer
momento, para esclarecer e/ou complementar situagdes em que possam ocorrer
davidas. Também visa estimular os sujeitos a falarem sobre suas experiéncias com
relacdo ao tema da questdo proposta. Essas entrevistas foram gravadas, transcritas
e submetidas a analise de conteuddo, com o intuito de compreender os
significados/sentidos que os sujeitos ddo as suas informacgoes.

O uso dessas técnicas verbais € o modo mais comum de acessar as
representacdes, as quais geralmente comecam com entrevistas abertas conduzidas
a partir de um roteiro minimo. Spink (2004, p.100) destaca, ainda, que

dar voz ao entrevistado, evitando impor as preconcepc¢des e categorias do
pesquisador, permite eliciar um rico material, especialmente quando este é

referido as praticas sociais relevantes ao objeto da investigacdo e as
condi¢cdes de producao das representacées em pauta.

Sabe-se que a técnica da entrevista é uma questdo delicada, pois €
necessario perguntas de qualidade, uma vez que a “espontaneidade ndo é garantia
de ampla revelacdo das representacdes, podendo mesmo ter, ao contrario, o efeito
de encobri-las” (SA, 1998, p. 89).

Assim, Jodelet (2001) indica que se inicie com questdes mais concretas, de
facil esclarecimento e relacionadas as praticas dos sujeitos envolvidos, para,
progressivamente, passar as perguntas mais reflexivas. Essa estratégia “assegura a
consisténcia teorica do método, pois com frequéncia o ndo dito — por exemplo uma
premissa implicita se omite — constitui um contetdo principal da representacéo”(SA,
1998, p. 90).
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3.2.2 Hierarquizacdo de Evocacbes

O segundo procedimento realizado foi uma adaptacao da técnica descrita por
Almeida (2005), denominada triagens hierarquicas sucessivas’. Esta técnica se
caracteriza por apresentar duas etapas: a primeira consiste em levantar elementos
da representacdo mediante o emprego de um instrumento de evocagcdo com um
termo indutor. Nessa etapa, ainda, serdo elaborados aproximadamente 32 cartdes
com os termos mais salientes identificados apds a analise das evocacgbes dos
sujeitos. A segunda etapa da técnica consiste na apresentacdo dos cartdes aos
sujeitos, solicitando-se que cada um separe as 16 palavras que lhe parecerem as
mais caracteristicas do objeto da representacdo; a seguir eles escolhem as oito
palavras mais representativas e assim sucessivamente até que se chegue “a uma
Gnica palavra que melhor representa, na perspectiva do sujeito, mais efetivamente o
objeto” (ALMEIDA, 2005, p. 153).

A adaptacédo da técnica a qual se refere acima, diz respeito a primeira etapa.
Assim, ao invés dos entrevistados citarem palavras ou frases que lhes vém a mente
a partir de um termo indutor, as palavras-chave foram retiradas do proprio material
obtido com a analise das entrevistas, escolhendo-se as mesmas pela sua saliéncia e
importancia, as quais encontram-se descritas no proximo capitulo.

Com a utlizagdo dessa técnica identificou-se elementos estruturais da
representacdo social de educagdo ambiental dos sujeitos da pesquisa e, dessa
forma, obteve-se elementos para uma analise mais segura acerca do objeto da

investigacao.

3.2.3 Analise Documental

Finalmente, no terceiro procedimento, analisaram-se os Planos de Ensino de
cada professora bem como o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) das escolas onde

0S sujeitos da pesquisa atuam, com o intuito de comparar as praticas pedagogicas

" Esta técnica descrita por Almeida (2005) baseia-se na obra de Abric: Pratiques sociales et
représentations (1994).
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em educacao ambiental com as representacdes sociais dos docentes. Nos planos
das professoras foram observados os registros e atividades desenvolvidas sobre
educacdo ambiental e nos PPPs das escolas analisou-se como a educacéo
ambiental é entendida e colocada em pratica pelas escolas. A analise de
documentos, segundo Almeida (2005), apesar de pouco usada em representacoes
sociais, € uma técnica bastante rica. Ela possibilita a validacdo das informacdes
obtidas nas entrevistas acerca das representacdes das professoras.

Para complementar essa discusséo, foi elaborada uma discussdo dos dados
encontrados nos Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas e o que os Parametros
Curriculares Nacionais relatam sobre o assunto (volume que trata do tema
transversal meio ambiente), uma vez que € um documento especifico para as
instituicbes escolares e que traz orientacdes sobre politicas publicas de Educacao
Ambiental. Assim, elaboraram-se reflex6es tedricas sobre esses documentos e sua
influéncia nos documentos das escolas em questao.

A escolha por essa sequéncia de procedimentos deve-se ao fato de
inicialmente conhecer e compreender 0 que 0s professores pensam e como
desenvolvem seus trabalhos em sala de aula para, mais tarde, verificar nos

documentos a existéncia dos registros relatados e encontrados.

3.3Procedimento de Analise de Dados

Os dados obtidos através das entrevistas foram organizados e analisados
através dos procedimentos da anélise de conteudo descrita por Bardin (1977), a qual
pode ser entendida como “uma técnica de investigacdo que, através de uma
descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do contelddo manifesto das
comunicacoes, tem por finalidade a interpretacdo destas mesmas comunicagoes”
(BARDIN, 1977, p. 360).

Na visdo de Franco (2008), a analise de conteudo € uma técnica muito antiga,
tendo suas marcas observadas na preocupacéo em entender o que significavam o0s
simbolos e os sinais deixados por Deus, em especial as pardbolas e metaforas
encontradas nos textos biblicos.

Ainda na percepcéao deste autor, no inicio do século XX, nos Estados Unidos,

essa abordagem vem com o objetivo de analisar, dentro material jornalistico, os
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simbolos politicos. Nos anos de 1950 e 1960 a andlise de contetdo de estendeu
para as mais variadas areas do conhecimento, principalmente quando se trata do
comportamento humano.

Franco (2008) destaca que a analise de conteudo origina-se através da
mensagem, sendo ela verbal, escrita, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
provocada. Dessa forma, pode-se dizer que a analise de contelldo tem como ponto
essencial o pressuposto de uma concepcdo critica e dinamica de linguagem,
entendida, também nas palavras de Franco (2008, p.13)

como uma construcdo real de toda sociedade e como expressdo da
existéncia humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e

desenvolve representacdes sociais do dinamismo interacional que se
estabelece entre, linguagem, pensamento e acao.

Caregnato e Mutti (2006) sublinham que inUmeros autores referem-se a
analise de conteido como sendo uma técnica que trabalha com a palavra e que
permite, também, elaborar categorias através de expressdes (frases ou palavras)
gue se repetem no material para efetivar essa analise.

Para realizar a classificacdo dessas categorias, € preciso localizar os temas
que elas tém em comum, permitindo seu agrupamento. “Este tipo de classificacdo &
chamado de analise categorial” (CAREGNATO e MUTTI, 2006, p.683). Assim, a
codificacéo e categorizacdo fazem parte da andlise de conteudo.

A definicdo de categorias de analise ocorrera a partir da “fala” das respostas
presentes nas entrevistas, implicando em idas e vindas do material de andlise a
teoria. Segundo Almeida (2005, p. 61),

as categorias vao sendo criadas a medida que surgem as respostas, para
depois serem interpretadas a luz das teorias explicativas. Em outras
palavras, o conteddo que emerge do discurso, é comparado com algum tipo

de teoria. Infere-se, pois, das diferentes ‘falas’, diferentes concepcdes de
mundo, da sociedade, da escola, do individuo, etc.

A elaboracéo de categorias é o ponto essencial da analise de conteudo, pois
€ necessario classificar os elementos que constituem um conjunto por diferenciacao
e, depois, reagrupa-los tendo por base critérios definidos. Conforme aponta Franco
(2008) esses critérios podem ser, por exemplo, sintaticos (verbos e adjetivos),
léxicos (classificagdo segundo o sentido), expressivos (diversas perturbacdes da

linguagem) ou semanticos (temas).
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Assim, para o desenvolvimento deste trabalho, optou-se pelo critério
semantico ou categorias tematicas, uma vez que o tema representagfes sociais de
educacdo ambiental suscita muitas informacdes e interpretacdes sobre um tema em

comum aos pesquisados: educacao ambiental.
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CAPITULO 4

AS REPRESENTACOES DE EDUCACAO AMBIENTAL E AS PRATIC AS
PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS

Este capitulo tem por finalidade apresentar e discutir os resultados da
pesquisa. Tendo em vista a preservacado da identidade dos sujeitos, os trechos de
falas foram identificados por letras e nUmeros. As letras PR designam as professoras
da escola rural, bem como DR a diretora da escola rural; as letras PU e DU
designam respectivamente as professoras e a diretora da escola urbana. Os
nameros variam de 1 a 5 de acordo com a turma da referida professora (1 para o 1°
ano do Ensino Fundamental; 2 para o 2° ano do Ensino Fundamental e assim por
diante). Utilizou-se os termos “docentes” ou “professoras” para designar a todas as
entrevistadas, sendo elas diretoras ou professoras, no sentido de equalizar a
nomenclatura e porque todas as pesquisadas sao mulheres.

Considera-se importante destacar a atencdo e a disponibilidade das
entrevistadas para com a pesquisa, muitas vezes deixando sua sala de aula com
uma professora substituta para atender a mestranda em todas as fases do trabalho.
As diretoras também se mostraram interessadas no andamento desta, bem como na
posterior divulgacdo dos resultados encontrados para as proprias professoras das
escolas.

Organizou-se, entdo, o capitulo em dois topicos. No primeiro apresentam-se e
discutem-se os dados relativos as representacbes de educacdo ambiental das
professoras; e no segundo, analisam-se suas praticas pedagogicas em educacao
ambiental, estabelecendo-se as relacdes entre representagdes, seus processos de

formacao em educacgéo ambiental e as préaticas que desenvolvem.

4.1. A Representacao Social de Educacdo Ambiental d as Professoras

Observando o conjunto dos dados obtidos com as entrevistas e com a técnica

da hierarquizacdo das evocagoOes, pode-se identificar que a representacdo social de
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educacdo ambiental das professoras estrutura-se em torno de uma categoria, a
conscientizacao para respeitar e preservar o ambiente.

Em outras palavras, trata-se, entdo, de que essa educacao consiste em um
conjunto de procedimentos cuja finalidade é desenvolver a consciéncia para com o
respeito e a preservacao do ambiente. Ambiente este, contudo, considerado apenas
em seus aspectos naturais, como se pode observar nos fragmentos de entrevista

exemplificados a seguir:

Conscientizar as criangcas para que as coisas acontecam; tudo o que
envolve meio ambiente é importante. Quanto mais houver conscientizacao
melhor é a qualidade de vida. [...] Como nés ja trabalhamos na escola ja,
fomos contemplados com excelente trabalho durante o ano retrasado sobre
plantas medicinais que também faz parte do nosso meio ambiente, ano
passado trabalhamos sobre agua por 5 ou 6 meses e a nossa escola
desenvolve um trabalho muito amplo sobre isso, e a preservacéo de fontes.
(PR2)

Quando se tem consciéncia do que é correto, se vai para uma pratica
também correta. (PR5)

E preciso conscientizacdo para todos; deve-se estar consciente para se ver
a importancia que a educacao ambiental faz para as pessoas. [...] Entdo se
0 ambiente € minha casa, meu jardim. Como posso fazer pra cuidar das
arvores, do caminho que eu estou... partindo muito deles e mostrando em
atividades, textos, recortes, perguntas, ndo tirando a interpretacao deles
mas tentando conscientizar do melhor, porque o ambiente vai retornar para
eles, € o ambiente que eles fazem parte. (PU2)

Palavra mais ampla abrange todo o contexto escolar bem como a relacdo
entre as demais informagbes citadas (palavras). E a palavra-chave: nio
adianta ter internet, informacdo se o professor ndo for tocado na sua
consciéncia, deve ter comprometimento. (PU5)

E preciso estar consciente do que acontece para atuar com os alunos; a
partir da conscientizacdo tudo é possivel. [..] Se nés professoras
trabalharmos e conscientizarmos nossos alunos no dia a dia, nds vamos ter
um ambiente melhor, uma conservacdo melhor para que em anos futuros
nés tenhamos onde viver, um ar puro para respirar e agua limpa para beber.
Eu acho que temos que ter uma educacado para transmitir aos nossos filhos,
e nossos alunos também. (DU)

[...] no meu entendimento para o meio ambiente ser preservado precisa sim
de uma conscientizagdo muito grande a respeito disso, do papel de chicle,
do papelzinho de bala, do toco de cigarro. (PR4)

Vejo a educacdo ambiental como organizacao do espaco de sala de aula, o
cuidado, a higiene com o local onde se est4, tanto com as aparas do lapis
ou o papel de recorte. Entdo se a gente ndo trabalhar com eles desde
pequenos eles ndo vao crescer com essa noc¢do de cuidar do local onde
eles vivem, ldgico que a partir disso eles vado cuidar do ambiente em que
eles estéo e estender aos demais ambientes. (PU1)

Primeiramente comecamos pela preservacdo do espaco em se vive, a boa
convivéncia entre as criancas, a questdo de boas maneiras, e a partir de



66

dentro da sala ir pra fora, trabalhando a boa convivéncia fora da sala, no
patio e sempre trabalhando a questdo ambiental, de preservacdo da agua,
ambiente, das matas, partindo sempre do entendimento de preservacao
local. (PU3)

O resultado da aplicagdo da técnica de hierarquizacdo de evocagdes
corrobora o que afirmou-se sobre que a representacdo social de Educacao
Ambiental tem a ver com o desenvolvimento da consciéncia para com o respeito e a
preservacao do ambiente.

Na analise das entrevistas identificou-se 32 palavras-chave, as quais foram
escolhidas pela sua representatividade no conjunto das respostas das professoras.

O quadro 1. apresenta as palavras escolhidas:

Conscientizacdo Ambiente Participacdo Convivéncia
Escola Futuro Agua Agrinho®
Familia Cotidiano Conteudos Lixo
Preservacéao Criancas Respeito Interdisciplinar
Internet Informacéo Cuidado Comunidade
Projeto Espacgo Formacéo Animais
Contexto escolar Televisando o Futuro® | Atitudes Solo

Familia e Escola™ Datas comemorativas | Plantacéo Florestas

Quadro 1 - Palavras mais representativas de educacdo ambiental.
Fonte: Dados da pesquisa.

Essas 32 palavras foram submetidas ao procedimento de hierarquizacéo,
para cada professora em separado e, apds essa etapa, resultaram como centrais na

representacao as palavras Conscientizacdo, Respeito e Preservacao.

8 Programa desenvolvido anualmente em grande parte das escolas municipais do Parana objetivando
a reflexdo de temas diversificados e a participagéo dos alunos nestes atraveés de desenhos e
produgdes de textos (PARANA, 2012).

% Concurso cultural estadual realizado anualmente nas escolas (municipais e estaduais) publicas das
cidades atendidas pela RPC TV, com participacdo dos alunos do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental além dos professores, também com temas diversificados (PARANA, 2012).

1% projeto desenvolvido nas escolas do municipio de Pato Branco com o intuito de resgatar a familia
como parceira na vida escolar dos filhos, como coresponsaveis (PATO BRANCO, 2012).
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Os dados encontrados sdo compativeis com os achados de Sander (2012) e
Kus (2012), os quais também desenvolveram suas pesquisas na tematica das
representacdes sociais e educacdo ambiental.

Sander (2012), em sua pesquisa acerca das representacdes sociais de
professores do 5° ano do ensino fundamental de Pato Branco, PR, sobre meio
ambiente e a relacéo destas representacdes com a préatica pedagogica em educacao
ambiental, evidenciou uma visdo conservadora de perceber o meio ambiente bem
como seus reflexos na pratica pedagogica dos sujeitos pesquisados. Apos entrevista
semiestruturada, técnica de evocacdo livre e andlise documental de registros
docentes, essa autora observou que had uma compreensdo de foco naturalista,
“conscientizar para preservar a natureza” e que as praticas pedagogicas utilizam
elementos midiaticos e projetos da iniciativa privada como ferramentas, 0os quais se
intitulam como voltados a educagdo ambiental e apresentaram igualmente uma
concepcao de preservacao da natureza.

Kus (2012), por sua vez, realizou sua pesquisa em duas escolas de ensino
médio da rede publica localizados em Clevelandia, PR, objetivando identificar e
analisar as concepc¢des de meio ambiente dos professores e compara-las com suas
praticas pedagogicas em educacdo ambiental. Através das entrevistas e da técnica
de evocacgdo livre, o autor constatou a importancia atribuida a preservacao dos
recursos naturais, com destaque para a agua e a degradacdo ambiental. No que diz
respeito a concepcao de educacdo ambiental dos sujeitos de sua pesquisa, Kus
(2012) destaca que esta é concebida e executada como um conjunto de praticas
educativas voltadas ao desenvolvimento de atitudes para a preservagcao do meio.

Retornando as docentes das escolas urbana e rural pesquisadas para a
elaboracdo desta dissertacdo, fica evidente que ha coeréncia entre o que elas
entendem por educagdo ambiental e 0 modo como concebem e executam suas
praticas nessa tematica.

Nota-se facilmente que essa representacdo social de educacdo ambiental
dessas professoras € compativel com as normativas brasileiras para a educacéo
ambiental. Com efeito, no préprio documento elaborado pelo Ministério da Educacéao
para nortear os rumos da escola, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997), essa mesma ideia é apresentada como sendo finalidade da educacao
ambiental, cuja énfase esta na mudanca de comportamentos visando a preservacao

da natureza. Este documento destaca que
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a principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacao de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem-estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso é
necessario que, mais do que informacdes e conceitos, a escola se proponha
a trabalhar com atitudes, com formacdo de valores, com o0 ensino e a
aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse é um grande desafio
para a educacdo. Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo
aprendidos na pratica do dia-a-dia na escola: gestos de solidariedade,
habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em
pequenas negociacdes podem ser exemplos disso. (BRASIL, 1997, p. 25)

Outro documento que também evidencia essa mesma concepcdo € a Lei
Federal 9.795 de 27 de abril de 1999, ao ressaltar em seu artigo 1° que

Entende-se por educagcdo ambiental os processos por meio dos quais o

individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,

habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Pode-se dizer, portanto, que o modo de compreender a educacdo ambiental
por parte das escolas e das professoras pesquisadas reflete 0 que € manifestado
nos documentos da politica educacional, a qual, por sua vez, sustenta-se na
perspectiva hegemonica (conservadora) da educacdo ambiental, enfatizando apenas
mudancas de comportamentos para preservar o meio ambiente (LIMA, 2009;
LOUREIRO, 2005).

Além disso, ndo podemos deixar de destacar, que essa abordagem
conservadora sobre a educacdo ambiental repercute os mais variados espacos
sociais, na formacdo dos professores, nas praticas do cotidiano escolar e nos
autores que produzem os livros didaticos, nos quais os professores se inspiram em
seu dia a dia (GUIMARAES, 2011).

Com relacdo ao uso dos livros didaticos, Meneguzzo e Meneguzzo (2012)
enfatizam que, com todas as inovagdes tecnoldgicas e multimidias presentes nas
escolas, o livro didatico ainda se constitui um instrumento importante presente nas
salas de aula. Porém, usa-lo como unico instrumento pode limitar a aprendizagem
dos alunos, apresentando um conhecimento fragmentado e, muitas vezes, distante
da realidade em que o aluno esta inserido. Apontam, inclusive que “a presenca em
sala de aula de um bom livro didatico, por si s6 ndo garante um trabalho de

qualidade, pois as acdes do professor em sala é que podem assegurar sucesso no
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processo ensino-aprendizagem, além de outros fatores evidentemente”
(MENEGUZZO; MENEGUZZO, p. 77-78, 2012).

Esses autores analisaram alguns livros didaticos de geografia utilizados em
escolas publicas do Parana e observaram que a tematica ambiental ainda € pouco
consistente, sem a devida contextualizacdo e aparecem no final dos capitulos em
forma de exercicios complementares. “O que se observa € que 0S assuntos Sao
tratados sem uma perspectiva realmente critica, ou seja, eu vise fundamentalmente
a compreensdo dos temas abordados”, concluem os autores (MENEGUZZO;
MENEGUZZO, p. 83, 2012).

Por isso, justamente pela coeréncia entre a representagéo e a normatizagao,
nao se pode deixar de notar, também, indicios da perspectiva conservadora de
educacdo ambiental pela énfase dada apenas a conscientizacdo para a preservacao
do ambiente. Ambiente este, diga-se, ao que parece percebido pelas professoras
como sendo apenas o local onde se vive pelo destaque que deram aos aspectos
naturais, em detrimento dos aspectos historicos, politicos, sociais e econdbmicos que
nao se separam da e na relacdo entre sociedade e natureza.

Por outro lado, observou-se também indicacbes de outra perspectiva que
apontam uma visdo de educagdo ambiental para além da escola, como
exemplificado na fala das professoras a seguir:

(...) a geracao posterior é a geracao que vai transmitir os conhecimentos de
consciéncia ecoldgica e a questdo da atualidade, as formas de evitar
desperdicio, divulgagdo de metas e conhecimentos que séo aplicados em
sala de aula, estendendo pra familia, comunidade e bairro. Agora temos o
trabalho da paz e junto com a comunidade vamos trabalhar a dengue,
separacao de lixo, organizacao de jardins, pintura do meio-fio das ruas. Tem

0 projeto da agua que esta sendo concluido hoje. Tem as esta¢des do ano,
higiene da casa do corpo... sdo temas anuais. (PU5)

(...) a gente trabalhou diversos temas do meio ambiente, trabalhamos com a
plantagdo, com o cultivo do cha para a salde, trabalhamos o solo, o
cuidado; e esse ano que passou nés trabalhamos sobre as fontes, os olhos
d'agua, a preservacdo das fontes e até fizemos um trabalho de campo
fomos la, organizamos as fontes que levam agua para as pessoas, entao foi
assim um trabalho em conjunto com a familia, um envolvimento geral da
comunidade. (PR4)

Verifica-se que as professoras mostraram-se conscientes acerca da
problematica ambiental e da importancia de educar para habitos mais corretos.
Segundo Trevisol (2004), essa sensibilidade ecoldgica ja € o inicio de uma condicéo

favoravel para qualquer atividade de educacdo ambiental. E, apesar da presenca de



70

uma concep¢do de meio ambiente enquanto natureza, ha a aposta em solugbes
mais eficazes como o dialogo e discussdo sobre a realidade em que os alunos
vivem.

Concorda-se com autores como Leff (2004) e Carvalho (2008), ao
considerarem que apenas a internalizacdo de valores ndo é suficiente para que as
mudang¢as acontecam, pois 0 que realmente faz pensar, questionar e transformar
habitos e atitudes seria uma formacdo que enfatize tanto a origem histérica dos
problemas ambientais, quanto a acao sobre os mesmos. O que se ressalta é que as
professoras entrevistadas, apesar de sua formacao fragil em aspectos ambientais
como abordar-se-a a seguir, desenvolvem suas atividades para além da sala de
aula, no sentido de fazer os alunos perceberem que em casa ou na sua rua eles
podem estabelecer relacfes sobre as questdes ambientais estudas na escola.

Nesse sentido, Velloso (2006), por exemplo, enfatiza que é preciso
compreender 0 meio ambiente como uma totalidade e refletir sobre o real papel do
homem na sociedade para que mudancas efetivas ocorram nas relagcdes humanas e
dos homens com a natureza. Por sua vez, Loureiro (2005) sublinha que a educacéo
necessita transformar, modificar os sujeitos ou grupos, cujo objetivo é de realizacdo
ao atuar na historia podendo modificd-la. A proposta de uma educacdo ambiental
critica pauta-se, assim, na formacao e no exercicio de cidadania, onde esse cidadéo

deve reconhecer-se integrado, como parte de um todo.

4.2. As Professoras e suas Praticas em Educagdo Amb  iental

No que se refere ao terceiro procedimento de coleta de dados, a analise dos
Planos de Ensino e os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, foi possivel
observar que as professoras apresentam certa resisténcia nos registros sobre o que
€ desenvolvido em sala de aula no quesito educagcdo ambiental.

As atividades descritas nos Planos de Ensino referem-se aos quatro primeiros
meses de aula deste ano e s&o basicamente sobre o Dia Mundial da Agua, em 22 de
marco, onde constam leituras, poesias, acrosticos, caca-palavras e desenhos. As
questdes de interpretagdo remetiam-se ao texto e poucas vezes proporcionavam

uma relagdo com o contexto da escola ou mesmo do aluno. Um dos desenhos para
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colorir, por exemplo, era uma paisagem onde um coelho molhava-se na chuva e,
depois, havia algumas questdes sobre a formac¢éo da chuva e cuidados com a agua.
E importante salientar que essas atividades pontuais foram desenvolvidas durante a
semana em que houve essa comemoracdo e depois ndo foi possivel observar
retorno a esse material ou contetdo. E preciso destacar, inclusive, que essas
atividades estavam referenciadas nas disciplinas de Ciéncias, Geografia ou Lingua
Portuguesa.

Foi relatado também pelas professoras que houve um dialogo acerca do tema
durante a semana, com énfase nos cuidados e preservagédo da agua, bem como da
sua importancia dentro do contexto ambiental, porém sem anotac¢fes especificas.

Apenas uma professora, PU5, tinha em seu caderno um projeto elaborado
sobre o Dia Mundial da Agua para a turma, com textos retirados da internet sobre a
agua, a Declaracdo Universal dos Direitos da Agua e atividades que englobavam
outras disciplinas, como Informética e Ensino Religioso. Segundo esta mesma
professora, este projeto era para todas as turmas da escola urbana, mas nada foi
constatado nem mencionado pelas demais professoras e diretora. Nos Planos de
Ensino de trés professoras nada foi encontrado nos cadernos sobre educagao
ambiental.

Analisando-se as atividades desenvolvidas e descritas nos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas, foi possivel perceber que a questdo do meio ambiente
ainda esta intimamente ligada com as disciplinas de Ciéncias e Geografia. Além
disso, reafirmando o que foi apontado acerca da representacéo social de educacéo
ambiental, os documentos sdo explicitos quanto ao modo como concebem a
finalidade da educacédo em geral:

Proporcionar situacBes de convivéncia harmonica com respeito mutuo,

solidariedade e justica em todos os niveis do ambiente social e escolar
(PATO BRANCO, 2008, p.11).

Significar os conteddos curriculares como meios para constituicdo de
competéncias e valores necessarios a formacao de cidaddos conscientes e
criticos capazes de articular a transformagdo da realidade em que vivem
num ambiente digno e de qualidade tanto social quanto econdémica (PATO
BRANCO, 2008, p.19).

Assim, é preciso planejar oportunidades em que as criancas dirijam suas
préprias acfes, tendo em vista seus recursos individuais e os limites
inerentes ao ambiente (PATO BRANCO, 2008, p.33).
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Ofertar um ambiente acolhedor, higienizado, com condicdes de
desempenhar as atividades em plena harmonia (PATO BRANCO, 2011,
p.16).

Um ponto que merece destaque encontra-se no PPP da escola urbana, onde
observou-se algumas referéncias a educacdo ambiental, sendo esta descrita como
uma pratica educativa continua e permanente, e que necessita ser trabalhada ao

longo dos conteudos:

Ao elaborar o plano de trabalho docente na disciplina de Ciéncias, o
professor deve prever abordagem da cultura afro-brasileira e africana, (Lei
n° 10.639/03) histéria e cultura dos povos indigenas (Lei n°® 11.645/08) e
educacdo ambiental (Lei n. 9.795/99). A educa¢cdo ambiental deve ser uma
pratica educativa continua e permanente durante o desenvolvimento dos
conteudos especificos, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econbmica e politica, pertinentes a histérica do Brasil. O ensino e a
valorizagdo da historia local/regional/ meio ambiente, por conseguinte,
apresentam-se como um campo de possibilidades e também como ponto de
partida para a constru¢do do conhecimento e aprendizagem, possibilitando
trabalhar com a realidade mais proxima das relagfes sociais que se vivem e
atuam (PATO BRANCO, 2011, p. 149).

Esse mesmo texto € utilizado para as disciplinas de Geografia, Portugués,
Educacdo Fisica e Matematica (nestas duas ultimas com leves adequacbes as
areas). E preciso levar em conta que as diferentes areas do conhecimento possuem
caracteristicas distintas, sendo seus objetivos e conteudos desenvolvidos de
maneira também diferenciada.

Buscou-se em Novoa (1999, p. 13/14) um esclarecimento acerca desta
caréncia das praticas construidas por parte dos professores, pois este autor aponta
que ha uma abundéancia de discursos sobre o papel que os professores séo
incumbidos a desempenhar na constru¢cdo da chamada “sociedade do futuro” e que
nem sempre correspondem a realidade. E destaca que

O excesso dos discursos esconde a pobreza das préticas politicas. Neste
fim de século, ndo se véem surgir propostas coerentes sobre a profissédo
docente. Bem pelo contrario. As ambigliidades sdo permanentes. Por um
lado, os professores sdo olhados com desconfianca, acusados de serem
profissionais mediocres e de terem uma formagéo deficiente; por outro lado,
sdo bombardeados com uma retérica cada vez mais abundante que os

considera elementos essenciais para a melhoria da qualidade do ensino e
para o progresso social e cultural.

O que se quer dizer e parafraseando Névoa (1999) é que esse exagero de
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discursos levam, por vezes, a pobreza de politicas educativas realmente efetivas, a
pobreza dos programas de formacdo de professores, a pobreza de préticas
pedagogicas e a pobreza das praticas associativas docentes. Por sua vez, essa falta
ou escassez aparece refletida na sala de aula e nos pensamentos dos professores,
por exemplo, através de atividades pontuais referentes a certa data comemorativa e
gue nao se retornam a esse conteldo mais tarde, pelo menos no papel. Isso néo
significa de maneira alguma, transferir ao professor e a sua formacdo a
responsabilidade pelo atual desempenho da rede publica de ensino, mas a todo o
conjunto de fatores 0s quais chegam a essa analise, até porque, as professoras
entrevistadas nao tiveram formagdo na questdo ambiental e mesmo assim
desenvolvem seus trabalhos da melhor maneira que podem.

Essas praticas pedagogicas repercutem, em certo sentido, os processos de
formacao das professoras em educacdo ambiental. Na verdade, dentre todas as 12
professoras pesquisadas (9 docentes com formagdo em Pedagogia ou Magistério),
apenas uma referiu ter tido em sua graduacdo uma disciplina especifica que tratou
da probleméatica ambiental. As demais mencionaram que essa tematica foi vista de
modo muito superficial em seus cursos, quando foi trabalhada. Mais uma vez se
volta a falar da formacéo fragil desses professores, os quais sdo cobrados por todos
os lados (por exemplo, a LDB n°9.394/96, os PCNs e a Lei Federal n°9.795/99) e
fazem o0 que podem para ndo deixar os alunos sem acesso ao conhecimento,
justificando mais uma vez as atividades pontuais encontradas nos materiais dessas
professoras.

Effting (2007), em sua pesquisa realizada em um municipio no oeste do
Parana, descreve que ha 3 dificuldades que necessitam ser vencidas no processo
de efetivacdo da educacdo ambiental no ambito escolar: a busca de alternativas
para superar o enfoque disciplinar, a superacdo da barreira existente da estrutura
curricular em termos de conteudos minimos e avaliacdes e a sensibilizacdo do corpo
docente para a mudanca das praticas ja estabelecidas. Por isso a aposta na
formacdo dos educadores enquanto agentes na mudanca de comportamentos e
atitudes.

Assim, frente a exigéncia legal de serem também educadoras ambientais, as
professoras que participaram dessa pesquisa veem-se na contingéncia de buscar
informacdes seja nas normativas legais, seja em outros meios, dentre 0os quais

destacaram a rede mundial de computadores e programas televisivos, como se
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demonstrou no quadro 1 das 32 palavras mais significativas da representacao social
de educacéo ambiental.

As entrevistadas atualizam-se através do acesso as midias (impressas ou
eletrbnicas), e trocando esses materiais entre si, coOmo se observa nos excertos a
sequir:

Como é algo novo, um tema recente, € na internet que se busca
informacdes para conscientizar eles mais na oralidade. (PU1)

Pra trabalhar com os alunos eu busco leis que embasem o estudo da
tematica educacdo ambiental, textos da ONU e leis pra embasar o assunto
e geralmente a internet, que € um espaco de facil acesso. (PU4)

A gente sempre procura estar se atualizando através da internet, jornal.
(PR3)

Até agora nao foi ofertado nada com relagdo ao meio ambiente, é bem
escasso, a gente consegui muito mais através do Canal Rural, Terra Viva,
gue sao canais ligados ao agronegécio e que a gente pode ter mais
informacdes, do que em livros ou em cursos que, as vezes, a gente
encontra por ai. (PR5)

E assim, ndo vimos na nossa pesquisa indicios do que Thomaz (2006, p. 26)
considerou como condicdo necessaria para o bom desenvolvimento da educacéo

ambiental:

definicdes, discussdes e reflexdes sobre as questdes ambientais, pela ou na
Educagédo, devem desenvolver-se e constar dos curriculos de formagédo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas, possibilitando
entendimentos, como por exemplo, de que nossos atos podem contribuir
para o aumento da poluicAo ambiental, ou reflexdes sobre valores
instituidos que merecem ser revisitados.

E esse mesmo autor analisa que apesar dessa necessidade, a politica publica
nao aponta um caminho que a educacdo ambiental se operacionalize na formacao
dos educadores, pelo menos até o presente momento.

Portanto, ndo estranha, embora cause preocupacdo, que nossos dados
demonstram total coeréncia entre uma representacao social de educacédo ambiental
conservadora, praticas pedagdgicas pontuais também conservadoras e processos
de formacéo que, na verdade, s6 existem pela persisténcia das proprias professoras,
mas, mesmo assim, baseados em materiais que veiculam apenas a Visao
conservadora.

A educacgdo ambiental € uma realidade para os docentes, porém ela ainda se

apresenta fragilizada em sua pratica pedagogica, relata Guimardes (2010).
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Fragilizada no sentido de se pensar que a solugédo da crise ambiental passa pelo
processo de intensas modificagdes socioambientais e, dessa forma, a educacao
ambiental precisa alcancar um carater critico e transformador.

Esse autor destaca ainda que

os professores, na maior parte das vezes, estdo preocupados com a
degradacédo da natureza, mobilizam-se com empenho sincero para enfrentar
essa questdo, mas as praticas resultantes, geralmente, sdo pouco eficazes
para atuar, de forma significativa, no processo de transformacdo da
realidade mais imediata com a qual estdo lidando e, reciprocamente, com
uma realidade mais ampla (GUIMARAES, 2010, p.120).

Assim, ha a necessidade de se questionar e se repensar sobre as praticas
pedagdgicas que se desenvolvem no interior das instituicdes, no intuito de um novo
fazer pedagogico voltado para a transformacdo do mundo. Guimardes (2010,
p.123/124) é enfatico ao afirmar que “a educacdo ambiental € uma pratica
pedagdgica que ndo se realiza sozinha, mas nas relagées do ambiente escolar, na
interacdo entre diferentes atores, conduzida por um sujeito: 0s professores”. Mais
uma vez se destaca, entdo, a importancia de uma formacdo que ajude o0s
professores a refletir criticamente e a agir criativamente para buscar mudancas
profundas na sociedade.

Por isso, é importante reportar-se a Guimaraes (2011), quando este menciona
a questdo da armadilha paradigmatica. Esse autor quis discutir sobre a limitacéo de
compreensao e a falta de capacidade discursiva com o resultado de processos de
formacéo de professores baseados numa leitura de mundo e num fazer pedagdgico
subjugado a um unico caminho, de uma sociedade moderna que busca ser
inquestionavel.

E esse processo que vem gerando, predominantemente, acdes educativas
reconhecidas no cotidiano escolar como educacdo ambiental e que, por
essa armadilha paradigmatica na qual se aprisionam os professores,
apresenta-se fragilizada em sua pratica pedagogica. As praticas resultantes
(por ndo saberem fazer diferentes) tendem a reproduzir o fazer pedagdgico
da educacao ambiental tradicional, inebriando a perspectiva critica e criativa
no processo pedagdgico, produzindo dominantemente na realidade escolar

uma educacdo ambiental de carater conservador. (GUIMARAES, 2011, p.
123)

E como foi ressaltado anteriormente, Loureiro (2005) aponta que esse modo

de entender a educacdo ambiental tem suas bases em uma forma reducionista e
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fragmentada de perceber a natureza e, assim, a educacdo também passa a
apresentar esses mesmos tracos.

Outro ponto que destacamos consiste em que as representacdes sociais de
educacdo ambiental das professoras ancoram-se nas suas praticas pontuais e,
coerentemente, objetivam-se em discursos e praticas pedagdgicas mais
conservadoras do que criticas.

Levando-se em consideracdo o que diz nos Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), o volume destinado a educacdo ambiental, ainda ha
muito que ser feito para que suas propostas sejam efetivadas no ambito escolar.
Para isso, a educacdo ambiental deve vir como principal componente tanto nos
objetivos como nas intencdes das escolas e, nestas em especial, isto ainda néo
ocorre. Isso fica evidente pelo fato de que nos Projetos Politicos Pedagdgicos nada
consta, em momento algum, um item ou capitulo especifico sobre o tema, como
fazer, como trabalhar.

Complementando essa ideia, no préprio documento elaborado pelo
Ministério da Educacdo, a educacdo ambiental é considerada prioritaria, uma
exigéncia constitucional, mas, mesmo assim, “esta longe de ser uma atividade
tranquilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica mudangas profundas e
in6cuas” (BRASIL, 1997, p. 23).

Salienta-se que a educacdo € responsavel por este passo inicial e, com o
complemento da familia e da sociedade, pode desenvolver habilidades, formar
valores, incentivar a participagdo e a responsabilidade para um mundo
ambientalmente correto.

Os PCNs (BRASIL, 1997) deixam transparecer enfaticamente a necessidade
de uma constante e permanente atualizacdo por parte dos professores para,
juntamente com os alunos, desenvolver atividades e criar estratégias para um

conhecimento significativo. E ainda, afirmam que

o trabalho de Educacdo Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao
meio para que possam assumir posicdes afinadas com os valores
referentes a sua protecdo e melhoria. Para isso é importante que possam
atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental. E esse
significado é resultado da ligacdo que o aluno estabelece entre o que
aprende e a sua realidade cotidiana, da possibilidade de estabelecer
ligacbes entre o que aprende e o0 que ja conhece, e também da
possibilidade de utilizar o conhecimento em outras situagfes (BRASIL,
1997, p.35).
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Nesse contexto, a questdo ambiental deve ser integrada ao curriculo das
instituicbes de forma transversal, ou seja, em todas as areas do conhecimento,
criando uma viséo global e abrangente, porém o que se observou nos documentos

escolares isso ainda precisa melhorar para realmente se efetivar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se importante elucidar que concluir uma dissertacao representa
somente 0 encerramento de alguns temas que foram organizados em uma relativa
ordem para favorecer o entendimento da pesquisa, isto porque os didlogos em torno
dos assuntos néo se esgotaram.

Para isso, é necessario retornar ao inicio desta pesquisa que objetivou
identificar e analisar as representacdes sociais de professores de Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sobre educacéo ambiental, desenvolvendo-se com 10 docentes
e 2 diretoras que atuam em duas escolas da rede municipal de Pato Branco, Parana,
uma rural e outra urbana.

Como metodologia delimitaram-se trés instrumentos de coleta de dados no
sentido de elucidar as informacdes que envolvem o objeto de uma representacao:
entrevista com as docentes, hierarquizacdo de evocacdes e analise de documentos,
como os Planos de Ensino das professoras e os Projetos Politicos Pedagdgicos de
ambas as escolas. Para realizar a analise dos dados utilizou-se a analise de
conteudo para identificar e compreender as representacdes de educacao ambiental.

Na primeira fase, através da andalise dos dados coletados nas entrevistas
identificou-se que a representacao social de educacdo ambiental das professoras
estrutura-se em torno de uma categoria, a conscientizacdo para respeitar e
preservar o ambiente. Significa, entdo, que essa educagdo, para estas docentes,
consiste em um conjunto de procedimentos cuja intencdo € desenvolver a
consciéncia para com o0 respeito e a preservacdo do ambiente. Ambiente este,
contudo, considerado apenas em seus aspectos naturais.

O resultado da aplicacdo da técnica de hierarquizacdo corrobora o que
sustentou-se sobre que a representacao social sobre Educacdo Ambiental tem a ver
com o desenvolvimento da consciéncia para com o0 respeito e a preservacao do
ambiente. As palavras que resultaram como centrais na representacao das docentes
foram Conscientizacdo, Preservacéo e Respeito.

Observou-se que essa representacdo social de educacdo ambiental é
compativel com as normativas brasileiras para a educacdo ambiental. Tanto nos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) como na a Lei Federal 9.795/99

essa mesma ideia € apresentada como sendo fim da educacdo ambiental, cuja
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énfase esta na mudanca de comportamentos visando a conscientizagdo e
preservacgao da natureza.

Em outras palavras, o modo de compreender a educacdo ambiental por parte
das escolas e das professoras pesquisadas reflete o que € manifestado nos
documentos da politica educacional, a qual, por sua vez, sustenta-se na perspectiva
hegemonica (conservadora) da educagdao ambiental, enfatizando apenas mudancas
de comportamentos para preservar o meio ambiente (LIMA, 2009; LOUREIRO,
2005).

As professoras pesquisadas evidenciaram essa questdo enfatizando a
preocupag¢ao com o cuidado, preservacéo e o respeito ao meio ambiente. Pode-se
considerar que € o0 inicio de um processo para compreender as questdes
ambientais, mas ndo € o bastante. E necessario ir além, é preciso explorar as
relagbes homem e natureza, sociedade e ambiente, e buscar na praxis educativa a
transformacao, através das interacdes e mediacdes que se estabelece com o outro,
a sociedade e o mundo, destacadas também no capitulo 3 (LOUREIRO, 2005;
FREIRE, 2004).

Porém, foi observado que as praticas pedagdgicas repercutem, em certo
sentido, os processos de formacdo em educacdo ambiental. Das 12 professoras
pesquisadas somente uma mencionou ter tido em sua graduacdo uma disciplina
especifica que tratou da problematica ambiental. Reforgca-se a questdo da formacéo
fragil dessas professoras, as quais sao exigidas de muitas formas e realizam o que
podem para nao deixar os alunos sem acesso ao conhecimento, justificando, entéo,
as atividades pontuais encontradas nos materiais dessas professoras.

Na analise dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas, bem como dos
Planos de Ensino das professoras, observou-se a inexisténcia quase que total de
registros das atividades desenvolvidas em sala de aula. Nos relatos das entrevistas
foi apontado que os didlogos sobre educacdo ambiental séo realizados, porém ainda
muito ligados as datas comemorativas.

Destaca-se, assim, a necessidade de uma formacdo mais solida e eficiente
ainda nos cursos de formagéo inicial de professores, ou em formagao continuada
para aqueles que ja estdo nas escolas, ja que é uma exigéncia e esta nas leis, para
que esses profissionais saiam das universidades ou faculdades ou, ainda, possam

aprimorar o que estudaram, com uma visdo mais critica de educacdo ambiental e a
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coloquem em préatica, rompendo com armadilha paradigmética (dindmica
conservadora) descrita por Guimaraes (2011) e explicitada aqui.

Nessa perspectiva, a formacao critica de educacao ambiental € um processo
que exige tempo para se desfazer essa armadilha, superar as fragilidades das
praticas simplistas e reprodutoras de uma educagdo ambiental de caréater
conservador que ainda se consolida nas escolas (GUIMARAES, 2011).

Faz-se necessario também o desenvolvimento de politicas publicas voltadas
para a educacdo ambiental que sejam realmente destinadas ao trabalho dos
professores em sala de aula, além do oferecimento de formag&o continuada com um
enfoque ambiental e a distribuicdo de materiais nas escolas, uma vez que o tema é
atual e ja faz parte do cotidiano escolar em si.

Por conseguinte, € essencial oportunizar o aprendizado de novos saberes a
esses docentes e, consequentemente, aos alunos. E que essa dindmica amplie-se
também para a familia e comunidade no sentido de uma continuidade de saberes.

Em outras palavras, entende-se que ainda ha certa distancia entre o que se
considera ideal, legal e real, uma vez que os problemas ambientais séo histéricos e
estdo relacionados a existéncia social, politica e cultural dos cidaddos e de suas
interagcbes com o0 meio em que vivem. A educacao ambiental pode, dentro deste
contexto, retomar as contradi¢cdes, indicando as consequéncias negativas de uma
politica centralizadora, articulada com a regulacdo e o controle social (THOMAZ,
2006).

A partir da pesquisa, muitas questdes anteriormente apontadas foram
solucionadas, mas inUmeras outras surgiram. Sao varias as possibilidade de
continuar estudando as representacdes sociais de professores a cerca de educacéo
ambiental. Além disso, espera-se que a devolutiva com o0s resultados desta
dissertacdo possa auxiliar a Secretaria Municipal da Educagéo de Pato Branco, as
escolas e docentes de toda a rede, na reflexdo sobre o trabalho que vem sendo
desenvolvido em educacdo ambiental, no sentido de instigar novas leituras, novas
praticas pedagogicas e momentos de discussao/formacao a respeito desse tema.

Pensa-se que € através da formacéo de educadores ambientais com base em
eixos, por exemplo, é possivel ir ao encontro com a correnteza do rio, como analisa
Guimaraes (2011). A reflexdo critica, as praticas criativas, acdes pedagogicas onde

0S sujeitos possam se sentir pertencendo ao grupo sao atitudes que proporcionam a
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transformacao da coletividade, do cotidiano vivido. Assim, Guimaraes (2011, p. 150)
sublinha que

E para a construcdo desse ambiente educativo como movimento que
acreditamos que devemos formar os educadores ambientais, ndo como
simples multiplicadores, mas como fomentadores e dinamizadores desse
ambiente; e o ambiente, ndo como ambientes educativos fechados nas
escolas ou até mesmo em sua comunidade do entorno, mas como um
movimento voltado para a interconexdo com outros espacos em que
movimentos semelhantes estejam também em elaboracdo, constituindo
uma estrutura de rede que no conjunto forma o movimento de resisténcia
contra-hegemaonica.

E para que a educacdo ambiental seja efetivada como uma proposta
metodoldgica nas escolas, Tozoni-Reis (2008) destaca que esta proposta necessita
ser construida por professores e alunos a partir da articulagdo de dois tépicos: o
mapeamento ambiental, com a identificacdo de temas ambientais locais mais
significativos para a comunidade e escolar, e a metodologia dos temas geradores.
Através desta proposta, as investigacbes podem ser realizadas de forma
participativa, estimulando o desenvolvimento de atitudes investigativas, a
responsabilidade, organizacdo e cooperacdo, onde h4d ampliacdo da compreensao
dos educandos sobre 0 meio em que vivem, articulando ensino com pesquisa.

Essa € a pedagogia do movimento, da transformacdo da realidade,
intensamente defendida por Guimaraes (2011), onde o fazer pedagdgico € coerente
com a compreensao de educacao ambiental critica que tanto se almeja para os dias

atuais.
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APENDICE A - Roteiro das Entrevistas

Ministério da Educacao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Campus Pato Branco

UNNERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL 00 PARANK Programa de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento Regional

S A

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

Qual seu entendimento de educacéo ambiental?

Como foi sua formacgéo nessa tematica?

Que praticas vocé executa em sala de aula sobre educacdo ambiental?

Como as desenvolve na escola?

Que documentos orientam seu trabalho acerca desse tema? E como eles sdo
discutidos na escola?

Como vocé percebe a ligagdo da questdo ambiental no trabalho escolar? E
possivel? Explique.

Como é tratada a educacdo ambiental nas reunides da escola ou nos

trabalhos em grupo com os demais colegas professores?



