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Escola

Escola é...

O lugar onde se faz amigos.
Né&o se trata s6 de prédios,
salas, quadros,

programas, horarios, conceitos.
Escola é, sobretudo, gente.
Gente que trabalha, que estuda,
que alegra, se conhece, se estima.
O diretor é gente,

o coordenador é gente,

o professor é gente,

o aluno é gente,

cada funcionario é gente.

E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um

se comporte

como colega, amigo, irméo.

Nada de ilha cercada de gente
por todos os lados.

Nada de conviver com as pessoas
e descobrir que nao

tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo

que forma parede,

indiferente, frio, s0...

Importante na Escola,

néo é so estudar,

néo é so trabalhar.

E também criar lagos de amizade.
E criar ambiente de camaradagem.
E conviver, é ser “amarrado nela”.
Ora é légico...

Numa Escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,

fazer amigos, educar-se,

SER FELIZ!

Paulo Freire



RESUMO

Esta tese apresenta uma investigagdo acerca da Educacéo para a Sexualidade no
contexto da formacgao docente, fundamentada na Pedagogia do Oprimido, de Paulo
Freire, em um cenario caracterizado por retrocessos democraticos, silenciamentos
institucionais e intensas disputas morais no campo educacional, quadro que se
acentuou nas ultimas décadas. O estudo tem como objetivo analisar as contribuicdes
de um processo de pesquisa-formagao, ancorado no pensamento freireano, para a
constituicao de praticas docentes criticas, éticas e socialmente comprometidas com a
transformacgao da realidade escolar. Nesse sentido, busca-se evidenciar como tais
praticas podem fortalecer a autonomia docente, promover uma cultura escolar
dialégica e inclusiva, enfrentar preconceitos e desigualdades e consolidar a escola
como espaco de formagao cidada, respeito a diversidade e emancipagcao humana. O
referencial tedrico articula as categorias centrais de Paulo Freire, situagbes-limite,
atos-limite, ser mais e inédito viavel, em dialogo com autoras e autores da pedagogia
critica e da educacgao popular, como Moacir Gadotti, Miguel Arroyo, Carlos Rodrigues
Brandao, Henry Giroux, Adolfo Sanchez Vazquez, Istvan Mészaros e Ernst Bloch,
além de contribuicdes fundamentais de bell hooks, Catherine Walsh, Vera Maria
Candau e Ana Maria Araujo Freire, que tensionam o pensamento freireano a partir de
perspectivas articuladas dialeticamente, interculturais e feministas, ampliando a
compreensao das opressdes e dos processos formativos. Metodologicamente, a
pesquisa caracteriza-se como qualitativa, participante e formativa, desenvolvida por
meio de um curso de formagao continuada concebido como dispositivo de pesquisa-
formacdo, envolvendo professoras e professores da educagao basica. Os dados
foram produzidos a partir de questionarios, registros dialégicos e relatos de
experiéncia, sendo analisados a luz da Analise de Conteudo articulada as categorias
freireanas. Os resultados evidenciam que a Educacdo para a Sexualidade, quando
desenvolvida em processos formativos dialégicos e problematizadores, contribui para
a superacgao de concepgoes biologizantes, normativas e silenciadoras, favorecendo a
ampliagdo da consciéncia critica docente, o enfrentamento de praticas opressoras e
a construcao de inéditos viaveis no cotidiano escolar. Conclui-se que a Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire, constitui um referencial teérico-metodolégico potente para
a formacgao docente no campo da Educacdo para a Sexualidade, ao possibilitar a
articulagao entre reflexado critica, praxis pedagoégicas e compromisso ético-politico
com a justica social, a democracia e a emancipagdo humana. Como desdobramento
do processo investigativo e formativo, foi produzido um produto educacional, em
formato de almanaque sobre Educacgéao para a Sexualidade, concebido como material
didatico critico e dialdgico, destinado a apoiar praticas pedagogicas emancipatorias
na escola basica.

Palavras-chave: Situacao-limite; ato-limite; ser mais; inédito viavel.



ABSTRACT

This thesis presents research on sexuality education in the context of teacher training,
based on Paulo Freire's Pedagogy of the Oppressed, in a scenario characterized by
democratic setbacks, institutional silencing, and intense moral disputes in the field of
education, a situation that has become more pronounced in recent decades. The study
aims to analyze the contributions of a research-training process, anchored in Freirean
thought, to the constitution of critical, ethical, and socially committed teaching practices
aimed at transforming the reality of schools. In this sense, it seeks to highlight how
such practices can strengthen teaching autonomy, promote a dialogical and inclusive
school culture, confront prejudice and inequality, and consolidate the school as a
space for citizen formation, respect for diversity, and human emancipation. The
theoretical framework articulates Paulo Freire's central categories, extreme situations,
extreme acts, being more, and unprecedentedly viable, in dialogue with authors of
critical pedagogy and popular education, such as Moacir Gadotti, Miguel Arroyo,
Carlos Rodrigues Brandao, Henry Giroux, Adolfo Sanchez Vazquez, Istvan Mészaros,
and Ernst Bloch, in addition to fundamental contributions from bell hooks, Catherine
Walsh, Vera Maria Candau, and Ana Maria Araujo Freire, who challenge Freirean
thought from dialectically articulated, intercultural, and feminist perspectives,
broadening the understanding of oppression and formative processes.
Methodologically, the research is characterized as qualitative, participatory, and
formative, developed through a continuing education course designed as a research-
training device, involving teachers from basic education. The data were produced from
questionnaires, dialogical records, and experience reports, and analyzed in light of
Content Analysis articulated with Freirean categories. The results show that Sexuality
Education, when developed in dialogical and problematizing training processes,
contributes to overcoming biologizing, normative, and silencing conceptions, favoring
the expansion of critical teacher awareness, the confrontation of oppressive practices,
and the construction of viable innovations in everyday school life. It is concluded that
Paulo Freire's Pedagogy of the Oppressed constitutes a powerful theoretical-
methodological reference for teacher training in the field of Sexuality Education, as it
enables the articulation between critical reflection, pedagogical praxis, and ethical-
political commitment to social justice, democracy, and human emancipation. As an
outcome of the investigative and training process, an educational product was
produced in the form of an almanac on Sexuality Education, conceived as critical and
dialogical teaching material, intended to support emancipatory pedagogical practices
in elementary schools.

Keywords: Limit situation; limit act; being more; unprecedented viable.
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1.INTRODUGAO

1.1 Trajetoria formativa da pesquisadora e constituicao do objeto de estudo

A trajetoria profissional e académica da pesquisadora constitui-se como
elemento estruturante da construgcédo do objeto desta tese, na medida em que se
desenvolve em estreita articulagdo com a Educagao Basica e com os desafios
concretos vivenciados no cotidiano escolar. A atuagédo docente ao longo de diferentes
contextos educacionais possibilitou a compreensdo da escola ndao apenas como
espaco de ensino formal, mas como territério de disputas simbdlicas, politicas e
formativas, atravessado por relagdes de poder, silenciamentos e possibilidades de
transformacéo.

Nesse percurso, a pesquisadora reconhece-se como professora orientada por
uma perspectiva progressista, ao compreender a docéncia como pratica politica, ética
e socialmente comprometida com a formagao critica de estudantes e professores(as).
Tal posicionamento conduziu a aproximagao com a pedagogia critica de Paulo Freire,
em especial com os fundamentos da Pedagogia do Oprimido, cujas categorias, como
humanizagao, contextualizacdo, problematizagdo, situag¢des-limite, atos-limite, ser
mais e inédito-viavel, passaram a orientar tanto a pratica pedagdégica quanto a reflexao
tedrica.

A compreensdo freireana de que nao ha educacido problematizadora sem
dialogo e superacéo da contradi¢do entre educador e educandos revelou-se decisiva
para a ressignificacdo da pratica docente da pesquisadora. Essa perspectiva foi
aprofundada a partir de experiéncias formativas vivenciadas em disciplinas e cursos
realizados na Universidade Federal do Parana (UFPR) e no Centro Paranaense de
Cidadania (CEPAC), nas quais a Educagao para a Sexualidade emergiu como campo
potente de problematizagdo, evidenciando seu carater transversal, interdisciplinar e
profundamente conectado as experiéncias concretas das(os) estudantes.

Embora a formagao inicial em Licenciatura em Biologia tenha fornecido bases
importantes para o exercicio da docéncia, mostrou-se insuficiente para a
compreensao da complexidade dos fendbmenos sociais, culturais e politicos presentes
no espaco escolar. Tal constatacdo impulsionou a busca por articulacbes

multidisciplinares e interdisciplinares, especialmente com a Sociologia e a Filosofia,
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compreendidas como fundamentais para a leitura critica da realidade. Nesse
movimento, a contextualizagdo passou a ser concebida como estratégia pedagodgica
central para o enfrentamento de temas controversos e socialmente sensiveis,
deslocando o foco de uma logica conteudista e fragmentada para processos
formativos mais integradores.

A atuagao em projetos voltados a diversidade sexual, desenvolvidos entre os
anos de 1997 e 2006, ocorreu em um contexto marcado por maior abertura ao dialogo
no espacgo escolar. Posteriormente, o aprofundamento nos estudos sobre teorias da
aprendizagem resultou na pesquisa de mestrado’, concluida em 2015, com foco na
aprendizagem  significativa de conceitos cientificos. Ainda assim, a
interdisciplinaridade permaneceu como eixo estruturante da pratica docente,
materializando-se em projetos relacionados ao meio ambiente e a educagédo das
relagdes étnico-raciais.

Entretanto, o avanco de discursos conservadores e moralizantes no cenario
social e educacional, nas ultimas décadas, passou a produzir silenciamentos e
restricdes cada vez mais intensas em relacdo a temas fundamentais a formacao
humana, entre eles a sexualidade. Diante desse contexto, a Educacdo para a
Sexualidade é retomada nesta tese como campo de investigacdo e intervencgao,
reconhecida como dimensao central da formacao docente e da construgao de uma

escola democratica, critica e emancipadora.

1.2 Contexto de emergéncia e construcao da problematica da pesquisa

O desenvolvimento desta pesquisa insere-se em um cenario contemporaneo,
a partir de 2020, marcado por retrocessos éticos, cientificos e politicos, expressos na
intensificacdo de discursos de oOdio, na banalizacdo da vida e no avanco do
negacionismo cientifico. Tais fendbmenos incidem diretamente sobre o cotidiano
escolar, fragilizando praticas pedagogicas criticas e restringindo o debate publico

sobre temas socialmente relevantes, como género e sexualidade.

1 Mestrado profissional em Formacéo Cientifica, Educacional e Tecnolégica. Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, UTFPR, Brasil. Titulo: O Uso de Filme Como Recurso Pedagdgico no Estudo das
Epidemias: Possibilidades na Aprendizagem Significativa, Ano de Obtengao: 2015. Orientador:
Professor Dr. Charlie Antoni Miquelin.
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Nesse contexto, a opcao pelo doutorado profissional no ambito do
PPGFCET/UTFPR justifica-se pela intencionalidade de articular investigacao
académica, formagao docente e intervengao pedagogica, com énfase na produgao de
material didatico para a Educagdo para a Sexualidade, area ainda marcada pela
escassez de propostas sistematizadas, teoricamente fundamentadas e
contextualizadas a realidade da escola publica.

O aprofundamento tedrico nas obras de Paulo Freire, por meio da participagao
em grupo de estudos ao longo de dois anos, contribuiu para a consolidagédo do
referencial epistemoldgico da pesquisa. Paralelamente, a formagado complementar em
disciplinas e cursos voltados as relagdes de género, sexualidade e educacéao
possibilitou importantes reconfiguragdes tedricas e ético-politicas, especialmente no
que se refere a superagdo de concepg¢des ancoradas no determinismo bioldgico,
passando a compreender a sexualidade como construgao histérica, social e cultural.

Essas reconfiguracbes fortaleceram o compromisso com a tematica e
evidenciaram a necessidade de investigar a formagdo docente como espago
privilegiado de conscientizagdo e producdo de praticas pedagdgicas criticas. As
reflexdes desenvolvidas também se materializaram na produgcdo académica da
pesquisadora, com artigos que discutem a omissao curricular das tematicas de género
e sexualidade e os impactos das fake news? como obstaculos epistemoldgicos no
ensino de Ciéncias e Biologia.

A partir de uma perspectiva feminista, esta tese adota uma linguagem nao
discriminatoria como opgao tedrico-metodoldgica. Tal posicionamento dialoga com a
concepcao freireana de educagao como pratica politica e histoérica, considerando que,
conforme afirma Paulo Freire, “ndo ha neutralidade possivel no ato educativo” (Freire,
1996, p. 23).0 autor reconhece, ainda, os limites de sua produgao tedrica no que se
refere as questdes de género, ao afirmar que suas primeiras obras foram marcadas
por uma linguagem sexista, reflexo do contexto histérico em que foram escritas,
reconhecendo que “as criticas feministas me ajudaram a perceber o machismo

presente na minha linguagem e a necessidade de supera-lo” (Freire, 1997, p. 67). Ao

2 O termo fake news refere-se a produgdo e disseminagdo intencional de informagdes falsas,
enganosas ou descontextualizadas, apresentadas sob a aparéncia de conteudo jornalistico
legitimo, com o objetivo de manipular percepg¢des, influenciar opinides publicas ou obter vantagens
politicas, ideoldgicas ou econdmicas. Diferentemente de erros jornalisticos ou boatos informais, as
fakes news caracterizam-se pela intencionalidade da desinformagéo e pela circulagdo massiva,
potencializada pelos ambientes digitais e pelas redes sociais (Wardle; Derakhshan, 2017; Allcott;
Gentzkow, 2017).
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admitir que sua obra nao articulou de forma sistematica o feminismo em suas
formulagdes iniciais, Freire reafirma que sua pedagogia ndo deve ser repetida, mas
constantemente reinventada, uma vez que ‘ninguém deve seguir-me; o fundamental
€ reinventar-me” (Freire, 1996, p. 47). Assim, a incorporagdo de perspectivas
feministas nesta pesquisa constitui-se como um exercicio de reinvengao critica do
pensamento freireano, coerente com sua defesa de uma pedagogia aberta ao dialogo,

a autocritica e a transformacao histérica.

1.3 Educacgao para a Sexualidade, formagao docente e relevancia social

A Educacao para a Sexualidade configura-se como um processo continuo,
coletivo e formativo, cuja efetivagcdo no espago escolar demanda investimento
consistente na formacao inicial e continuada de profissionais da educacgdo. Tal
formacao constitui condicdo fundamental para que esses profissionais se sintam
preparadas(os) para lidar, de forma critica e ética, com as linguagens, os conflitos, os
preconceitos e as violéncias que emergem cotidianamente no contexto escolar (Louro,
1997; César, 2009).

Embora a escola seja reconhecida como espaco privilegiado de dialogo e
construgdao do conhecimento, ela também se encontra atravessada por valores
socialmente construidos e, muitas vezes, moralmente conservadores, que resultam
na ocultagdo ou omissao de temas relacionados a sexualidade. Compreendida como
direito, a Educacdo para a Sexualidade ultrapassa a mera transmissdo de
informagdes, envolvendo a problematizagao de valores, mitos e tabus, e contribuindo
para o enfrentamento das desigualdades, das violéncias e das exclusdes.

E a partir dessa compreens3o que se delineia esta pesquisa, concebida como
um processo de pesquisa-formagao, no qual a formagao continuada de docentes se
constitui simultaneamente como espaco de investigagao, reflexdo critica e produgao

de praticas pedagdgicas comprometidas com a transformagao da realidade escolar.

1.4 Questao de pesquisa, objetivos e tese do estudo

Esta pesquisa € orientada pela seguinte questdo central: “de que modo a

Educacgao para a Sexualidade, desenvolvida em um processo de pesquisa-formagao
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ancorado na Pedagogia do Oprimido, contribui para a formagédo de professoras(es)
mais conscientes, criticas(os) e engajadas(os) na transformacdo da realidade
escolar?”

Dessa questao decorre o objetivo geral da pesquisa:

v Analisar as contribuicbes de um processo de pesquisa-formacao,
fundamentado na Pedagogia do Oprimido, para a formagao critica de

docentes no campo da Educacéo para a Sexualidade.

Como objetivos especificos, estabelecem-se:

v Compreender as concepgdes, os limites, as possibilidades e as
transformagdes percebidas nas praticas docentes a partir do processo formativo
vivenciado;

v Identificar situacdes-limite, atos-limite, o ser mais e os inéditos-viaveis
na Educacdo para a Sexualidade, considerando dimensdes institucionais, culturais,
formativas e subijetivas;

v" Reinterpretar as categorias freireanas, situagao-limite, ato-limite, ser
mais e inédito viavel, mobilizadas na pesquisa a luz das contribuicbes das(os)
participantes do processo de pesquisa-formacgao.

v' Produzir material didatico que contribua para o aprimoramento da pratica
escolar no campo da Educacédo para a Sexualidade.

Parte-se, portanto, da tese de que a Educacao para a Sexualidade, quando
desenvolvida por meio de processos de pesquisa-formacdo fundamentados na
Pedagogia do Oprimido, constitui-se como potente dispositivo de formacéao critica
docente, capaz de promover conscientizagdo, engajamento e praxis transformadora

no contexto escolar.

1.5 Configuracao da Producao Cientifica sobre Educagdao Sexual na
Perspectiva Freireana

O mapeamento das produgdes cientificas (ANEXO 1) que articulam a
sexualidade e a educacao sexual ao referencial teérico de Paulo Freire revela um
campo investigativo em processo de expansao e diversificagdo tematica. A andlise de

bases como CAPES, SciELO e Web of Science, articulada aos dados mais recentes
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de 2025, evidencia que a pedagogia libertadora tem sido mobilizada para mediar
debates sobre corpo, género e direitos humanos no cenario educacional brasileiro e
internacional. Tal movimento ndo apenas demonstra a permanéncia do pensamento
freireano no debate contemporaneo, mas também indica sua capacidade de dialogar
com demandas emergentes do campo educacional.

O levantamento bibliométrico identificou 158 resultados distribuidos entre
diferentes repositérios, confirmando a presenca significativa do referencial freireano
nas discussodes sobre sexualidade. Quando refinados os descritores, observa-se uma
concentragdo das produgbes na pos-graduagao e em periddicos cientificos. As
dissertacdes, que totalizam 11 trabalhos com fluxo continuo desde 2019, constituem
0 segmento mais expressivo do corpus analisado, abordando sobretudo formacgéao
docente e praticas pedagogicas no Ensino Fundamental e Médio, culminando, em
2025, em investigag¢des que articulam educacado emancipatéria e direitos humanos.

No ambito do doutorado, as cinco teses identificadas apresentam maior
adensamento teodrico, destacando a transposi¢ao de categorias como autonomia e
dialogicidade para contextos especificos, como a educagcdo do campo e a
competéncia critica em informacédo. Em 2025, sobressai a incorporagdo da nogao de
“‘esperancar’ como eixo de reconstrucdo no ensino de ciéncias e sexualidade.
Paralelamente, os 11 artigos selecionados em periddicos evidenciam a
internacionalizagdo do debate, aproximando a pedagogia freireana de abordagens
decoloniais e de experiéncias de cooperagao internacional, como as parcerias entre
Brasil e Timor-Leste, além de introduzirem discussdes sobre transgeneridade a luz da
Teoria do Conhecimento freireana.

Todavia, apesar da expressividade quantitativa, a analise qualitativa revela
limites significativos na consolidagdo do campo. Observa-se que, embora Paulo Freire
figure como referéncia recorrente, a associacdo direta entre descritores como
‘educacao sexual’ e “Pedagogia do Oprimido” ndo se apresenta de forma
sistematizada nas bases consultadas, sugerindo uma apropriagao ainda difusa dos
conceitos classicos do autor. Essa lacuna terminoldgica aponta para a necessidade
de maior rigor conceitual e articulagao explicita entre teoria e objeto de investigagao.

Além disso, emergem tensdes estruturais entre a perspectiva emancipatéria e
a pratica educacional cotidiana. Parte das pesquisas indica a persisténcia de um
modelo biomédico e higienista na educagdo sexual escolar, o que dificulta a

incorporagcdo de uma abordagem politica e social mais ampla. Soma-se a isso o
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avanco de discursos neoconservadores, especialmente intensificados entre 2021 e
2025, que tém produzido efeitos de silenciamento e inseguranga docente,
particularmente no tratamento de questdes de género e diversidade. Nesse contexto,
a recorréncia de propostas centradas em oficinas didaticas evidencia que muitos
educadores ainda se percebem com limitagdes em instrumentos tedrico-
metodologicos capazes de sustentar praticas dialdgicas e ndo bancarias.

Em sintese, o cenario delineado até 2025 reafirma a vitalidade da pedagogia
freireana como referencial critico no campo da educacao sexual, ao mesmo tempo em
que explicita desafios para sua consolidagao pratica. Os dados indicam que o avango
do campo depende n&o apenas da ampliagdo quantitativa das pesquisas, mas
sobretudo da construgédo de metodologias sistematizadas que sustentem, de modo
consistente, uma educacdo sexual emancipatéria frente as pressdes politicas e

sociais contemporaneas.

1.6 Estrutura teérica, metodologica e analitica da tese

A tese organiza-se em cinco capitulos. O primeiro capitulo organiza-se de
forma progressiva e articulada, conduzindo a(o) leitora(r) da dimensao pessoal-
formativa a construcio tedrico-analitica da pesquisa. Inicialmente, apresenta-se a
trajetéria formativa da pesquisadora e a constituicdo do objeto de estudo,
evidenciando como experiéncias académicas e profissionais contribuiram para a
delimitacdo do tema. Em seguida, explicita-se o contexto de emergéncia e a
construgcdo da problematica, situando a pesquisa nos marcos historicos, sociais e
educacionais que a justificam.

Na sequéncia, discute-se a Educacao para a Sexualidade em articulagdo com
a formagao docente, destacando sua relevancia social, politica e pedagodgica no
ambito da escola basica. A partir desse debate, sdo apresentados de forma clara a
questao de pesquisa, os objetivos e a tese que orientam o estudo. Posteriormente,
delineiam-se os fundamentos tedricos, metodoldgicos e analiticos que sustentam a
investigacao, assegurando coeréncia interna e rigor cientifico. Por fim, a introducao
encerra-se com uma analise sobre a educagao sexual na escola basica a luz da
literatura freireana, evidenciando suas principais contribuicdes, bem como os siléncios

e limites tedricos que a pesquisa se propde a problematizar.
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O segundo capitulo dedica-se a fundamentacdo tedrico-epistemoldgica,
tomando a Pedagogia do Oprimido como eixo central, em dialogo com autoras e
autores que ampliam e tensionam o pensamento freireano a partir de perspectivas
interseccionais, éticas e interculturais. O terceiro capitulo aborda a Educacao para a
Sexualidade como campo de disputas politicas e simbdlicas, analisando seus desafios
e potencialidades na escola publica contemporanea. O quarto capitulo apresenta o
percurso metodoldgico da pesquisa, caracterizada como qualitativa, participante e
formativa, desenvolvida por meio de um curso de extensdo concebido como
dispositivo de pesquisa-formacgao. Por fim, o quinto capitulo dedica-se a analise dos
dados, articulando a Analise de Conteudo aos pressupostos da Pedagogia do
Oprimido, com vistas a compreensao das transformacgdes formativas produzidas ao

longo do processo investigativo.
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2 GENESE E FUNDAMENTAGAO TEORICO-EPISTEMOLOGICA DA PEDAGOGIA
DO OPRIMIDO

Este capitulo apresenta a obra Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire,
compreendendo-a como um referencial central da pedagogia critica e como uma
teoria do conhecimento comprometida com a humanizagcdo e a transformacao da
realidade social. A analise concentra-se nos principais conceitos elaborados pelo
autor, opressor e oprimido, conscientizagao, praxis, educagao bancaria, educacao
problematizadora, situagdes-limite, atos-limite, vocagado ontoldégica do ser mais e
inédito viavel, entendendo-os como categorias analiticas fundamentais para a leitura
critica dos processos educativos e da formacao docente.

Também mobiliza, além da obra de Freire, contribuicbes de autores que
aprofundam seu pensamento, como Moacir Gadotti, Miguel Arroyo, Carlos Rodrigues
Brandao, Henry Giroux, Adolfo Sanchez Vazquez, Ernst Bloch e Istvan Mészaros.
Todavia, reconhece-se a urgéncia de pluralizar trazendo mulheres para esse debate,
autoras que tensionam a categoria de opressao freireana a partir das complexidades
de género, raga e colonialidade. A interlocugdo com bell hooks® , Catherine Walsh e
Vera Maria Candau, permite transitar da conscientizagao politica para uma pedagogia
engajada e intercultural, capaz de confrontar o silenciamento de corpos e saberes na
formacao docente. Esse dialogo é densificado por Ana Maria Araujo Freire, “guardia”
da obra de Paulo Freire, que resgata a ética e a amorosidade como pilares da praxis.
Juntas, essas mulheres conferem a Pedagogia do Oprimido uma perspectiva
interseccional* indispensavel, consolidando a educagdo como um ato politico

orientado pela emancipagao integral dos sujeitos.

2.1 Contexto Histérico e Politico da Pedagogia do Oprimido

3 bell hooks adotou a grafia em minusculas como uma forma de deslocar o foco da pessoa para as
ideias, recusando a centralidade do “nome préprio” como marca de autoridade individual. Segundo a
autora, essa escolha dialoga com sua critica ao individualismo, ao patriarcado e as hierarquias
tradicionais do conhecimento, um gesto individual de resisténcia.

4 Interseccionalidade refere-se ao referencial tedrico-analitico formulado por Kimberlé Crenshaw, que
analisa a articulagdo simultdnea de marcadores sociais como género, sexualidade, raca e classe na
produgéo de desigualdades especificas (Crenshaw, 2002, 2004).
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O pensamento pedagoégico de Paulo Freire constitui-se como uma elaboragao
historica, politica e epistemoldgica, produzida a partir de suas experiéncias concretas
como educador popular, intelectual critico e sujeito inserido nas contradigdes sociais
de seu tempo. Sua teoria do conhecimento, amplamente sistematizada na obra
Pedagogia do Oprimido, n&o resulta de um exercicio teorico isolado, mas de um
processo dialdgico e reflexivo construido ao longo de sua trajetéria, especialmente
durante o periodo de exilio politico imposto pela ditadura militar brasileira entre 1964
e 1980.

Freire (2019), compreendia a produgao do conhecimento como um movimento
indissociavel da pratica social e do dialogo. Nesse sentido, a escrita de suas obras
era precedida por um intenso processo de socializacdo das ideias em espagos
coletivos, como seminarios, conferéncias e conversas informais. Para o autor, esse
exercicio nao apenas permitia o teste das formulagdes tedricas, mas também sua
reelaboracdo critica, evidenciando uma concepcdo epistemoldgica fundada na
incompletude do saber e na construgao coletiva do conhecimento, tal postura reafirma
o carater dialégico de sua pedagogia e a recusa das perspectivas bancarias ou
transmissivas da educagéo.

A compreensdo do pensamento freireano exige, portanto, a consideragao do
contexto social e historico no qual suas ideias foram gestadas. No inicio da década de
1960, o Nordeste brasileiro apresentava elevados indices de analfabetismo,
associados a profundas desigualdades sociais e politicas. Freire denominou esse
cenario de “cultura do siléncio”, caracterizado pela negacéo histérica da palavra e da
participacao politica as camadas populares. A alfabetizacado, nesse contexto, assumia
um papel estratégico ao possibilitar que os sujeitos se reconhecessem como
participantes ativos da vida social e politica, superando formas de dominacido de
carater colonial (Freire, 2019; Gadotti, 1996).

As experiéncias desenvolvidas em 1963, no municipio de Angicos, no Rio
Grande do Norte, constituem um marco na consolidacdo do método freireano de
alfabetizagdo de adultos. Fundamentado no uso de palavras geradoras extraidas do
universo vocabular das(os) educandas(os), o0 método articulava leitura do mundo e
leitura da palavra, enfatizando a necessidade de uma compreensdo critica da
realidade social. Para Freire (2019), a alfabetizacdo nao poderia restringir-se a

decodificagdo mecanica da linguagem escrita, mas deveria promover a
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conscientizacao acerca das condi¢cdes histéricas, sociais e econdmicas que produzem
a opressao.

O reconhecimento dessas experiéncias levou a incorporacdo do método
freireano ao Programa Nacional de Alfabetizagdo (PNA), proposto durante o governo
Jodo Goulart. A iniciativa expressava a articulacdo entre educacdo, cidadania e
democracia, uma vez que, naquele periodo, o direito ao voto estava condicionado a
alfabetizagao. A interrupgao abrupta do programa, em decorréncia do golpe militar de
1964, evidenciou o carater politico da proposta freireana e sua incompatibilidade com
projetos autoritarios de sociedade (Gadotti, 1996; Freire, 2019).

A origem da obra esta intrinsecamente ligada a ruptura institucional de 1964,
evento que encerrou abruptamente as experiéncias de educacao popular lideradas
por Paulo Freire no Brasil. Segundo os historiadores, Tavares (2014) e Gaspari
(2014), o golpe n&o foi um incidente isolado, mas uma articulagdo civil-militar
destinada a neutralizar movimentos sociais e reformas de base que buscavam a
democratizagdo do pais. Para Tavares (2014), essa "conspiragao urdida" visava
silenciar a ascensao das massas, o que se refletiu diretamente na prisdo e posterior
exilio de Freire, cujas praticas de conscientizagdo eram lidas pelo novo regime como
focos de subverséo. Gaspari (2014) corrobora essa analise ao descrever a montagem
de um sistema repressivo que, sob o pretexto de combater o comunismo, instituiu uma
I6gica de controle sobre a palavra e a autonomia popular. Foi nesse cenario de "exilio
e silenciamento” forcado pela ditadura que Freire sistematizou sua teoria,
transformando a experiéncia da derrota politica em uma pedagogia voltada a
libertagao dos sujeitos (Tavares, 2014; Gaspari, 2014).

O golpe militar marcou uma inflexao decisiva na trajetéria de Freire, resultando
em sua prisao e posterior exilio. Inicialmente na Bolivia e, posteriormente, no Chile, o
educador teve a oportunidade de atuar em processos de reforma educacional e de
aprofundar suas reflexdes tedricas em contextos sociopoliticos distintos. A experiéncia
chilena, em particular, foi central para o amadurecimento de seu pensamento politico-
pedagdgico, permitindo a sistematizagcédo de conceitos que viriam a compor o nucleo
da Pedagogia do Oprimido (Gadotti, 1996).

O exilio constituiu-se, conforme reconhecido pelo préprio Paulo Freire, como
uma experiéncia profundamente pedagégica e formadora, ao possibilitar o
distanciamento critico necessario para uma leitura mais rigorosa da realidade historica

e social. Ao afastar-se do contexto brasileiro, Freire pdde compreender de maneira
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mais ampla ndo apenas as condi¢des concretas de opressao vividas no pais, mas
também os limites, as contradicdes e as potencialidades de sua propria pratica
educativa. Esse movimento de afastamento e retorno reflexivo permitiu a Freire
consolidar uma concepg¢ao de educacao que se fundamenta na critica as estruturas
opressoras e no compromisso ético com a transformacgao social (Freire, 1996).

E nesse contexto que se intensifica a elaboragéo de uma pedagogia voltada &
emancipagdo humana, a justica social e a superagdo das condigbes de
desumanizagao impostas historicamente aos sujeitos oprimidos. Para Freire (2019), a
educacao nao pode ser compreendida como um processo neutro ou meramente
técnico, mas como uma pratica politica que se inscreve nas disputas por projetos de
sociedade. Ao refletir sobre a relagdo entre opressores e oprimidos, o autor adverte
que a libertacdo nao pode ser concedida como ato de benevoléncia, mas construida
pelos proprios sujeitos em um processo coletivo de conscientizagéo e praxis. Nessa

direcéo, Freire (2019) afirma:

A desumanizagao, que nao se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é
distorgdo da vocacdo do ser mais. E distorcdo possivel na histéria, mas ndo
vocagao histérica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizagéo é
vocacao histérica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser
adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagao,
pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmacdo dos homens como
pessoas, como “seres para si’, ndo teria significacdo. Esta somente é
possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na histéria,
nao é, porém, destino dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera
a violéncia dos opressores e esta, o ser menos (Freire, 2019, p.40-41).

Essa compreenséo expressa o nucleo ético-politico da pedagogia freiriana, ao
situar a libertagcdo como um processo histérico que emerge da agédo consciente dos
sujeitos oprimidos, e ndo de concessdes paternalistas. A educagao, nesse sentido,
assume um papel central na construgdo da autonomia e da humanizagédo, ao
favorecer a leitura critica do mundo e a agao transformadora sobre a realidade. Trata-
se de uma pedagogia que se orienta pela praxis, entendida como a unidade
indissociavel entre reflexdo e agéo, e que reconhece os sujeitos como protagonistas

de sua prépria histéria. Como adverte o autor:

E ai esta a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos, libertar-se a si
e aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e violentam, em razao de
seu poder, ndo podem ter, neste poder, a forga de libertagdo dos oprimidos
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nem a si mesmo. Sé o poder que nasga da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos. Por isto € que o poder dos
opressores, quando se pretende amenizar ante a debilidade dos oprimidos,
nao apenas quase sempre se expressa em falsa generosidade, como jamais
a ultrapassa (Freire, 2019 p. 41).

Nesse contexto, a obra Pedagogia do Oprimido, escrita em 1968 durante o
exilio de Freire no Chile, sintetiza seu percurso tedrico e politico. Conforme destaca
Gadotti (1996), o livro consolida uma concepg¢ao de educagdo como pratica da
liberdade, fundamentada no diadlogo, na problematizacédo da realidade e na agao
coletiva orientada a transformagao social. Embora amplamente difundida no cenario
internacional, a obra foi publicada no Brasil apenas em 1974, em virtude da censura
imposta pelo regime militar, o que evidencia o carater subversivo de suas proposigcoes
frente as estruturas autoritarias vigentes a época.

Com o avanco do processo de abertura politica, Freire retornou ao Brasil no
final da década de 1970, apds dezesseis anos de exilio, retomando sua atuacéo no
campo da educacado popular e sua participacao ativa no debate publico sobre as
politicas educacionais. Esse retorno nao significou uma ruptura com as reflexdes
produzidas no exilio, mas, ao contrario, representou a continuidade de um projeto
pedagdgico comprometido com a democratizagdo da educagao, com a valorizagéao
dos saberes populares e com a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse cenario, como reiteragdo pratica dos conceitos gestados no exilio,
Freire, filia-se ao Partido dos Trabalhadores (PT), reforgando seu engajamento politico
em projetos voltados a democratizagdo da sociedade brasileira e a ampliagdo dos
direitos sociais. Sua militancia partidaria articulava-se a compreensao da educacao
como pratica social e politica, inseparavel das disputas em torno dos rumos da
democracia (Gadotti, 1996).

Posteriormente, entre 1989 e 1991, Gadotti (1996) descreve que, ao assumir a
Secretaria Municipal de Educagédo de S&ao Paulo, durante a gestdo da prefeita Luiza
Erundina, Freire buscou transpor para o ambito institucional os principios de sua
pedagogia critica. Sua atuagcdo nesse periodo reafirmou a educagao como pratica
social, historica e politicamente situada, evidenciando as tensdes e possibilidades de
implementacdo de uma proposta emancipadora no interior das politicas publicas

educacionais.
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Sob essa perspectiva, a trajetéria de Paulo Freire construida entre a
mobilizagao de base em Angicos, a violéncia da ruptura institucional do golpe de 1964
e a maturagéo reflexiva no exilio, revela que a Pedagogia do Oprimido n&o se constitui
como um manual de técnicas pedagogicas, mas como um manifesto politico-
epistemoldgico. A obra emerge como uma resposta dialética ao autoritarismo
brasileiro, transmutando o distanciamento forcado em rigorosa producao tedrica.
Conclui-se, portanto, que ao cruzar as fronteiras nacionais, Freire ndo apenas
internacionalizou sua praxis, mas conferiu a educacdo o estatuto de ferramenta
indispensavel para a humanizagdo em contextos de opressado estrutural.
Compreender essa génese historica € premissa fundamental para a analise das
categorias de dialogo e conscientizagdao que sustentam sua teoria, as quais serao

discutidas detalhadamente na seg¢ao subsequente.

2.2 O lugar epistemoloégico da pesquisa: educagao, opressao e transformagao
social

Esta pesquisa inscreve-se no paradigma critico, compreendido como uma
perspectiva epistemoldgica que concebe o conhecimento como historicamente
situado, socialmente produzido e atravessado por relagbes de poder. Tal paradigma
distancia-se de concepg¢des positivistas e neutralizantes da ciéncia, ao reconhecer
que toda produgéo de conhecimento implica escolhas éticas, politicas e ontoldgicas.
Conforme problematiza Freire (2019), ndo ha produgao de saber dissociada de uma
determinada leitura de mundo, uma vez que conhecer supde posicionar-se diante da
realidade e de suas contradigdes.

No campo da formacao de professores, especialmente quando se trata de
tematicas socialmente sensiveis como a sexualidade, o paradigma critico possibilita
problematizar os processos de naturalizagdo, silenciamento e normatizacido que
atravessam as praticas formativas e os discursos educacionais. Nessa perspectiva, a
pesquisa nao se limita a descricdo da realidade, mas orienta-se pela compreensao
critica e pela possibilidade de transformacgdo social, assumindo que a realidade
educacional € histoérica, contraditéria e passivel de intervengao. Para Freire (2019),

compreender o mundo é condigdo para transforma-lo, uma vez que “a leitura do
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mundo precede a leitura da palavra”, indicando a centralidade da consciéncia critica
nos processos educativos.

Nesse sentido, o paradigma critico parte do pressuposto de que os sujeitos da
pesquisa professoras e professores em formacdo, ndo sdo objetos passivos de
investigacdo, mas sujeitos historicos, portadores de saberes, experiéncias e
contradicbes, cuja leitura da realidade constitui elemento fundamental para a
producdo do conhecimento. Essa compreensdo dialoga diretamente com a
perspectiva freiriana de educagao, que reconhece os sujeitos como inacabados e em
permanente processo de formacgdo. Assim, a investigagdo articula-se a uma
perspectiva dialdégica, comprometida com a superagcdo das desigualdades e das
formas de opressdo que se manifestam no campo educacional, recusando praticas
investigativas que reproduzam relagdes hierarquicas e silenciadoras.

Compreender a educacéo a partir desse paradigma implica reconhecé-la como
uma pratica eminentemente politica®. A educagdo ndo se realiza em um vazio
ideologico, mas no interior de projetos de sociedade que disputam sentidos, valores e
modos de existéncia. Freire (2019) é categdrico ao afirmar que ndo ha neutralidade
possivel no ato educativo: ensinar € sempre um ato politico, seja para reforgar a
adaptagdo dos sujeitos a ordem vigente, seja para fomentar processos de
conscientizacdo e emancipagcdao. No contexto da formacdo docente, essa
compreensao torna-se ainda mais relevante, pois os processos formativos influenciam
diretamente as concepgobes, as praticas pedagdgicas e os posicionamentos ético-
politico dos futuros professores.

A educacao, entendida como pratica politica, pode assumir um carater
conservador, reprodutor das desigualdades e das opressdes historicamente
construidas, ou constituir-se como pratica de liberdade, orientada pela
problematizag&o critica da realidade. Nessa diregao, Miguel Arroyo contribui para esse
debate ao enfatizar que a escola e os processos de formacdo docente sao

atravessados por disputas em torno dos corpos, das identidades e dos modos de viver,

® Na perspectiva freiriana integrada ao seu texto, o politico n&o se refere a politica institucional (voto ou
partidos), mas a natureza ontolégica do ser humano. Para Freire, ser politico significa:
e Intencionalidade: Todo ato educativo tem um objetivo e uma diregdo (ndo é neutro).
e Tomada de Posicao: O educador, ao escolher contelidos e métodos, esta optando por uma
visdo de mundo.
e Intervengao: A consciéncia de que o mundo nao ¢é algo dado e imutavel, mas um processo
que pode ser transformado pela acdo humana.
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especialmente quando se trata de sujeitos historicamente marginalizados. Para o
autor, a formacao docente nao pode restringir-se a transmissao de conteudos técnicos
ou metodolégicos, mas deve considerar os conflitos, as tensbes e as experiéncias
concretas que constituem a vida dos sujeitos e atravessam o cotidiano escolar
(Arroyo, 2011).

De modo convergente, ao dialogar com a tradicdo da educagao popular,
Branddao (2007), reforca a compreensdao da educagdo comoO um processo
essencialmente coletivo, cultural e politico, no qual o conhecimento se constréi a partir
da experiéncia vivida e da leitura critica do mundo. Para o autor, a educagao nao se
reduz a um conjunto de técnicas ou conteudos formais, mas constitui-se como uma
pratica social profundamente vinculada as condigdes concretas de vida dos sujeitos.

Nessa direcao, Brandao afirma que:

A educacéo existe onde ndo ha escola e por toda parte pode haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragéo a outra, onde
ainda nao foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal
(Brandao, 2007, p. 13).

Essa afirmacao desloca a compreensido da educagao para além dos limites
institucionais da escola, evidenciando seu carater cultural e histérico. Educar, nessa
perspectiva, € um ato de compromisso ético com os sujeitos e com suas realidades,
0 que implica reconhecer saberes produzidos no cotidiano e frequentemente
deslegitimados pela racionalidade dominante. Sob essa 6tica, a educacao deve ser
compreendida como um fendmeno humano onipresente, que precede e transcende
os limites formais da instituigao escolar.

Como argumenta Brandao (2007), a pratica educativa é intrinseca a
sociabilidade, manifestando-se de forma plural nos diversos espagos do cotidiano,
seja na rua, na igreja ou no ambiente familiar. Ao afirmar que ninguém esta imune aos
processos de ensino-aprendizagem, o autor reforga que os saberes populares
constituem o alicerce da educagédo popular, fundamentando-se na troca dialégica
constante entre os sujeitos. Assim, a educagao deixa de ser um evento técnico restrito
a sala de aula para se tornar um movimento continuo de "aprender-e-ensinar", o qual,
em sua onipresencga, carrega sempre a intencionalidade politica de moldar as visdes
de mundo e as formas de existéncia social.

Essa concepg¢ao amplia o entendimento da formagao docente ao evidenciar

que tal processo nao pode restringir-se a dimensao cognitiva ou técnico-instrumental.
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Ao contrario, a formagdo de professores envolve, de maneira indissociavel, as
dimensdes ética, cultural e politica da pratica educativa, uma vez que se constroi na
relagao dos sujeitos com o mundo vivido.

Em A educacdo como cultura, Branddo aprofunda essa compreensao ao
afirmar que educar significa produzir sentidos sobre a realidade, em um movimento
continuo de dialogo com a cultura e com as experiéncias histéricas dos grupos
humanos. Nessa perspectiva, a educacgéo constitui-se como um processo por meio do
qual os sujeitos recriam, transformam e transmitem saberes, valores e modos de viver,
o que reforca a necessidade de uma formacao docente sensivel as experiéncias
concretas, as diferencgas culturais e as condi¢des sociais que atravessam o cotidiano
educativo (Brandao, 2007).

E nesse marco tedrico e epistemoldgico que se justifica a escolha de Paulo
Freire como referencial tedrico-metodolégico para a andlise dos dados desta
pesquisa. Freire (2019), oferece categorias analiticas potentes para compreender os
processos formativos em sua complexidade, ao articular uma leitura critica da
realidade com a perspectiva da transformacao social.

Conceitos como conscientizagao, entendida como o processo pelo qual os
sujeitos desenvolvem uma leitura critica da realidade e reconhecem sua insercao
historica nas estruturas sociais; praxis, compreendida como a unidade indissociavel
entre agao e reflexdo orientada a transformacdo do mundo; educagao bancaria,
caracterizada pela logica transmissiva e verticalizada em que o conhecimento é
depositado no educando de forma passiva; e educacéo libertadora, fundamentada no
dialogo, na problematizagao e na construgao coletiva do saber, permitem analisar as
contradi¢des presentes na formacao docente, evidenciando tanto os limites impostos
por estruturas opressoras quanto as possibilidades de construgdo de praticas
pedagodgicas emancipatorias. Assim como em Brandao (2007), em Freire (2019) a
educacdo configura-se como pratica social comprometida com a humanizagao,
sustentada pelo dialogo, pela problematizagdo da realidade e pelo reconhecimento
dos sujeitos como protagonistas de seus processos formativos.

Dessa forma, ao ancorar-se no pensamento de Freire (2019), em dialogo com
a tradigao da educacéao popular defendida por Brandao (2007), esta pesquisa assume
a analise dos processos formativos como um exercicio critico e dialético,

comprometido ndo apenas com a interpretacdo da realidade educacional, mas com a
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construcao de caminhos que apontem para praticas formativas orientadas a justica
social, ao reconhecimento das diferengas e a emancipagdo humana.

Ao adotar Freire (2019), como referencial tedérico-metodoldgico, esta pesquisa
assume a analise dos dados como um processo dialético, no qual descricao e
interpretagcdo estdo indissociavelmente vinculadas a reflexdo critica. A leitura do
material empirico ndo se orienta apenas pela identificagdo de recorréncias
discursivas, mas pela compreensao das condigdes historicas e sociais que produzem
tais discursos, bem como pelas possibilidades de superagcao das situacdes-limite, os
atos limites, identificando e o “ser mais” que emergem no contexto da formagao
docente. Assim, a analise fundamentada em Freire ndo se restringe a um exercicio
tedrico, mas constitui-se como um movimento de reflexdo comprometido com a

construcao de inéditos viaveis no campo da educagao e da formacgao de professores.

2.3 Opressao e reconhecimento do sujeito

A pedagogia freiriana afirma-se, primordialmente, como uma pedagogia dos
sujeitos oprimidos, fundamentada na compreensao de que a opressao € uma
construcao historica e social, € ndo uma condigao inevitavel ou natural da existéncia
humana. Para Freire (2019), o processo de opressao produz uma dualidade na
experiéncia dos sujeitos: ao internalizarem os valores e modos de pensar do
dominador, os oprimidos vivenciam um processo de desumanizagao que compromete
sua capacidade de leitura critica da realidade, conduzindo-os a uma adaptacéao
acritica as condigdes em que vivem e limitando sua vocagéo ontolégica de “ser mais”.
Essa incorporagédo dos valores dominantes faz com que o oprimido, em um estagio
inicial de consciéncia, tenha dificuldade de perceber alternativas a ordem opressora,
passando a conceber a superagao da opressao apenas como a inversao das posi¢coes
de poder. Tal dindmica evidencia o que Freire denomina como a “hospedagem” do
opressor na consciéncia do sujeito oprimido.

Esta concepcdo rompe radicalmente com abordagens assistencialistas ou
paternalistas que, sob o pretexto de “ajudar”, tratam o oprimido como um destinatario
passivo, sem autonomia para intervir sobre a prépria realidade. Freire (2019)
considera que a libertacdo auténtica € um processo coletivo de autodescoberta e

praxis; ela ndo pode ser outorgada de fora para dentro por uma elite pretensamente
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esclarecida. A educacao, portanto, assume a funcdo de desvelar as contradicbes
ocultas pela ideologia dominante, transformando a "consciéncia ingénua" em
consciéncia critica capaz de diagnosticar e transformar as estruturas de poder.

Nesse sentido, € importante distinguir que, embora a educagéo publica se
reporte primordialmente a dimens&o administrativa e institucional da estrutura estatal,
a Educacéao Popular constitui-se por sua matriz politico-pedagogica de emancipagao.
Sob a perspectiva de Arroyo (2011), a escola publica adquire o carater de "popular" a
medida que subverte sua funcéo historica de aparelho de reproducao das assimetrias
sociais, convertendo-se em um territério de afirmagéo e resisténcia para os sujeitos
oprimidos. Nessa logica, a transposicao dos principios da Educagao Popular para o
interior do sistema publico de ensino nao pressupde apenas a inclusdo de temas
sociais, mas exige uma ruptura epistemologica com a suposta neutralidade técnica.
De acordo com Arroyo (2011), esse movimento demanda que o curriculo, inclusive
em areas densas como as Ciéncias e a Tecnologia, estabeleca um dialogo organico
com as urgéncias, as memoérias e o0s saberes das comunidades periféricas,
reconhecendo os estudantes ndo como destinatarios de uma heranca cultural alheia,
mas como produtores legitimos de conhecimento e cultura.

Assim, Brandao (2007) enfatiza que a educagao popular emerge da experiéncia
concreta e da valorizagao dos saberes cotidianos, historicamente marginalizados pela
cultura escolar hegeménica. Ao reivindicar a dignidade epistemoldgica dos oprimidos,
0 autor argumenta que seus modos de conhecer e interpretar o mundo nao séo
apenas validos, mas essenciais para a construcdo de uma educacgao que faga sentido
para a vida. Para o autor, o saber popular ndo € um "ndo-saber" ou um saber
incompleto que aguarda a validacdo erudita, mas uma forma legitima de leitura da
realidade que possui légica, método e finalidade social proprias.

De modo convergente, Arroyo (2011) adverte que a formagédo docente e o
curriculo ndo podem ignorar a materialidade dos sujeitos que habitam o espago
escolar. Esses sujeitos sdo atravessados por clivagens profundas de classe, raga,
género e territorialidade, as quais moldam suas trajetérias de vida e aprendizagem.
Para o autor, uma pedagogia que se pretenda libertadora deve reconhecer esses
corpos e identidades como produtores de conhecimento, e ndo apenas como "vazios"
a serem preenchidos. O autor sustenta que os oprimidos tém sido historicamente

tratados pela escola como sujeitos "sem lugar", e que a fungdo de uma pedagogia
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critica é devolver-lhes a centralidade no processo educativo, reconhecendo as
tensdes sociais como matéria-prima do curriculo.

Gadotti (1996) destaca ainda que a pedagogia dos oprimidos exige uma
postura ética do educador, que deve atuar como um mediador no processo de
desvelamento do mundo. Para o autor, a sistematizag&o freiriana proposta no exilio
consolidou a ideia de que o oprimido precisa expulsar o opressor de dentro de si para
que a libertagdo nao seja uma mera troca de papéis, mas a fundagédo de uma nova

ordem social baseada na solidariedade e na autonomia critica.

2.4 Pedagogia da libertagao: dialogo, consciéncia critica e transformacgao social

A pedagogia dos oprimidos desdobra-se, no pensamento de Paulo Freire, em
uma pedagogia da libertagdo, cujo horizonte fundamental € a superagdo das
condi¢des historicas de desumanizagao produzidas pelas relagées de opressao. Tal
pedagogia compreende a libertagdo ndo como um evento pontual ou como a simples
alteracao de posicdes na estrutura de poder, mas como um processo histérico,
coletivo e consciente, orientado pela construcdo de novas relagdes sociais
comprometidas com a humanizacgao (Freire, 2019).

Nesse sentido, a pedagogia da libertagdo pressupbe um processo de
conscientizagado por meio do qual os sujeitos oprimidos passam a reconhecer-se como
sujeitos historicos, capazes de interpretar criticamente a realidade e de intervir sobre
ela. Para Freire (2019), a superagédo da opressao exige tanto o enfrentamento das
estruturas sociais que a produzem quanto a ruptura com a internalizagao da logica
opressora, que tende a manter os sujeitos em uma condigdo de dependéncia e
adaptagao a ordem vigente. Essa perspectiva coloca a pedagogia da libertagdo em
oposicao as praticas educativas autoritarias e assistencialistas, uma vez que ambas
limitam a autonomia dos sujeitos e inviabilizam processos efetivos de emancipacao.

A pedagogia da libertagdo fundamenta-se no didlogo como principio ético,
politico e metodologico. O dialogo, na concepgéo freiriana, ndo se reduz a troca
superficial de ideias, mas constitui-se como um encontro entre sujeitos que, mediados
pelo mundo, buscam compreendé-lo criticamente e transforma-lo. Ao afirmar a
horizontalidade das relagdes pedagodgicas e a construgao coletiva do conhecimento,

o didlogo rompe com praticas educativas verticalizadas e transmissivas, tornando-se
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condicdo indispensavel para a emergéncia da consciéncia critica® e para a
constituicao de praticas educativas emancipatérias (Freire, 2019).

Ao reconhecer o carater politico da educagdo, a pedagogia da libertagao
evidencia que toda pratica educativa se insere em disputas por projetos de sociedade.
Nesse ponto, Giroux (1997) amplia o debate freiriano ao afirmar que a educacgéo critica
deve possibilitar aos sujeitos a compreensdo das formas contemporaneas de
dominagcdo e o desenvolvimento de capacidades para intervir politicamente na
realidade. Para o autor, a pedagogia da libertagdo implica a formagéo de sujeitos
capazes de atuar como intelectuais criticos, comprometidos com a democracia, a
justica social e a transformacao das condigdes que produzem desigualdade e
excluséo.

Esses principios, contudo, ndo se realizam de modo abstrato ou meramente
discursivo, exigindo sua efetivagdo na praxis, compreendida como a unidade dialética
entre acao e reflexdo critica sobre a realidade. E nesse movimento que a pedagogia
da libertagdo se materializa, uma vez que somente por meio da agao consciente,
intencional e reflexiva os sujeitos podem superar a adaptagao passiva a ordem vigente
e intervir de forma transformadora nas condi¢cdes concretas de opressao, conforme
assinala Freire (2019). No contexto da formagao docente, essa articulagado assume
especial relevancia ao tensionar modelos formativos de carater tecnicista e
instrumental, reafirmando a necessidade de processos formativos que possibilitem as
professoras e aos professores refletir criticamente sobre sua pratica pedagogica e
sobre as estruturas de poder que atravessam o espacgo escolar.

hooks (2017) enfatiza que a educagdao, compreendida como pratica da
liberdade, precisa romper com praticas pedagodgicas tradicionais que reproduzem
relacdes de poder e dominacgéo, incluindo o racismo e 0 sexismo no interior da escola.
Tal perspectiva evidencia que a formac&o docente critica n&o pode restringir-se a
dimenséao técnica do ensinar, devendo assumir um compromisso ético-politico com a
transformagao das realidades sociais marcadas por multiplas formas de opressao.

Essa compreensao reforca a necessidade de processos formativos que articulem

6 Em Consciéncia e Realidade Nacional (v. 1), Alvaro Vieira Pinto (2020) compreende a consciéncia
como construgdo histérica e distingue a consciéncia ingénua da consciéncia critica, vinculando esta a
acao transformadora sobre a realidade. Essa elaboragao influencia Paulo Freire na formulagao das
categorias de conscientizacdo e de situagdo-limite em Pedagogia do Oprimido, entendidas como
expressdes das contradigbes historicas que condicionam a acdo dos sujeitos e que podem ser
superadas por meio da praxis critica.
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criticamente teoria e pratica, deslocando a docéncia de uma posi¢cao adaptativa para
uma atuacao consciente e transformadora.

Nesse sentido, a nocao de praxis constitui um eixo central da educacgao critica,
ao compreender o processo educativo como a unidade dialética entre agao e reflexao
sobre a realidade concreta. E por meio da praxis que a pedagogia da libertacdo se
efetiva, possibilitando que os sujeitos superem a adaptacgao passiva a ordem vigente
e se reconhegcam como agentes histéricos capazes de intervir e transformar as

condi¢des de opressao que estruturam a vida social e os espacgos educativos.

25 A praxis como fundamento da educagdo critica: acao, reflexdao e
transformacao social

A nogao de praxis ocupa lugar central na Pedagogia do Oprimido e constitui um
dos pilares fundamentais da pedagogia freiriana. Para Freire (2019), a praxis nao se
reduz a acao isolada nem a reflexdo desvinculada da realidade concreta, mas
configura-se como a unidade dialética entre acao e reflexao critica, por meio da qual
0os sujeitos interpretam o mundo e atuam para transforma-lo. Trata-se de uma
concepgao que rompe com visdes fragmentadas do conhecimento e afirma a
inseparabilidade entre teoria e pratica nos processos educativos.

Nesse sentido, Freire (2019) adverte que a ruptura dessa unidade resulta, de
um lado, no ativismo acritico, caracterizado por agdes imediatistas desprovidas de
reflexdo, e, de outro, no verbalismo estéril, marcado por discursos desvinculados da
pratica social. Ambas as posturas, embora aparentemente opostas, revelam-se
incapazes de promover transformagdes efetivas da realidade, pois ndo enfrentam as
contradigdes estruturais que produzem a opressdao. A pedagogia da praxis, ao
contrario, propdée um movimento permanente de agao—reflexdo—agéao, orientado pela
leitura critica do mundo e pelo compromisso com a transformacao social.

A pedagogia da praxis afirma, portanto, que o conhecimento ndo se produz de
forma abstrata ou neutra, mas emerge da interagdo critica dos sujeitos com a
realidade historica e social. Conhecer, nessa perspectiva, implica posicionar-se diante
do mundo, interroga-lo e intervir sobre ele. Essa concepg¢ao tem implicagdes diretas
para a formagao docente, ao compreender (as)os professores como sujeitos histéricos

e inacabados, que constroem seus saberes no dialogo constante entre experiéncia,
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reflexdo critica e pratica pedagogica. A formagao docente, assim, deixa de ser
concebida como mero acumulo de técnicas ou conteudos e passa a ser entendida
como um processo continuo de construgao de sentido e de posicionamento ético-
politico (Freire, 2019).

O debate freiriano sobre a praxis dialoga de forma consistente com a
contribuicdo de Adolfo Sanchez Vazquez, que compreende a praxis como atividade
humana consciente e intencional, orientada para a transformacgédo das condigdes
materiais e sociais da existéncia. Para Vazquez (1977), a praxis distingue-se de agdes
meramente repetitivas ou adaptativas, pois pressupde consciéncia critica, finalidade
transformadora e compromisso politico. Essa compreensao reforga a ideia de que a
praxis educativa ndo pode limitar-se a reproducéo de praticas instituidas, mas deve
orientar-se pela critica as condigbes concretas que produzem desigualdade e
exclusao.

Ao articular a praxis como fundamento da educacao critica, Freire (2019) e
Vazquez (1977), convergem na compreensao de que a transformacgéo social exige
sujeitos capazes de refletir criticamente sobre suas acgbes e de intervir
conscientemente na realidade. No contexto da formacédo docente, essa perspectiva
revela-se especialmente relevante, ao tensionar modelos formativos tecnicistas e
prescritivos e ao afirmar a necessidade de formar professores comprometidos com a
reflexdo critica sobre sua pratica e com a construgcédo de alternativas pedagogicas
orientadas a justi¢a social. Assim, a pedagogia da praxis consolida-se como elemento
estruturante da pedagogia da libertacédo, ao conferir materialidade historica e politica

aos principios do dialogo, da conscientizagado e da emancipag¢ao humana.

2.6 Educacao bancaria e pedagogia opressora: critica as praticas educativas
reprodutoras

Em oposicdo a pedagogia da libertagdo, Paulo Freire identifica a educagéo
bancaria como a expressado pedagodgica das relagdes de opressao historicamente
constituidas. Nesse modelo educativo, o conhecimento é concebido como algo pronto,
estatico e exterior aos sujeitos, a ser transferido ou “depositado” nas(os)
educandas(os), que passam a ocupar uma posi¢ao passiva e acritica no processo

educativo (Freire, 2019). A relagcao pedagodgica organiza-se de forma verticalizada,
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centrada na autoridade da(o) educadora (r), reforcando hierarquias e
desconsiderando os saberes, as experiéncias e a historicidade dos sujeitos
envolvidos.

A educacéao bancaria fundamenta-se em uma concepg¢ao de ensino que separa
sujeito e objeto do conhecimento, anulando o didlogo e inviabilizando a
problematizagao critica da realidade. Ao reduzir o ato educativo a transmisséo de
conteudos, esse modelo contribui para o silenciamento das vozes das(os)
educandas(os) e para a naturalizagao das desigualdades sociais. Para Freire (2019),
tal logica pedagogica impede a emergéncia da consciéncia critica, uma vez que
bloqueia a possibilidade de os sujeitos refletirem sobre as contradicbes que
estruturam a realidade social e histérica em que estao inseridos.

Nesse sentido, a educagdo bancaria desempenha um papel central na
manutencdo da ordem social vigente, ao reforgcar a adaptagcdo dos sujeitos as
estruturas opressoras e ao desestimular praticas educativas orientadas a
transformagao social. Ao nao reconhecer a(o) educanda(o) como sujeito histérico e
produtor de conhecimento, esse modelo pedagdgico contribui para a reprodugéo das
relagcbes de dominagédo, ao invés de tenciona-las. A critica freiriana a educagéao
bancaria evidencia, portanto, seu carater politico, ao demonstrar que a neutralidade
pedagodgica constitui, na verdade, uma forma de adesao a ordem estabelecida.

No campo da formacdo docente, a educacao bancaria manifesta-se de modo
recorrente por meio de abordagens tecnicistas e prescritivas, que privilegiam a
aplicacdo de métodos e técnicas em detrimento da reflexdo critica sobre a pratica
educativa. Tais abordagens tendem a desconsiderar os contextos sociais, culturais e
politicos nos quais a docéncia se insere, reduzindo o processo formativo a aquisi¢cao
de competéncias instrumentais e operacionais. Como consequéncia, esvazia-se 0
sentido emancipatorio da pratica pedagdgica, limitando a atuacdo docente a mera
reproducdo de modelos previamente estabelecidos e afastando-a de uma
compreensao critica do papel social da educacgéo.

hooks (2017), dialogando diretamente com a pedagogia freireana, propde a
nogao de pedagogia engajada, concebendo a educagdo como pratica da liberdade.
Nessa perspectiva, a sala de aula configura-se como um espago de construgao
coletiva do conhecimento, no qual professoras, professores e estudantes
desenvolvem uma consciéncia critica a partir da articulagédo entre experiéncias

pessoais e vivéncias sociais mais amplas. Tal abordagem compreende o processo
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educativo como um instrumento de transformacdo dos contextos de opresséo,
reafirmando a centralidade do dialogo, da reflexao critica e do compromisso ético-
politico na formagao docente.

Dessa forma, a critica a educacgao bancaria constitui elemento estruturante da
pedagogia freiriana, ao evidenciar a necessidade de praticas educativas orientadas
pelo didlogo, pela praxis e pela conscientizagdo. No contexto da formagao docente,
essa critica torna-se especialmente relevante, ao tensionar modelos formativos
reducionistas e ao afirmar a urgéncia de formar professores comprometidos com a
leitura critica da realidade e com a constru¢cdo de praticas pedagogicas

emancipatorias.

2.7 Temas geradores e curriculo problematizador: leitura critica da realidade e
producao do conhecimento

Os temas geradores constituem um dos principais fundamentos metodolégicos
da pedagogia freiriana, ao possibilitarem a articulacdo entre o conhecimento
sistematizado e a realidade concreta vivida pelos sujeitos. Para Freire (2019), os
temas geradores emergem de um processo rigoroso de investigacdo da realidade
social, no qual se identificam situag¢des-limite que expressam contradicdes estruturais
da vida cotidiana. Esses temas nao sao escolhidos arbitrariamente, mas construidos
a partir do dialogo com os sujeitos, revelando problemas significativos que desafiam
a compreensao critica do mundo e demandam intervengao transformadora (Freire,
2019).

A partir dos temas geradores, constroi-se um curriculo problematizador,
orientado pela leitura critica da realidade e pela superacao da fragmentagao dos
conteudos escolares. Diferentemente da légica transmissiva da educagao bancaria, o
trabalho com temas geradores valoriza o diadlogo, a escuta e a participacéo ativa
das(os) educandas(os), reconhecendo-as(os) como sujeitos histéricos e produtores
de conhecimento. Nesse processo, o conteudo escolar deixa de ser um fim em si
mesmo e passa a constituir-se como mediagao para a compreensao das contradigdes
sociais e para o desenvolvimento da consciéncia critica.

Gadotti (2011), destaca que os temas geradores desempenham papel central

nos processos de conscientizag&o, ao possibilitarem que os sujeitos reconhegam suas
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proprias experiéncias como fonte legitima de conhecimento essa estratégia
pedagodgica fortalece o vinculo entre educagao e vida, permitindo que o processo
educativo se organize a partir das questdes concretas que atravessam o cotidiano dos
sujeitos, em vez de conteudos descontextualizados e impostos externamente.

O debate sobre os temas geradores também dialoga com as contribuigbes de
Arroyo (2011), ao compreender o curriculo como um territério de disputas politicas,
culturais e epistemoldgicas. Para o autor, o curriculo expressa escolhas sobre quais
saberes, sujeitos e experiéncias sao legitimados no espago escolar. Nessa
perspectiva, os temas geradores constituem uma alternativa critica aos curriculos
normativos e excludentes, ao incorporarem saberes historicamente marginalizados e
ao problematizarem as desigualdades que atravessam a vida social.

No contexto da formagdo docente, os temas geradores assumem especial
relevancia, ao possibilitarem a problematizacdo de questdes socialmente sensiveis,
como desigualdades, opressdes, género e sexualidade, de forma contextualizada e
critica. Ao trabalhar com temas que emergem da realidade dos sujeitos, a formagao
docente orientada pela pedagogia freiriana contribui para a construgdo de praticas
pedagdgicas comprometidas com a humanizagao, a justica social e o reconhecimento
das diferengas. Assim, os temas geradores consolidam-se como um instrumento
metodolégico fundamental da pedagogia da libertacéo, ao articular dialogo, praxis e
producéo critica do conhecimento no interior dos processos formativos.

A partir dos fundamentos da pedagogia freiriana aqui discutidos, pedagogia da
libertagao, praxis, critica a educagao bancaria e trabalho com temas geradores, torna-
se possivel aprofundar a compreensdo dos processos de opressao e de
transformacao vivenciados pelos sujeitos no campo educacional. E nesse horizonte
gue emergem as categorias analiticas de situagao-limite, ato-limite, ser mais e inédito
viavel, centrais na obra de Paulo Freire. Tais categorias permitem apreender, de forma
dialética, tanto os condicionamentos histéricos que limitam a agdo dos sujeitos quanto
as possibilidades concretas de superagao dessas condigdes por meio da
conscientizacao e da praxis transformadora.

Ao reconhecer as situagdes-limite como expressdes das contradicdes sociais
vividas, os atos-limite como movimentos de ruptura e resisténcia, o ser mais como
vocagao ontolégica da humanizagao e o inédito viavel como horizonte histérico de
transformagao possivel, a pedagogia freiriana oferece um arcaboucgo tedrico potente

para analisar os processos formativos e as praticas educativas em sua dimensao
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ética, politica e emancipatdria. Os subitens seguintes aprofundam essas categorias,
compreendendo-as como lentes tedrico-analiticas fundamentais para a leitura critica

da realidade educacional e para a analise dos dados desta pesquisa.

2.8 Possibilidades de superagao e transformacgao da realidade

Os fundamentos conceituais que sustentam a compreenséao critica da realidade
social e educacional, a partir das nocdes de situagao-limite, ato-limite, ser mais e
inédito viavel. Tais categorias permitem analisar as condi¢gdes historicas que
produzem obstaculos a humanizagao, bem como as ag¢des conscientes que visam a
sua superacao. Ao articular esses conceitos, busca-se evidenciar os processos pelos
quais os sujeitos se reconhecem como inacabados, historicos e capazes de intervir
criticamente no mundo, projetando novas possibilidades de existéncia e

transformacgao social.

2.8.1 Situagbes-limite: condicionamentos histéricos, opressao e leitura critica da
realidade

As situagdes-limite constituem uma categoria central no pensamento de Paulo
Freire, ao expressarem os condicionamentos historicos, sociais e culturais que limitam
a acao dos sujeitos e tendem a ser percebidos como barreiras intransponiveis. Para
Freire (2019), tais situagdes nao correspondem a limites absolutos ou fatalidades
imutaveis, mas a condi¢cdes historicamente produzidas, que se apresentam aos
sujeitos como obstaculos naturais a transformacdo da realidade. Ao serem
naturalizadas, as situagdes-limite contribuem para a manutengdo da opressao, ao
reforcarem a adaptacéo dos sujeitos as estruturas sociais vigentes.

No contexto da opresséo, as situagcdes-limite manifestam-se como experiéncias
concretas de desigualdade, silenciamento e negacao de direitos, que restringem a
capacidade dos sujeitos de perceberem a historicidade das condicbes em que vivem.
Quando néo problematizadas, tais situagbes tendem a ser internalizadas como
destino inevitavel, produzindo uma consciéncia ingénua ou fatalista, incapaz de

reconhecer a realidade como passivel de transformacao. Nesse sentido, as situagdes-
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limite operam como mecanismos materiais e simbdlicos que dificultam a emergéncia
da consciéncia critica e da agao transformadora (Freire, 2019).

A compreensao critica dessas situagdes exige uma leitura da realidade que
ultrapasse explicagdes individualizantes e meritocraticas, reconhecendo o carater
estrutural da opressdo. E nesse ponto que a articulacdo entre a praxis freiriana e a
critica social encontra ressonancia na obra A Educacdo para Além do Capital, de
Mészaros (2008), a educacgao institucionalizada, em contextos marcados pela légica
do capital, atua frequentemente como um mecanismo de reproducao da alienagao, ao
preparar os sujeitos para a adaptacdo funcional as exigéncias do mercado e a
submissao as formas vigentes de exploragao.

Freire (2019), afirma que a educacgao libertadora deve constituir-se como um
processo de desalienagdo, o que implica a ruptura com matrizes pedagogicas que se
limitam a formacao técnica e instrumental do oprimido, reforcando sua adaptacao a
ordem social estabelecida.

Essa articulacdo tedrica evidencia que as situagdes-limite ndo podem ser
compreendidas apenas como dificuldades pontuais ou circunstanciais, mas como
expressdes de uma totalidade social marcada por relagcées de dominacéao e alienacgao.
Nessa perspectiva, a educagao assume papel fundamental ao possibilitar que os
sujeitos reconhegam tais situacbes como desafios histéricos, e ndao como
incapacidades individuais. Por meio do didlogo e da conscientizagcédo, torna-se
possivel desvelar as situacdes-limite, identificando-as como constru¢des sociais que
podem, e devem, ser enfrentadas coletivamente.

No campo da formacgao docente, as situagdes-limite manifestam-se de maneira
especifica, seja pela precarizagcdo das condi¢des de trabalho, seja pelo silenciamento
de temas socialmente sensiveis, como género e sexualidade, seja ainda pela
imposi¢cdo de modelos formativos tecnicistas e descontextualizados.

Reconhecer essas condigcdes como limites histéricos constitui um passo
fundamental para a construgao de praticas formativas criticas, orientadas nao pela
adaptacgao a légica dominante, mas pela transformagao das condi¢des concretas que
produzem desigualdade e excluséo.

Assim, ao compreender as situacdes-limite como expressdes das contradicdes
estruturais da realidade social, a pedagogia freiriana oferece uma chave analitica
potente para a leitura critica da educacgao e da formagao docente. Essa categoria néo

encerra a analise na constatagcdao dos limites, mas prepara o terreno para a
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compreensao dos atos-limite, do ser mais e do inédito viavel, categorias que
expressam as possibilidades concretas de superagao da opressao por meio da praxis

e da acao coletiva consciente.

2.8.2 Ato-limite: acao consciente, ruptura histérica e enfrentamento da opressao

O conceito de ato-limite ocupa lugar central na pedagogia freiriana ao expressar
0 momento em que o0s sujeitos, ao desvelarem criticamente as situagdes-limite,
passam a agir de forma consciente para supera-las. Para Paulo Freire, o ato-limite
nao corresponde a uma reacao espontanea ou impulsiva diante da opressao, mas a
uma acao historica intencional, construida a partir da conscientizagdo e da praxis
transformadora. Trata-se de um movimento no qual os sujeitos rompem com a
adaptagao a ordem vigente e assumem uma postura ativa frente as contradigbes que
estruturam a realidade social (Freire, 2019).

Enquanto as situagdes-limite tendem a ser vivenciadas como obstaculos
naturais e intransponiveis, o ato-limite emerge quando essas condigdes passam a ser
reconhecidas como construcdes historicas passiveis de transformacao.

Nesse sentido, o ato-limite representa uma ruptura com a consciéncia ingénua
ou fatalista, inaugurando um processo de agéo critica orientado para a superagao das
formas de opresséo. Para Freire (2019), € nesse movimento que a educagao revela
seu carater politico, ao contribuir para que os sujeitos deixem de apenas suportar a
realidade e passem a intervir conscientemente sobre ela.

O ato-limite articula-se diretamente a nogcao de praxis, compreendida como a
unidade dialética entre acao e reflexdo critica. Nao se trata de um ato isolado ou
individual, mas de uma ag&o coletiva e situada historicamente, que se constréi no
dialogo e na problematizagédo da realidade. Vazquez (1977), contribui para essa
compreensao ao afirmar que a praxis transformadora pressupde consciéncia,
intencionalidade e compromisso politico, distinguindo-se de acbes meramente
adaptativas ou repetitivas. Assim, o ato-limite constitui-se como expressao concreta
da praxis educativa e politica.

No campo educacional, os atos-limite manifestam-se como praticas
pedagodgicas que rompem com modelos autoritarios, tecnicistas e reprodutores da

desigualdade. Giroux (1997) amplia essa discussao ao afirmar que a educacgao critica
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deve formar sujeitos capazes de questionar as relacdes de poder e de atuar como
intelectuais criticos, comprometidos com a transformag¢ao democratica da sociedade
(Giroux,1997). Nessa perspectiva, os atos-limite configuram-se como agdes
pedagogicas que desafiam curriculos normativos, silenciamentos institucionais e
formas de dominacgao simbdlica.

De modo convergente, Arroyo (2011), destaca que os processos educativos
sao atravessados por disputas em torno dos sujeitos, dos corpos e dos modos de
viver, o que exige ag¢des pedagodgicas que enfrentem as desigualdades historicamente
produzidas. Para o autor, praticas educativas comprometidas com a justiga social
demandam atos conscientes de ruptura com ldgicas excludentes, especialmente
quando se trata de sujeitos e temas historicamente marginalizados. Tais agdes podem
ser compreendidas, a luz da pedagogia freiriana, como atos-limite que tensionam a
ordem estabelecida.

No contexto da formagao docente, os atos-limite assumem especial relevancia
ao se expressarem em movimentos de resisténcia frente a precarizagao do trabalho
docente, a imposicdo de modelos formativos tecnicistas e ao silenciamento de
tematicas socialmente sensiveis, como género e sexualidade. Reconhecer e analisar
esses atos como expressbes da praxis transformadora permite compreender a
formacao docente ndo como um processo neutro, mas como um campo de disputas
politicas e éticas. Assim, o conceito de ato-limite oferece uma chave analitica
fundamental para compreender como os sujeitos da educagao passam da percepg¢ao
critica das situacdes-limite a agao concreta orientada para a transformacido da
realidade.

Dessa forma, o ato-limite consolida-se como categoria intermediaria entre o
reconhecimento da opressao e a construcdo de novas possibilidades historicas. Ao
articular conscientizagéo, praxis e agao coletiva, essa categoria prepara o terreno para
a compreensao do ser mais e do inédito viavel, que expressam o horizonte ético e

politico da pedagogia freiriana orientada a humanizagao e a transformacéao social.

2.8.3 Ser mais: vocagao ontolégica, humanizacao e superagcao da opressao

O conceito de ser mais constitui um dos nucleos ontolégicos e éticos da

pedagogia freiriana, expressando a compreensdo de que a humanizagdo € uma
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vocacgao histérica dos seres humanos, continuamente negada pelas relagdes de
opressao. Para Paulo Freire, os sujeitos ndo estdo ontologicamente destinados a
adaptacdo, a submissdo ou a desumanizacdo; ao contrario, realizam-se como
humanos na medida em que se reconhecem como seres inacabados, historicos e
capazes de intervir criticamente na realidade (Freire, 2019). O ser mais, portanto, ndo
se configura como um ideal abstrato ou individual, mas como um processo coletivo e
histérico de afirmagao da humanidade.

No contexto da opressdo, a vocagao para o ser mais € sistematicamente
negada, produzindo o que Freire denomina como processos de desumanizagao, que
afetam tanto os oprimidos quanto os opressores. As situagdes-limite, ao serem
naturalizadas, restringem as possibilidades de os sujeitos se reconhecerem como
protagonistas de sua propria historia, limitando sua capacidade de projetar-se para
além das condicdes imediatas de existéncia.

Nesse sentido, o ser mais emerge como uma categoria critica, que denuncia a
negacao da humanidade e, simultaneamente, anuncia a possibilidade de sua
reconstrucido por meio da conscientizacio e da praxis transformadora.

O ser mais nao se realiza de forma espontanea ou individualizada, mas no
interior de relagdes sociais concretas, marcadas por conflitos, contradicdes e disputas
de poder. Para Freire (2019), é na articulagédo entre conscientizacéo, dialogo e acao
coletiva que os sujeitos passam a superar a adaptagao a ordem vigente e a construir
novos modos de existir. Assim, o ser mais constitui-se como horizonte ético-politico
da pedagogia da libertagdo, orientando praticas educativas comprometidas com a
superacao das desigualdades e com a construgao de relagdes sociais mais justas.

Essa compreensao ontologica do ser mais dialoga com perspectivas criticas
que enfatizam a centralidade da dignidade humana e da ética da libertagdo. Enrique
Dussel contribui para esse debate ao afirmar que a ética deve partir da vida concreta
dos sujeitos historicamente negados e excluidos. Para Dussel (2012), a libertagéao
implica a afirmagdo da vida e da dignidade daqueles cuja humanidade foi
sistematicamente invisibilizada, o que converge com a concepgao freiriana de ser
mais como afirmacgao histérica da humanidade negada pela opressao.

No campo educacional, o ser mais contrapde-se a modelos pedagogicos que
reduzem os sujeitos a condigdo de objetos de adaptagao técnica e funcional. A
educacgao bancaria, ao silenciar as experiéncias e os saberes das(os) educandas(os),

atua como mecanismo de negagao do ser mais, ao impedir que os sujeitos se
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reconhegcam como produtores de conhecimento e de sentido. Em oposi¢do, a
pedagogia freiriana afirma a educagdo como espaco privilegiado para a construgao
do ser mais, ao valorizar o didlogo, a problematizagdo da realidade e a participagao
ativa dos sujeitos no processo educativo.

No contexto da formagao docente, o conceito de ser mais assume especial
relevancia ao permitir compreender as(os) professores como sujeitos histéricos, cuja
pratica pedagogica pode tanto reforgar processos de desumanizagao quanto contribuir
para a construgdo de experiéncias educativas emancipadoras. Formar professores
orientados pela perspectiva do ser mais implica reconhecé-los como intelectuais
criticos, capazes de refletir sobre sua pratica, de enfrentar as situagcdes-limite que
atravessam o cotidiano escolar e de atuar conscientemente na transformagao das
realidades sociais em que estdo inseridos. Assim, o ser mais consolida-se como
categoria fundamental para compreender a educagdo como pratica da liberdade e
como processo permanente de humanizagao.

Dessa forma, ao articular o ser mais como vocacao ontolégica e horizonte ético-
politico da educagao, a pedagogia freiriana prepara o caminho para a compreensao
do inédito viavel, categoria que expressa as possibilidades histéricas concretas de
transformagdo da realidade e de construcdo de novos projetos de sociedade

orientados pela justica social e pela dignidade humana.

2.8.4 Inédito viavel: esperanca critica, utopia concreta e transformacgao histérica

O conceito de inédito viavel ocupa lugar central na pedagogia freiriana ao
expressar o horizonte historico de possibilidades concretas de transformagao que se
abrem a partir da agédo consciente dos sujeitos diante das condigdes de opresséo.
Para Paulo Freire, o inédito viavel ndo corresponde a uma utopia abstrata ou a um
ideal distante da realidade, mas a um projeto historico possivel, construido
coletivamente a partir da leitura critica do mundo e da praxis transformadora (Freire,
2019). Trata-se de uma categoria que articula denuncia e anuncio: denuncia das
condi¢bes desumanizantes impostas pela opressdo e anuncio de novas formas de
existéncia orientadas pela humanizagéo.

O inédito viavel emerge quando os sujeitos, ao reconhecerem as situagoes-

limite como construgdes historicas, recusam a adaptagao passiva a ordem vigente e
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passam a agir por meio de atos-limite, orientados pela consciéncia critica e pela agao
coletiva. Nesse movimento, o inédito viavel representa a materializagao histérica do
ser mais, isto €, a possibilidade concreta de superagédo das condigdes que negam a
humanidade dos sujeitos. Para Freire (2019), essa possibilidade s6 se sustenta por
meio de uma esperanga critica, enraizada na analise rigorosa da realidade e no
compromisso ético-politico com sua transformagao.

A compreenséo freiriana do inédito viavel dialoga com reflexdes filoséficas que
tratam a utopia ndo como evasao da realidade, mas como antecipagdo concreta de
possibilidades inscritas no presente. Ernst Bloch, ao desenvolver a nogao de utopia
concreta, afirma que a esperanca se constitui como forcga histérica quando orientada
por possibilidades reais que emergem das contradigdes sociais. Para Bloch (2005), o
futuro ndo é um destino previamente determinado, mas um campo aberto de
possibilidades, que se constrdi a partir da agdo humana consciente. Essa perspectiva
converge com a nogao freiriana de inédito viavel ao compreender a transformagao
social como processo historico, situado e possivel.

No campo educacional, o inédito viavel contrapbe-se a concepgdes
pedagodgicas deterministas e fatalistas, que naturalizam as desigualdades e tratam a
realidade social como imutavel. Na pedagogia freiriana, a educacao constitui-se como
espaco privilegiado para a construgédo do inédito viavel, ao possibilitar processos de
conscientizagao, dialogo e praxis coletiva. Ao problematizar a realidade e estimular a
participacado ativa dos sujeitos, o processo educativo torna-se terreno fértil para a
elaboragao de praticas pedagodgicas comprometidas com a transformacgao social.

No contexto da formacao docente, o inédito viavel assume especial relevancia
ao permitir compreender os processos formativos como espacos de construcido de
alternativas pedagdgicas frente as situagdes-limite que atravessam o cotidiano escolar
e a profissao docente. A construcdo do inédito viavel, nesse ambito, implica formar
professores capazes de reconhecer os condicionamentos historicos de sua pratica,
mas também de projetar e construir coletivamente novas possibilidades educativas.
Especialmente diante de temas historicamente silenciados, como género e
sexualidade, o inédito viavel expressa a capacidade de criar praticas pedagdgicas que
rompam com a reproducdo da opressado e afirmem a educagcdo como pratica da
liberdade.

A categoria do inédito viavel consolida-se como a sintese da pedagogia

freiriana, ao articular critica, esperancga e acao transformadora sob uma perspectiva
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que encontra ressonancia fundamental na filosofia de Bloch (2005). Para o autor, a
esperanga configura-se como uma "emogao expectante" que demanda um otimismo
militante; n&o se trata de uma espera passiva, mas de um ato de vontade que analisa
as "frestas" e contradicbes do presente para o esboco de um futuro possivel. Freire
(2019) traduz esse pressuposto ontolégico em imperativo pedagogico através do
verbo esperancar, asseverando que a esperanga nao € um mero adereco subjetivo,
mas uma necessidade vital. Sem esse impeto, a critica social corre o risco de
converter-se em cinismo ou imobilismo.

Articulado as categorias de situagéo-limite, ato-limite e a vocagéo ontoldgica do
ser mais, o inédito viavel expressa o horizonte ético e politico de uma educacéao
comprometida com a humanizagéo. Enquanto a situagcao-limite apresenta-se como o
obstaculo que parece intransponivel, o inédito viavel surge como a antecipagao tedrica
e a viabilizagdo pratica da ruptura, aproximando-se da nocédo de utopia concreta
formulada por Bloch (2005), entendida ndao como ideal abstrato ou projecéo
fantasiosa, mas como possibilidade histérica inscrita nas contradi¢des do presente e
orientada para sua superacao. Nessa perspectiva, a praxis educativa constitui-se
como espaco de realizagdo do “ainda-n&o”, isto é, daquilo que, embora nao
plenamente realizado, encontra-se latente nas condi¢des historicas e pode tornar-se
efetivo mediante agcado consciente e coletiva. Assim, a educagao deixa de ser um
exercicio de adaptacao para tornar-se o anuncio de uma realidade que “ainda nao &”,
mas que se torna factivel por meio da conscientizacdo e da intervencao
transformadora no mundo.

Em suma, as categorias da pedagogia freiriana, da conscientizacédo ao inédito
viavel, convergem para a constituicdo de um sujeito integro, capaz de ler criticamente
nao apenas as estruturas sociais macroscopicas, mas também as microfisicas do
poder que incidem sobre sua propria existéncia. No horizonte da humanizacao, o "ser
mais" exige o reconhecimento da totalidade do sujeito, o que inclui, invariavelmente,
a sua corporeidade e sexualidade. Freire, em suas obras mais tardias, reforgou que a
pratica educativa nao pode ser indiferente a decéncia e a liberdade, o que implica o

combate rigoroso a preconceitos de raga, classe e género.
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2.9 A Educacao como ato-politico: Autoras que tensionam a Pedagogia do
Oprimido na Formagao de Professores

A partir das interlocugdes sintetizadas no Quadro 1, observa-se que os
pressupostos da Pedagogia do Oprimido ganham camadas de complexidade
essenciais para a formacgao de professores. Ao integrar a perspectiva de hooks (2017),
compreende-se que a formagédo de professores, ndo pode ser dissociada de uma
"pedagogia engajada", que reconhega as barreiras impostas a estudantes
historicamente marginalizados. Complementarmente, o dialogo com Walsh (2013) e
Candau (2012) provoca uma revisdo dos curriculos de formagao docente, exigindo
que a educacgao deixe de ser um espago de mera reproducao técnica para se tornar
um campo de interculturalidade e decolonialidade.

Sob essa 6tica, a formacio de professores precisa ser compreendida como
um ato politico e ético, conforme reiterado por Ana Maria Freire (2017), no qual a
apropriacdo do conhecimento, serve como ferramenta de leitura de mundo e de
superagao das estruturas de opressado que permeiam o desenvolvimento tecnoldgico

contemporaneo.

Quadro 1 — Didlogos e Desdobramentos da Pedagogia do Oprimido na Formagao Docente

Autoras Foco de Dialogo com a Obra de Contribuigdes para a Formagao de
Freire Professores
bell hooks Problematiza a auséncia de debate | Defende a "Pedagogia Engajada" e a
sobre género e raga na pedagogia | educagdo como pratica da liberdade,
critica original, propondo a | onde o professor deve ser um intelectual
interseccionalidade. reflexivo e cuidadoso.
Catherine Expande a conscientizagao freireana | Propde uma formagédo docente voltada
Walish para o conceito de decolonialidade e o | para a interculturalidade critica, visando
pensamento critico de fronteira o0 ‘"desprendimento" de padrbes
eurocéntricos.
Ana Maria Sistematiza a evolugao dos conceitos | Enfatiza a importancia da rigorosidade
Freire de opressao, liberdade e ética freireana | metddica e da dimenséao politica no ato
ao longo da histdria brasileira. de ensinar e aprender.
Vera Maria Articula o diadlogo freireano com as | Oferece subsidios para o professor atuar
Candau politicas de curriculo e a diversidade | na desconstrugdo de preconceitos,
cultural na escola. promovendo uma educagéo intercultural
e democrética.

Fonte: Elaborado pela Autora.
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A interlocugdo entre a praxis de Freire (2019) e o pensamento de hooks
configura-se como um dos campos mais fecundos para refletir sobre a formagao
docente na contemporaneidade. Ao reconhecer-se herdeira intelectual do
pensamento freireano, hooks (2017), n&do apenas o reafirma, mas o tensiona
criticamente, ampliando a nogédo de conscientizagao para abarcar as dimensodes das
subjetividades historicamente marginalizadas. Em Ensinando a Transgredir, a autora
retoma a premissa freireana de que a educagao nao é neutra e a aprofunda ao
evidenciar que a sala de aula constitui um espaco atravessado por relagcdes de poder,
no qual hierarquias de raga e género operam de modo muitas vezes silencioso, caso
nao sejam explicitamente problematizadas.

O conceito de Educacao como Pratica da Liberdade, central na obra de Freire,
é reinterpretado por hooks (2017) através da lente da Pedagogia Engajada. Enquanto
Freire foca na superacdo da dicotomia opressor-oprimido pela via da praxis politica,
hooks (2017) enfatiza que essa libertacao exige o reconhecimento do “bem-estar” do
professor e do aluno. Para ela, a transgressao pedagdgica ocorre quando o docente
rompe com o modelo da “educag¢ao bancaria” que Freire denunciou como um ato de
depdsito de informagdes e assume uma postura que integra mente, corpo e espirito
no processo de ensino-aprendizagem.

Se hooks (2017), amplia o olhar para as subjetividades e o bem-estar, Walsh
(2013) aprofunda essa discussdo ao situar a formagédo de professores como um
projeto politico de decolonialidade. A articulagao entre os pressupostos de Paulo
Freire e as proposi¢cbes de Walsh (2013) permite uma compreensdo ampliada da
formacao de professores como um projeto politico de decolonialidade. Enquanto a
Pedagogia do Oprimido estabelece as bases para a superagdo da desumanizagao
através da conscientizagédo e do dialogo, Walsh avanga ao situar essa libertacédo no
enfrentamento das estruturas coloniais que ainda regem o pensamento pedagdgico
contemporaneo. Para a autora, a pedagogia ndo é apenas uma ferramenta de ensino,
mas uma “metodologia indispensavel para as lutas de descolonizagao” (Walsh, 2013).

No cerne desse diadlogo esta o conceito de pedagogias insurgentes. Walsh
(2013) resgata a esperanca freireana e a transforma em um imperativo de
(re)existéncia. Para ela, a formagao de professores deve ir além da reflexao sobre a
pratica (praxis); ela deve fomentar a capacidade de o docente identificar e romper com
a “colonialidade do saber”, a ideia de que apenas o conhecimento eurocéntrico,

racionalista e académico é legitimo. Ao cruzar essa perspectiva com a denuncia de
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Freire a educagdo bancaria, compreende-se que o0 ato de ensinar deve ser um
exercicio de desobediéncia epistémica, valorizando saberes ancestrais, populares e
dissidentes que foram historicamente silenciados.

Outro elemento central desse didlogo € o conceito de interculturalidade critica.
Diferentemente do multiculturalismo liberal, que se limita a tolerancia da diversidade,
a interculturalidade proposta por Walsh (2013), em interlocugdo com a matriz
freireana, demanda a transformacgéao das proprias estruturas de poder. No ambito da
formacao docente, essa perspectiva implica a preparacao de profissionais capazes de
atuar nas “frestas” do sistema educativo, convertendo a sala de aula em espaco de
problematizacdo e insurgéncia. Formar-se professor, sob essa lente, significa
aprender a ler o mundo n&o apenas para interpreta-lo, mas para tensionar e
desestabilizar as légicas de dominagao que sustentam a exclus&o do “outro”.

Portanto, Walsh (2013) e Freire convergem na defesa de uma pedagogia que
€, essencialmente, um ato de amor e de coragem politica. A formagao de professores,
nesse sentido, deixa de ser uma mera instrugao técnica e pedagodgica para se tornar
um processo de humanizacao decolonial. Trata-se de capacitar o educador para que
ele possa, junto aos seus estudantes, reconstruir sentidos de vida e de conhecimento
que foram fragmentados pela colonialidade, fazendo da educacédo um territério de
resisténcia e de invengao de novas realidades.

A insurgéncia decolonial proposta por Walsh (2013) encontra ressonancia e
aplicagcado pratica no conceito de interculturalidade critica de Candau (2012). A
interlocucdo entre Freire (2019) e as reflexdes de Candau (2012) oferece um substrato
tedrico fundamental para repensar a formacao de professores em uma sociedade
marcada pela pluralidade e pela desigualdade. Enquanto Freire estabelece a
necessidade de uma educacdo dialégica que reconhega a incompletude do ser
humano, Candau (2012) expande essa premissa ao introduzir a interculturalidade
critica como um eixo ordenador da pratica docente. Para a autora, ndo basta que a
formacdo de professores reconhega a existéncia do “outro”; € imperativo que o
docente desenvolva uma sensibilidade para identificar como as diferencas culturais
sdo transformadas em desigualdades no cotidiano escolar.

No cerne da obra Interculturalidade e educacdo escolar, Candau (2012)
tensiona o modelo de escola tradicional, muitas vezes pautado em uma pretensa

neutralidade e homogeneidade, que Freire (2019), ja denunciava como um
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mecanismo de manutencao do status quo’. A autora defende que a formacgéo docente
deve ser o lugar de desconstrugdo do “daltonismo cultural”, termo utilizado para
descrever a incapacidade de muitos educadores de reconhecerem as cores e as
identidades que compdem a sala de aula. Ao cruzar esse conceito com a Pedagogia
do Oprimido, compreende-se que a conscientizagdo freireana, no contexto atual, exige
uma postura docente que n&o apenas inclua temas transversais, mas que promova
uma “ecologia de saberes” capaz de dialogar com as multiplas identidades culturais
presentes na escola.

Nesse sentido, a formagao de professores sob a 6tica de Candau (2012) é
atravessada pelo desafio de articular o “direito a igualdade” com o “direito a diferencga”.
Esta dialética é central para evitar que a educagcao se torne um exercicio de
assimilacdo forgcada. A interculturalidade critica, portanto, apresenta-se como um
desdobramento contemporaneo do dialogo freireano: ela exige um professor que seja,
simultaneamente, um pesquisador de sua pratica e um mediador cultural, capaz de
transformar o curriculo em um territério de encontro e de negociagao permanente.

Portanto, fundamentar a formagdo docente em Candau (2012) significa
preparar o educador para atuar na contramdo de processos colonizadores e
excludentes. A proposta € uma pedagogia que, fiel ao compromisso ético-politico de
Freire, reconhega que a democratizacdo da escola passa, necessariamente, pelo
reconhecimento das subjetividades e pela construgdo de pontes entre diferentes
universos culturais, fazendo do ato educativo um exercicio de liberdade e de
afirmacao da dignidade humana em toda a sua diversidade.

A compreensao dos pressupostos da Pedagogia do Oprimido na formacgéao de
professores encontra um suporte biografico e tedrico indispensavel na obra de Ana
Maria Araujo Freire, (2017), conhecida como Nita Freire. Ao debrugar-se sobre a
trajetoria de Paulo Freire, a autora ndo apenas resgata a memoria do educador, mas
sistematiza a evolugao de seus conceitos, permitindo que o professor em formacao

compreenda a indissociabilidade entre a vida, a ética e a praxis pedagdgica. Para Nita

7 Em Paulo Freire, a manutengao do status quo refere-se aos mecanismos pedagogicos, politicos
e culturais que operam para conservar a ordem social vigente, marcada por relagdes de dominagao
e opressdo. A educacao bancaria, ao promover a adaptagédo acritica dos sujeitos a realidade,
contribui para a naturalizagdo das desigualdades e para a reproducdo das estruturas sociais
existentes, impedindo a emergéncia da consciéncia critica (conscientizagdo) e a praxis
transformadora. Nessa perspectiva, a escola pode funcionar como aparelho de legitimagao da
opressao quando se afasta de um projeto educativo emancipatério, dialégico e problematizador
(Freire, 1987; 1996).
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Freire, a formacao docente deve ser atravessada pelo entendimento de que a teoria
freireana nao nasceu do abstrato, mas de uma leitura sensivel e indignada das feridas
sociais do Brasil.

Um dos pilares que Ana Maria Araujo Freire (2017), reforgca € a ideia da
esperanga como imperativo ontolégico. No contexto da formagdo docente, essa
perspectiva é fundamental para combater o fatalismo pedagogico, a crenga de que a
realidade escolar é imutavel. Através de sua narrativa, a autora demonstra que a
formacao do educador deve ser um processo de “tornar-se”, pautado na curiosidade
epistemoldgica e na rigorosidade metodica. Nita Freire enfatiza que a competéncia
cientifica do professor e a sua postura politica sdo faces de uma mesma moeda: o
compromisso com a humanizag¢ao dos sujeitos envolvidos no ato educativo.

Além disso, a autora, permite discutir a formagao de professores sob a 6tica da
coeréncia entre o dizer e o fazer. Ana Maria Freire evidencia que a pedagogia
freireana exige do docente uma vigilancia ética constante, na qual o dialogo nao é
apenas uma estratégia de ensino, mas um modo de existir no mundo. A autora
recupera as raizes da “educacado como pratica da liberdade”, demonstrando que a
formacao inicial e continuada de professores deve fomentar a capacidade de “leitura
do mundo” para que a “leitura da palavra” ganhe sentido pleno.

Portanto, fundamentar a formacao de professores a partir da leitura de Ana
Maria Araujo Freire (2017) é permitir que o futuro docente compreenda a Pedagogia
do Oprimido como uma heranca viva e inacabada. A contribuicdo da autora é
essencial para que o educador se perceba como um sujeito histérico que, ao exercer
a docéncia, exerce também um ato de amorosidade e indignacéao, transformando a
sala de aula em um espaco de resisténcia contra toda forma de opressdo e de
afirmacéo da vocagcdo humana para o “ser mais”.

Portanto, a heranga viva da Pedagogia do Oprimido, tensionada pelas questdes
de género de hooks (2017), pela decolonialidade de Walsh (2013) e pela
interculturalidade de Candau (2012), oferece o suporte ético-politico necessario para
enfrentar temas complexos na formacao docente.

Nesse cenario, considerando que Freire (2019) destaca que ‘a educagéo é um
ato politico’, compreende-se que autor € o alicerce para compreendermos a Educacéao
para a Sexualidade ndo como instru¢cdo bioldgica, mas como um processo de

libertacdo e afirmacéo da autonomia frente &s normas opressoras. E sob essa lente
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da pedagogia critica e do direito a identidade que a presente investigacao se dedica,

no préximo capitulo, a analisar as nuances da sexualidade no contexto educativo.”

2.9.1 Reinterpretacdes e Implicacbes da Pesquisa-Formacgao

A Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, constitui o nucleo tedérico que
sustenta esta pesquisa, especialmente no que se refere as categorias de situagao-
limite, ato-limite, ser mais e inédito viavel. Tais categorias, formuladas no contexto das
lutas sociais e politicas da segunda metade do século XX, mantém relevancia para a
compreensao das formas contemporaneas de opressdo, sobretudo quando
reinterpretadas a luz das condi¢des atuais da escola e da formagao docente.

Conforme o proprio Freire (2019) defende, sua obra nao deve ser tomada como
um corpo tedrico fechado, mas como um pensamento histérico, aberto e passivel de
reinvencao critica diante de novas realidades.

Nesse sentido, Brandao (2007; 2017), destaca que a pedagogia freireana é,
antes de tudo, uma pedagogia da cultura, do dialogo e da experiéncia vivida. Para o
autor, a opressdo nao se manifesta apenas em estruturas macroeconémicas ou
politicas, mas também nos modos como determinados saberes, corpos e identidades
sao silenciados ou deslegitimados nos espacgos educativos. Essa leitura amplia a
compreensao das situagées-limite como construgdes culturais e simbdlicas que
atravessam o cotidiano escolar, especialmente no que se refere a sexualidade, ao
género e as identidades dissidentes. A contribuicdo de Brandao (2007; 2017) reforca
a ideia de que enfrentar tais situacbes exige processos coletivos de escuta,
reconhecimento e partilha de saberes, elementos centrais na formagdo docente
analisada nesta pesquisa.

Para McLaren (1999), por sua vez, retoma a Pedagogia do Oprimido a partir de
uma perspectiva radical da pedagogia critica, reafirmando seu carater politico e
contra-hegemoénico. O autor adverte contra leituras domesticadas de Paulo Freire que
reduzem sua pedagogia a estratégias metodoldgicas desprovidas de conflito. Ao
reinterpretar conceitos como ato-limite e praxis, McLaren (1999), enfatiza que toda
pratica educativa critica implica o enfrentamento explicito das relagdes de poder que
produzem desigualdades de classe, raga, género e sexualidade. Essa perspectiva

contribui para compreender as agdes desenvolvidas no curso de formagao como atos-
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limite micropoliticos, que, embora situados no cotidiano escolar, tensionam normas,
discursos e praticas reguladoras.

Giroux (1997; 2011), aprofunda essa leitura ao compreender a escola como
espaco de disputa cultural e ideoldgica. Dialogando diretamente com Freire (2019), o
autor afirma que (as)os professores devem ser reconhecidos como intelectuais
criticos, capazes de interpretar e intervir nas contradigdes sociais presentes no
curriculo e nas praticas escolares. Essa concepgao reforca a compreensao do ser
mais como processo de ampliacdo da consciéncia ética e politica da docéncia,
evidenciado nos relatos analisados, nos quais professores e professoras passam a
questionar praticas naturalizadas e a reconhecer a sexualidade como dimenséao
legitima da formagao humana.

No contexto brasileiro, Arroyo (2014) contribui significativamente para a
atualizacdo da Pedagogia do Oprimido ao centrar sua analise nos sujeitos
historicamente marginalizados da escola. Sua leitura freireana enfatiza que a
humanizagdo sO6 € possivel quando a educagao reconhece as trajetorias,
corporeidades e identidades das(os) estudantes. Essa perspectiva dialoga
diretamente com os achados da pesquisa, especialmente no que se refere ao
acolhimento de estudantes LGBTQIA+ e ao reconhecimento do nome social como
pratica pedagdgica humanizadora. Arroyo (2014) amplia, assim, a compreensao do
ser mais como processo coletivo e relacional, inseparavel das condigdes concretas de
vida dos sujeitos.

O autor Danilo Streck (2016), por sua vez, aprofunda a nog¢ao de inédito viavel,
articulando-a a esperanga critica e a praxis educativa. Para o autor, o inédito viavel
ndo representa uma promessa abstrata de transformacao futura, mas emerge das
experiéncias formativas concretas que produzem deslocamentos éticos e
pedagogicos no presente. Essa leitura é particularmente fecunda para compreender
o curso de formacdo analisado como espaco de producao de inéditos viaveis, na
medida em que possibilitou a ressignificacdo da pratica docente, a ampliacédo da
autonomia pedagogica e a proje¢ao de agdes futuras no interior da escola.

Gadotti (1996), reforga essa perspectiva ao afirmar que a fidelidade a Paulo
Freire ndo reside na repeticao literal de seus conceitos, mas na coeréncia ética com
seu projeto emancipatério. Para o autor, a pedagogia freireana mantém-se atual
justamente por sua abertura a reinvengao em diferentes campos e contextos, como a

formacao de professores e a educacao para a sexualidade, ele contribui, assim, para
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legitimar epistemologicamente a reinterpretacao das categorias da Pedagogia do
Oprimido realizada pela pesquisadora/formadora, ancorada na pratica e na reflexao
critica sobre a realidade escolar.

Dessa forma, ao articular Paulo Freire com Brand&o, McLaren, Giroux, Arroyo,
Streck e Gadotti, esta pesquisa compreende a Pedagogia do Oprimido como um
referencial vivo e em movimento. As categorias freireanas, reinterpretadas na pratica
escolar, permitiram analisar as situagdes-limite que atravessam a educagao para a
sexualidade, identificar atos-limite micropoliticos no cotidiano da formagao docente,
reconhecer a emergéncia do ser mais nos relatos e vislumbrar inéditos viaveis como
horizontes concretos de transformacéao. Assim, a tese reafirma a escola como espaco
de luta, didlogo e humanizagdo, no qual a pedagogia freireana, reinventada
criticamente, continua a oferecer fundamentos tedricos e ético-politico para a
construcdo de uma educagdo comprometida com a justica social e a dignidade

humana.
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3. EDUCAGAO PARA A SEXUALIDADE

Este capitulo analisa a educagcdo como um espago de disputas politicas e
simbdlicas, no qual discursos conservadores e moralizantes tém produzido
silenciamentos, desinformacdo e restricbes as praticas pedagdgicas criticas,
especialmente no que se refere as tematicas de género e sexualidade. A partir de
referenciais tedricos criticos, o texto problematiza a construgao de panicos morais e a
circulagao de fake news como mecanismos de controle social que deslegitimam o
trabalho docente, fragilizam a autonomia escolar e limitam o debate publico, ao
mesmo tempo em que reafirmam hierarquias e normas excludentes.

Nesse contexto, defende-se a Educacdo para a Sexualidade como uma
perspectiva formativa comprometida com os direitos humanos, a valorizagao da
diversidade e a formagao integral dos sujeitos, compreendendo a sexualidade e o
género como dimensdes constitutivas da experiéncia humana e atravessadas por
relacdes de poder. O capitulo destaca ainda os obstaculos curriculares e institucionais
que incidem sobre essa abordagem, bem como a importancia de metodologias
pedagdgicas integradoras e de um respaldo legal efetivo, reafirmando a escola como

espaco de dialogo, criticidade e constru¢cao democratica.

3.1 Contextualizagao histérica e politica: educagao, autoritarismo e péanicos
morais no Brasil contemporaneo

A histdria republicana brasileira € marcada por recorrentes tensdes entre
projetos democraticos e investidas autoritarias, nas quais a educagao figura como
campo estratégico de disputa politica, ideoldgica e cultural. Tal centralidade decorre
do fato de que os processos educativos ndo se restringem a transmissdo de
conteudos, mas participam ativamente da produgdo de subjetividades, da
conformagao de consensos e da legitimagcdo de determinadas visdes de mundo.
Nesse sentido, a escola e a universidade constituem espacgos privilegiados de disputa
simbodlica, pois operam diretamente na formacgao de sujeitos e na definicao dos limites
do debate publico.
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No contexto do regime militar instaurado em 1964, a educacao passou a ser
compreendida como instancia a ser rigidamente controlada. A escola, a universidade
e a produgcdo do conhecimento foram submetidas a mecanismos de vigilancia,
regulagcéo e repressao, especialmente quando associadas a praticas pedagogicas
criticas. Conforme analisa Germano (2011), o regime militar implementou uma politica
educacional orientada pela racionalidade tecnicista, pela despolitizagao do curriculo e
pela neutralizacdo do pensamento critico, operando uma ruptura deliberada com
projetos educacionais comprometidos com a emancipagao social e a participagéo
popular.

De modo analogo, observa-se, no periodo que compde o governo de Jair
Bolsonaro, a reatualizagcdo de discursos e praticas que tensionam principios
democraticos no interior da ordem constitucional. Ainda que em um contexto
formalmente democratico, tais investidas revelam a permanéncia de uma
racionalidade autoritaria que se expressa por meio do ataque as instituicdes publicas,
da deslegitimagao do conhecimento cientifico e da criminalizagdo de educadores e
pesquisadores. Conforme argumentam Levitsky e Ziblatt (2018), processos de erosao
democratica podem ocorrer de maneira gradual, a partir do enfraquecimento
sistematico de normas, valores e instituicoes.

No contexto contemporaneo, especialmente a partir de 2018, observa-se a
emergéncia de um discurso politico que retoma elementos centrais da retérica
anticomunista dos anos 1960, agora reconfigurados sob categorias difusas como
“‘ideologia de género”, conforme analisam Miskolci e Campana (2017), esse discurso
ndo se ancora nos estudos cientificos sobre género e sexualidade, mas os distorce
deliberadamente com o objetivo de reafirmar a heteronormatividade e a
cisnormatividade como padrdes unicos e legitimos de existéncia social.

Essas expressdes operam como significantes vazios, no sentido proposto por
Laclau (2011), sendo mobilizadas para produzir panicos morais e justificar politicas de
controle simbalico.

Segundo Cohen (2002), panico moral € um processo social no qual uma
condi¢do, grupo, pessoa ou pratica passa a ser definida como ameaga aos valores e
interesses da sociedade, sendo apresentada de forma exagerada, simplificada e
estigmatizada por meios de comunicagéo, liderangas morais e atores politicos. Esse

processo produz medo coletivo, identifica “deménios sociais” (folk devils) e legitima



58

respostas repressivas, muitas vezes desproporcionais, que reforcam o controle social
e a manutencao da ordem vigente.

Cohen (2002), destaca que o panico moral néo é espontaneo, mas construido
discursivamente: envolve a amplificacdo midiatica, a intervengdo de especialistas e
autoridades, e a naturalizagcdo de solugdes punitivas, mesmo quando a ameaca €
empiricamente fragil ou inexistente. Assim, o panico moral funciona como um
mecanismo de regulagao social, acionado especialmente em contextos de crise, para
reafirmar normas morais e hierarquias sociais.

Dessa forma, a educagao, novamente, € colocada no centro das disputas,
sendo acusada de promover doutrinagao politica, corrupgdo moral e ameacga a ordem
social. Nesse cenario, torna-se emblematico o episddio relacionado ao projeto “Escola
sem Homofobia”, iniciativa vinculada ao Programa Brasil sem Homofobia (ANEXO II)
politica publica langada em 2004 pelo governo federal com o objetivo de enfrentar a
violéncia e a discriminagdo contra pessoas LGBTQIA+® por meio de acdes
intersetoriais, incluindo a produgao de materiais pedagogicos voltados a promog¢ao do
respeito a diversidade sexual nas escolas. A forte reagao de grupos conservadores a
proposta evidenciou como a tematica da sexualidade no espaco escolar se tornou um
dos principais focos das disputas morais e ideolégicas no campo educacional
brasileiro, apresentado em 2011, durante o governo da presidenta Dilma Rousseff. A
iniciativa previa a elaboragao de materiais pedagogicos voltados ao enfrentamento da
homofobia e da violéncia contra estudantes LGBTQIA+ no ambiente escolar. Embora
tais materiais jamais tenham sido distribuidos, o projeto passou a ser alvo de intensa
desinformacgdo, sendo rotulado pejorativamente como Kit Gay®. Essa narrativa,
amplamente disseminada por atores politicos conservadores, constituiu uma

estratégia deliberada de fake news, mobilizada para desvirtuar o objetivo do

8 Opta-se, neste trabalho, pelo uso da sigla LGBTQIA+ por sua ampla consolidagdo no campo
académico e educacional, bem como por seu carater nao totalizante, expresso no simbolo “+”, que
contempla identidades e orientagdes nao explicitadas na sigla sem recorrer a enumeracoes identitarias
exaustivas. Tal opgéo é coerente com abordagens teéricas que compreendem género e sexualidade
como processos histéricos e discursivos, evitando essencialismos classificatérios (Louro, 2018;
Miskolci, Campana, 2017).

oA expressdo ‘Kit Gay” refere-se a uma denominagéo pejorativa e desinformativa utilizada para
deturpar o projeto Escola sem Homofobia (Brasil, 2011), que previa materiais pedagdgicos de
enfrentamento & homofobia nas escolas. Tal narrativa configura-se como uma estratégia de panico
moral, construida discursivamente para associar a educagéo sexual a ameaga a infancia e a moralidade
(Miskolci, Campana, 2017).
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programa, produzir panico moral e consolidar uma base politica fundamentada no
conservadorismo moral.

Nesse sentido conservadorismo pode ser compreendido como uma
racionalidade politica e moral que busca preservar hierarquias sociais, valores
tradicionais e formas historicamente estabelecidas de organizagdo da vida social,
apresentando resisténcia a transformacdes que ampliem direitos e questionem
desigualdades estruturais (Apple, 2006). No campo educacional, o conservadorismo
manifesta-se por meio da defesa de uma suposta neutralidade pedagdgica e da
mobilizagdo de pénicos morais para deslegitimar politicas publicas e praticas
pedagogicas voltadas a diversidade e aos direitos humanos (Cohen, 2002; Miskolci,
Campana, 2017).

A construgéo discursiva do chamado “Kit Gay” operou como um dispositivo
simbodlico eficaz para a mobilizagdo de setores conservadores, articulando
sexualidade, moralidade e ameaca a infancia. A proliferacao dessas narrativas ocorre,
sobretudo, em ambientes digitais, nos quais a desinformagdo se dissemina com
rapidez e amplo alcance. Maranhao Filho et al. (2018) demonstram que a circulagao
sistematica de fake news sobre género e sexualidade cumpre a fungéo politica de
criar um “inimigo moral”, capaz de catalisar processos de polarizagao social e de
deslegitimar politicas publicas voltadas a promog¢édo da igualdade e dos direitos
humanos.

No campo educacional, esse mecanismo atua diretamente na restricdo do
debate pedagdgico, no cerceamento da autonomia docente e na criminalizagdo de
praticas educativas comprometidas com a diversidade.

As politicas e discursos do governo Bolsonaro direcionaram ataques
sistematicos as universidades publicas, a producao cientifica e aos profissionais da
educacao, comprometendo a autonomia universitaria e enfraquecendo o principio da
liberdade académica. Cortes orcamentarios, intervengées na nomeacao de reitores e
campanhas de descredibilizacdo do conhecimento cientifico integraram uma
estratégia mais ampla de esvaziamento das instituicdes produtoras de pensamento
critico.

Nesse contexto, o projeto denominado Movimento Escola Sem Partido
apresentou-se como resposta a suposta “doutrinacao ideoldgica” nas escolas. Criado
em 2004 e posteriormente convertido em propostas legislativas em diferentes esferas,

o movimento defendia a ideia de neutralidade politica € moral no ensino, propondo
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mecanismos de controle sobre conteudos e praticas pedagdgicas, especialmente no
tratamento de temas como género, sexualidade e direitos humanos. Tal perspectiva,
ao sustentar uma concepcéao restritiva do papel docente, reivindicava a fixacao de
cartazes em sala de aula com “deveres do professor’ e estimulava a denuncia de
educadores, configurando-se, conforme argumenta Frigotto (2017), como mecanismo
de censura, silenciamento e vigilancia sobre o trabalho docente.

A critica a esse movimento é aprofundada por Penna (2017), ao demonstrar
que o Escola Sem Partido se estrutura a partir de uma retérica moralizante que
constréi o corpo docente como potencial inimigo e a escola como espago de ameaga
aos valores familiares. Para o autor, trata-se de um projeto que nao visa a melhoria
da educagado, mas a sua despolitizagdo, promovendo a autocensura docente e a
judicializagéo das praticas pedagdgicas. Tal dindamica € caracteristica dos processos
de panico moral, nos quais determinados grupos sao convertidos em alvos de
vigilancia e suspeig¢ao, comprometendo a liberdade de ensinar e aprender.

Nesse mesmo horizonte critico, Arroyo (2017) contribui ao evidenciar como
discursos conservadores produzem o que denomina “direito de nao aprender”. Ao
deslocar a responsabilidade do fracasso educacional para os préprios sujeitos,
especialmente aqueles pertencentes as classes populares, tais discursos naturalizam
a exclusdo escolar e esvaziam o carater emancipatério da educagao. Essa logica
reforga projetos pedagdgicos que negam o reconhecimento das trajetérias, saberes e
experiéncias dos(as) estudantes, articulando-se diretamente aos ataques a educagéao
critica e a pedagogia freireana.

No que se refere a tematica da sexualidade, observa-se uma convergéncia
significativa entre o periodo autoritario p6s-1964 e o contexto contemporaneo. Em
ambos, a sexualidade é construida discursivamente como ameaga a moral, a familia
e a ordem social, legitimando sua exclus&do dos curriculos escolares e a perseguigao
simbodlica a docentes e a contrassujeitos que ndo se enquadram nas normas
hegemobnicas de género e sexualidade. Tal postura ignora evidéncias cientificas
consolidadas e reforca processos de exclusio e violéncia simbdlica. Conforme analisa
Louro (2018), a recusa em tratar pedagogicamente a sexualidade ndo elimina sua
presenga na escola, mas a desloca para o campo do siléncio, da culpa e da
discriminagéo.

Nesse cenario de disputas, a figura de Paulo Freire emerge, em ambos os

periodos histéricos, como alvo privilegiado do discurso autoritario. Nos anos 1960, seu
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método de alfabetizacdo de adultos foi interrompido pelo regime militar sob a
acusacao de subversdo. No periodo recente, sua obra passou a ser sistematicamente
atacada, sendo responsabilizada, de forma distorcida e ideologicamente orientada,
por supostos fracassos educacionais. Esses ataques revelam menos uma critica
pedagogica fundamentada e mais o temor diante de uma concepgéo de educagao que
reconhece o educando como sujeito histérico, politico e cultural.

Para Freire (2019), educar € um ato eminentemente ético e politico,
comprometido com a humanizagdo, o didlogo e a transformagdo das estruturas
sociais. Tais principios mostram-se incompativeis com projetos autoritarios de poder,
que buscam reduzir a educagao a um instrumento de conformacao social e adaptagao
a ordem vigente. Assim, a analogia entre o Golpe Militar de 1964 e o periodo recente
ndo implica afirmar a existéncia de um regime ditatorial nos mesmos moldes, mas
evidencia a permanéncia de estruturas autoritarias que se reatualizam no interior da
democracia formal.

Para tanto € importante reforcar a necessidade de compreender a educagao
como campo de disputa permanente, no qual se confrontam projetos antagdnicos de
sociedade. Ao retomar o legado critico de Paulo Freire e dialogar com as contribui¢coes
de Arroyo (2017) e Penna (2017), reafirma-se a educagdo como pratica social
comprometida com a democracia, a justica social e o reconhecimento da diversidade
humana, em oposicao a iniciativas que, sob o discurso da neutralidade ou da
moralidade, buscam restringir direitos e silenciar vozes dissidentes. Diante desse
cenario, torna-se imprescindivel avancar para a construgao de referenciais teéricos e
pedagogicos que possibilitem enfrentar essas investidas de forma critica e
fundamentada, o que orienta a proxima secdo dedicada aos pressupostos para a

Educacgao para a Sexualidade.

3.2 Educacao para a Sexualidade: fundamentos criticos e referenciais teéricos

A escolha terminolégica em pesquisas académicas ndo se reduz a uma
questdo semantica, mas expressa posicionamentos epistemoldgicos, politicos e
pedagogicos. No campo educacional, as diferentes denominagdes utilizadas para
tratar das questdes relacionadas a sexualidade, como Educag¢do Sexual, Orientagdo

Sexual ou Educacgéo para a Sexualidade, carregam concepgdes distintas acerca dos



62

sujeitos, dos objetivos formativos e do papel da escola na abordagem desse tema.
Assim, a opcao pelo termo Educacao para a Sexualidade, adotada neste trabalho,
fundamenta-se em referenciais tedricos que compreendem a sexualidade como
dimensao constitutiva da experiéncia humana, historicamente situada e atravessada
por relagdes de poder.

Historicamente, a expressao Educagcao Sexual esteve associada, em muitos
contextos, a abordagens de carater biologizante, higienista e normativo, centradas na
prevencao de riscos, no controle dos corpos e na regulagdo dos comportamentos
considerados desviantes. Conforme analisa Foucault (2020), os discursos sobre
sexualidade, especialmente a partir da modernidade, operaram como tecnologias de
poder voltadas a normalizagcdo dos sujeitos, produzindo saberes que classificam,
hierarquizam e disciplinam corpos e praticas.

Nesse sentido, a Educagdo Sexual, quando reduzida a transmissdo de
informacdes biomédicas ou morais, tende a reforcar uma légica prescritiva e
regulatdria, limitando o potencial formativo do debate.

Em contraposigédo, o termo Educagdo para a Sexualidade desloca o foco da
mera instrugdo ou orientacdo para uma perspectiva formativa mais ampla, que
reconhece a sexualidade como fendmeno social, cultural, historico e politico.

Para Louro (2018), a sexualidade ndao é um dado natural, mas uma construgao
atravessada por discursos, normas e disputas simbdlicas, o que exige abordagens
educativas comprometidas com a problematizagdo das desigualdades, das normas
de género e das formas de exclus&o produzidas no espago escolar.

Além disso, a preposigao “para” indica uma intencionalidade pedagdgica que
ultrapassa o carater informativo, orientando-se para a formagéao critica dos sujeitos.
Tal perspectiva dialoga com concepgdes freireanas de educagao, nas quais educar
implica criar condigdes para que os sujeitos leiam o mundo, compreendam suas
experiéncias e atuem de forma ética e transformadora na realidade social (Freire,
2019).

Nesse sentido, a Educagao para a Sexualidade articula-se a uma proposta
educativa comprometida com a autonomia, o didlogo e o respeito a diversidade
humana.

Documentos internacionais também reforcam essa abordagem ampliada. A
UNESCO (2018), ao tratar da Educagao Integral em Sexualidade, destaca que o

trabalho pedagdgico deve contemplar dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e éticas,
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promovendo direitos humanos, equidade de género e inclusdo. Ainda que a
nomenclatura adotada pela organizagao seja distinta, seus principios convergem com
a perspectiva de Educacao para a Sexualidade ao enfatizar a formacéao integral dos
sujeitos e o reconhecimento da diversidade como valor educativo.

No contexto brasileiro, a ado¢do do termo Educacdo para a Sexualidade
também se configura como estratégia tedrica e politica frente aos panicos morais e as
disputas discursivas que marcam o debate educacional contemporaneo.

Conforme apontam Miskolci e Campana (2017), expressées como “Educagao
Sexual” foram frequentemente deturpadas por discursos conservadores, sendo
associadas, de forma desinformativa, a ameaga a infancia e a moralidade. Assim, a
escolha terminolégica assume também um carater de resisténcia epistemoldgica, ao
afirmar uma concepcéo de educagao comprometida com os direitos humanos e com
a superagao de abordagens moralizantes e censoérias.

Dessa forma, ao optar pelo termo Educacao para a Sexualidade, este trabalho
alinha-se a uma perspectiva critica que compreende a sexualidade como dimenséao
indissociavel da formagdo humana, reconhecendo os sujeitos em sua pluralidade,
historicidade e insercdo social. Tal escolha reafirma o compromisso com uma
educacao democratica, cientifica e ética, orientada pela valorizagao da diversidade,
pelo enfrentamento das desigualdades e pela promocgao de praticas pedagdgicas
emancipadoras, em oposicdo a abordagens moralizantes, biologizantes ou
meramente informativas.

Para conferir maior consisténcia e clareza a essa discussdo, torna-se
fundamental aprofundar a compreensao dos conceitos de sexualidade e género,
situando-os em seus contextos historicos, sociais e politicos. Esse movimento implica,
ainda, problematizar os obstaculos que atravessam o campo educacional
contemporaneo, tais como a disseminagao de fake news, o apagamento do termo
género em documentos oficiais e as disputas discursivas em torno dessas categorias,
bem como analisar suas implicagdes pedagogicas e metodoldgicas. Assim, a
explicitacdo desses conceitos constitui um passo indispensavel para fundamentar
teoricamente a Educacdo para a Sexualidade e orientar praticas educativas

comprometidas com os direitos humanos e a formacgao integral dos sujeitos.
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3.2.1 Sexualidade: fundamentos conceituais e implicacées educacionais

A compreensdo da sexualidade como construgao historica, social e politica,
conforme elaborada por Michel Foucault, constitui um aporte tedrico central para
pensar a educagao para a sexualidade no contexto escolar. Ao deslocar o debate de
uma narrativa centrada na repressao do sexo para a analise dos discursos e praticas
que o produzem como objeto de saber, Foucault (2020) evidencia que a sexualidade
se constitui no interior de relagbes de poder que atravessam instituicoes, saberes e
processos de subjetivagdo. Em Histéria da Sexualidade I: a vontade de saber, o autor
demonstra que a modernidade n&o silenciou o sexo, mas intensificou sua circulagéo
discursiva, tornando-o falavel, classificavel e administravel, produzindo normas e
verdades que regulam corpos, prazeres e identidades (Foucault, 2020).

Essa producao de verdades ocorre por meio do dispositivo da sexualidade,
entendido como um conjunto heterogéneo de discursos, praticas pedagogicas,
saberes cientificos, normas morais e estratégias institucionais que operam
simultaneamente sobre os corpos individuais e sobre a gestao das populagdes. Nesse
enquadramento, a sexualidade assume centralidade no exercicio do biopoder™?,
articulando-se a politicas de saude, controle da reproducéo, moralizagao das condutas
e normalizacao das diferengas. A escola, enquanto instituicdo moderna, integra esse
dispositivo ao explicitar conteudos, silenciar temas, regular comportamentos e
legitimar determinados modos de viver a sexualidade em detrimento de outros.

A analise foucaultiana adquire maior densidade pedagdgica quando colocada
em dialogo com a perspectiva critica de Paulo Freire, especialmente em Pedagogia
do Oprimido. Embora partam de matrizes tedricas distintas, ambos convergem ao
compreender a educagdo como pratica politica, jamais neutra, e atravessada por
relagdes de poder. Para Freire, a educagao bancaria atua como mecanismo de
domesticagao ao silenciar experiéncias, naturalizar desigualdades e impedir a leitura

critica da realidade social (Freire, 2019).

10 Biopoder segundo Michel Foucault, refere-se ao conjunto de estratégias e técnicas de poder que, a
partir da modernidade, passam a incidir sobre a vida, os corpos e as populagdes, visando ndo apenas
disciplinar os individuos, mas gerir processos biolégicos como natalidade, mortalidade, saude,
sexualidade e reproducgao. Diferentemente do poder soberano, centrado no direito de “fazer morrer ou
deixar viver’, o biopoder caracteriza-se pela administragdo da vida, operando por meio de saberes
cientificos, dispositivos institucionais e praticas normativas que regulam e produzem modos de
existéncia (Foucault, 2020; 2008).
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Nesse sentido, é possivel aproximar a critica freireana a opressao da analise
foucaultiana dos mecanismos de normalizagédo: em Foucault (2020), os sujeitos sao
produzidos por regimes de verdade que definem o normal e o anormal; em Freire
(2019), os sujeitos oprimidos sdo aqueles cuja capacidade de nomear o mundo lhes
foi historicamente negada. Em ambos, a opressdo opera de forma difusa,
incorporando-se aos discursos legitimados e as praticas cotidianas.

No campo da educacdo para a sexualidade, essa aproximagao permite
compreender que siléncios institucionais, discursos moralizantes e abordagens
estritamente biologizantes ndo sdo neutros, mas expressam uma pedagogia que
contribui para a manutencdo de desigualdades, estigmatizacbes e exclusdes. A
negacao da pluralidade das vivéncias sexuais, de género e de afetividade pode ser
entendida, a luz de Freire, como forma de desumanizagcdo, ao impedir que
determinados sujeitos se reconhegam como produtores legitimos de sentido sobre
suas proprias experiéncias. Ao mesmo tempo, a educagao problematizadora e
dialégica proposta por Freire (2019) oferece uma via de resisténcia aos dispositivos
de normalizagao analisados por Foucault (2020), ao possibilitar que a sexualidade se
constitua como campo de reflexao critica e de conscientizagao.

As contribuicdes de autores como Weeks (2004), Louro (1997) e Laqueur
(1992), reforcam essa compreensdao ao demonstrar que os sentidos atribuidos a
sexualidade e as identidades de género ndo sdo dados naturais, mas construgdes
historicas produzidas em disputas culturais, politicas e institucionais.

Nessa dinamica, a escola n&o atua apenas como espaco de transmissédo de
saberes, mas configura-se como instancia estratégica de producédo, regulagao e
legitimagdo de normas e significados, operando por meio de curriculos, praticas
pedagdgicas e também de pedagogias do siléncio que delimitam o que pode, ou nao,
ser dito, reconhecido e vivido no espaco educativo.

No campo da educagéo critica, Henry Giroux e Tomaz Tadeu da Silva permitem
compreender o curriculo como politica cultural, simultaneamente reguladora e
potencialmente emancipatéria, na qual se disputam quais corpos, desejos e modos
de vida sdo reconhecidos como legitimos.

E nesse horizonte tedrico que se insere a opgao conceitual adotada nesta tese
pela definicio de educacdo para a sexualidade proposta pela UNESCO (2018).
Reconhecendo, a partir de Foucault (2020), que toda educagcdo em sexualidade é

atravessada por relagdes de poder, e, a partir de Freire (2019), que n&o ha pratica
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educativa neutra ou desprovida de posicionamento ético-politico, esta pesquisa adota
o conceito da UNESCO (2018), por compreender que ele oferece um marco
pedagdgico e normativo capaz de articular criticidade, direitos humanos e formacéao
integral dos sujeitos. Ao conceber a sexualidade como dimens&o constitutiva da vida
humana, que envolve aspectos cognitivos, emocionais, fisicos, sociais e culturais e se
expressa ao longo de toda a vida, a UNESCO (2018) orienta sua abordagem pela
promog¢ao da autonomia, do respeito a diversidade, da equidade de género e da
protecao de direitos (UNESCO, 2018). Tal concepg¢ado mostra-se coerente com uma
perspectiva educacional comprometida com a humanizacdo, a redugdo de
vulnerabilidades e a construgdo de condigdes para o exercicio consciente,
responsavel e respeitoso da sexualidade no contexto escolar.

A adocéao do conceito de educacéio para a sexualidade proposto pela UNESCO
(2018), ao compreender a sexualidade como dimensao constitutiva da vida humana
atravessada por aspectos cognitivos, emocionais, fisicos, sociais e culturais, exige o
aprofundamento de categorias analiticas que lhe sdo intrinsecamente articuladas.
Entre essas categorias, destaca-se o conceito de género, fundamental para a
compreensao dos modos pelos quais normas, expectativas sociais e relagcdes de
poder incidem sobre os corpos, as identidades e as experiéncias dos sujeitos.

Assim, a discussao que se segue desloca o foco para o género ndo como
atributo natural ou meramente identitario, mas como constru¢ao histérica e social,
produzida em contextos culturais especificos e profundamente implicada nos
processos educativos. Tal movimento justifica-se pela compreensdo de que nédo é
possivel pensar a educacgao para a sexualidade sem considerar as relagdes de género
que estruturam desigualdades, regulam condutas e produzem sentidos sobre
masculinidades, feminilidades e outras formas de viver e significar o corpo e as

relagdes sociais.

3.2.2 Género no contexto da educacio para a sexualidade

O conceito de género constitui uma categoria analitica central para a
compreensao das relagdes sociais, das desigualdades e dos processos educativos,
na medida em que possibilita desnaturalizar as diferengas historicamente atribuidas a

homens e mulheres e a outras identidades de género. Ao deslocar a analise do plano
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bioldgico para o plano histérico-discursivo, o género permite evidenciar que aquilo que
se apresenta como “diferenca natural”’ é, na realidade, resultado de processos sociais
de significagao, normatizagao e hierarquizagao. Assim, o género nao designa apenas
identidades individuais, mas refere-se a um sistema relacional que estrutura
expectativas, distribui papéis sociais e legitima assimetrias de poder (Scott, 2007).

Nesse sentido, a contribuicdo de Joan Scott representa um marco tedrico
incontornavel. Em seu ensaio Gender: A Useful Category of Historical Analysis (1986)
(Scott, 2007), a autora propde que o género seja compreendido, simultaneamente,
como elemento constitutivo das relagbes sociais fundadas sobre as diferengas
percebidas entre os sexos e como forma primaria de significar as relacdes de poder.
Tal definicdo implica reconhecer que o género ndo é mero atributo identitario, mas
categoria estruturante das dindmicas sociais, operando como principio organizador de
instituicdes, discursos e praticas.

Ao afirmar que o género € uma forma primaria de significar o poder, Scott
(2007), evidencia que as distingbes sexuais sao mobilizadas historicamente para
legitimar sistemas de dominacg&o, naturalizar desigualdades e sustentar regimes
normativos que atravessam o Estado, a familia, a escola e outras instancias sociais.

A autora também delineia quatro dimensdes interdependentes para a analise
do género: os simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagdes do
masculino e do feminino; os conceitos normativos que limitam e fixam interpretacoes
desses simbolos; as instituicdes e organizagdes sociais que estruturam tais relagoes;
e, por fim, as formas de subjetivacdo que se constituem nesse processo. Essa
abordagem desloca o género de uma perspectiva identitaria isolada para uma analise
relacional e estrutural, na qual cultura, politica e subjetividade se articulam. O género,
portanto, ndo apenas reflete relagdes de poder, mas participa ativamente de sua
produgao e reproducéo, configurando-se como dispositivo que organiza tanto a ordem
simbdlica quanto a material.

Scott (2007), incorporar o género como categoria analitica, torna-se possivel
examinar como o0s processos educativos, por meio de curriculos, praticas
pedagdgicas, normativas institucionais e silenciamentos, participam da produgao e
legitimagdo de determinadas concepgcdes de masculinidade, feminilidade e
sexualidade. Dessa forma, a escola ndo apenas transmite conteudos, mas também
atua na regulacao das identidades e na manutengéo, ou contestagao, de hierarquias

sociais. A perspectiva scottiana, ao enfatizar o carater histérico e politico do género,
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oferece instrumental tedrico para compreender a educagao como espaco de disputa
simbdlica, no qual se produzem e se tensionam sentidos sobre diferencga, igualdade e
justica social.

Em dialogo com essa perspectiva, Judith Butler aprofunda e radicaliza a critica
a naturalizagdo do género ao problematizar sua suposta estabilidade ontologica. Se
em Scott (2007) o género é definido como categoria histérica que estrutura relagoes
de poder, em Butler ele é analisado como efeito performativo das normas que regulam
os corpos e produzem inteligibilidade social. Para a autora, especialmente em Butler
(2003) o género ndo & uma esséncia, identidade fixa ou expressdao de uma
interioridade prévia, mas o resultado reiterado de praticas discursivas e corporais que,
ao se repetirem, produzem a aparéncia de substancia. A nogédo de performatividade
n&o significa escolha voluntaria ou atuagéo consciente, mas refere-se ao modo como
normas sociais operam reiterativamente, constituindo os sujeitos ao mesmo tempo em
que delimitam as formas legitimas de existéncia. Assim, determinadas expressodes de
masculinidade e feminilidade sao continuamente legitimadas, enquanto outras sao
marginalizadas, patologizadas ou silenciadas, revelando o carater normativo e
regulador das concepg¢des hegemodnicas de género.

Ha, portanto, convergéncia entre Scott e Butler na recusa ao essencialismo
biologico e na compreensao do género como construgao histérica e relacional.
Contudo, enquanto Scott (2007), enfatiza o género como categoria analitica para
compreender as estruturas de poder, Butler (2003) desloca a analise para o nivel da
constituicdo discursiva do sujeito, evidenciando como o proprio “sexo” € produzido no
interior de regimes normativos. Se Scott (2007) contribui para historicizar o género,
Butler (2003), contribui para desestabilizar sua fixidez, mostrando que as normas que
o constituem sao passiveis de deslocamento e subversao.

No contexto educacional, essas concepg¢des tornam-se particularmente
relevantes, uma vez que a escola atua como espago estratégico de produgéo,
circulagao e legitimagao de normas de género. Louro (1997), destaca que o género
se manifesta na escola ndo apenas nos conteudos curriculares explicitos, mas
também nas praticas cotidianas, nos discursos institucionais, nas expectativas de
comportamento e nas pedagogias do siléncio que delimitam o que pode ser dito e
reconhecido. A escola, portanto, ndo apenas transmite conhecimentos, mas participa

da constituicdo das identidades e da regulagdo das diferengcas, podendo tanto
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reproduzir desigualdades quanto constituir-se como espago de problematizagao
dessas normas.

A articulagdo entre género e educagado adquire densidade ética e politica
quando colocada em dialogo com Freire (2019). Embora Freire ndo desenvolva o
conceito de género como categoria central de sua obra, sua compreensdo da
educacao como pratica politica e sua critica as formas de opressao oferecem
fundamentos decisivos para essa discussdo. Ao denunciar processos de
desumanizagédo que impedem sujeitos de nomear o mundo e a si mesmos, Freire
oferece instrumental tedrico para compreender as desigualdades de género como
formas histéricas de opressao sustentadas por discursos e praticas educativas que
naturalizam hierarquias e restringem possibilidades de existéncia.

Nesse sentido, a perspectiva freireana de uma educagao problematizadora e
dialogica possibilita pensar o género ndo apenas como tema curricular, mas como
dimensao constitutiva das relagbes pedagogicas. Ao promover a conscientizagao, a
educagao pode contribuir para que educandas e educandos reconhegam as
condi¢gbes histéricas que produzem desigualdades de género, compreendendo-se
como sujeitos capazes de questionar normas, resistir a processos de excluséo e
intervir criticamente na realidade.

Nessa perspectiva, 0 género ndo se configura apenas como conteudo informativo,
mas como categoria estruturante das praticas educativas, atravessando discursos,
relacbes, expectativas e formas de organizagdo do cotidiano escolar. Tal
compreensao exige uma abordagem que ultrapasse a transmisséo de informacdes e
se comprometa com a problematizagao critica das desigualdades e com a constru¢ao
de relagbes mais justas e democraticas. Discutir género na educagéo implica,
portanto, reconhecer seus atravessamentos historicos, politicos e institucionais e
afirmar seu potencial transformador na formacéo de sujeitos criticos, comprometidos
com a democracia e com os direitos humanos (Louro, 1997). E a partir desse
entendimento que se torna necessario analisar como o género tem sido tratado, ou
silenciado, nos documentos oficiais que orientam a educacao brasileira, considerando
que tais escolhas discursivas produzem efeitos diretos sobre materiais didaticos,

formacgéao docente e praticas pedagogicas no espago escolar.
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3.3 Obstaculos a educagao para a sexualidade: entre regulacao e silenciamento

Sao entraves a educagdo para a sexualidade no contexto educacional,
compreendendo-os como resultantes de processos historicos, politicos e culturais que
operam simultaneamente pela regulagdo dos corpos, dos saberes e das praticas
pedagogicas e pelo silenciamento de experiéncias, identidades e debates. Ao
tensionar essas duas dimensdes, busca-se evidenciar como normas, discursos
moralizantes e dispositivos institucionais limitam a abordagem critica da sexualidade
na educacao, produzindo invisibilizacdes e restricdes que impactam diretamente a

formacgéo integral dos sujeitos.

3.3.1 O silenciamento do género na BNCC e suas implica¢des pedagdgicas

Diante desse cenario, impde-se a urgéncia de uma revisao critica das politicas
publicas educacionais, sobretudo no que se refere ao tratamento das questdes de
género e sexualidade no curriculo da Educagédo Basica. A inclusao efetiva dessas
tematicas ndo pode ser compreendida como um simples acréscimo de conteudos,
mas como parte de uma mudanca paradigmatica na forma de conceber o papel social
da escola. Tal deslocamento implica reconhecer, a luz de Paulo Freire (2019), que a
educacao é sempre uma pratica politica, marcada por escolhas éticas e ideoldgicas,
capaz tanto de reproduzir opressbes quanto de promover processos de
conscientizagao e transformacéo social.

Nessa perspectiva, pensar a educagao para a sexualidade significa assumir o
compromisso com a formacao de sujeitos criticos, capazes de ler a realidade,
problematizar desigualdades e intervir no mundo de modo consciente e coletivo.
Trata-se de compreender a escola como espago privilegiado de dialogo e de producéo
de sentidos, no qual as experiéncias, identidades e vivéncias das(os) estudantes nao
apenas sao reconhecidas, mas constituem elementos centrais do processo educativo
e da construcédo do conhecimento (Freire, 2019).

Ao mesmo tempo, a analise foucaultiana contribui para a compreensao de que
os obstaculos a educagéao para a sexualidade ndo se manifestam apenas por meio de

proibicbes explicitas, mas operam de forma mais sutil, por estratégias de
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silenciamento, omissao e normalizagdo. Conforme argumenta Foucault (2020), o
poder se exerce de maneira produtiva, produzindo regimes de verdade que delimitam
0 que pode ou nao ser dito, ensinado e problematizado.

Nesse sentido, o apagamento dos termos “género” e “sexualidade” dos
documentos curriculares oficiais, BNCC, curriculos estaduais e municipais, pode ser
interpretado como efeito dessas relagdes de poder, que ndo eliminam o debate, mas
o deslocam para zonas de invisibilidade, instituindo limites discursivos que incidem
diretamente sobre a formacado docente, a elaboragdo de materiais didaticos e as
praticas pedagogicas cotidianas.

Essa leitura é aprofundada pelas contribuicbes de Moeller (2020; 2021), ao
evidenciar que a excluséo explicita das categorias género e sexualidade da Base
Nacional Comum Curricular ndo se configura como neutralidade pedagodgica, mas
como resultado de disputas politico-ideologicas e pressdes conservadoras. Para a
autora, o silenciamento curricular, opera como tecnologia de controle que fragiliza o
trabalho docente, despolitiza o curriculo e compromete o papel da escola na promogao
de uma formacgao cidada critica, plural e comprometida com os direitos humanos.

A omissao curricular das tematicas de género e sexualidade nao constitui falha
circunstancial, mas integra um projeto ideolégico de regulacdo dos corpos,
identidades e diferencas, que restringe abordagens criticas e refor¢ca desigualdades
historicamente produzidas. Borba et al. (2025) destacam, que tal silenciamento
atravessa os curriculos, a formacdo docente, os materiais didaticos e as praticas
pedagdgicas. Sua superagao exige compromisso ético, politico e pedagogico com
uma educacgao orientada pela valorizac&o da diversidade e pela consolidagdo de uma
cultura escolar democratica e emancipadora.

Conforme apontam Moeller e Vianna (2012) e Giroux (2011), o curriculo
configura-se como um campo de disputas politicas e culturais, no qual se definem
quais saberes sdo reconhecidos como legitimos e quais experiéncias sao silenciadas
ou marginalizadas.

Superar esses obstaculos exige, portanto, um compromisso ético, politico e
pedagdgico com uma educagao que reconhega a diversidade como valor constitutivo
da vida social e escolar. Segundo Freire (2019), tal compromisso implica romper com
praticas educativas que silenciam experiéncias e negar a suposta neutralidade do
curriculo, assumindo a educagdao como espago de dialogo, problematizagdo e

humanizagdo. Em didlogo com Foucault (2020), implica também tornar visiveis os
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dispositivos de poder que operam no interior das politicas educacionais e das praticas
escolares, criando condigbes para resisténcias e para a construgao de abordagens
pedagdgicas que afirmem o respeito as diferengas, a dignidade humana e os direitos
humanos.

Assim, enfrentar os obstaculos a educacao para a sexualidade ndo se limita a
uma exigéncia curricular ou normativa, mas configura-se como um imperativo
democratico para a construgdo de uma cultura escolar efetivamente emancipadora.

Contudo, para além dos silenciamentos institucionais presentes nos
documentos oficiais e nas politicas educacionais, outros desafios contemporaneos
tém se colocado de forma significativa no cotidiano escolar. Entre eles, destaca-se a
disseminacado de informacgdes falsas e distorcidas, comumente denominadas fake
news, que incidem diretamente sobre o debate publico em torno da educacao, da
sexualidade e do género.

A circulagao desses discursos, frequentemente sustentados por panicos morais
e processos sistematicos de desinformacéo, produz efeitos concretos sobre a
percepcao social da escola, sobre a atuagdo docente e sobre as possibilidades de
abordagem pedagogica dessas tematicas, refor¢gando resisténcias, estigmatizagdes e
novos mecanismos de silenciamento.

Nesse contexto, a analise das fake news como obstaculo a educagao para a
sexualidade torna-se fundamental para compreender os desafios contemporaneos
que atravessam as praticas educativas e tensionam a constru¢ao de uma educacgao
comprometida com a democracia, os direitos humanos e a formacgao critica dos
sujeitos (Moeller, 2020; Giroux, 2011).

Dessa forma os silenciamentos curriculares, as disputas politicas e os desafios
contemporaneos que atravessam a educacao para a sexualidade nao sdo fendbmenos
isolados, mas expressodes de relagbes de poder que tensionam o papel social da
escola, reafirmando a necessidade de praticas pedagdgicas e politicas educacionais
comprometidas com a democracia, os direitos humanos e a formacao critica e

emancipatoria dos sujeitos.

3.3.2 A Desinformagdao como Obstaculo Epistemolégico na Educacdo para a
Sexualidade
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O fendbmeno contemporéaneo das fake news transcende a mera desinformagéao
jornalistica, configurando-se, no campo pedagodgico, como um obstaculo
epistemoldgico de natureza complexa.

Segundo Bachelard (1996), o espirito cientifico s6é se constitui através da
destruigdo de conhecimentos prévios e nao questionados, uma vez que “o real nunca
€ 0 que se poderia acreditar, mas € sempre o que se deveria ter pensado”.

No ensino de Biologia e na educacédo para a sexualidade, as fakes news
operam precisamente na “experiéncia primeira”’, onde a opinido, que “ndo pensa,
apenas traduz necessidades em conhecimentos” adere ao senso comum para obstruir
a investigacao cientifica e a retificacao do saber (Favero; Tonieto, 2017).

Sob a perspectiva foucaultiana, essa circulacdo deliberada de enunciados
falsos sobre o corpo e o género nao é aleatdria, mas constitui um dispositivo de poder
e controle biopolitico''. Para Foucault (2020), o discurso sobre a sexualidade é
historicamente atravessado por regimes de verdade que visam a governamentalidade
dos individuos.

Nesse sentido, as fake news atuam como instrumentos que reforgam “zonas
obscuras” e sombras do “homem velho” (Bachelard, 1996), interditando o acesso ao
conhecimento sistematizado em favor de uma moralidade coercitiva disfarcada de
informacéo factual.

Tal cenario impde o que Wardle e Derakhshan (2017) definem como desordem
informacional, caracterizada por um ambiente comunicacional em que a
verossimilhangca tende a substituir a veracidade como critério de validagdo dos
conteudos. Nesse contexto, ndo € necessariamente o que € verdadeiro que ganha
maior circulacdo, mas aquilo que parece plausivel, que confirma crengas prévias ou
gue mobiliza afetos intensos. A légica algoritmica das plataformas digitais, associada
a economia da atencédo, favorece conteudos que despertam indignagdo, medo ou
entusiasmo, pois tais emogdes ampliam o engajamento e a viralizagao.

Desse modo, a circulagao informacional passa a operar menos pela mediagao

critica e mais pela adesdo emocional, deslocando o debate publico do plano

" Biopolitico. Para Michel Foucault, a biopolitica refere-se as formas de exercicio do poder que, a
partir do século XVIII, passam a incidir diretamente sobre a vida das populagdes. Trata-se de um
conjunto de estratégias e técnicas de governo voltadas a regulacdo de processos bioldgicos
coletivos, como a saude, a natalidade, a mortalidade, a longevidade e as condi¢des de vida, tendo
como objetivo a gestéo, o controle e a otimizagdo da vida no interior das sociedades modernas
(Foucault, 2020).
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argumentativo para o plano reativo. A desordem informacional nao se restringe a
disseminacdo de conteudos falsos, mas envolve também a descontextualizacdo de
fatos, a manipulacdo de enquadramentos e a exploragdo estratégica de
vulnerabilidades cognitivas. O resultado é um ambiente de incerteza epistémica, no
qual fronteiras entre fato, opinido e crenga tornam-se difusas, fragilizando a confianga
nas instituigdes, no jornalismo e nos proprios critérios de produ¢cdo do conhecimento
(Wardle; Derakhshan, 2017).

A superagdo desses obstaculos exige o que Bachelard (1996) denomina
“paciéncia cientifica”, um estado de vigilancia que se opde a “erudicdo da acumulagao”
e a passividade da opinido. Na educagao para a sexualidade, essa transi¢ao da “alma
pueril” para o espirito cientifico encontra eco na pedagogia da autonomia de Paulo
Freire. Para Freire (2019), o ensino ndo € a transferéncia de pacotes informativos,
mas a criagao de possibilidades para a sua producéo ou construcao. A leitura critica
da realidade torna-se, portanto, a ferramenta indispensavel para desvelar as tramas
da desinformacdo, transformando a curiosidade ingénua em curiosidade
epistemoldgica.

Portanto, a intervencao pedagdgica diante das fake news deve promover a “lei
dos trés estados do espirito”, conduzindo a/o estudante do estado concreto e realista
para a abstragao critica. Ao confrontar o “conhecimento facil” e a “dialética prematura”,
a escola reafirma seu papel na formagao da cidadania digital.

Conforme a BNCC, o desenvolvimento do pensamento cientifico deve articular-se
a formacéo ética e a capacidade de discernimento critico, compreendendo a educagéao
como espaco privilegiado para a construgcao de sujeitos autbnomos e socialmente
responsaveis. Nessa perspectiva, a apropriacdo dos fundamentos do conhecimento
cientifico ndo se limita a aquisicdo de conteudos, mas envolve a problematizacido da
realidade, o questionamento de verdades naturalizadas e a analise criteriosa de
informagdes que circulam socialmente. Tal orientagdo torna-se ainda mais relevante
diante dos novos mecanismos de manipulagao e desinformagao que produzem formas
sutis de imobilidade intelectual, dificultando o exercicio da reflexao critica. Assim, a
consolidagdo de uma cultura escolar comprometida com a racionalidade cientifica e
com a ética publica constitui condicao indispensavel para o fortalecimento da
democracia e da participagado consciente na vida social (Bachelard, 1996; Balbinot
Borba; Florczak, 2023).
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Nesse sentido, ao compreender a biopolitica como um modo de gestdo da vida e
dos corpos, torna-se possivel analisar como a escola participa desses mecanismos
ao regular saberes, siléncios e normatividades sobre sexualidade, o que evidencia a
necessidade de abordagens pedagodgicas sobre a diversidade sexual que rompam
com o medo, o controle e a exclusdo, afirmando a educagdo como espago de

producao de vida, direitos e reconhecimento.

3.4 Para além do medo: educacgao e diversidade sexual no contexto escolar

A diversidade sexual constitui uma dimensao central da experiéncia humana e,
como tal, deve ocupar lugar estruturante nas praticas pedagdgicas comprometidas
com a formacgado integral dos sujeitos. Abordar a diversidade sexual no contexto
escolar implica reconhecer as multiplas formas de vivenciar a identidade sexual e a
orientacdo sexual, compreendidas como construgdes historicas, sociais e culturais,
atravessadas por relacbes de poder, normas e discursos que produzem
hierarquizacdes e exclusdes. A identidade sexual refere-se aos modos pelos quais os
sujeitos se reconhecem e se constituem em termos de género e sexualidade,
enquanto a orientacdo sexual diz respeito as formas de desejo e vinculo afetivo-
sexual, ambas sendo expressdes legitimas da diversidade humana (Louro, 2018;
Butler, 2003).

No ambito educacional, tratar a diversidade sexual exige superar perspectivas
biologizantes, moralizantes ou patologizantes que historicamente contribuiram para o
silenciamento e a marginalizacéo de identidades dissidentes da heteronormatividade.
Nesse sentido, o pensamento de Paulo Freire oferece fundamentos ético-politico
indispensaveis ao defender uma educacao dialdgica, problematizadora e orientada
para a emancipagao. Para Freire (2019), a escola deve ser um espago de
humanizagao, no qual os sujeitos sejam reconhecidos em sua dignidade e pluralidade,
0 que inclui o direito de viver e expressar a diversidade sexual sem medo, violéncia
ou discriminagao.

A centralidade da diversidade sexual na escola demanda metodologias
pedagogicas coerentes com essa perspectiva critica. Outras metodologias, como a
aprendizagem baseada em projetos, a sala de aula invertida, os circulos de cultura

freireanos e as metodologias colaborativas, assumem papel estratégico ao
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possibilitarem a participagdo efetiva das(os) estudantes na construgdo do
conhecimento, valorizando suas experiéncias, narrativas e contextos socioculturais.
Ao problematizar situagdes reais relacionadas a diversidade sexual, como
preconceito, bullying, LGBTfobia e invisibilizagdo, essas metodologias favorecem a
reflexdo critica, o dialogo e a construgdo coletiva de sentidos, em consonancia com a
pedagogia freireana, que rejeita o modelo bancario de ensino e afirma a educacéao
como pratica de liberdade.

No presente trabalho, optou-se pelos conceitos de multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade para iniciar a discussdo. Sob a lente de
Ivani Fazenda, para a abordagem da diversidade sexual, por compreender que tais
conceitos se aproximam do pensamento pedagdgico de Paulo Freire ao recusarem a
fragmentagdo do conhecimento e ao defenderem uma educacgao critica, dialégica e
comprometida com a transformacéo social.

Essa escolha fundamenta-se na compreensao de que a diversidade sexual é
uma tematica complexa, atravessada por dimensdes historicas, sociais, culturais,
politicas e afetivas, ndo podendo ser adequadamente abordada a partir de um unico
campo disciplinar, ter claro os conceitos de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade, fortalece a escolha da abordagem de sexualidade na escola.

Para Gusdorf (2003) Embora o autor ndo utilize sistematicamente os termos
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade, sua critica a justaposi¢éo disciplinar e sua
defesa da unidade humanista do saber o situam como precursor fundamental do
pensamento interdisciplinar.

Nesse sentido, partindo da compreensdo de Gusdorf (2003) a
multidisciplinaridade caracteriza-se pela simples justaposicdo de saberes
especializados que coexistem sem dialogo real, preservando a fragmentagcéo do
conhecimento e a autonomia excessiva das disciplinas, 0 que impede uma
compreensao integral do ser humano. A interdisciplinaridade, em contraste, n&o se
reduz a um procedimento metodoldgico, mas constitui uma atitude intelectual e ética
voltada a recomposicdo da unidade do saber, na qual as disciplinas se articulam a
partir de problemas humanos comuns, integrando seus conceitos em um movimento
de enriquecimento reciproco. Nessa perspectiva humanista, o sujeito ocupa lugar
central, e o conhecimento recupera seu sentido ao ultrapassar fronteiras disciplinares

sem anula-las, orientando-se pela busca de totalidade e significado.
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Corroborando com Gusdorf (2003) e Fazenda (2011), a multidisciplinaridade
caracteriza-se, pela justaposicao de diferentes componentes curriculares em torno de
um mesmo tema, preservando-se a autonomia epistemoldgica de cada area. No
tratamento da diversidade sexual, essa perspectiva possibilita que componentes
curriculares distintos contribuam com leituras complementares, ampliando o repertério
conceitual das(os) estudantes. Embora apresente limites quanto a integragao
profunda dos saberes, a multidisciplinaridade representa um primeiro movimento de
ruptura com a compartimentalizagédo rigida do curriculo. Ela ocorre quando varios
componentes curriculares abordam o tema da sexualidade de forma isolada, sem
cooperacgao ou dialogo entre as(os) professores. Cada uma mantém seus objetivos
especificos. Exemplo pratico, em uma mesma série, o professor de Biologia explica o
sistema reprodutor e métodos contraceptivos; o de Histéria narra a evolugdo dos
costumes na ldade Média; e o de Religido discute valores morais. Eles ndo planejam
juntos e o aluno recebe as informagdes como “gavetas” separadas.

A interdisciplinaridade, por sua vez, pressupde um nivel mais profundo de
integracéo entre saberes, promovendo o didlogo efetivo entre conceitos, métodos e
linguagens das diferentes areas do conhecimento. Para Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade implica uma atitude epistemoldgica marcada pela cooperacéo,
pela escuta e pela construcido coletiva do conhecimento, o que a aproxima
diretamente da pedagogia freirecana. No campo da diversidade sexual, essa
abordagem possibilita uma leitura critica das normatividades, das relagbes de poder
e das desigualdades que atravessam as identidades sexuais, favorecendo processos
educativos emancipatorios.

Para Fazenda (2011), aqui entra a atitude de reciprocidade. Existe um
planejamento comum e uma problematica compartilhada que atravessa as fronteiras
das disciplinas, gerando trocas e enriquecimento mutuo. Exemplo pratico: corpo
docente de Ciéncias, Sociologia e Lingua Portuguesa desenvolvem um projeto sobre
“Gravidez na Adolescéncia”. Em Ciéncias, estudam-se os processos bioldgicos; em
Sociologia, as causas socioecondmicas e de género; em Portugués, analisam-se
relatos e midias sociais sobre o tema. O corpo docente troca dados e as aulas de um
complementam as reflexdes do outro.

A transdisciplinaridade amplia esse horizonte ao propor a superacao das
fronteiras disciplinares, integrando saberes cientificos, culturais, populares e

experienciados. Inspirada nas contribuicbes de Basarab Nicolescu (1999), essa
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perspectiva dialoga profundamente com Paulo Freire ao reconhecer os saberes dos
educandos como legitimos e ao afirmar que o conhecimento se constroi na relagao
entre sujeitos, mundo e cultura. No tratamento da diversidade sexual, a
transdisciplinaridade permite que as vivéncias, narrativas e identidades das(os)
estudantes sejam incorporadas ao processo educativo, rompendo com praticas
normativas e silenciadoras.

E o estagio mais elevado, onde ndo ha mais fronteiras rigidas. O conhecimento
€ construido de forma holistica, focando no ser humano integral e na compreensao do
mundo, transcendendo as disciplinas para focar na vida. Exemplo pratico: A escola
adota a “Sexualidade e Afetividade” como um eixo transversal e ético. O tema n&o tem
hora ou aula especifica para acontecer, mas emerge no cotidiano, nas relagdes
interpessoais, na resolugédo de conflitos de género no péatio e na construgédo da
identidade do aluno. O foco ndo é o conteudo académico, mas o autoconhecimento e
o respeito a alteridade, integrando saber cientifico, emocional e social.

Dessa forma, a diversidade sexual configura-se como um tema transversal,
que deve perpassar as diferentes areas do conhecimento de modo contextualizado e
interdisciplinar.

Furlani (2011) reforgam essa perspectiva ao defender uma educagao sexual de
carater emancipatorio, fundamentada no dialogo, no respeito a diversidade sexual e
na problematizacao critica das normas sociais que produzem exclusao. Para a autora,
abordar a diversidade sexual no contexto escolar implica romper com o siléncio e com
discursos normativos, afirmando a escola como espago de acolhimento,
reconhecimento e produgdo de saberes criticos sobre corpo, afeto, prazer e
identidades.

Nessa diregcdo, o Quadro 2, apresenta uma sistematizagdo dos niveis de
integrac&o curricular no tratamento da tematica da sexualidade, conforme a proposta
de Fazenda (2011), evidenciando diferentes posturas pedagdgicas e suas implicagoes
para o trabalho educativo. A multidisciplinaridade, caracterizada pela fragmentacéao e
pela justaposi¢cao de conteudos, limita-se a abordagem isolada da sexualidade em
diferentes disciplinas, sem dialogo entre as(os) docentes. Ja a interdisciplinaridade
pressupbe uma atitude pedagogica dialdogica e cooperativa, possibilitando a
construgcdo de projetos integrados que articulam dimensdes bioldgicas, sociais e
culturais do tema. Por sua vez, a transdisciplinaridade amplia essa perspectiva ao

compreender a sexualidade como um eixo ético, identitario e relacional que atravessa
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todas as praticas e vivéncias da comunidade escolar, superando as fronteiras

disciplinares tradicionais.

Quadro 2 - Diferenciagao dos niveis de integragdo curricular no tema da sexualidade segundo

Ivani Fazenda

Nivel de Integragao

Atitude Pedagdgica

Exemplo Pratico no Tema
“Sexualidade”

Multidisciplinaridade

Fragmentada e isolada;
justaposicdo de conteudo
sem cooperagao.

Biologia ensina anatomia, Historia fala de
costumes e Filosofia de ética, sem dialogo
entre os docentes.

Interdisciplinaridade

Dialégica; reciprocidade e
planejamento comum entre
disciplinas.

Projeto  conjunto entre Ciéncias e
Sociologia para analisar a gravidez na
adolescéncia sob viés bioldgico e social.

Transdisciplinaridade

Holistica e sistémica;
transcendéncia das fronteiras
disciplinares.

A sexualidade como eixo ético e identitario
que perpassa todas as relagdes e vivéncias
da comunidade escolar.

Fonte: Elaborada pela Autora.

A partir dessa sistematizagdo, torna-se evidente que o enfrentamento das
questdes relacionadas a diversidade sexual demanda niveis mais complexos de
integracao curricular, capazes de articular saberes, praticas e experiéncias de forma
critica e contextualizada. Nesse processo, a contextualizagado constitui um principio
pedagdgico indispensavel, uma vez que tratar a diversidade sexual de modo
contextualizado implica considerar as vivéncias concretas das(os) estudantes, suas
realidades sociais e culturais, bem como as desigualdades e violéncias que
atravessam seus cotidianos. Ao articular os conteudos escolares com a realidade
vivida, a escola fortalece processos de pertencimento e reconhecimento, contribuindo
para a constru¢cao de ambientes educativos mais democraticos e inclusivos.

Assim, a articulagdo entre diversidade sexual, multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e contextualizagdo, ancorada nos aportes
tedricos de Freire (2019), Fazenda (2011), Nicolescu (1999), Furlani (2011), consolida
uma proposta pedagogica comprometida com a emancipagéo, a justica social e os
direitos humanos. Trata-se de afirmar a diversidade sexual ndo como excecgao ou
problema, mas como dimensao constitutiva da vida e da experiéncia humana, que

deve ser reconhecida, valorizada e trabalhada criticamente no espago escolar.
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Todavia, a efetivagdo dessa proposta pedagdgica no cotidiano da escola nao
se da sem tensdes, uma vez que o trabalho docente com género e sexualidade tem
sido frequentemente alvo de questionamentos, resisténcias e tentativas de
deslegitimagao.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel evidenciar que a abordagem dessas
tematicas na escola ndao se fundamenta apenas em escolhas tedricas ou
metodoldgicas, mas encontra respaldo em um conjunto de legislagdes, normativas e
documentos oficiais que asseguram o direito a educagao integral, a dignidade humana

e ao respeito a diversidade.

3.5 Fundamentacgao legal da abordagem de género e sexualidade no contexto
escolar

A anadlise da fundamentagéo legal que ampara a abordagem de género e
sexualidade no contexto escolar revela que o trabalho docente nessa area esta
sustentado por principios constitucionais, legislagdes educacionais e normativas
orientadas pelos direitos humanos. Esses dispositivos reconhecem a escola como
espaco de formagao cidada, de promogédo da igualdade e de enfrentamento as
discriminagbes, legitimando praticas pedagdgicas que abordem criticamente as
desigualdades de género, as multiplas expressdes da sexualidade e o respeito as
diferencas.

Desse modo, compreender o arcabougo juridico-normativo que sustenta a
educacao para a sexualidade constitui passo fundamental tanto para a protecao da
atuacao docente quanto para a consolidacédo de praticas educativas comprometidas
com a democracia, a justica social e a formagao integral dos sujeitos.

A abordagem das tematicas de género e sexualidade no contexto escolar
encontra sélido respaldo no ordenamento juridico brasileiro e em normativas
institucionais orientadas pelos principios dos direitos humanos, da dignidade da
pessoa humana e da educacéo integral. Ainda que tais temas tenham sido alvo de
silenciamentos e disputas no campo das politicas curriculares, o arcabougo legal
vigente assegura ao professor legitimidade e prote¢cado para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que promovam o respeito a diversidade, a igualdade de direitos

e o enfrentamento as violéncias e discriminagdes.
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A Constituicao Federal de 1988 estabelece, em seu artigo 205, que a educagao
é direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida com vistas
ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificagéo para o trabalho: Art. 205. “A educacao, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988).

Complementarmente, o artigo 206 assegura como principios do ensino a
igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola, a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, bem como o pluralismo de
ideias e concepgdes pedagogicas.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

lIl - Pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - Valorizagao dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n° 53,
de 2006) (Vide Lei n° 14.817, de 2024)

VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VIl - Garantia de padrao de qualidade.

VIl - Piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagao
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53,
de 2006)

IX - Garantia do direito a educagcdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 108, de 2020)

Tais principios fundamentam a legitimidade da abordagem de género e
sexualidade como dimensdes constitutivas da formacgao cidada e da promogao de
uma educagao democratica, pois, no ambito da legislagdo educacional especifica, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei n° 9.394/1996) reforga essa

compreensao ao afirmar, em seu artigo 2°, que a educagao tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho.

O artigo 3°, por sua vez, destaca principios como o respeito a liberdade e
apreco a tolerancia, bem como a consideracdo com a diversidade étnico-racial e
cultural.

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[l - Pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - Valorizagao do profissional da educagao escolar;

VIl — Gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagao
dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal;

IX - Garantia de padrao de qualidade;

X - Valorizacado da experiéncia extraescolar;

Xl - Vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Xl - Consideragao com a diversidade étnico-racial;

XIII - Garantia do direito a educagéao e a aprendizagem ao longo da vida

XIV - Respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia auditiva.

XV — Garantia do direito de acesso a informagdes publicas sobre a gestao da
educacao.

Esses dispositivos oferecem base legal para a inclusdo de discussdes sobre
género e sexualidade como parte indissociavel da formagéo humana e social das(os)
estudantes, pois, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei n® 8.069/1990) também
constitui referéncia fundamental nesse debate, ao reconhecer criancas e adolescentes

como sujeitos de direitos. O artigo 3° assegura o direito ao desenvolvimento fisico,
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mental, moral, espiritual e social em condi¢cdes de liberdade e dignidade, enquanto o
artigo 5° determina que nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de negligéncia,
discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade ou opressao (Brasil, 1990). Nesse
sentido, a educacéo para a sexualidade configura-se como estratégia de protecao
integral, prevencao de violéncias e promogéo de direitos, especialmente diante das
desigualdades de género e das violéncias sexuais que atravessam a realidade
infantojuvenil.

Embora a BNCC (2018) apresente limites e silenciamentos explicitos quanto
aos termos “género” e “sexualidade”, o documento reafirma, em suas competéncias
gerais, principios que sustentam o trabalho pedagdgico com essas tematicas.
Destacam-se, nesse sentido, a Competéncia Geral 8, que enfatiza o
autoconhecimento, o cuidado com a saude fisica e emocional € o respeito a
diversidade, e a Competéncia Geral 9, que propde o exercicio da empatia, do dialogo,
da resolucao de conflitos e da cooperagao, com respeito aos direitos humanos e a
diversidade de individuos e grupos sociais. Tais diretrizes oferecem respaldo
normativo para praticas educativas que abordem criticamente género e sexualidade,
ainda que de forma transversal e contextualizada.

Outro marco legal relevante é a Lei n° 11.340/2006, conhecida como Lei Maria
da Penha (Brasil, 2006), que, ao tratar da prevencgao e do enfrentamento da violéncia
contra a mulher, atribui a educagao papel estratégico na transformacgéo das relagdes
sociais de género. O artigo 8° inciso VIII, prevé a promogdo de programas
educacionais que disseminem valores éticos de respeito a dignidade da pessoa
humana e a igualdade de género, reforcando a responsabilidade da escola na
desconstrucao de estereotipos e na prevengao das violéncias baseadas em género.

No campo das normativas profissionais, o Conselho Federal de Psicologia
(CFP) tem papel central ao orientar praticas institucionais comprometidas com os
direitos humanos. Destaca-se a Resolugdo CFP n° 01/1999 (CRP, 1999), que
estabelece normas de atuacédo para psicologos em relagdo a orientagdo sexual,
vedando praticas discriminatorias e patologizantes. Embora dirigida a Psicologia, essa
resolucdo tem impacto direto no campo educacional, ao reafirmar que a diversidade
sexual ndo constitui desvio, doenga ou anormalidade, contribuindo para a construgéo
de praticas pedagdgicas e institucionais pautadas no respeito e na incluséo.

Além disso, documentos produzidos por 6rgaos como o Conselho Nacional de

Educacgao (CNE), por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo em
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Direitos Humanos (Resolugdo CNE/CP n° 1/2012), reforgam a obrigatoriedade de uma
educacgao voltada a promocgéao da igualdade, do respeito as diferengas e da superagao
de todas as formas de discriminagao (Brasil, 2012). Essas diretrizes reconhecem a
escola como espaco privilegiado para o enfrentamento das desigualdades estruturais
e para a formagé&o de sujeitos criticos e conscientes de seus direitos.

Dessa forma, o conjunto dessas legislagcbes e normativas evidencia que o
trabalho docente com género e sexualidade na escola ndo apenas é legalmente
amparado, mas constitui dever ético e politico da educagdo comprometida com a
democracia, a justica social e os direitos humanos. Longe de configurar uma pratica
indevida ou ideoldgica, a educacgao para a sexualidade se afirmar como dimensao
fundamental da formacao integral, da protecdo de criancas e adolescentes e da
construgdo de uma cultura escolar baseada no respeito a diversidade e na dignidade
humana.

No ambito do Estado do Parana, o tratamento das tematicas de género,
sexualidade e diversidade sexual no contexto escolar € amparado por um conjunto de
diretrizes, leis e politicas publicas que expressam o compromisso da Secretaria de
Estado da Educagao (SEED-PR) com a promogéo de praticas educativas inclusivas,
democraticas e pautadas nos direitos humanos. Esses instrumentos normativos
buscam n&o apenas orientar, mas também legitimar ac¢des pedagdgicas que
enfrentem a discriminagao, a violéncia e a exclusdo associadas as desigualdades de
género e as diferentes expressdes da sexualidade.

Um dos principais documentos produzidos pela SEED-PR é a “Diretrizes
Curriculares de Género e Diversidade Sexual” (ANEXO Ill), elaboradas pelo
Departamento da Diversidade por meio do Nucleo de Género e Diversidade Sexual
(NGDS)

Esse material, ainda que em versao preliminar, tem por finalidade subsidiar a
discusséo sobre questdes de género, diversidade sexual e educagdo na Rede Publica
Estadual de Educagdo Basica do Parana, reconhecendo a escola como espago
privilegiado para refletir criticamente sobre as construgdes sociais de género,
combater formas veladas de discriminagdo e promover praticas pedagodgicas que
superem normativas hegemdnicas de género e sexualidade. As Diretrizes entendem
género e diversidade sexual como constructos historicamente produzidos que
requerem problematizagdo pedagodgica para além de visbes normativas e

naturalizantes.
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Além das diretrizes curriculares, o Estado do Parana dispde de legislacbes
especificas que impactam a abordagem de género e diversidade sexual no contexto
educacional. Entre estas, destacam-se leis estaduais que instituiu o Dia Estadual de
Combate a Homofobia (Lei n°® 16.454/2010) (Parana, 2010), (ANEXO 1V), com a
promogao anual dessa data como estratégia publica de enfrentamento as
discriminagdes; e normas que versam sobre programas de preveng¢ao, como aquelas
referentes a veiculagcdo de agdes de informagédo e prevengao sobre HIV/Aids nas
escolas estaduais (Lei n® 11.734/1997) (Parana, 1997a), (ANEXO V), e a realizacéo
de campanhas educativas sobre educacao sexual nos estabelecimentos estaduais de
ensino (Lei n° 11.733/1997) (Parana, 1997b), (ANEXO VI). Tais instrumentos
demonstram o compromisso legal do estado com a promogéao da saude, da cidadania
e da dignidade de estudantes de diferentes orientagdes sexuais e identidades de
género.

No ambito normativo interno da educagdo, a SEED-PR aprovou também
resolugdes e orientagcdes pedagogicas voltadas a garantia dos direitos de estudantes
travestis e transexuais, especialmente no que se refere ao uso do nome social nos
registros escolares. Por exemplo, a Orientagdo pedagdgica n°001/2010 (ANEXO VIlI),
a Orientagéo conjunta 002/2017 (ANEXO VIIl) e a Resolucao n°® 1/2018 (ANEXO IX)
(Parana, 2018), define as condi¢cbes para o uso do nome social de travestis e
transexuais nos registros escolares, enquanto outras orientagées conjuntas da SEED,
como orientam as instituicdes de ensino sobre a inclusdo do nome social no cadastro
de alunos e alunas menores de idade, evidenciando um reconhecimento institucional
da identidade de género e seu respeito no cotidiano escolar.

Adicionalmente, agbes e politicas integradas com outras esferas do governo
estadual, como o Plano Estadual de Politicas para a Comunidade LGBT'?, (ANEXO
X), evidenciam a preocupagao com a promogao dos direitos civis, a eliminagdo das
discriminagdes e a consolidagao da democracia no Parana. Embora esse plano nao
seja exclusivamente educativo, ele influencia praticas pedagogicas ao afirmar a
necessidade de politicas publicas intersetoriais que enfrentem a violéncia, o
preconceito e a exclusdo de pessoas LGBT em diferentes contextos sociais, incluindo

a escola.

12 | GBT, o termo foi mantido conforme aparece no documento.
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Esses instrumentos estaduais complementam e ampliam as normativas
nacionais tais como (LDB, ECA, BNCC) ao reconhecer que a escola publica deve
assumir um papel ativo na promogao da igualdade de género e no combate as
discriminagbes baseadas na sexualidade e na identidade de género. Ao estabelecer
diretrizes, leis e resolu¢gdes que garantem direitos e orientam praticas pedagogicas
inclusivas, o Governo do Estado do Parana, por meio da SEED, fornece respaldo
normativo para que docentes e gestores escolares possam desenvolver agdes
educativas que valorizem a diversidade, promovam o respeito mutuo e contribuam
para uma educacao efetivamente democratica e emancipadora.

Ao estabelecer diretrizes, leis e resolugbes que garantem direitos e orientam
praticas pedagdgicas inclusivas, o Governo do Estado do Parana, por meio da SEED,
fornece respaldo normativo para que docentes e gestores escolares possam
desenvolver agdes educativas que valorizem a diversidade, promovam o respeito
mutuo e contribuam para uma educacéao efetivamente democratica e emancipadora.
Todavia, uma analise critica desse arcaboug¢o normativo revela limites significativos
no que se refere a sua atualizacido, implementacido e efetividade no cotidiano das
escolas publicas estaduais.

Grande parte das legislagdes e diretrizes estaduais relacionadas as tematicas
de género e diversidade sexual apresenta-se desatualizada, tanto em relagdo aos
avancos tedricos e sociais quanto as transformacdes nas politicas educacionais
contemporaneas. Muitos desses dispositivos foram formulados em contextos politicos
especificos e permanecem inalterados, sem revisdes sistematicas que dialoguem com
as demandas atuais da comunidade escolar, com as novas configuracbes das
identidades de género e sexualidade ou com os desafios impostos pelo
recrudescimento de discursos conservadores e moralizantes no campo educacional.

Além disso, embora tais normativas sejam frequentemente descritas nos
documentos oficiais com objetivos claros e encaminhamentos detalhados,
reproduzindo, de forma literal, principios de respeito a diversidade, enfrentamento das
discriminagdes e promocao dos direitos humanos, observa-se uma lacuna expressiva
entre o texto legal e as agdes concretas promovidas pelo Estado. Na pratica, as
iniciativas por parte da SEED no que diz respeito a formagao continuada de
professores, a produgcdao e distribuicdo de materiais pedagdgicos, ao

acompanhamento das praticas escolares e ao fortalecimento de politicas institucionais
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voltadas a educacdo para a sexualidade sao pontuais, descontinuadas ou, em muitos
casos, inexistentes.

Esse descompasso evidencia que o respaldo normativo, embora necessario,
ndo é suficiente para garantir a efetivagdo de uma educagdo comprometida com a
igualdade de género e o respeito a diversidade sexual. A auséncia de politicas
publicas consistentes, de investimentos estruturais e de diretrizes operacionais claras
acaba por transferir para as(os) docentes a responsabilidade individual pela
implementacéo de agbes pedagdgicas que, institucionalmente, ndo sé&o sustentadas.
Tal cenario expde professores e professoras a situagdes de vulnerabilidade,
inseguranca juridica e isolamento profissional, especialmente em contextos marcados
por pressdes ideoldgicas, desinformagao e tentativas de cerceamento do trabalho
pedagdgico.

Nesse sentido, as normativas estaduais acabam assumindo um carater
predominantemente declaratoério, funcionando mais como instrumentos simbdlicos de
legitimagdo discursiva do compromisso com os direitos humanos do que como
politicas publicas efetivamente implementadas. A inexisténcia de mecanismos de
monitoramento, avaliacdo e continuidade das acgbes evidencia a fragilidade do
compromisso estatal com a consolidacao de praticas educativas inclusivas no ambito
da rede publica.

Assim, embora o Estado do Parana disponha formalmente de diretrizes e
legislagbes que amparam a abordagem de género e sexualidade na escola, a ndo
efetivacdo dessas normativas revela um processo de esvaziamento politico-
pedagogico que compromete sua materializacdo no cotidiano escolar. Superar esse
cenario exige ndo apenas a atualizagao das legislagdes existentes, mas, sobretudo, a
construcdo de politicas publicas intersetoriais, continuas e institucionalizadas,
capazes de transformar o discurso legal em praticas educativas concretas,
sustentaveis e comprometidas com a democracia, a justica social e os direitos

humanos.

3.6 A Reforma do Ensino Médio e o esvaziamento da formacgao critica:
implicagdes para a educagao em sexualidade e a formagao integral no Parana
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Assim, embora o Estado do Parana disponha formalmente de diretrizes e
legislagbes que amparam a abordagem de género e sexualidade na escola, a nao
efetivacdo dessas normativas revela um processo de esvaziamento politico-
pedagogico que compromete sua materializagdo no cotidiano escolar. Superar esse
cenario exige n&o apenas a atualizagéo das legislagdes existentes, mas, sobretudo, a
construgdo de politicas publicas intersetoriais, continuas e institucionalizadas,
capazes de transformar o discurso legal em praticas educativas concretas,
sustentaveis e comprometidas com a democracia, a justica social e os direitos
humanos.

Esse processo de esvaziamento politico-pedagdgico encontra respaldo e
aprofundamento nas transformacgdes estruturais promovidas pela Reforma do Ensino
Médio, instituida nacionalmente pela Lei n° 13.415/2017, cujos desdobramentos
incidem diretamente sobre a organizagdo curricular, o trabalho docente e as
possibilidades de uma formacado integral das(os) estudantes. Ao redefinir a
centralidade do curriculo a partir de itinerarios formativos flexiveis e de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reduzida, a reforma contribui para a
marginalizagdo de areas do conhecimento historicamente responsaveis pela
promoc¢ao da reflexdo critica, da formacao ética e da compreensao das dimensdes
sociais da existéncia humana.

Ménica Ribeiro da Silva (2018; 2020) analisa a Reforma do Ensino Médio como
parte de um projeto mais amplo de reconfiguragcdo do papel da escola publica,
orientado por uma racionalidade neoliberal que subordina a educacéo as demandas
imediatas do mercado de trabalho. Para a autora, a fragmentagao curricular e a
flexibilizacado dos percursos formativos produzem um empobrecimento da formacéao
geral, especialmente ao reduzir o tempo e o espaco destinados as Ciéncias Humanas
e a Filosofia, areas fundamentais para o desenvolvimento do pensamento critico, da
autonomia intelectual e da participagcdo democratica. Nesse sentido, a reforma nao
apenas reorganiza conteudos, mas redefine concepgodes de juventude, conhecimento
e cidadania.

No contexto paranaense, tais efeitos tornam-se ainda mais evidentes diante da
implementacg&o acelerada do Novo Ensino Médio, marcada por processos decisorios
centralizados e pela escassa participagdo da comunidade escolar. Estudos criticos
apontam que a redugao da carga horaria de disciplinas como Sociologia, Filosofia e

Histéria compromete significativamente a possibilidade de abordagens transversais e



89

interdisciplinares, entre elas a educagao para a sexualidade (Silva, 2018; 2020). Essas
disciplinas constituem espacgos privilegiados para problematizar relagdes de poder,
desigualdades de género, direitos sexuais e reprodutivos, bem como para promover
uma leitura critica das normas sociais que regulam corpos e identidades.

A educacdo para sexualidade, compreendida em uma perspectiva
emancipatoria, exige tempo pedagogico, formacao docente adequada e um curriculo
que valorize a reflexado critica e o dialogo. Autores como Louro (2018) e Foucault
(2020) destacam que a sexualidade é um campo atravessado por disputas simbdlicas,
politicas e culturais, sendo a escola um espacgo estratégico tanto para a reprodugéo
quanto para a problematizacdo das normas hegemodnicas. No entanto, quando o
curriculo é orientado prioritariamente por competéncias instrumentais e pela ldgica da
empregabilidade, temas considerados “sensiveis” ou “polémicos” tendem a ser
silenciados ou tratados de forma superficial, reforcando processos de exclusédo e
invisibilizagao.

Além disso, a énfase nos itinerarios formativos e na suposta liberdade de
escolha das(os) estudantes oculta profundas desigualdades estruturais. Como
argumenta Arroyo (2012), a fragmentacédo do curriculo frequentemente resulta em
percursos diferenciados que reproduzem hierarquias sociais, destinando aos
estudantes das camadas populares uma formacgao reduzida e pragmatica. Nesse
cenario, a educagao para a sexualidade, enquanto dimenséo constitutiva da formacao
humana, torna-se ainda mais vulneravel, sendo frequentemente deslocada para
projetos pontuais ou agdes extracurriculares, desvinculadas de uma proposta
pedagdgica consistente.

As implicagcbes desse modelo para a formacéo integral das(os) estudantes séo
profundas. A concepcao de formacgao integral, defendida por autores como Saviani
(2011) e Frigotto (2017), pressupbe o desenvolvimento pleno das dimensdes
intelectual, ética, social, cultural e politica dos sujeitos. Ao esvaziar o curriculo de
conteudos que promovem a critica social e a reflexao sobre direitos, a Reforma do
Ensino Médio compromete a possibilidade de uma educagdo que forme sujeitos
capazes de compreender e intervir na realidade. No caso da educacido para a
sexualidade, isso significa limitar o acesso dos jovens a conhecimentos fundamentais
para a construcdo de relagbes saudaveis, para o enfrentamento da violéncia de

género e para o exercicio da cidadania.
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Portanto, a articulagdo entre a nao efetivacdo das politicas de género e
sexualidade e os impactos da Reforma do Ensino Médio revela um movimento
convergente de despolitizagado do curriculo e de enfraquecimento do papel social da
escola publica. No Parana, esse processo exige ser analisado criticamente,
considerando suas especificidades locais e os efeitos concretos sobre o cotidiano
escolar. Reafirmar a centralidade das disciplinas reflexivas e da educagado em
sexualidade ndo € apenas uma questao curricular, mas um compromisso ético-politico

com a formacgao integral, a democracia e os direitos humanos.
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4 METODOLOGIA: ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esse capitulo apresenta a metodologia de uma pesquisa qualitativa, de
natureza participante e formativa, desenvolvida por meio de um curso de extensao
ofertado pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), concebido como
dispositivo de pesquisa-formacao fundamentado nos pressupostos tedricos de Paulo
Freire. O campo empirico envolveu professoras(es) e pedagogas(os) da rede publica
estadual de Curitiba/PR, compreendidos como sujeitos do processo investigativo e da
producao do conhecimento. A produg¢ao dos dados ocorreu por meio de questionarios,
registros em &udio e video, elaboracdo de Relatos de Experiéncias e
avaliagado/autoavaliacdo do curso, possibilitando a triangulagdo das informagdes e a
analise de como os principios freireanos se materializam em praticas formativas

criticas, inclusivas e transformadoras no contexto da escola publica contemporéanea.

4.1 Caracteristicas gerais da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida por meio de um curso de extensao ofertado
pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), mediante autorizagéo
institucional do setor responsavel, com o titulo “Educacdo Sexual na Educacéo
Basica: uma proposta interdisciplinar e contextual de formagdo continuada para
professores”, com certificagdo de 20 horas.

A escolha do curso de extensdo como ambiente investigativo configura-se
como uma estratégia metodologica coerente com o carater formativo, dialégico e
participante da pesquisa, alinhada aos pressupostos teoricos de Freire (2019) ao
compreender a formagao docente como um processo coletivo de reflexao critica sobre
a pratica.

O curso foi concebido como uma estratégia de pesquisa-formagao, conforme
a perspectiva de Marie-Christine Josso (2004), que compreende a pesquisa-formagéao

como um dispositivo epistemoldgico e metodologico no qual o ato de investigar se
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articula intrinsecamente ao processo formativo. Nessa abordagem, a experiéncia
vivida, a reflexividade critica e a produgdo do conhecimento cientifico constituem
dimensdes indissociaveis do percurso investigativo. Assim, a pesquisadora assume-
se como parte integrante do processo, atuando simultaneamente como formadora e
como sujeito em formagdo, em um movimento continuo de construgédo e
ressignificagdo de saberes.

A realizagdo da pesquisa na UTFPR fundamenta-se na possibilidade de
promover a aproximacdo entre universidade e escola publica, favorecendo a
articulacao entre teoria e pratica e a valorizagao dos saberes construidos no cotidiano
escolar. Nesse contexto, as(os) docentes da Educagdo Basica nao sao
compreendidas(os) como meros objetos de investigacdo, mas como sujeitos do
processo formativo e da producdo do conhecimento, em consonancia com uma
perspectiva freireana de educacéo.

O curso envolveu profissionais da educacdo da rede publica estadual,
professoras(es), pedagogas(os), diretoras(es) de escola, atuantes no municipio de
Curitiba, Parana, no ano de 2023. A divulgagdo ocorreu por meio de convites
institucionais encaminhados pela Secretaria Estadual de Educagao (SEED), além de
contatos diretos realizados pela pesquisadora em redes profissionais. Ao todo, foram
registradas 114 inscrigdes iniciais.

No momento da inscrigao, realizada por meio de formulario eletrénico, foram
disponibilizados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de
Consentimento para Uso de Imagem e Som de Voz (TCUISV), (APENDICE 1), nos
quais se apresentaram os objetivos da pesquisa, a dinamica do curso e os
procedimentos éticos. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UTFPR (CAAE n° 654.38522.6.0000.5547) e obteve parecer favoravel do Nucleo
Regional de Ensino de Curitiba (NRE).

Com o objetivo de viabilizar a participacdo de docentes em exercicio, 0 curso
foi organizado em horarios de contraturno e aos sabados pela manha, prevendo
encontros presenciais e remotos. Apds o envio de convites de confirmagcdo aos
inscritos, aproximadamente 70%, manifestaram interesse em participar efetivamente

do curso, compondo o grupo inicial de participantes.
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4.2 Descricao dos sujeitos participantes da investigagao

O curso contou com a participagdo de profissionais da educagao da rede
publica estadual, atuantes no municipio de Curitiba, Parana. Foram considerados
como critérios de inclusao profissionais da Educacdo Basica publica estadual,
independentemente do componente curricular, que atuassem em sala de aula, na
equipe pedagdgica ou na gestao escolar, e que manifestassem interesse em participar
da formacao, mediante assinatura dos termos de consentimento.

No inicio da oferta do curso, os primeiros encontros presenciais realizados na
UTFPR registraram baixa adesao, com a presenga de oito participantes no grupo de
quinta-feira e trés participantes no grupo de sabado.

Diante desse cenario, optou-se pela reconfiguragao do curso para o formato
totalmente remoto, orientado pela busca de garantir a continuidade do processo
formativo e o respeito as condi¢cdes objetivas de trabalho e disponibilidade das(os)
participantes. Apds essa reconfiguragao, realizou-se uma busca ativa junto as
pessoas inscritas, por meio de envio de e-mails, resultando em um total de 38
participantes que concluiram o curso.

A caracterizagao do grupo evidenciou a participagcéo de docentes de diferentes
componentes curriculares, bem como de profissionais atuantes em distintas areas da
escola, aspecto que contribuiu para a pluralidade de perspectivas e experiéncias
compartilhadas ao longo da formacéo. Essa diversidade foi considerada elemento
central para a construgao de um espaco dialégico e formativo, em consonancia com
a perspectiva freireana de valorizagdo dos sujeitos e de seus saberes.

Outra dimensao considerada na caracterizagao das(os) participantes foi a
identidade de género, coletada com a finalidade de compreender posicionamentos
socialmente situados, orientar o uso adequado de pronomes e formas de tratamento
e assegurar um ambiente formativo ético, respeitoso e inclusivo. Tal cuidado
metodoldgico teve como propdsito evitar generalizagdes indevidas e o apagamento
de grupos especificos, contribuindo para a criagdo de condicbes éticas e
epistemoldgicas favoraveis ao didlogo e a participagdo. No que se refere a essa
dimensao, as respostas indicaram que todas e todos os participantes se

autodeclararam homens cisgénero ou mulheres cisgénero.
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Apos a reconfiguracao do curso, mantiveram-se os dias e horarios inicialmente
previstos, quintas-feiras a noite e sabados pela manha, respeitando as possibilidades
de participagdo das(os) docentes. Essa organizagédo permitiu o desenvolvimento de
um processo formativo continuo, no qual as(os) participantes puderam refletir
criticamente sobre suas praticas e construir proposigcdes pedagogicas
contextualizadas.

O curso foi estruturado em quatro encontros remotos sincronos, realizados
entre agosto e setembro de 2023, além de atividades assincronas, incluindo o
preenchimento de questionarios e elaboracdo de um Plano de Trabalho Docente
(PTD).

A elaboracdo do Plano de Trabalho Docente (PTD) necessitou ser
reconfigurada em fungéo de as(os) participantes terem iniciado a entrega da atividade
no formato de relato de experiéncia. Diante desse cenario, optou-se por padronizar a
producéo final, orientando que todas/os as(os) participantes elaborassem seus
trabalhos nesse formato, tomando como base uma agao pedagdgica ja realizada ou a
ser desenvolvida em suas praticas docentes. Em decorréncia dessa reconfiguragao,
realizou-se, durante os encontros formativos, uma breve explanacdo acerca da
importancia do relato de experiéncia como contribuicio para a pesquisa, destacando
seu potencial de subsidiar a elaboragédo do produto educacional da pesquisadora.

Ressalta-se que tal reconfiguracdo nao implicou qualquer prejuizo as(aos)
participantes, uma vez que né&o alterou os objetivos da pesquisa, ndo modificou os
procedimentos éticos previamente aprovados pelo Comité de Etica, tampouco ampliou
riscos ou demandas adicionais além das ja previstas. A adequacgao restringiu-se a
organizagao e padronizagao do formato de apresentacédo das atividades, mantendo-
se assegurados o carater voluntario da participagdo, o anonimato e a
confidencialidade das informacdes.

Nesse sentido, enfatizou-se que o relato de experiéncia possibilita a articulagéo
entre a pratica educativa e a reflexao critica de maneira dialégica. Fundamentado em
Freire (2019), esse tipo de relato valoriza a experiéncia como espago de producao de
conhecimento, reconhece educadores e educandos(as) como sujeitos historicos e
compreende a educacdo como pratica de liberdade. Dessa forma, contribui para a
formagao docente critica ao promover reflexdes sobre relagdes de poder, inclusao,
didlogo e transformacgao social no contexto educativo, configurando-se como um

instrumento relevante tanto para a pesquisa quanto para a pratica pedagdgica.
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4.3 Instrumentos de coleta de dados

A organizagao pedagogica do curso foi concebida com a finalidade de levantar
os conhecimentos prévios das(os) participantes e de promover processos reflexivos
ao longo da formacgao. Para isso, foram utilizados diferentes instrumentos de coleta
de dados, articulados entre si e coerentes com o carater formativo, participativo e
critico da pesquisa, logica freireana.

Inicialmente, aplicou-se um questionario diagnéstico (APENDICE 1), destinado
a identificacdo das concepgdes, experiéncias e desafios das(os) docentes em relagao
a Educacdo para a Sexualidade no contexto escolar, analisando as respostas
(APENDICE lll). Ao longo dos encontros, foram propostas questdes
problematizadoras, que orientaram as discussdes coletivas e estimularam a reflexao
critica sobre os temas abordados, configurando-se como importantes dispositivos de
producao de dados.

Ao final do curso, foi aplicado um questionario final (pds), que foi juntado ao
questionario pré, (APENDICE 1), com o objetivo de apreender possiveis
deslocamentos nas compreensdes das(os) participantes ao longo do processo
formativo. Como parte das atividades propostas, as(os) participantes elaboraram um
Relatos de Experiéncias (APENDICE 1V) o qual constituiu um dos principais dados
empiricos da pesquisa, por expressar proposi¢des pedagogicas concretas
decorrentes das reflexdes desenvolvidas durante a formacgao.

Cabe registrar que o numero de participantes variou conforme a questao
analisada, em decorréncia de fatores como nao resposta, respostas duplicadas ou
inconsisténcias no processo de exportacdo dos dados. Dessa forma, adotou-se a
indicagéo de N variavel por questao, procedimento metodologicamente justificado em
pesquisas de natureza qualitativa e mista, especialmente quando se trabalha com
instrumentos autoadministrados. Segundo Bardin (2011) essa opgao ndo compromete
a validade da analise, uma vez que o foco recai sobre a interpretacdo das unidades
de sentido e dos padrdes discursivos emergentes, conforme os pressupostos da
Anélise de Conteudo.

Complementarmente, foi solicitada a realizagdo de uma avaliagdo e

autoavaliacdo do curso (APENDICE V), possibilitando que as(os) participantes
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refletissem sobre o percurso formativo, os aprendizados construidos, os limites
identificados e as contribuicbes da proposta para sua pratica pedagogica.

Além desses instrumentos, todos os encontros foram registrados por meio de
gravagbes em audio e video, mediante consentimento das(os) participantes,
compondo o corpus de analise da pesquisa e possibilitando a triangulagdo dos dados

produzidos.

4.3.1 Sintese analitica das categorias freireanas e articulagdo com o instrumento de
pesquisa

Os quadros a seguir sintetizam a articulagdo entre as questdes do questionario
e as categorias freireanas adotadas como eixo analitico da pesquisa. Essa
organizagao permitiu compreender o instrumento nédo apenas como meio de coleta de
dados, mas como dispositivo investigativo e formativo, capaz de evidenciar limites,
acdes iniciais, niveis de consciéncia e possibilidades de transformacao da pratica

docente no campo da Educacao para a Sexualidade.

Quadro 3 — Categoria Situagao-limite e articulagdo com as questées do questionario

Questao Fundamentagéao freireana

Q7 — Dificuldade em abordar sexualidade? Expressa medo, inseguranga e silenciamento.

Q8 — Obstaculos para abordar sexualidade Evidencia limites estruturais, culturais e
ideoldgicos.

Q13 — Fake news atrapalham? Revela forgas opressoras contemporaneas.

Q14 — Apoio da equipe pedagodgica/diregao Indica limites institucionais.

Q7, Q8, Q9, Q10, Q11, Q15 — Tema com mais | Aponta zonas de interdicdo do saber.

dificuldade, conceitos, fake news.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Quadro 4 — Categoria Ato-limite e articulagdo com as questées do questionario

Questao Fundamentagao freireana

Q17 — Conteudos que permitem relagdes Movimentos de mediagao curricular.

Q18 — Ja trabalhou o tema? Como? Praxis inicial, ainda fragmentada.
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Q16 — Tema com mais facilidade

Identificagdo de zonas de acao possivel.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Quadro 5 — Categoria Ser mais e articulagdo com as questdes do questionario

Questio

Fundamentacgao freireana

Q6 — Importancia de abordar sexualidade

Valor atribuido ao tema.

Q9 — O que entende por sexualidade

Concepcgao antropoldgica e politica.

Q10 — O que entende por género

Compreenséao critica ou biologizante.

Q11 — O que entende por fake news

Leitura critica da informacéao.

Q12 — Exemplos de fake news

Capacidade de problematizagao.

Autoavaliagdo de conhecimento

Consciéncia do inacabamento.

Q20 — Por que é importante abordar?

Posicionamento ético-politico.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Quadro 6 — Categoria Inédito-viavel e articulagdo com as questdes do questionario

Questao

Fundamentacao freireana

Q4 - O que motivou buscar o curso

Desejo de superagéao.

Q5 — Como ficou sabendo do curso

Insergdo em redes formativas.

Q20 — Por que ¢é importante abordar?

Proje¢des de mudanca.

Q18 — Vocé ja trabalhou o tema, de que
forma?

Indicios de transformacao futura.

Fonte: Elaborada pela Autora.

O questionario pds-curso, que sera apresentado nos quadros 7, 8, 9 e 10 a

seguir, teve como finalidade mostrar as possiveis mudancas nas percepgbes e

praticas dos(as) participantes em relagao as tematicas de género e sexualidade no

contexto escolar. A analise dos dados manteve as mesmas categorias do questionario

inicial, assegurando a coeréncia metodoldgica e a comparabilidade entre os dois

momentos da pesquisa.

Quadro 7 — Categoria Situagao-limite e articulagao com as questées do questionario (Pés-curso)

Questio

Fundamentacao freireana
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Q24 - Maiores dificuldades
interdisciplinaridade e contextualizagdes

para

Evidencia limites  estruturais, institucionais,
culturais e subjetivos, como resisténcias docentes,
familiares e religiosas, falta de tempo, materiais,
apoio institucional e inseguranga conceitual.

Q21 / Q27 - Facilitadores e acoes facilitadoras

Ao enunciar facilitadores desejaveis, revela a
auséncia destes como situagao-limite concreta no
cotidiano escolar.

Q28 — Sentir-se a vontade apds o curso

Explicita limites pessoais, insegurangas e
experiéncias traumaticas que funcionam como
barreiras a agdo pedagdgica.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Quadro 8 — Categoria Ato-limite e articulagdo com as questdes do questionario (Pés-curso)

Questio

Fundamentacao freireana

Q21 - Facilitadores para implementagéo

Indica movimentos de mediacéo pedagdgica, como
formacgdo continuada, uso de materiais didaticos,
dialogo coletivo e apoio institucional.

Q27 — Acgdes facilitadoras para implementacgéo

Aponta estratégias concretas de enfrentamento:
projetos interdisciplinares, palestras, rodas de
conversa e revisdo do projeto educacional.

Q26 - Mais facil:
interdisciplinaridade

contextualizagdo ou

Delimita zonas de acgédo possivel e escolhas
estratégicas diante dos limites institucionais e
organizacionais.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Quadro 9 — Categoria Ser mais e articulagdo com as questdes do questionario (Poés-curso)

Questio

Fundamentacao freireana

Q23 — Género e sexualidade como temas
interdisciplinares

Ampliacdo da leitura de mundo e do curriculo,
superando a fragmentagéao disciplinar.

Q25 — Importancia da interdisciplinaridade e
contextualizagbes

Valorizagao ética, pedagdgica e politica do tema no
processo formativo.

Q28 — Sentir-se a vontade apds o curso
(respostas afirmativas)

Fortalecimento da autonomia docente e
consciéncia do inacabamento formativo.

Fonte: Elaborada pela Autora.

Quadro 10 — Categoria Inédito-viavel e articulagdo com as questdes do questionario (Pés-curso)

Questio

Fundamentacao freireana

Q21 / Q27 - Facilitadores e acoes facilitadoras

Projecdes de mudancga e constru¢do de horizontes
de possibilidade, envolvendo formacgéao continuada,
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apoio institucional, participacdo das familias e
revis&o curricular.

Q25 - Importancia atribuida as praticas | Indicios de transformagédo futura das praticas
interdisciplinares pedagdgicas.
Q28 — Mudancas de postura apds o curso Emergéncia de condicbes subjetivas e coletivas

para a agao transformadora.

Fonte: Elaborada pela Autora

A sistematizagdo das questdes do questionario em categorias freireanas,
apresentada nos quadros anteriores, constitui o elo metodoldgico entre o instrumento

de pesquisa e os procedimentos de analise de dados adotados neste estudo.

4.3.2 Procedimentos de producgéo de dados: etapas do curso

As etapas da pesquisa foram organizadas de modo a dialogar diretamente com
os pressupostos da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire, conforme é apresentado
no quadro 11, compreendendo o processo formativo como um percurso dialdgico,
problematizador e transformador. Cada etapa do curso de extensao foi concebida néao
apenas como momento técnico-operacional, mas como espaco de produgcdo de
sentidos, consciéncia critica e construgao coletiva de saberes, articulando-se as
categorias freireanas de situagao-limite, ato-limite, ser mais e inédito-viavel.

Essa organizacdo metodoldgica permitiu compreender a formagao docente
como um movimento processual, no qual as situacdes-limite inicialmente identificadas
séo problematizadas, enfrentadas por meio de atos-limite e ressignificadas ao longo
do processo formativo, culminando na emergéncia do ser mais e na construgdo de

inéditos-viaveis no campo da Educacao para a Sexualidade.

Quadro 11 - Etapas da pesquisa articuladas as categorias freireanas

Etapa da pesquisa Descrigdo sintética | Categoria freireana Sentido analitico
predominante

Etapa 1 - Acolhimento ético, Situagao-limite Identificagdo de limites,
Acolhimento e aplicagao de tensdes, silenciamentos
levantamento questionarios e concepgoes iniciais que
tematico inicial iniciais, dinamica atravessam a pratica

de apresentacao e docente.

discussdo coletiva
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sobre  Educacao
Sexual.

Etapa 2 - Exposicao Ato-limite Inicio do enfrentamento
Problematizagdo e dialogada de critico das situagoes-
ampliagao conceitual conceitos, limite por meio da

problematizacao problematizagdo e do
de nomenclaturas dialogo.

e construgao

coletiva de

sentidos.

Etapa 3 - Depoimento, Ser mais Ampliacéo da
Sensibilizacao e debates sobre consciéncia ética, politica
enfrentamento  da diversidade, e pedagdgica, com
desinformacéo enfrentamento de reconhecimento da

fake news e dimensdao humana da
reflexdo critica tematica.
coletiva.

Etapa 4 — Sintese Elaboracao e Inédito-viavel Construgao de
propositiva e socializagao de possibilidades concretas
elaboracao de Planos de Trabalho de transformacdo da
praticas Docente, avaliagéo pratica pedagdgica.

e autoavaliagéo do
curso.

Fonte: Elaborado pela Autora.

Depois de definido o sentido analitico do curso em suas diferentes etapas,

segue-se a descricdo de cada uma.

Etapa 1 — Acolhimento, pactuagao ética e levantamento tematico inicial

A primeira etapa da pesquisa correspondeu ao inicio do curso de extensao e
teve como objetivo estabelecer um espaco formativo dialégico, acolhedor e ético, bem
como realizar o levantamento dos conhecimentos prévios, experiéncias e expectativas
das(os) participantes em relagdo a Educagao para a Sexualidade na escola.

Inicialmente, foram apresentadas informagdes gerais sobre o curso e sobre a
pesquisa, incluindo sua finalidade, a dindmica dos encontros, os procedimentos
metodologicos e os aspectos éticos envolvidos. Nesse momento, procedeu-se a
leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do
Termo de Consentimento para Uso de Imagem e Som de Voz.

Em seguida, foram aplicados dois questionarios iniciais, com a finalidade de

caracterizar o grupo e identificar concepgdes, experiéncias, duvidas e desafios
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enfrentados pelas(os) docentes no tratamento da teméatica da sexualidade no contexto
escolar. Esses instrumentos constituiram parte do corpus da pesquisa.

Ainda nessa etapa, realizou-se uma dindmica de apresentagdo das(os)
participantes, com o objetivo de favorecer a criagdo de vinculos, a escuta mutua e o
estabelecimento de um ambiente de confianga, condicdo fundamental para uma
proposta formativa de inspiragcdo freireana. Na sequéncia, promoveu-se uma
discussao coletiva acerca da Educacdo Sexual na escola, a partir de relatos de
experiéncias, perspectivas e questionamentos trazidos pelo grupo.

Essa discussdo foi registrada em audio e integrou o corpus analisado,
configurando-se como um momento de levantamento tematico, nos termos da
pedagogia freireana, ao permitir a identificacdo de temas, tensdes e situagdes-limite

presentes no cotidiano escolar das(os) participantes.

Etapa 2 — Problematizagdo e ampliagao critica do repertério conceitual

A segunda etapa da pesquisa teve como objetivo problematizar as concepgdes
iniciais identificadas na etapa anterior e ampliar, de forma critica e instrumental, o
repertdrio conceitual das(os) participantes acerca da sexualidade e do género.

Para esse fim, foram apresentados conceitos operacionais de sexualidade e
género, fundamentados em autores e documentos de referéncia amplamente
utilizados na area, como Michel Foucault, a Organizagdo Mundial da Saude e a
UNESCO. A apresentagado desses conceitos ocorreu em nivel introdutério e teve
funcdo metodoldgica de criar um repertério comum minimo, necessario para qualificar
o debate coletivo e subsidiar as reflexdes e produgdes pedagdgicas desenvolvidas ao
longo do curso.

Apos a exposigao dialogada, foram propostas questdes problematizadoras que
instigaram as(os) participantes a refletirem sobre os termos utilizados na escola
(Educagao Sexual, Educagcao em Sexualidade, Orientagao Sexual, Educacéao Integral
para a Sexualidade), suas implicagbes pedagogicas e os contextos histéricos e
politicos nos quais tais nomenclaturas se constituiram.

Nessa etapa, também foram problematizados dados e recomendacbes da
UNESCO acerca da relevancia da Educagao para a Sexualidade no contexto escolar,

ndao com a finalidade de aprofundamento tedrico, mas como disparadores para a
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reflexdo critica sobre a pratica docente e para o reconhecimento das

responsabilidades pedagdgicas da escola frente as questdes da sexualidade.

Etapa 3 — Sensibilizagao, enfrentamento de desinformacdes e reflexao critica

A terceira etapa do curso teve como foco a sensibilizacdo das(os) participantes
e o enfrentamento de preconceitos e desinformacgdes relacionados a sexualidade e ao
género no contexto escolar.

Inicialmente, foi apresentado o depoimento de uma estudante transexual
feminina, maior de 18 anos, ex-aluna da pesquisadora, que compartilhou sua trajetéria
escolar na Educacao Basica. O formato adotado foi o de um dialogo aberto, com o
objetivo de sensibilizar o grupo e provocar reflexdes a partir de uma experiéncia
concreta, contribuindo para a humanizacido do debate e para a compreensido das
implicagbes pedagdgicas e éticas da tematica.

Na sequéncia, foram discutidos conceitos e terminologias relacionados a
diversidade sexual e de género, identificados previamente como fontes de duvidas e
equivocos nas respostas iniciais das(os) participantes. Essa abordagem teve como
fungdo metodoldgica problematizar o uso de termos inadequados ou estigmatizantes,
como homossexualismo e opgao sexual e promover a substituicdo de concepgdes
baseadas no preconceito por informacdes fundamentadas, conceitos

A partir desses debates, instaurou-se um dialogo critico sobre fake news
relacionadas a educacéo, ao género e a sexualidade, tais como “kit gay”, “ideologia
de género” e outras narrativas recorrentes no cotidiano escolar. Essas
desinformacdes, previamente apontadas pelas(os) participantes como obstaculos a
pratica pedagdgica, foram analisadas coletivamente quanto a sua origem, circulagéo
e efeitos no campo educacional.

As discussdes dessa etapa foram registradas em audio (Audio Ill) e integraram
o corpus da pesquisa, constituindo material relevante para a analise de como as(os)
docentes problematizam discursos hegeménicos e constroem posicionamentos

criticos frente as tensdes que atravessam a escola publica contemporanea.

Etapa 4 — Sintese propositiva e elaboragao de praticas pedagdgicas



103

by

A quarta e ultima etapa do curso foi dedicada a sintese das reflexdes
desenvolvidas ao longo das etapas anteriores e a construgédo de proposigcdes
pedagdgicas voltadas a Educacgéo para a Sexualidade, alinhadas a uma perspectiva
critica, inclusiva e transformadora.

Nesse momento, foram discutidas diferentes abordagens pedagdgicas sobre a
sexualidade, sistematizadas a partir de referenciais contemporaneos, com o objetivo
de auxiliar as(os) participantes a refletirem criticamente sobre suas préprias praticas
e escolhas didaticas. Essa discussdo teve carater instrumental, orientando a
elaboragao de propostas pedagogicas contextualizadas e interdisciplinares.

Na sequéncia, as(os) participantes apresentaram os relatos de experiéncias
elaborados a partir das discussdes do curso, compartilhando experiéncias, estratégias
e possibilidades de abordagem do tema da sexualidade em seus componentes
curriculares especificos. Esses relatos constituiram um dos principais dados empiricos
da pesquisa, por expressarem tradugdes pedagodgicas concretas das reflexdes
formativas realizadas.

Por fim, realizou-se a avaliagdo e autoavaliagdo do curso, por meio de
instrumento especifico, possibilitando que as(os) participantes refletissem sobre o
processo formativo, os aprendizados construidos, os limites enfrentados e os
deslocamentos percebidos ao longo da formacéo.

Os relatos de experiéncias e as avaliagdes integraram o corpus de analise,
permitindo investigar como os principios freireanos de dialogo, problematizacéo e
acao-reflexdo-agcdo se materializam em praticas formativas e proposicdes

pedagogicas no campo da Educagao para a Sexualidade.

4.3 Procedimentos de analise dos dados

A analise dos dados produzidos ao longo da pesquisa orientou-se por uma
abordagem qualitativa de carater interpretativo, coerente com os pressupostos da
pesquisa participante e com a fundamentacdo freireana que sustenta o desenho
metodoldgico do estudo. O corpus analitico foi constituido a partir dos questionarios
diagndsticos e finais, dos registros em audio e video dos encontros formativos, dos
relatos de experiéncias elaborados pelas(os) participantes e dos instrumentos de

avaliagao e autoavaliagdo do curso.
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O tratamento dos dados seguiu os principios da Analise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2011), compreendida como um conjunto de procedimentos
sistematicos de organizagao, codificagao e interpretagcao dos sentidos presentes nos
materiais empiricos. As etapas de pré-analise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados orientaram o processo analitico, possibilitando a construgdo de
inferéncias fundamentadas a partir dos dados produzidos.

As produgdes das(os) participantes, foram inicialmente submetidas a leitura
flutuante e a organizagdo em unidades de contexto, permitindo a apreensao global
dos sentidos expressos nas falas, nos registros escritos e nos relatos de experiéncias
elaborados ao longo do curso. Em um segundo momento, procedeu-se a
categorizagdo, sendo as categorias a priori: teorico-dedutiva, fundamentada em
Freire definidas antes da anadlise dos dados, baseada em um dos objetivos da
pesquisa e por meio de inferéncias interpretativas e subcategorias a posteriori que
emergiram dos dados produzidos no curso, onde a pesquisadora identificou padrbes
de sentido.

Nessa etapa, as unidades de sentido identificadas foram analisadas a luz das
categorias freireanas de situagdes-limite, atos-limite, praxis, inédito viavel e ser mais,
mobilizadas como lentes tedrico-metodoldgicas para interpretar os desafios, tensoes,
enfrentamentos, deslocamentos de consciéncia e proposigcdes pedagodgicas
construidas pelas(os) participantes. As categorias ndo foram aplicadas de forma
mecanica, mas articuladas ao processo interpretativo, permitindo a identificacao de
regularidades, contradigdes e movimentos de transformagdo presentes nas
producdes docentes.

A triangulacdo dos diferentes instrumentos de coleta contribuiu para o
fortalecimento do rigor metodolégico da pesquisa, ao possibilitar o cruzamento de
dados provenientes de distintas fontes e ampliar a consisténcia interpretativa dos
resultados. Esse movimento analitico articulou o rigor da Analise de Conteudo com
uma leitura critica e dialégica dos dados, coerente com a perspectiva freireana de
praxis, entendida como acio-reflexdo—acao, possibilitando compreender como os
principios da Pedagogia do Oprimido se materializam nas praticas formativas voltadas

a Educacéo para a Sexualidade no contexto da escola publica.
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4.4 O papel da pesquisadora no processo investigativo

No contexto desta pesquisa, a pesquisadora assumiu uma dupla condigao de
formadora e investigadora, atuando de maneira implicada no processo formativo e na
producdo dos dados. Essa posi¢ao foi assumida de forma consciente e critica, em
consonancia com os pressupostos da Pedagogia do Oprimido, que compreende o
conhecimento como construgdo coletiva, mediada pelo didlogo e pela
problematizagao da realidade. Assim, a pesquisadora n&o se colocou em uma posi¢ao
de neutralidade, mas como sujeito histérico inserido no processo investigativo,
reconhecendo que suas escolhas metodologicas, mediagdes pedagogicas e
interacdes com as(os) participantes influenciaram a constituigdo do campo empirico.

Ao longo do percurso investigativo, buscou-se adotar uma postura ética,
dialogica e reflexiva, orientada pela escuta atenta, pelo respeito as experiéncias e
saberes das(os) participantes e pela criacédo de condigbes favoraveis a participagéao
critica. Tal postura configurou-se como um exercicio permanente de praxis, entendida
como acao-reflexdo—acado, no qual a pesquisadora tensionou continuamente seu
proprio papel, evitando imposigdes interpretativas e favorecendo a emergéncia de
leituras e proposi¢des construidas coletivamente.

Dessa forma, o papel da pesquisadora ultrapassou a funcao técnica de coleta
e analise dos dados, integrando-se ao préprio processo formativo vivenciado no curso
de extensé&o.

Essa postura implicada e reflexiva orientou tanto a condugédo do dispositivo
formativo quanto a leitura interpretativa do corpus, assegurando coeréncia com 0s

pressupostos freireanos e rigor no tratamento dos dados.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta a andlise dos dados produzidos por meio do
questionario aplicado aos participantes de um curso de formagao continuada sobre
género e sexualidade. A analise fundamenta-se na Analise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2011), articulada aos pressupostos tedricos da Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire. O objetivo consistiu em compreender as concepgdes, 0s
limites e as possibilidades da pratica docente, bem como as transformacobes

percebidas a partir do processo formativo vivenciado pelos(as) participantes.

5.1 Procedimentos de analise dos dados

Os procedimentos de analise dos dados fundamentaram-se na Analise de
Conteudo, conforme Bardin (2011), embora a Analise de Conteudo tenha origem em
tradicdes metodoldgicas diversas, neste estudo ela € mobilizada em uma perspectiva
critica, articulada a uma epistemologia freireana, ndo se limitando a quantificacéo de
recorréncias, mas a interpretacdo dos sentidos produzidos no interior das praticas
educativas, dos discursos docentes e das condigbes historicas e sociais que
atravessam o contexto escolar.

Dessa forma, organizou-se as etapas de pré-analise, exploragao do material e
tratamento dos resultados. Inicialmente, realizou-se a organizagdo do corpus € a
leitura flutuante das respostas, visando a familiarizagdo com o material empirico. Em
seguida, foram definidas as unidades de registro e estabelecidas categorias analiticas
a priori, fundamentadas na Pedagogia do Oprimido, a saber: situacao-limite, ato-limite,
ser mais e inédito-viavel. A partir da codificagdo das unidades de sentido, emergiram

subcategorias a posteriori, que permitiram aprofundar a interpretacdo dos dados. Por
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fim, procedeu-se a analise interpretativa, articulando os excertos, trechos narrativos,

representativos as categorias teodricas adotadas.

5.2 Caracterizacao das(os) participantes quanto a atuacdo profissional e as
disciplinas lecionadas

A analise dos dados evidencia que as(os) participantes da pesquisa constituem
um grupo heterogéneo quanto a area de atuagdo e os componentes curriculares, o
que confere ao estudo um carater interdisciplinar e amplia o potencial de discussao
sobre a abordagem da sexualidade no contexto escolar.

No que se refere a funcdo exercida, observa-se que a maioria expressiva
das(os) participantes atua como professora ou professor, correspondendo a 87,7% do
total, enquanto 12,3% exercem a fungao de pedagoga ou pedagogo. Tal distribuigdo
indica que 0 curso e a pesquisa alcangaram prioritariamente docentes que atuam
diretamente em sala de aula, o que se mostra relevante para a analise das praticas
pedagdgicas, dos limites e das possibilidades de abordagem dos temas género e
sexualidade no cotidiano escolar.

Em relacdo aos componentes curriculares lecionados, os dados revelam
predominancia de profissionais da area de Ciéncias, que concentram 27,2% das
respostas, seguidos por Lingua Portuguesa (15,8%), Arte, Biologia e Trilhas
Formativas (cada uma com 10,5%). As disciplinas de Educacédo Fisica, Filosofia,
Geografia, Histéria, Matematica e Itinerario Formativo aparecem com percentuais
intermediarios (em torno de 7,9%), enquanto Ensino Religioso, Lingua Inglesa e
Quimica apresentam menor representatividade (5,3%), e Fisica e Sociologia figuram
com 2,6% cada.

Essa diversidade de areas indica que a tematica da sexualidade nao se
restringe a componentes curriculares tradicionalmente associados ao campo
biolégico, como Ciéncias e Biologia, mas atravessa também ao componente curricular
das ciéncias humanas, linguagens, artes e areas formativas integradas, reforgando
seu carater transversal. Tal configuragdo do grupo de participantes permite
compreender que os desafios e as potencialidades relacionados a abordagem da
sexualidade se manifestam de maneiras distintas conforme o campo dos
componentes curriculares, influenciando concepgdes, praticas e niveis de seguranga

pedagdgica.
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Além disso, a presenca significativa de docentes de areas como Matematica,
Fisica, Quimica e lItinerarios Formativos evidencia a relevancia de discutir a
sexualidade a partir de perspectivas multidisciplinares e interdisciplinares, superando
a compreensao de que tais temas seriam exclusivos de determinados componentes
curriculares. Esse dado se articula com os pressupostos da formagéo integral e com
a compreensao da escola como espacgo de desenvolvimento humano amplo, no qual
questdes relacionadas a género e sexualidade permeiam multiplos saberes e praticas
educativas.

Dessa forma, a caracterizagdo profissional das(os) participantes reforca a
pertinéncia da investigacdo, uma vez que o0 corpus empirico reune sujeitos inseridos
em diferentes contextos curriculares, possibilitando uma analise mais abrangente
sobre os limites, tensdes e possibilidades da abordagem da sexualidade na escola.

A diversidade de areas de atuacdo das(os) participantes pode ser
compreendida, a luz da Pedagogia do Oprimido, como um elemento que revela tanto
situagdes-limite quanto atos-limite no que se refere a abordagem da sexualidade no
contexto escolar. Para docentes de areas tradicionalmente associadas ao campo
biolégico, como Ciéncias e Biologia, a tematica tende a ser socialmente legitimada no
curriculo, ainda que frequentemente restrita a uma perspectiva biologizante. Tal
condicdo pode configurar uma situagao-limite quando a abordagem se limita aos
aspectos anatébmicos e fisioldgicos, dificultando a problematizagdo das dimensdes
culturais, sociais e politicas da sexualidade.

Por outro lado, para docentes de areas como Matematica, Fisica, Quimica e
demais componentes das ciéncias exatas, a propria area de atuacdo pode se
constituir inicialmente como uma situacao-limite, uma vez que esses professores nao
sao socialmente reconhecidos como responsaveis por tratar de temas relacionados a
sexualidade. Essa percepgao, fortemente marcada por concepgdes tradicionais de
curriculo, tende a produzir inseguranga pedagogica e silenciamento, conforme
evidenciado em diferentes momentos do corpus da pesquisa.

Entretanto, os dados também indicam movimentos que podem ser
interpretados como atos-limite, na medida em que docentes de diversas areas
identificam possibilidades de articulagdo curricular multidisciplinar, contextualizagao
de conteudos e desenvolvimento de projetos interdisciplinares para abordar género e

sexualidade. Esses movimentos sinalizam a superagao parcial das situagdes-limite,
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evidenciando uma praxis pedagogica em construgdo, na qual a sexualidade passa a
ser compreendida como tematica transversal e constitutiva da formagéo humana.
Assim, a area de atuagao nao se apresenta como um fator determinante ou
limitador em si, mas como um elemento historicamente construido que pode tanto
reforgar barreiras quanto favorecer processos de transformagao. Essa leitura freireana
permite compreender que os limites impostos pelo curriculo ndo sao imutaveis,
podendo ser tensionados por praticas educativas criticas que visam ao ser mais e a
construgcdo de inéditos-viaveis no espaco escolar. Para corroborar com esses

argumentos, apresenta-se a analise dos dados obtidos.

5.3 Questoes prévias e pos do questionario e l6gica metodolégica de analise

As questdes prévias e pos do questionario tiveram como funcédo central o
diagnéstico inicial e final das(os) participantes antes da intervengcdo formativa,
permitindo mapear concepgoes, percepcoes, limites e possibilidades relacionadas a
abordagem da sexualidade e de género no contexto escolar. A analise dessas
questdes foi orientada pela Analise de Conteudo, conforme Bardin (2011), articulada
a uma categorizagao teodrico-dedutiva fundamentada em pressupostos tedricos de
Paulo Freire (2019).

Adotou-se uma légica metodoloégica que combinou categorias a priori, definidas
a partir do referencial freireano, com a possibilidade de emergéncia de subcategorias
a posteriori, derivadas das respostas abertas nos questionarios das(os) participantes.

Para as questdes fechadas, considerou-se a resposta completa como unidade
de analise; ja para as questdes abertas, foram identificadas unidades de sentido,

conforme os pressupostos de Bardin (2011).

Quadro 12 — Categorias freireanas adotadas na andlise das questdes prévias e pés curso

Categoria freireana Descrigdo analitica Sentido metodolégico

Situagéo-limite Condigbes objetivas e Diagnéstico de  obstaculos,
subjetivas que limitam ou silenciamentos e opressodes.
dificultam a abordagem da
sexualidade.

Ato-limite Acdes concretas ou Identificagdo de movimentos de
tentativas iniciais de | praxis.
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enfrentamento das
situagdes-limite.

Ser mais Consciéncia critica, Mapeamento do grau de
concepgdes e sentidos | conscientizagao e posicionamento
atribuidos a sexualidade e | ético-politico.
ao género.

Inédito-viavel Possibilidades concretas | Projegcdes de mudanca e

de transformacgao
projetadas a partir da
formacao.

superagao futura.

Fonte: Elaborado pela Autora

Quadro 13 — Articulagdo das questoes prévias e pé6s com as categorias freireanas

Categoria freireana

Questodes do questionario

Fundamentacao freireana

Situacao-limite

Q7, Q8, Q13, Q14, Q15

Expressam medo,
inseguranca, silenciamentos e
limites estruturais, culturais e
institucionais.

Ato-limite Q16, Q17, Q18 Revelam  agdes iniciais,
mediagdes curriculares e
tentativas de enfrentamento.

Ser mais Q6, Q9, Q10, Q11, Q12, Q19, | Evidenciam consciéncia

Q20 critica, concepgdes ampliadas
e posicionamento  ético-
politico.

Inédito-viavel Q4, Q5, Q18 (analise | Apontam desejos,

cruzada), Q20 (analise | expectativas e possibilidades

secundaria)

concretas de transformacao.

Fonte: Elaborado pela Autora.

As questdes que ndo foram contempladas nesse quadro, foram as questdes

fechadas que trouxeram dados analisados na descrigdo das caracteristicas das(os)

participantes.

5.4 Anadlise por categorias: categorias freireanas na interpretagcao dos dados

empiricos

A analise dos dados foi organizada a partir de categorias analiticas que

possibilitam compreender, de forma critica, as concepcgdes, praticas e desafios
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by

vivenciados pelos docentes no que se refere a abordagem dos temas género e
sexualidade no contexto escolar.

As categorias foram definidas de modo tedrico-dedutivo (a priori),
fundamentadas nos conceitos freireanos de situacao-limite, ato-limite, ser mais e
inédito-viavel, os quais oferecem subsidios para interpretar tanto os condicionantes
que restringem a pratica pedagogica quanto os movimentos de resisténcia,
conscientizacao e transformacgao evidenciados no discurso das(os) participantes. A
partir da exploragdo do material empirico, emergiram subcategorias (a posteriori),
construidas com base na recorréncia e na similaridade semantica das unidades de
sentido identificadas nas respostas ao questionario.

A organizagao da analise por categorias, possibilita evidenciar as contradigoes
presentes no cotidiano escolar, bem como os tensionamentos entre limites impostos
por fatores socioculturais, institucionais e formativos e as possibilidades de superacao
construidas a partir da praxis docente e dos processos de formagao continuada.
Nesse sentido, a analise ndo se limita a identificagdo de obstaculos, mas busca
compreender os movimentos de conscientizagao e de agédo pedagdgica que apontam
para a construgcéo de praticas educativas mais criticas, dialdgicas e comprometidas
com a formacgao integral dos sujeitos.

Assim, as se¢des que seguem apresentam a analise das categorias freireanas,
articulando os dados empiricos aos referenciais tedricos adotados, por meio de
excertos representativos, de modo a revelar como as(os) docentes significam,

enfrentam e ressignificam a abordagem da sexualidade no espaco escolar.

5.4.1 A Situacdo-limite: condicionantes da pratica docente na abordagem da
sexualidade

Na perspectiva de Freire (2019), o conceito de situagéo-limite refere-se as
condi¢des historicas, sociais, culturais e subjetivas que se apresentam aos sujeitos
como obstaculos a acdo transformadora, sendo frequentemente naturalizadas e
vivenciadas como intransponiveis. Ainda segundo Freire (2019), tais situagcbes nao
sdo barreiras absolutas, mas expressdes de uma realidade contraditéria que pode ser

compreendida criticamente e transformada por meio da praxis.
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A categoria situagao-limite foi definida a priori, segundo Bardin (2011), e
permitiu agrupar unidades de sentido que evidenciam os principais fatores que
dificultam ou inibem a abordagem dos temas género e sexualidade no contexto
escolar. A partir da exploragdo do corpus, emergiram subcategorias que revelam
como esses limites se manifestam de forma recorrente no discurso das(os)
participantes. No quadro 14, é apresentada as categorias a priori e a posteriori da

situacao-limite.

Quadro 14 — Categorias freireanas (a priori) e subcategorias (a posteriori): Situagao-limite

Categoria freireana | Subcategoria Indicadores Excertos
(emergente) (unidades de sentido)
Situagao-limite Interdigéo Medo de reclamacéo, | “Receio da opinido

pronomes e nome social

familiar/comunitaria pressdo dos  pais, | de pais e
comunidade comunidade.” /
conservadora “Barreiras impostas

por familias.” / “A
familia é o maior

obstaculo...”
Situagéo-limite Religido/ideologia/politica | Discursos “Ideologia, religido,
como censura religiosos/moralizantes, | politica.” / “Discursos
ideologia, politizacdo do | religiosos que

tema associam

diversidade a

corrupgao...”
Situagéo-limite Preconceito e pénico | Tabu, vergonha, piadas, | “Tabus.” / “Piadas
moral homofobia, transfobia, | entre os alunos, falta
estereotipos de empatia.” /

“Transfobia.”
Situagao-limite Fragilidades formativas | Confusado “Néo entendo.” / “As

(conceituais) sexo/género/orientagéo, | definicdes e
baixa compreensao, | pronomes de
insegurancga com | tratamento.” /

“Diferenga entre sexo
e género.”

Situagao-limite

Pressoes
institucionais/curriculares

Falta de tempo,
curriculo engessado,
SEED/NEM, avaliagoes
externas

“Falta de tempo
devido muitos
conteudos.” /

“Curriculo fechado...”
/ “Alta cobranga da
SEED... poucas
aulas...”

Situacao-limite

Desinformagdo e fake
news

Kit gay, mamadeira,
ideologia de género,
crengas familiares,

“Criam panico moral
e bloqueio coletivo.” /
“Familias deixam de
acreditar na escola.”
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deslegitimagao da
escola
Situacao-limite Dimenséo Historia pessoal | “Sofri violéncia
biografica/afetiva traumatica, barreiras | sexual... preciso
(interna) emocionais do docente | tratar o tema em mim
primeiro.”

Fonte: Elaborado pela Autora.

O Quadro 14 evidencia um conjunto de situagdes-limite que atravessam a
pratica docente no que se refere a abordagem dos temas género e sexualidade no
contexto escolar. Segundo Freire (2019) se impdéem aos sujeitos como obstaculos
aparentemente intransponiveis, mas que, ao serem desveladas criticamente, podem
ser superadas pela praxis transformadora.

Os dados analisados revelam que uma das situacdes-limite mais recorrentes
esta relacionada a interdicdo familiar e comunitaria, expressa pelo medo de
reclamacgdes, pela pressao de pais e responsaveis e pelo conservadorismo presente
em determinados contextos escolares. Respostas, como “Receio da opinido de pais e
comunidade” e “A familia € o maior obstaculo” indicam que a agao pedagdgica das
(os) docentes é fortemente condicionada por forgas externas a escola, que operam
como mecanismos de controle simbdlico.

Na perspectiva freireana, tais condicionantes tendem a ser naturalizados,
levando os sujeitos a internalizarem o limite como algo dado, o que favorece praticas
de autocensura e silenciamento.

Outra situagao-limite significativa refere-se a religido, ideologia e politica como
formas de censura, evidenciando a politizagdo da tematica da sexualidade e sua
associagao a discursos moralizantes. As respostas analisadas demonstram que tais
discursos atuam no sentido de deslegitimar a escola como espaco de debate critico,
deslocando a discussdo do campo pedagogico para o campo da moral privada. Freire
(2019), destaca que, quando a educagao se submete a visbes dogmaticas, perde-se
o carater problematizador do ato educativo, reforcando relagbes de opressao e
impedindo a leitura critica da realidade.

O preconceito e o panico moral’® emergem também como situagbes-limite

estruturantes, manifestando-se por meio de tabus, piadas, homofobia, transfobia e

13 Segundo Cohen (2002), sociedades parecem estar sujeitas, periodicamente, a periodos de panico
moral. Uma condigéo, episédio, pessoa ou grupo de pessoas emerge para se tornar definido como uma
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esteredtipos. Essas manifestagdes revelam a presenca de uma cultura escolar
marcada por violéncias simbdlicas que afetam tanto estudantes quanto professores.
Segundo Freire (2019), o preconceito constitui uma expressao da desumanizagao, na
medida em que nega o outro como sujeito historico e de direitos, configurando-se
como um limite que compromete a constru¢cdo de praticas educativas dialdgicas e
emancipatorias.

As fragilidades formativas de ordem conceitual identificadas no quadro, como
a confusao entre sexo, género e orientagdo sexual e a inseguranga em relagao ao uso
de pronomes e ao reconhecimento do nome social, configuram-se como situagdes-
limite internas a pratica docente. Diferentemente dos limites impostos externamente,
esses revelam lacunas na formacao inicial e continuada, que produzem sentimento
de insegurangca e medo de errar. Para Freire (2019), reconhecer o proprio
inacabamento é condi¢cao fundamental para a humanizacéo; contudo, quando esse
reconhecimento ndo € acompanhado de processos formativos adequados, o
inacabamento pode ser vivido como paralisia, reforcando o limite em vez de
impulsionar a agao.

As pressodes institucionais e curriculares, associadas a falta de tempo, ao
curriculo engessado e as exigéncias das politicas educacionais vigentes, aparecem
igualmente como situagbes-limite que estruturam o cotidiano escolar. Esses
elementos revelam que a organizagao do trabalho pedagoégico muitas vezes inviabiliza
a insercao de temas transversais, relegando-os a um plano secundario. Para Freire
(2019), tais estruturas institucionais expressam contradi¢ées do sistema educacional
que precisam ser problematizadas coletivamente, sob pena de perpetuar uma
educacgao fragmentada e descontextualizada da realidade dos sujeitos.

A desinformacédo e a circulagdo de fake news configuram-se como uma
situagdo-limite contemporanea de grande impacto, produzindo panico moral e
enfraquecendo a confiangca na escola enquanto espago de producdo de
conhecimento. As respostas analisadas evidenciam que informacdes falsas sobre
género e sexualidade ndo apenas dificultam a abordagem pedagdgica do tema, mas
também alimentam conflitos entre escola e comunidade. Freire (2019), destaca que a

negacdo do conhecimento cientifico e do didlogo critico constitui uma forma de

ameaga aos valores e interesses societarios; sua natureza € apresentada de forma estilizada e
estereotipada pelos meios de comunicacéo.
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opressao, na medida em que impede os sujeitos de realizarem uma leitura critica do
mundo.

Por fim, a dimenséo biografica e afetiva identificada em relatos de docentes que
vivenciaram experiéncias traumaticas evidéncia que as situagdes-limite ndo se
restringem as condi¢gbes externas ou institucionais, mas atravessam também a
subjetividade dos sujeitos. A resposta, “Sofri violéncia sexual... preciso tratar o tema
em mim primeiro” revela limites que exigem uma abordagem ética e cuidadosa,
reafirmando a compreenséao freireana de que a pratica educativa € inseparavel da
histéria de vida dos educadores.

Assim, a discussdao do Quadro 14 evidencia que as situagdes-limite
identificadas s&o multiplas, inter-relacionadas e historicamente construidas,
compondo um cenario complexo que condiciona a pratica docente. Reconhecer e
problematizar essas situacdes constitui um passo fundamental para a constru¢ao de
atos-limite, nos quais as(os) docentes passam a agir criticamente sobre a realidade,
abrindo possibilidades para o ser mais e para a construgao de inéditos-viaveis,

conforme analisado nas categorias subsequentes.

5.4.2 Ato-limite: movimentos de enfrentamento e construgédo da praxis pedagogica

O Ato-limite evidencia que, diante das multiplas situacdes-limite identificadas
anteriormente, os(as) docentes passam a desenvolver movimentos iniciais de
enfrentamento, os quais podem ser compreendidos, segundo Freire (2019), como
atos-limite. Para Paulo Freire (2019), os atos-limite correspondem as acdes
conscientes empreendidas pelos sujeitos quando deixam de se adaptar passivamente
a realidade opressora e passam a agir criticamente sobre ela, ainda que de forma
parcial, proviséria e marcada por contradigées. No quadro 15 as seguintes categorias

de analise:

Quadro 15 — Categorias freireanas (a priori) e subcategorias (a posteriori): Ato-limite

Categoria freireana | Subcategoria Unidades de sentido | Excertos
(emergente)
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Ato-limite Praticas iniciais em | Trabalho superficial, | “Apenas superficialmente.”
sala cautela, agbes | / “Ja sim... de forma mais
pontuais cautelosa.”

Ato-limite Estratégias dialogicas | Rodas de conversa, | “Caixinha de perguntas...
caixinha de | tirando duvidas.” /
perguntas, debates, | “Dindmicas de  grupo,
dindmicas rodas de conversa.”

Ato-limite Mediacdo pordadose | Uso de estatistica, | “Matematica:  estatistica

problematizacao graficos, noticias e | para mostrar dados sobre
leitura critica violéncia.” / “Trabalhei com
graficos.”

Ato-limite Multidisciplinariedade | Busca de articulagdo | “Produtos de beleza...

e curricular e conexao | polimeros da camisinha...”
Interdisciplinaridade/ | com conteudos da |/ “ODS 5 — Igualdade de
o disciplina género.”
contextualizacéo
como tentativa
Ato-limite Ato-limite institucional | Autonomia docente, | “Ndo impedem, mas nao
(apoio parcial) aceitacao sem | incentivam...” /
incentivo, apoio | “Reconhecem
apenas discursivo necessidade..., mas nao
discutem na pratica.”

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro analisado, uma das manifestagdes mais recorrentes do ato-limite
refere-se as praticas iniciais em sala de aula, descritas pelas(os) participantes como
abordagens “superficiais”, realizadas “com cautela” ou por meio de agdes pontuais.
Respostas como “Apenas superficialmente” e “Ja sim... de forma mais cautelosa”
revelam que, embora as(os) docentes reconhegam a relevancia da tematica de género
e sexualidade, suas a¢des ainda se desenvolvem sob forte tensao, especialmente em
funcdo do medo de reagdes negativas por parte das familias, da gestéo escolar ou da
comunidade.

Na perspectiva de Freire (2019), tais praticas nao devem ser compreendidas
como auséncia de compromisso, mas como primeiros deslocamentos em direcao a
acao transformadora, rompendo com o silenciamento total imposto pelas situagbes-
limite.

Outra subcategoria significativa diz respeito as estratégias dialdgicas,
expressas pelo uso de rodas de conversa, dinamicas de grupo, debates e
instrumentos como a “caixinha de perguntas”. As respostas “Caixinha de perguntas...
tirando duvidas” e “Dinamicas de grupo, rodas de conversa” evidenciam a busca por

praticas pedagdgicas fundamentadas no dialogo, elemento central do pensamento
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freireano. Para Freire (2019), o didlogo constitui condigdo indispensavel para a
educacgao libertadora, pois reconhece educandos e educadores como sujeitos
historicos, capazes de problematizar a realidade e construir conhecimento de forma
coletiva. Assim, tais estratégias configuram atos-limite ao instaurarem espacgos de
escuta, troca e problematizagao no interior da escola.

A mediagao por dados e problematizagdo também emerge como uma forma
relevante de ato-limite. O uso de estatisticas, graficos e noticias, conforme indicam
respostas como “Matematica: estatistica para mostrar dados sobre violéncia” e
“Trabalhei com gréficos”, revela a tentativa de legitimar a discussédo sobre género e
sexualidade a partir de evidéncias empiricas e cientificas. Essa estratégia tensiona a
compreensao tradicional de curriculo, sobretudo em areas consideradas “neutras”,
como as ciéncias exatas, e expressa um esforco consciente de articular os
componentes curriculares as problematicas sociais vivenciadas pelas(os) estudantes.
Tal movimento dialoga com a concepcao freireana de educacao problematizadora, na
qual o conhecimento escolar deve partir da realidade concreta dos sujeitos.

Observa-se ainda que a multidisciplinariedade e interdisciplinaridade na
contextualizagdo aparecem como atos-limite na medida em que as(os) docentes
buscam “portas de entrada” no curriculo para abordar a tematica, conectando
conteudos especificos as discussdes sobre género e sexualidade. Respostas como
“Produtos de beleza... polimeros da camisinha...” e “ODS 5 — Igualdade de género”
indicam que essas iniciativas, embora muitas vezes individuais e pontuais,
representam tentativas de superar a fragmentagdo curricular e de promover uma
abordagem mais integrada do conhecimento. Na leitura freireana, tais acodes
expressam a recusa de uma educacdo bancaria e o esforco por uma pratica
pedagdgica mais contextualizada e significativa.

Por fim, o quadro evidencia a existéncia de um ato-limite institucional,
caracterizado por um apoio parcial por parte da gestédo escolar. Respostas como “Né&o
impedem, mas ndo incentivam” e “Reconhecem necessidade..., mas néo discutem na
pratica” revelam que, embora haja certo reconhecimento discursivo da importancia do
tema, a auséncia de incentivo efetivo e de politicas internas de apoio limita o alcance
das praticas docentes. Esse cenario demonstra que os atos-limite n&o se restringem
a acdo individual do corpo docente, mas dependem de condigdes coletivas e

institucionais para se consolidarem como praxis transformadora.
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Dessa forma, a categoria ato-limite permite compreender que as(os) docentes
se encontram em um processo de transi¢cao, no qual a consciéncia dos limites convive
com tentativas concretas de agao pedagdgica. Esses atos, ainda que marcados por
insegurangca e fragmentacdo, representam movimentos fundamentais de
enfrentamento das situagdes-limite e apontam para a possibilidade de avangco em
direcdo ao ser mais e a construgcao de inéditos-viaveis, conforme sera analisado nas

secoes subsequentes deste capitulo.

5.4.3 O Ser Mais na pratica docente: ampliagao da consciéncia ética e pedagdgica

No Quadro 16 evidencia um conjunto de sentidos que expressam movimentos
de ampliacdo da consciéncia critica das(os) docentes, os quais podem ser
compreendidos, segundo Freire (2019), como manifestagdes do ser mais. Para Paulo
Freire (2019), o ser mais constitui a vocagao ontolégica do ser humano, historicamente
negada em contextos de opressao, mas permanentemente possivel de ser construida

por meio da conscientizacao e da praxis transformadora.

Quadro 16 — Categorias freireanas (a priori) e subcategorias (a posteriori): Ser mais

Categoria freireana | Subcategoria Unidades de | Excertos
(emergente) Sentido
Ser mais Sexualidade  como | Vida humana, | “Dimenséo significativa da
dimenséao afetividade, vida humana.” / “Abrange
ampla/identitaria consentimento, corpo, género e relagdes.”
prazer, relagdes
Ser mais Género como | Dimensdo social e | “E algo que se constréi
construgao cultural, nao- | socialmente.” / “Incluindo
social/identidade binariedade, pessoas nao binarias.”
performance
Ser mais Posicionamento Direitos, cidadania, | “Promover o respeito e
ético-politico respeito, inclusdo, | garantir direitos...” / “E
acolhimento uma questao de
cidadania...”
Ser mais Escola como espago | Prevencao de | “Proteger... da violéncia.” /
de protegao e cuidado | violéncia e abuso, | “Evitar o bullying e a
saude, combate ao | discriminagéo.”
bullying
Ser mais Consciéncia critica | Fake news como | “Criam falsas ideias...” /
sobre desinformagdo | manipulagdo, panico | “Questiona a ciéncia.” /
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moral, ciéncia e | “Fontes seguras para
fontes seguras pesquisar.”
Ser mais Reconhecimento do | Necessidade de | “Ainda ndo domino.” /
inacabamento atualizacgao, “Preciso de atualizagdo em
percepcao de limites | tudo.”
formativos

Fonte: Elaborado pela Autora.

A subcategoria sexualidade como dimensdo ampla e identitaria revela uma
compreensao que supera abordagens restritas ao campo bioldgico ou higienista,
reconhecendo a sexualidade como dimensao constitutiva da vida humana,
atravessada por afetividade, prazer, relacdes e processos de autoconhecimento. As
respostas, “Dimenséo significativa da vida humana” e “Abrange corpo, género e
relacbes” indicam um deslocamento discursivo em relagcdo a concepcgdes
fragmentadas, aproximando-se de uma leitura integral do sujeito. Tal compreenséo
dialoga diretamente com a perspectiva freireana de educacdo humanizadora, que
reconhece o educando em sua totalidade histoérica, social e afetiva.

No que se refere a subcategoria género como construgéo social e identidade,
os dados apontam para o reconhecimento do género como producgéo historica e
cultural, ndo reduzida & determinagdo bioldgica. Respostas como “E algo que se
constroi socialmente” e “Incluindo pessoas ndo binarias” evidenciam a ampliacdo do
repertério conceitual das(os) docentes e a incorporagdo de perspectivas
contemporaneas sobre identidade. Esse movimento pode ser interpretado como
expressao do ser mais, na medida em que rompe com visdes naturalizadas e
essencialistas, favorecendo a leitura critica das relagdes de poder que estruturam as
desigualdades de género.

A subcategoria posicionamento ético-politico explicita a compreensao da
abordagem de género e sexualidade como compromisso com direitos, cidadania,
respeito e inclusdo. Respostas como “Promover o respeito e garantir direitos” e “E
uma questao de cidadania” revelam, segundo Freire (2019) que as(os) docentes
passam a situar sua pratica pedagdgica em um campo ético e politico, reconhecendo
a educacdo como ato intencional e n&o neutro. Para Freire (2019), assumir tal
posicionamento implica recusar a neutralidade da educacdo e compreender o ato
educativo como pratica social comprometida com a humanizagcdo e com a superagao

das injustigas.
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A escola como espaco de protecao e cuidado emerge como subcategoria que
reforga a dimensao ética do ser mais, ao reconhecer o papel da instituicado escolar na
prevencgao de violéncias, no combate ao bullying € na promog¢ao da saude e do bem-
estar das(os) estudantes. Respostas como “Proteger... da violéncia” e “Evitar o
bullying e a discriminagdo” indicam uma compreens&do ampliada da fungao social da
escola, que ultrapassa a transmissao de conteudos e assume a formacgao integral dos
sujeitos. Essa leitura converge com a defesa freirecana de uma educagao
comprometida com a dignidade humana e com a construgéo de relagbes pedagdgicas
baseadas no cuidado e no dialogo.

A subcategoria consciéncia critica sobre a desinformacao evidencia a
problematizacdo das fake news e de discursos que deslegitimam o conhecimento
cientifico. Respostas como “Criam falsas ideias”, “Questiona a ciéncia” e “Fontes
seguras para pesquisar” demonstram que as(os) docentes reconhecem a importancia
da leitura critica da realidade e da valorizacdo do conhecimento cientifico como forma
de enfrentamento da opresséao simbdlica

Para Freire (2019), tal consciéncia critica constitui elemento central do
processo de conscientizagdo, pois permite aos sujeitos desvelarem as formas pelas
quais a realidade é manipulada e mistificada.

Por fim, o reconhecimento do inacabamento aparece como subcategoria
fundamental para a compreensao do ser mais. Respostas como “Ainda ndo domino”
e “Preciso de atualizagdo em tudo” revelam que as(os) docentes reconhecem seus
préprios limites formativos, ndo como falha individual, mas como condi¢cdo humana.
Para Freire (2019), assumir-se como ser inacabado é condi¢ao para a aprendizagem
permanente e para a abertura ao didlogo. Nesse sentido, o reconhecimento do
inacabamento nao representa fragilidade, mas poténcia formativa, pois impulsiona a
busca por novos saberes e praticas.

Assim, a discussédo do Quadro 16, permite compreender que a categoria ser
mais se materializa nos dados como um movimento de ampliagdo da consciéncia
ética, politica e pedagogica das(os) docentes. Esses deslocamentos discursivos e
conceituais indicam processos de humanizagdo em curso, nos quais 0s sujeitos
passam a reconhecer a si mesmos e aos outros como historicos, inacabados e
capazes de transformar a realidade. Tal movimento prepara o terreno para a

emergéncia do inédito-viavel, entendido como a concretizacdo de novas
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possibilidades pedagdgicas a partir da praxis critica, conforme sera analisado na

categoria subsequente.

5.4.4 O inédito-viavel como horizonte formativo da pratica docente

O Quadro 17 evidencia a emergéncia de sentidos que podem ser
compreendidos, como expressao do inédito-viavel, conceito central no pensamento
da autora. Para Freire (2019), o inédito-viavel refere-se as possibilidades historicas
concretas que se apresentam aos sujeitos quando, a partir da conscientizagao,
passam a vislumbrar e construir alternativas a realidade opressora. Nao se trata de
uma utopia abstrata, mas de um projeto possivel, enraizado nas condigdes objetivas

e subjetivas da pratica social.

Quadro 17 — Categorias freireanas (a priori) e subcategorias (a posteriori): Inédito-viavel

Categoria freireana | Subcategoria Unidades de sentido | Excertos
(emergente)

Inédito-viavel Formacgao como | Sentir-se  mais a | “Tenho suporte e
possibilidade vontade, seguranca | estudo...” / “Vasta
concreta de | pedagdgica, suporte | literatura cientifica... me
superacgao tedrico sinto mais segura.”

Inédito-viavel Amparo legal e | Leis e orientagbes | “Ter acesso a leis... fica
documentos oficiais como respaldo paraa | muito mais facil.” /

acao docente “Amparadas pelos
documentos oficiais.”

Inédito-viavel Projetos Trabalho coletivo, | “Projetos
interdisciplinares integracdo da equipe, | interdisciplinares...
como horizonte planejamento enriquecedores.” /

conjunto “Necessario a integragao
de toda equipe.”

Inédito-viavel Condicoes de | Materiais  didaticos, | “Formacao de
implementacao formacdo continuada, | professores.” /  “Mais
(facilitadores) apoio institucional, | tempo para planejamento

dialogo com familias | e espago no curriculo.”

Inédito-viavel Reconfiguragdo do | Ampliagéao do | “Ampliou o] discurso
discurso pedagdégico | repertorio, novas | pedagogico.” / “Novas

ideias, fortalecimento
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do discurso | ideias surgiram durante os

pedagodgico debates.”

Fonte: Elaborado pela Autora.

A subcategoria formagao como possibilidade concreta de superagéao revela que
os processos formativos vivenciados pelas(os) docentes ampliam a seguranga
pedagogica e favorecem uma atuagdo mais consciente e fundamentada. Respostas
como “Tenho suporte e estudo” e “Vasta literatura cientifica... me sinto mais segura”
indicam que a formacdo continuada opera como mediagdo fundamental para a
superacdo das situacdes-limite anteriormente identificadas, a formacdo critica
constitui um espacgo privilegiado de conscientizagédo, no qual os sujeitos passam a
compreender os condicionantes de sua pratica e a projetar agdes transformadoras.

O amparo legal e os documentos oficiais emergem como elementos
estruturantes do inédito-viavel, ao oferecer respaldo institucional para a acdo docente.
As respostas analisadas demonstram que o0 acesso as legislagdes e orientagbes
normativas contribui para reduzir o medo e a inseguranca, frequentemente associados
a abordagem dos temas género e sexualidade. Para Freire (2019), embora a
transformagao social ndo se restrinja ao campo normativo, o reconhecimento das
condi¢des objetivas, entre elas as politicas publicas e os marcos legais, é fundamental
para a construgao de praticas educativas comprometidas com a justi¢ca social.

A subcategoria projetos interdisciplinares como horizonte evidencia a
compreensao de que a superacao dos limites individuais exige a construgao coletiva
da prética pedagdgica. Respostas como “Projetos interdisciplinares...
enriquecedores” e “Necessario a integragdo de toda equipe” revelam a percepgao de
que o trabalho colaborativo amplia as possibilidades de intervengao educativa. Para
Freire (2019), a praxis transformadora €&, necessariamente, coletiva, pois se constroi
na dialogicidade e na agao compartilhada, rompendo com a logica individualizante e
fragmentada do trabalho docente.

As condi¢gbes de implementagao, identificadas como facilitadores, reforcam a
dimensao concreta do inédito-viavel. Materiais didaticos adequados, formacgao
continuada, apoio institucional e dialogo com as familias aparecem como elementos
indispensaveis para que as intengdes pedagdgicas se convertam em praticas efetivas.
Esses dados indicam que a transformacgao da realidade escolar ndo depende apenas

da vontade individual das(os) professoras(es), mas da articulagdo entre diferentes
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niveis do sistema educacional. Freire (2019), destaca que a agao transformadora
requer a leitura critica das condi¢gdes objetivas, de modo que o sonho nao se dissocie
da realidade histérica.

Por fim, a reconfiguragdo do discurso pedagogico evidencia deslocamentos
significativos na forma como as(os) docentes compreendem e expressam sua pratica.
Respostas como “Ampliou o discurso pedagdgico” e “Novas ideias surgiram durante
0s debates” indicam o fortalecimento do repertério conceitual e argumentativo das(os)
professores, aspecto fundamental para o enfrentamento de discursos conservadores
e desinformados. Para Freire (2019), a palavra assume papel central na praxis
educativa, pois € por meio dela que os sujeitos nomeiam o mundo e se reconhecem
como capazes de transforma-lo.

Assim, a analise do Quadro 17 permite compreender o inédito-viavel como um
horizonte formativo que se concretiza na articulagado entre formagao critica, respaldo
institucional, acado coletiva e ampliacdo do discurso pedagogico. Esses elementos
apontam para a construgao de novas possibilidades de atuagao docente, nas quais a
abordagem de género e sexualidade deixa de ser vivida como risco ou ameaga e
passa a ser compreendida como compromisso ético, politico e pedagdgico com a
humanizagdo. O inédito-viavel, portanto, configura-se como sintese dialética do
percurso analitico desenvolvido neste capitulo, articulando situagbes-limite, atos-limite

e ser mais em uma perspectiva de transformacao possivel e historicamente situada.

5.4 Da situagao-limite ao inédito viavel: analise comparativa dos efeitos
formativos do curso na pratica docente

O Quadro 18 demonstrou por meio do questionario prévio evidencia um
conjunto de situagdes-limite que atravessam o trabalho docente com sexualidade e
género. A dimensdo mais recorrente € a interdicdo social exercida por familias e
comunidade, frequentemente associada ao conservadorismo, tabus e a possibilidade
de denuncias ou reclamacdes. Esse cenario é reforcado por elementos de religido,
ideologia e politica, que operam como mecanismos de censura simbdlica e tornam o
tema passivel de “panico moral”’. No plano institucional, a situagao-limite também

aparece na forma de pressdes curriculares e falta de tempo, com mencgdes a
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demandas e estruturacdes do curriculo que deixam pouca margem para tematizacdes
planejadas e interdisciplinares.

Além dos limites externos, emergem situagdes-limite internas a docéncia,
ligadas a fragilidades formativas e conceituais. As respostas indicam confusdes
recorrentes entre género, sexo e orientagdo sexual, além de autodeclaragdes de baixa
compreensao (“pouco”, “ndao entendo”) e inseguranga quanto ao uso de termos,
pronomes e nome social. Essa condigao intensifica a vulnerabilidade docente diante
do tema e favorece a postura de cautela, siléncio ou ndo abordagem. Ha, ainda,
evidéncia de uma situagao-limite de ordem biografica/afetiva, quando a experiéncia
pessoal de violéncia sexual aparece como obstaculo para abordar o tema, apontando
a necessidade de considerar o sujeito docente em sua totalidade, inclusive suas
marcas e processos de elaboragao.

A circulagdo de fake news constitui um eixo estruturante da situagao-limite
contemporanea. O corpus mostra repertorio claro de narrativas difundidas socialmente
(ex.: “kit gay”, “mamadeira...”, “ideologia de género”), associadas a desinformacao e
a deslegitimacgao do trabalho escolar. A maioria das(os) participantes compreende que
tais narrativas dificultam a abordagem pedagodgica ao produzirem preconceitos,
panico moral, desconfianga na escola e resisténcia familiar. Em termos freireanos, as
fakes News operam como tecnologia social de opressao ao promoverem leituras
distorcidas do real, interferindo na possibilidade de dialogo.

Apesar disso, o corpus também apresenta atos-limite, entendidos como
movimentos iniciais de enfrentamento e producao de praxis. Eles aparecem quando
docentes relatam estratégias concretas (dindmicas, rodas de conversa, caixinha de
perguntas, debates) e quando identificam relagdes curriculares em multiplas areas,
inclusive exatas e linguagens (estatistica para discutir violéncia, quimica associada a
produtos e materiais, literatura e géneros textuais, histéria e movimentos sociais,
educagao fisica e corpo). Esses atos-limite demonstram que a abordagem da
sexualidade e de género ndo se restringe ao componente bioldgico, embora este
ainda figure como “zona de maior facilidade” para parte das(os) participantes,
evidenciando tensdes entre uma educacgao sexual biomédica e uma educacao sexual
critica e integral.

O conceito freireano de ser mais se manifesta quando as(os) participantes
atribuem sentido ético-politico a tematica: defesa do respeito, cidadania, garantia de

direitos, acolhimento de estudantes e combate a discriminacdo. Também aparece na
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compreensao ampliada da sexualidade como dimensao humana (afetiva, identitaria,
relacional) e do género como construgdo social, ainda que coexistam leituras
biologizantes e moralizantes. A presenga de posicionamentos criticos e,
simultaneamente, de contradi¢des internas no grupo indica disputa de sentidos
formativos, aspecto relevante para a analise de processos de conscientizacdo em
formacéao de professores.

No pds-curso, torna-se visivel o inédito-viavel, entendido como possibilidade
concreta de transformagao: muitas(os) participantes afirmam sentir-se mais a vontade
por terem ampliado repertério, acessado literatura cientifica, compreendido termos, e,
sobretudo, obtido amparo legal e documental, o que aumenta a seguranca para atuar.
O inédito-viavel também € descrito como horizonte de implementacao: projetos
interdisciplinares, palestras, rodas de conversa, materiais didaticos, apoio
institucional, tempo de planejamento e participagédo das familias. Ao mesmo tempo, o
corpus mostra que situagdes-limite persistem (familias, curriculo, resisténcias de
colegas e diregao, fake news), o que reforca a necessidade de compreender a
formacao docente como processo continuo e coletivo, e ndao como solugao isolada.
Assim, os dados sugerem que a intervengao formativa fortalece atos-limite e amplia o
ser mais, mas a superacao das situagdes-limite depende de condigdes institucionais

e socioculturais mais amplas.

Quadro 18 — Matriz de analise dos dados a luz da Pedagogia do Oprimido

Categoria Subcategoria Indicadores /| Questoes do | Excertos
freireana Unidades de | instrumento
sentido
Situacao-limite Interdicdo Medo, pressdo | Q7, Q8, Q13, | “Receio da opiniao
familiar/comunitaria | familiar, Q14 de pais e
conservadorismo comunidade.”
Situagao-limite Fragilidades Inseguranca, Q7,Q15, Q19 “‘Nao entendo.” /
formativas confuséo “Falta de
conceitual formagéo.”
Ato-limite Estratégias Rodas de | Q18 “Caixinha de
dialoégicas conversa, perguntas...
dindmicas, tirando duvidas.”
debates
Ato-limite Mediagao curricular | Uso de | Q17 “Estatistica para
contelidos mostrar dados
sobre violéncia.”
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Ser mais Posicionamento Direitos, Q6, Q20 “Garantir 0s
ético-politico respeito, direitos dos grupos
cidadania minoritarios.”
Consciéncia critica | Critica as fake | Q11, Q12, Q13 “Criam panico
news, ciéncia moral e bloqueio
coletivo.”
Inédito-viavel Formagao como | Seguranga, Q4, Q20, Pos- | “Agora me sinto
superagao repertorio, curso mais segura para
legislagao abordar.”
Inédito-viavel Projetos Planejamento Questdes “Projetos
interdisciplinares coletivo, reflexivas finais interdisciplinares...
integragao enriquecedores.”

Fonte: Elaborado pela Autora.

Os dados indicam que a formagdo nao elimina as situagdes-limite, mas

reconfigura a forma como as(os) docentes as leem, enfrentam e significam.

5.4 Categorias freireanas e sua reinterpretagdo por parte da
pesquisadora/formadora na educacao para a sexualidade e na formagao de
professores

A obra de Paulo Freire oferece um conjunto de categorias analiticas que,
embora formuladas em um contexto histérico especifico, mantém elevada poténcia
explicativa e politico-pedagodgica para a compreensao de desafios contemporaneos
da educacao. Entre essas categorias, destacam-se situagdo-limite, ato-limite, ser mais
e inédito-viavel, conceitos que emergem de uma perspectiva critica da realidade e da
educacao como pratica da liberdade (Freire, 2019). A possibilidade de reinterpreta-los
a luz da educacéao para a sexualidade e da formacao de professores fundamenta-se
no carater historico, aberto e ndo dogmatico do pensamento freireano, que se coloca
como convite permanente a reinvengao critica.

No campo da educacido para a sexualidade, marcado por disputas morais,
politicas e epistemoldgicas, tais categorias permitem compreender tanto os
condicionantes que limitam a pratica docente quanto as possibilidades de
enfrentamento, conscientizagdo e transformacédo pedagogica. Ao mesmo tempo,
oferecem subsidios tedricos para pensar processos formativos comprometidos com a

ética, a autonomia docente e a humanizacao dos sujeitos envolvidos no ato educativo.
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5.4.1 Condicionantes da pratica docente na abordagem da sexualidade: Situagao-
limite

O conceito de situagdo-limite refere-se, em Paulo Freire, as condi¢oes
histéricas concretas que se impdem aos sujeitos como obstaculos aparentemente
intransponiveis, mas que, ao serem criticamente percebidas, revelam-se como
desafios passiveis de superacao (Freire, 2019). Essas situagdes nao constituem
barreiras absolutas, mas expressdes das contradicbes sociais que delimitam,
tensionam e condicionam a acdo humana.

No contexto da educacgao para a sexualidade, as situagdes-limite manifestam-
se nos diversos mecanismos que dificultam ou impedem a abordagem critica do tema
na pratica docente. Entre esses condicionantes, destacam-se a auséncia ou
fragilidade da formagao inicial e continuada de professores, a pressdo de discursos
moralizantes e conservadores, o0 medo de sang¢des institucionais, a interferéncia de
grupos religiosos ou politicos e a naturalizacdo do silenciamento da sexualidade no
espaco escolar. Tais elementos produzem um cenario no qual muitos docentes
reconhecem a importancia do tema, mas se sentem inseguros, despreparados ou
impedidos de aborda-lo pedagogicamente.

Segundo Freire (2019), a aceitagdo acritica das situagbes-limite conduz a
adaptacdo e a acomodagdo, reforgando praticas educativas bancarias e
despolitizadas. Na educacdo para a sexualidade, essa adaptacdo manifesta-se
quando a escola restringe o tema a abordagens biologizantes, preventivistas ou
normativas, esvaziando seu potencial critico, ético e emancipador. Reinterpretar a
situacao-limite nesse campo implica reconhecé-la como produto histérico de relagdes
de poder que regulam corpos, discursos e saberes, e ndo como impossibilidade
natural ou técnica da pratica docente.

Exemplo pratico de situag¢des-limite vivenciadas pela pesquisadora/formadora
ao longo do percurso do curso constituem-se como elementos analiticos centrais para
a compreensao do processo formativo investigado. Conforme Paulo Freire (2019), as
situacbes-limite ndo se apresentam como barreiras intransponiveis, mas como

condicionantes histéricos e sociais que se impdem aos sujeitos e revelam
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contradigdes estruturais da realidade, exigindo posicionamento critico e acgao
pedagdgica intencional.

Nesse sentido, a decisdo de estruturar um curso de formacgao continuada para
professoras e professores na area da sexualidade, como estratégia metodoldgica para
a coleta e sistematizacdo dos dados, configurou-se como uma situagao-limite, uma
vez que ocorreu em um contexto historico marcado pelo silenciamento, pelo medo e
pela resisténcia institucional a abordagem dessa tematica no espago escolar. Tal
contexto evidencia os limites impostos a pratica docente e a produgcdo do
conhecimento, ao mesmo tempo em que expde as tensdes entre a realidade vivida e
as necessidades concretas da comunidade escolar.

A percepcao da pesquisadora/formadora acerca da auséncia dessa abordagem
na formagéo docente emergiu a partir de situagdes recorrentes no cotidiano escolar,
por ela vivenciadas, como o preconceito, a evasao escolar, as praticas de bullying e a
presenca de estudantes transgéneros que relataram sofrimento psiquico intenso,
incluindo pensamentos suicidas e tentativas de suicidio. Os conflitos relacionados ao
uso do banheiro por estudantes transgéneros, as praticas homofdbicas e transfébicas
identificadas entre docentes e a falta de compreensdo institucional quanto ao
reconhecimento do nome social das(os) estudantes constituem expressdes de
situacdes-limite, na medida em que revelam relagdes desiguais de poder e processos
de exclusao naturalizados no ambiente escolar.

No ambito da organizacéo e desenvolvimento do curso, outras situagdes-limite
se fizeram presentes, especialmente no que se refere a adesdo e permanéncia
das(os) participantes. As dificuldades em atrair o publico-alvo, a reconfiguragao das
aulas do formato presencial para o remoto, bem como a necessidade de mobilizar
estratégias para garantir a frequéncia aos médulos e o comprometimento com as
atividades pedagadgicas, evidenciam os limites estruturais e subjetivos que atravessam
a formacao docente em tematicas consideradas socialmente sensiveis.

Durante a realizacdo do curso, a mediagcdo dos debates em momentos de
divergéncias ideoldgicas e conceituais configurou-se como mais uma situagao-limite,
exigindo da pesquisadora/formadora constante negociagdo pedagogica para
sustentar o espaco formativo como ambiente de escuta e respeito. Ademais, a
resisténcia de parte das(os) participantes em apresentar seus relatos de experiéncia
revelou limites relacionados a exposi¢gdo, a inseguranga e as concepgdes de

formacéo, tensionando o processo investigativo e formativo.
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Assim, as situagdes-limite identificadas ao longo do percurso do curso nao se
restringem a dificuldades de ordem operacional, mas constituem categorias analiticas
que evidenciam as contradicdes presentes na formacdo docente em sexualidade.
Dentre essas, destaca-se ainda a baixa participagdo de pedagogas(os), profissionais
fundamentais para a reflexdo e a construgéo das praticas pedagogicas no interior da
escola, o que revela limites estruturais na articulagdo coletiva e na
corresponsabilizagao institucional frente a tematica. Soma-se a esse cenario a propria
busca da pesquisadora/formadora por um modelo de curso ancorado nos
pressupostos freireanos, especialmente no que se refere a problematizagdo da
realidade e a dialogicidade como principios formativos. Tal busca configurou-se como
uma situagao-limite na medida em que tensionou formatos tradicionais de formagao,
exigindo constantes ajustes para sustentar um processo educativo coerente com uma
perspectiva critica, dialégica e contextualizada, frente aos condicionamentos

historicos e institucionais que atravessam o campo educacional.

5.4.2 Movimentos de enfrentamento e construgdo da praxis pedagdgica: Ato-limite

O ato-limite constitui, na obra freireana, a agao consciente e critica dos sujeitos
diante das situacdes-limite, orientada pela reflexdo e pelo compromisso com a
transformagado da realidade (Freire, 2019). Trata-se de uma acédo que emerge da
praxis, entendida como unidade indissociavel entre agéo e reflexdo, e que rompe com
a légica da passividade e do fatalismo.

Embora em Pedagogia do Oprimido o ato-limite aparega fortemente vinculado
a luta coletiva e a transformacgéao estrutural, o préprio Freire rejeita qualquer leitura
essencialista, rigida ou etapista de suas categorias. Para ele, os conceitos: sédo
histéricos; devem ser reinventados, nao repetidos; ganham sentido na concretude das
praticas.

Freire, (2019) afirma que a transformagdo comega no interior da pratica
educativa, quando o sujeito rompe com a adaptacdo acritica. Isso significa que atos
pedagogicos localizados, desde que orientados pela reflexdo critica e pela
intencionalidade ética, ja configuram atos-limite, ainda que nao produzam mudancgas

estruturais imediatas.
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Assim, a escala da acao nao define sua natureza como ato-limite; o que a define
€: a consciéncia critica; a intencionalidade transformadora; a ruptura com o fatalismo.

Na formagao de professores, especialmente na educacgao para a sexualidade,
o ato-limite pode ser reinterpretado como: um movimento de ruptura pedagogica; um
gesto ético-politico no interior de estruturas regulatérias; uma agédo micropolitica que
tensiona normas, siléncios e medos.

Essa leitura €& consistente com abordagens contemporaneas que
compreendem a escola e a formacao docente como campos de disputa, nos quais
pequenas acgdes podem produzir deslocamentos significativos nas praticas e nas
consciéncias.

Projetos formativos, grupos de estudo, insergao critica do tema da sexualidade
em disciplinas, criagdo de espacos de dialogo com estudantes ou entre professores,
mesmo sem alterar o curriculo oficial ou envolver toda a comunidade, podem ser
compreendidos como atos-limite, pois: enfrentam situacdes-limite concretas
(silenciamento, censura, despreparo); recusam a neutralidade; produzem praxis
pedagdgica consciente.

Assim, no contexto da formacdo de professores e da educacido para a
sexualidade, compreende-se o ato-limite como movimentos de enfrentamento
micropolitico que rompem com o silenciamento, produzem reflexao critica e afirmam
a docéncia como pratica da liberdade.

Na educacdo para a sexualidade, os atos-limite podem ser identificados nas
iniciativas docentes que, mesmo diante de restricdes institucionais e sociais, buscam
criar espacos de dialogo, problematizagcdo e escuta no cotidiano escolar. Esses
movimentos incluem a incorporagao de discussdes sobre género, diversidade sexual,
direitos humanos e respeito as diferengas; a problematizacido de preconceitos e
violéncias; e a construgéo coletiva de estratégias pedagogicas contextualizadas.

Freire (2019) reitera que nao ha neutralidade na pratica educativa, e que toda
agao pedagogica implica uma tomada de posigao ética e politica. Assim, o ato-limite,
no ambito da formacao de professores, nao se reduz a iniciativas individuais isoladas,
mas exige processos formativos que fortalegam a autonomia docente, a consciéncia
critica e o compromisso com uma educagao humanizadora. Reinterpretado nesse
contexto, o ato-limite revela-se como resisténcia pedagégica e como afirmagao da

docéncia enquanto pratica ética e politica.
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Exemplo pratico de atos-limite, na perspectiva freireana, materializam-se como
agdes conscientes e historicamente situadas que visam tensionar e superar as
situacdes-limite impostas pela realidade. No percurso desta pesquisa, tais atos-limite
expressaram-se, primeiramente, na iniciativa de conceber e conduzir um curso de
formacdo continuada para professoras e professores na area da sexualidade,
assumido como pratica pedagodgica intencional frente ao silenciamento e as
resisténcias presentes no contexto escolar.

Outro ato-limite consistiu na reconfiguracdo permanente do curso, orientada
pelas necessidades, expectativas e demandas apresentadas pelas(os) participantes
ao longo do processo formativo. Essa reconfiguracdo implicou a adogao de uma
postura dialégica e aberta a escuta, permitindo que o planejamento inicial fosse
constantemente revisto a luz das questdes emergentes, em consonancia com uma
concepgao de educagao que se constrdi na relagao entre sujeitos e realidade.

A busca ativa e a ampla divulgacao do curso, com o objetivo de alcangar o
maior numero possivel de interessados(as), configuraram-se igualmente como atos-
limite, na medida em que enfrentaram os limites da adesdo e da invisibilizagdo da
tematica da sexualidade nos espacos institucionais. A partir das questdes levantadas
previamente pelas(os) participantes, os médulos foram organizados com foco nos
temas que se apresentavam como situacdes-limite no cotidiano escolar (nome social,
evasao escolar, preconceito, bullying) favorecendo um processo formativo ancorado
na problematizagéo da pratica e na leitura critica da realidade.

Nesse movimento, a promogéo do didlogo constituiu-se como eixo estruturante
dos atos-limite empreendidos, possibilitando ndo apenas a revisdo das atitudes e
concepgdes das(os) participantes, mas também da propria pesquisadora/formadora,
em um exercicio permanente de reflexividade. A apresentagcdo de informacodes
cientificas, dados empiricos e evidéncias concretas sobre os temas abordados buscou
romper com discursos baseados no senso comum, ao mesmo tempo em que as
questdes problematizadoras favoreceram o envolvimento ativo das(os) participantes
e a construcao coletiva do conhecimento.

Também, a explicitacdo do carater legitimo da abordagem da sexualidade,
ancorada em marcos legais e normativos, configurou-se como um ato-limite
fundamental para enfrentar o medo e a inseguranga docente, demonstrando
possibilidades de abordagens contextualizadas, multidisciplinares e interdisciplinares

no ambiente escolar. Por fim, a tentativa de envolver as equipes pedagdgicas no
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processo formativo e no contexto escolar, expressou-se como um ato-limite voltado a
ampliacdo do debate e a apropriagdo coletiva das informagdes relacionadas as
situagdes-limite identificadas, reconhecendo o papel estratégico desses profissionais
na construgdo de praticas pedagodgicas mais inclusivas e comprometidas com a

garantia de direitos.

5.4.3 Ampliagcdo da consciéncia ética e pedagdgica: O ser mais na pratica docente

O conceito de ser mais expressa a vocagao ontoldgica dos seres humanos a
humanizagao, em oposi¢cao as condigdes de desumanizagao produzidas por relagdes
de opressao (Freire, 1987). Para Freire, os sujeitos sdo inacabados, histéricos e
conscientes de seu inacabamento, o que os impele a busca permanente de superagao
e de ampliagdo de sua humanidade.

O ser mais nao se configura como um estado concluido nem como prerrogativa
exclusiva dos sujeitos que promovem transformagdes imediatas da realidade
concreta. Constitui-se, antes, como uma dimens&o ontolégica da existéncia humana,
fundamentada na condicdo de inacabamento dos sujeitos e na permanente
possibilidade de ampliagdo da consciéncia critica. Nessa perspectiva, a presenca de
compreensdes acriticas ou de percepcdes ainda pouco problematizadas por parte do
professor, especialmente no ambito da educacdo para a sexualidade, ndo implica a
negacdo do ser mais, mas expressa uma condigdo historica de limitacdo da
consciéncia, produzida por processos formativos, institucionais e culturais marcados
pelo silenciamento e pela regulagao desse tema. Assim, a auséncia de transformacéao
imediata da realidade ndo deve ser compreendida como falta de compromisso ético-
politico, mas como indicativo da necessidade de processos formativos capazes de
favorecer o desenvolvimento da criticidade e da reflexdo consciente, possibilitando a
concretizagao do ser mais no exercicio da pratica docente (Freire, 2019).

Na docéncia, o ser mais pode ser compreendido como o processo pelo qual
professores e professoras ampliam sua consciéncia ética, pedagdgica e politica,
reconhecendo-se como sujeitos historicos capazes de intervir criticamente na
realidade educacional. No campo da educagao para a sexualidade, essa ampliacéao

envolve o enfrentamento de preconceitos internalizados, a revisdo de concepgoes
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naturalizadas sobre corpo, género e sexualidade, e o0 compromisso com a dignidade
e os direitos das(os) estudantes.

Segundo Freire (2019), ensinar exige coragem, humildade e abertura ao
dialogo, condi¢des fundamentais para uma pratica docente comprometida com o ser
mais. A formacgdo de professores, nesse sentido, deve favorecer experiéncias
formativas que promovam a reflexao critica, o autoconhecimento e a problematizagao
das proprias praticas, possibilitando a construcdo de uma docéncia sensivel as
diversidades e as complexidades da experiéncia humana.

Exemplo pratico do Ser Mais, a partir dos atos-limite empreendidos no decorrer
do curso de formacéo, foi possivel identificar, nos relatos das(os) participantes e da
propria pesquisadora/formadora, manifestacbes concretas do “ser mais”, entendido,
na perspectiva freireana, como a vocagédo ontolégica do ser humano para a
humanizagao, a superagao de condi¢cdes limitadoras e a ampliagdo da consciéncia
sobre si, sobre o outro e sobre o mundo.

Um primeiro indicio do “ser mais” emergiu quando as(os) participantes
passaram a reconhecer criticamente praticas antes naturalizadas no cotidiano escolar.
Relatos que inicialmente expressavam inseguranga, medo ou siléncio diante de
situagdes envolvendo estudantes LGBTQIA+ passaram a evidenciar movimentos de
questionamento e reposicionamento ético-pedagdgico. Esse deslocamento revela a
passagem de uma postura adaptativa frente as situagdes-limite para uma atitude de
maior abertura a reflexao, indicando a ampliagao da leitura de realidade e a recusa a
acomodacao diante de praticas excludentes.

Outro exemplo do “ser mais” manifestou-se no modo como as(os) participantes
passaram a compreender a tematica da sexualidade como parte legitima do trabalho
pedagogico. A partir dos atos-limite relacionados a apresentagdo de fundamentos
cientificos, dados empiricos e marcos legais, os relatos passaram a evidenciar maior
seguranga conceitual e discursiva, rompendo com argumentos baseados no senso
comum ou no medo de sangdes institucionais. Esse movimento expressa um avango
na autonomia docente, na medida em que as(os) participantes passaram a se
perceber como sujeitos capazes de intervir criticamente na realidade escolar.

O “ser mais” também se revelou nas narrativas que indicaram mudangas nas
relagcdes pedagodgicas, especialmente no que se refere a escuta e ao acolhimento
das(os) estudantes. Alguns relatos apontaram a disposi¢do para ouvir as demandas

das(os) estudantes trans, respeitar o nome social e problematizar coletivamente



134

questdes como o uso do banheiro, antes tratadas como problemas individuais ou
administrativos. Tais movimentos sinalizam a ampliagao da compreensao do papel da
escola como espaco de humanizacao e nao de reproducao de violéncias simbdlicas.

No plano da pesquisadora/formadora, o “ser mais” manifestou-se no exercicio
permanente de autorreflexdo sobre sua pratica, evidenciado na reconfiguragdo do
curso, na revisdao de estratégias pedagogicas e na disposi¢cao para aprender com
as(os) participantes. Esse movimento revela a compreensdao da formagédo como
processo inacabado, no qual ensinar e aprender se constituem de forma dialdgica,
reafirmando a condigdo de sujeitos historicos em permanente construgéo.

Por fim, a emergéncia do “ser mais” pode ser observada nos relatos que
passaram a expressar o desejo de continuidade do debate e de ampliacdo das agbes
formativas no interior da escola. A intencdo de compartilhar os conhecimentos
construidos com colegas, equipes pedagogicas e estudantes evidencia que os atos-
limite ndo se esgotaram no espago do curso, mas produziram reverberagdes que
apontam para a possibilidade de transformacgao das praticas educativas. Assim, o “ser
mais” aparece como expressdao de um movimento coletivo e processual, no qual
sujeitos, ao enfrentarem as situagdes-limite por meio de atos-limite, ampliam suas

possibilidades de humanizacao e de intervencao critica na realidade escolar.

5.4.4 Como horizonte formativo da pratica docente: O inédito-viavel

O inédito-viavel representa, no pensamento freireano, a possibilidade histérica
de criagdo de novas formas de existéncia e de organizagao social a partir da agao
coletiva e da esperanca critica (Freire, 1987). Nao se trata de uma utopia ingénua ou
abstrata, mas de uma projecdo concreta, ancorada nas condi¢des reais e nas
potencialidades da realidade.

No ambito da educagao para a sexualidade e da formacao de professores, o
inédito-viavel pode ser compreendido como o horizonte formativo que orienta a
construcdo de praticas pedagogicas mais democraticas, inclusivas e emancipadoras.
Esse horizonte envolve a institucionalizagdo de politicas de formagao docente que
contemplem a sexualidade como dimensdo constitutiva da formagédo humana, a
producao de curriculos criticos e a consolidagéo da escola como espacgo de dialogo e

respeito a diversidade.
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Freire (1996) afirma que a esperanga € um imperativo ontoldgico, mas que s6
se concretiza na acao transformadora. Assim, o inédito-viavel, reinterpretado nesse
campo, nao se limita a expectativa de mudancas futuras, mas se materializa nos
processos formativos, nas praticas docentes e nas relagdes pedagdgicas que afirmam
a educacido como pratica da liberdade. Ao assumir esse horizonte, a formacao de
professores contribui para a superagdo do silenciamento e da regulacdo da
sexualidade, promovendo uma educagao comprometida com o ser mais de todos os
sujeitos.

Exemplo pratico, a partir das manifestagées do “ser mais” evidenciadas nos
relatos, torna-se possivel identificar a emergéncia do inédito viavel, conceito freireano
que expressa as possibilidades concretas de transformacao da realidade quando os
sujeitos, ao reconhecerem criticamente as situagdes-limite, passam a vislumbrar e
construir alternativas historicamente possiveis. Em Paulo Freire (2019), o inédito
viavel ndo se configura como um ideal abstrato, mas como uma possibilidade real,
gestada na praxis, que se anuncia no interior das contradigdes vividas.

Nesse sentido, o inédito viavel manifesta-se, inicialmente, na passagem do
siléncio, do medo e da inseguranga para o questionamento critico das praticas
escolares naturalizadas. O reconhecimento de atitudes antes aceitas como “normais”,
mas agora problematizadas como excludentes, revela a abertura para novas formas
de agir no cotidiano escolar. Essa mudanga indica que a superagao das situagoes-
limite ndo se da pela negagdo da realidade, mas pela construgdo de respostas
possiveis no interior dela, configurando o inédito viavel como deslocamento ético-
pedagdgico concreto.

Outro elemento que pode ser compreendido como inédito viavel refere-se a
legitimacdo da tematica da sexualidade como parte constitutiva do trabalho
pedagogico. Os relatos que apontam maior seguranga conceitual e discursiva,
sustentada por fundamentos cientificos e marcos legais, evidenciam a possibilidade
real de enfrentamento do medo e da autocensura docente. Nesse sentido, o inédito
viavel se expressa na compreensao de que € possivel abordar a sexualidade na
escola de forma critica, responsavel e contextualizada, mesmo em um cenario
marcado por tensdes e resisténcias.

O inédito viavel também se revela nas transformagdes das relacoes
pedagdgicas, especialmente no que diz respeito a escuta e ao acolhimento das(os)

estudantes transgéneros. A disposigdo para respeitar o nome social, ouvir as
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demandas das(os) estudantes e problematizar coletivamente questdes como o uso do
banheiro aponta para a construgdo de praticas mais humanizadoras no interior da
escola. Essas acdes nao representam a superacgao plena das estruturas opressoras,
mas constituem possibilidades concretas de ruptura com violéncias simbolicas
historicamente naturalizadas, configurando avangos reais no cotidiano escolar.

No plano da pesquisadora/formadora, o inédito viavel manifesta-se na prépria
reinvengao da pratica formativa. A reconfiguracdo do curso, a revisao de estratégias
pedagogicas e a abertura para aprender com as(os) participantes evidenciam que a
formagéo pode se constituir como espago dialégico e inacabado, no qual ensinar e
aprender se entrelagam. O curso, assim, apresenta-se como uma experiéncia
concreta de inédito viavel, ao materializar uma proposta de formagao docente que se
distancia de modelos prescritivos e se ancora na leitura critica da realidade.

Por fim, os relatos que expressam o desejo de continuidade do debate e de
ampliacdo das acgbes formativas no interior da escola sinalizam que o inédito viavel
ultrapassa o espago do curso e projeta-se como horizonte de agao coletiva. A intencéo
de compartilhar os conhecimentos construidos com colegas, equipes pedagdgicas e
estudantes revela que os sujeitos passaram a vislumbrar possibilidades reais de
transformagéo das praticas educativas. Desse modo, o inédito viavel emerge como
resultado de um processo histérico e coletivo, no qual o “ser mais”, ao se afirmar,
anuncia caminhos possiveis para a humanizagcao da escola e para a construgao de

praticas pedagogicas comprometidas com a justiga social.

5.5 Relato de experiéncia: educagao para a sexualidade e o inédito viavel na
formacgao docente

A analise dos relatos de experiéncia, permite compreender como a tematica da
sexualidade vem sendo abordada nas praticas pedagodgicas e de que maneira tais
propostas dialogam com os pressupostos teéricos de Paulo Freire, especialmente os
conceitos de situacao-limite, ato-limite, ser mais e inédito viavel, dados apresentados
no Quadro 19.

Os dados evidenciam que o tema mais recorrente nos relatos, é género e
sexualidade, seguido por violéncia de género, assédio sexual, identidade, diversidade

e direitos humanos. Essas tematicas emergem a partir de demandas concretas do
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cotidiano escolar, configurando-se como situagoes-limite, isto €, condicdes histéricas
de opressao, silenciamento e desigualdade que desafiam a acao educativa. Tais
situagdes aparecem, por exemplo, em relatos de preconceito, exclusdo, violéncia
simbdlica e desconhecimento sobre o proprio corpo.

Diante dessas situagdes-limite, as propostas pedagogicas analisadas indicam
a construcao de atos-limite, entendidos como ac¢bes educativas conscientes e
intencionais que buscam superar as condigdes opressoras. Roda de conversa,
debates, sequéncias didaticas, praticas interdisciplinares, producdo de textos,
podcasts e projetos integradores configuram-se como estratégias que rompem com a
educacgao bancaria e promovem o dialogo, a escuta e a problematizagdo da realidade
vivida pelas(os) estudantes.

As disciplinas que mais abordam a educagéao para a sexualidade séo Ciéncias,
Histdria, Educacgéao Fisica, Lingua Portuguesa, Filosofia e Biologia. Observa-se uma
presenca significativa de propostas interdisciplinares, articulando Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens. Essa interdisciplinaridade fortalece a
compreensao da sexualidade como dimensdo humana complexa, historica, social e
cultural, ampliando as possibilidades de leitura critica da realidade.

Segundo Freire (2019), tais praticas contribuem para o processo de ser mais,
uma vez que favorecem a conscientizagcédo dos sujeitos e a construgcao de identidades
pautadas no respeito, na autonomia e nos direitos humanos. A educacgao para a
sexualidade, nesse contexto, ndo se limita a transmisséo de informagdes bioldgicas,
mas promove a formagao de sujeitos criticos capazes de reconhecer e enfrentar as

opressdes que atravessam suas experiéncias.

Quadro 19— Analise dos relatos de experiéncias fundamentadas nos pressupostos freireanos'*

Relatos | Disciplina(s) Tema(s) Situagéao-limite Aproximagado freireana
identificada (ato-limite / ser mais /
inédito viavel)

1 Ciéncias / | Sexualidade, Silenciamento e | Ato-limite por meio do
Geografia género, preconceito didlogo; ser mais
identidade
2 Ciéncias Papéis de género | Naturalizacdo das | Problematizacéo;
desigualdades conscientizacao

14 Dados obtidos a partir dos relatos de experiéncia analisados, excluidos aqueles que ndo atenderam
aos critérios estabelecidos para a proposta de elaboracao do relato.
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3 Ensino Sexualidade e | Desinformacgao Ato-limite coletivo
Religioso / | valorizagdo da
Biologia vida
4 Biologia Identidade e | Reducionismo Leitura critica da realidade
determinismo biolégico
biolégico
5 Educagéo Género e esporte | Machismo no | Ato-limite
Fisica / esporte interdisciplinaridade
Ciéncias / Artes
/ Lingua
portuguesa
6 Geografia / | Género e cultura | Estereotipos Ser mais
Educacgao culturais
Fisica
7 Educagéo Assédio sexual Violéncia de género | Reconhecimento da
Fisica opressao
8 Ciéncias /| Corpo e | Vulnerabilidade Ser mais; protecéo
Portugués autoprotegéo infantil
9 Filosofia / | Género, ética e | Desinformacgao Conscientizagao
Geografia fake news ideologica
10 Tecnologias e | Relacionamentos | Violéncia simbdlica Ato-limite
Gestao e consentimento
11 Matematica /| Violéncia de | Naturalizagao da | Praxis transformadora
Biologia / | género violéncia
Humanas
12 Historia Autonomia das | Patriarcado Inédito viavel
mulheres
13 Historia Identidades de | Apagamento Ser mais
género histérico
14 Lingua Linguagem e | Exclusao linguistica | Conscientizagao
Portuguesa inclusao
15 Filosofia Etica e respeito Valores opressores | Leitura critica
16 Fisica Mulheres na | Invisibilizacédo Ser mais
ciéncia feminina
17 Ciéncias Educagdo para | Tabus e | Ato-limite estruturado
sexualidade desinformacéo
18 Ciéncias / | Sexualidade Reducionismo Conscientizagao
Formacéao como dimenséao | reprodutivo
docente humana
19 Arte Género e danga | Machismo cultural Ser mais
20 Multidisciplinar | Bullying sexual Violéncia e exclusdo | Inédito viavel
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21 Histéria /| Pilula Controle do corpo | Leitura historica critica
Ciéncias anticoncepcional | feminino
22 Multidisciplinar | Diversidade e | Preconceitos sociais | Inédito viavel
inclusao
23 Multidisciplinar | Género e | Esteredtipos Inédito viavel
sexualidade estruturais
24 Ciéncias / | Género e | Naturalizagdo das | Ser mais
Projeto de Vida | cidadania desigualdades
25 LP / Educacao | Educagéo sexual | Silenciamento Ato-limite
Fisica infantil
26 Filosofia Mulheres, mitos | Misoginia histérica Conscientizagao
e ética
27 Quimica IST e prevengédo | Risco a saude Ato-limite cientifico
28 Historia Homoafetividade | Heteronormatividade | Ser mais
historica

Fonte: Elaborado pela Autora

Por fim, os relatos analisados apontam para a construgcao do inédito viavel,
entendido como a possibilidade histérica de transformagao da realidade por meio da
acao coletiva e reflexiva. Ao propor praticas pedagdgicas comprometidas com o
didlogo, a inclusdo e a valorizag&do da diversidade, as(os) docentes projetam novas
formas de convivéncia no espacgo escolar, reafirmando a educagdo como pratica da

liberdade e como caminho para a superacao das desigualdades sociais.

5.6 Analise da avaliagao do curso: limites, conscientizagcao e possibilidades
emancipatoérias na formagao docente

No quadro 20, os dados revelam que o curso funcionou como espaco de

problematizagdo da realidade, evidenciando situagdes-limite, mas também
mobilizando atos-limite, que apontam para processos de ser mais e para a construgao
de inéditos viaveis no campo da formagéo docente. A avaliagdo das(os) participantes
confirma o potencial do curso como pratica educativa libertadora, ainda que

tensionada por limites institucionais e culturais préprios do contexto educacional.

Quadro 20 — Analise comparativa da avaliagao do curso
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Categoria freireana | Situagdes Movimento dos | Sintese
observadas nos | sujeitos interpretative
dados

Situagbes-limite Carga horaria | Reconhecimento Obstaculos historicos
reduzida; limites | critico dos limites do | e institucionais que
organizacionais; processo formativo. condicionam a pratica
conflitos éticos nos pedagdgica critica.
debates; insuficiéncia
tedrica.

Atos-limite Propostas de | Problematizacdo da | Acbes conscientes
ampliacéo; grupos de | realidade vivida. que tensionam as
estudos; criticas a situacdes-limite.
praticas

desrespeitosas.

Ser mais Crescimento pessoal | Fortalecimento da | Processos de
e profissional; maior | autonomia e da | humanizagéo e
seguranga docente. consciéncia critica. emancipagao.

Inédito viavel Desejo de | Projegéo coletiva de | Transformagdes
continuidade; novas possibilidades. | concretas e
institucionalizagao; historicamente
ampliagao do viaveis.
alcance.

Fonte: Elaborado pela Autora.

A analise da avaliacdo do curso, evidencia que a experiéncia formativa
constituiu-se como um espaco dialégico potente, no qual emergem, de forma
articulada, situagdes-limite, atos-limite, processos de ser mais e a proje¢ao de inéditos
viaveis. Esses elementos nao aparecem de modo isolado, mas como partes
constitutivas de um mesmo movimento histérico e formativo, no qual os sujeitos
refletem criticamente sobre sua pratica e sobre as condigbes objetivas que a
atravessam.

As situagdes-limite identificadas nas avaliacbes dizem respeito, sobretudo, a
aspectos estruturais e institucionais do processo formativo, como a insuficiéncia da
carga horaria frente a complexidade da tematica abordada, dificuldades
organizacionais no uso das plataformas digitais e a emergéncia de conflitos éticos nos
momentos de debate. Tais situagdes revelam limites concretos que, segundo Freire
(2019), ndo devem ser compreendidos como barreiras intransponiveis, mas como
expressdes histéricas das condi¢cdes sociais, culturais e politicas nas quais a pratica

educativa se realiza. Ao serem explicitadas pelas(os) participantes, essas situacbes
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deixam de operar como determinismos silenciosos e passam a ser reconhecidas como
problemas passiveis de reflexao critica.

Nesse sentido, a leitura freireana permite compreender que a simples
identificacdo das situagdes-limite ja representa um avango no processo de
conscientizagdo. Ao nomear os limites vivenciados, segundo Freire (2019), os sujeitos
rompem com uma postura de adaptagdo acritica e iniciam um movimento de
distanciamento reflexivo em relagdo a realidade. Esse movimento se aprofunda
quando emergem os atos-limite, expressos nas propostas de ampliagdo do curso, na
sugestao de criagdo de grupos de estudos permanentes, na defesa de comunidades
de boas praticas e nas criticas explicitas a praticas consideradas desrespeitosas ou
antiéticas no espaco formativo.

Os atos-limite evidenciam a passagem da percepgéo dos limites para a agao
consciente sobre eles. Conforme Freire (2019), trata-se de um momento fundamental
da praxis, no qual reflexdo e acao se articulam dialeticamente. As proposi¢coes
apresentadas pelas(os) participantes indicam que o curso nao apenas problematizou
a tematica trabalhada, mas também provocou deslocamentos na forma como os
sujeitos se compreendem enquanto agentes historicos, capazes de intervir na
organizacao e nos rumos da formagao docente.

Esse processo se articula diretamente a categoria do ser mais, que aparece de
forma recorrente nos relatos de crescimento pessoal e profissional, no fortalecimento
da seguranga para abordar temas sensiveis na pratica docente e na ampliagéo da
visdo critica sobre a realidade educacional. O ser mais, para Freire (2019), refere-se
ao movimento ontoldégico de humanizagao, no qual os sujeitos se reconhecem como
inacabados e, por isso mesmo, capazes de aprender, transformar-se e transformar o
mundo. A avaliacio indica que o curso contribuiu para esse movimento ao favorecer
a construcdo de saberes, a superacao de medos e o fortalecimento da autonomia
docente.

Por fim, a projecao de inéditos viaveis revela que a experiéncia formativa
ultrapassou o espago-tempo imediato do curso, mobilizando expectativas e projetos
de continuidade. O desejo de reoferta, institucionalizagdo, ampliagdo do alcance e
manutengcdo dos materiais evidencia a construcdo coletiva de possibilidades
concretas de transformacgao. Diferentemente de uma utopia abstrata, o inédito viavel,
conforme Freire (2019), constitui-se como uma possibilidade histérica real, ancorada

nas condigcdes objetivas existentes e na agao consciente dos sujeitos. Nesse sentido,
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os inéditos viaveis identificados apontam para a consolidagao de praticas formativas
permanentes, criticas e comprometidas com uma educacédo emancipatoria.

Assim, a analise do Quadro 20 permite afirmar que o curso se configurou como
uma pratica educativa coerente com os principios da Pedagogia do Oprimido, ao
promover a leitura critica da realidade, estimular a acédo transformadora e favorecer
processos de humanizagao na formagao docente. Ainda que atravessada por limites
institucionais e tensdes proprias do contexto educacional, a experiéncia analisada
evidencia o potencial da formacdo continuada como espaco de resisténcia,

conscientizag&o e construgao coletiva de novos horizontes pedagogicos.

5.7 O papel dos registros dialégicos na producao dos dados

Embora os encontros formativos tenham sido registrados em audio e tenham
incluido a proposicao de questdes problematizadoras ao longo do curso, tais dados
nao serao detalhados de forma independente nesta analise. Essa opgao metodoldgica
justifica-se pelo fato de que os principais sentidos, concepgdes, tensdes e
deslocamentos emergentes desses momentos ja se encontram contemplados e
sistematizados nas respostas aos questionarios pré e pos-intervengao, que
constituem o corpus central da pesquisa. Assim, o0s registros em audio e as
problematizacdes realizadas durante o curso desempenharam fungdo mediadora e
formativa, assim como a participacdo da pesquisadora/professora como elemento
contribuindo para a constru¢cdo dos dados analisados, sem a necessidade de uma
exploragcao analitica autbnoma, o que assegura coeréncia e foco ao processo de

analise.
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6.CONSIDERAGOES FINAIS

Esta tese teve como propésito analisar de que modo a Educagao para a
Sexualidade, desenvolvida em um processo de pesquisa-formagéo ancorado na
Pedagogia do Oprimido, contribui para a formagédo critica de professoras e
professores, em um contexto marcado por retrocessos politicos, silenciamentos
curriculares e disputas em torno do conhecimento escolar. Partiu-se da compreensao
de que a educacgdo nao se constitui como pratica neutra, mas como ato politico, ético
e historicamente situado, atravessado por relagdes de poder que incidem diretamente
sobre a formagdo docente e sobre as possibilidades de abordagem de temas
socialmente sensiveis, como género e sexualidade.

Ao longo da investigagao, evidenciou-se que a Educacéo para a Sexualidade
permanece como um campo tensionado por discursos conservadores, panicos morais
e estratégias de desinformagdo que operam como obstaculos epistemoldgicos a
pratica pedagogica critica. Tais condicionantes configuram-se, a luz do referencial
freireano, como situagdes-limite que restringem a autonomia docente, produzem
medo, autocensura e silenciamento, e reforcam praticas educativas adaptativas e
reprodutoras da ordem vigente. No entanto, conforme demonstrado na analise dos
dados, essas situagdes nao se apresentam como fatalidades historicas, mas como
desafios passiveis de enfrentamento por meio de processos formativos criticos,
dialogicos e coletivos.

O percurso formativo desenvolvido nesta pesquisa confirmou a poténcia da
Pedagogia do Oprimido como matriz teérico-metodoldgica para a Educagéo para a
Sexualidade, ao possibilitar a articulagdo entre leitura critica da realidade,
conscientizacdo e praxis transformadora. As categorias freireanas, situagao-limite,
ato-limite, ser mais e inédito viavel, revelaram-se especialmente fecundas para a
andlise das experiéncias docentes, permitindo compreender tanto os
condicionamentos institucionais e culturais que atravessam a pratica pedagogica
quanto os movimentos de resisténcia e reinvengao que emergem no cotidiano escolar.

Os dados evidenciaram que, ao serem inseridos em um processo de pesquisa-
formagdo fundamentado no dialogo e na problematizacdo da realidade, as(os)
docentes passaram a reconhecer-se como sujeitos historicos, capazes de refletir

criticamente sobre suas proprias praticas e de construir alternativas pedagdgicas
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frente aos silenciamentos impostos. Esse movimento expressa a passagem da
consciéncia acritica ou fatalista para uma consciéncia critica, condi¢ao fundamental
para a emergéncia dos atos-limite, compreendidos como agbes pedagogicas
conscientes orientadas ao enfrentamento das opressdes que incidem sobre a
Educacgao para a Sexualidade (Freire, 2019).

Nesse sentido, a analise por categorias evidenciou que a Educagao para a
Sexualidade, quando articulada a formacgao docente critica, possibilita deslocamentos
éticos, epistemoldgicos e politicos significativos. Os relatos e registros dialégicos
revelaram a ampliagcdo da compreensao da sexualidade como dimenséao constitutiva
da formacdo humana, superando concepgdes biologizantes, normativas e
moralizantes. Tal ampliagdo encontra ressonancia nas contribuicbes de autoras como
Louro (1997; 2018), Butler (2003) e Scott (1995), que compreendem género e
sexualidade como construgdes histéricas e culturais atravessadas por relagdes de
poder.

Ao mesmo tempo, a pesquisa evidenciou que os processos formativos
analisados favoreceram a construcdo do ser mais, entendido como vocacao
ontolégica a humanizagao e a superacao das condigdes de opressdo. A ampliagao da
consciéncia ética e pedagodgica das(os) participantes refletiu-se na disposigéo para
enfrentar conflitos, dialogar com a diversidade e tensionar praticas curriculares
excludentes, mesmo em contextos institucionais adversos. Tal movimento confirma a
tese de que a formacéao docente critica ndo se restringe a aquisicao de conhecimentos
técnicos, mas implica a constituicdo de sujeitos comprometidos com a transformagéao
social e com a defesa de uma educagao democratica e emancipatoria.

O conceito de inédito viavel mostrou-se particularmente relevante na
compreensao dos efeitos formativos do curso, ao expressar o horizonte histérico de
possibilidades concretas construidas coletivamente. As praticas pedagogicas
reinventadas, os materiais didaticos produzidos e as novas leituras da realidade
escolar configuram-se como inéditos viaveis que, embora nao eliminem as
contradi¢des estruturais do sistema educacional, apontam para caminhos possiveis
de resisténcia e transformagao no interior da escola publica. Tal compreenséao dialoga
com Ernst Bloch (2005), ao afirmar a esperanga como categoria politica e ética, nao
como espera passiva, mas como agao comprometida com a construgdo do possivel

historico.
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Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa confirmou a poténcia da pesquisa-
formacgao como estratégia investigativa e formativa, ao romper com a dicotomia entre
produgao de conhecimento e intervengédo pedagdgica. Ao reconhecer professoras e
professores como sujeitos da pesquisa, e ndo como meros informantes, o estudo
reafirma o compromisso com uma epistemologia critica, dialogica e situada, conforme
defendem Freire (2019), Brandao (2007) e Arroyo (2011).

Embora a pesquisa tenha evidenciado avancgos significativos, reconhecem-se
também seus limites. As condi¢des institucionais, os tempos formativos reduzidos e
as pressodes politicas que atravessam o contexto educacional impdem desafios a
consolidacdo de praticas pedagodgicas criticas de longo prazo. Além disso, a
investigagcao concentrou-se em um grupo especifico de docentes, o que nao permite
generalizagdes, mas oferece compreensdes aprofundadas e contextualizadas,
coerentes com a abordagem qualitativa adotada.

Como contribuicao tedrica, esta tese amplia o debate sobre a Educacéo para a
Sexualidade ao articular, de forma sistematica, a Pedagogia do Oprimido com a
formacao docente no contexto da escola basica, campo ainda pouco explorado na
literatura, conforme evidenciado na analise do estado da arte. Ao mobilizar categorias
freireanas como lentes analiticas, o estudo oferece subsidios para novas
investigacdes que busquem compreender a Educagdo para a Sexualidade como
pratica emancipatéria, situada nas disputas curriculares e nas relacdes de poder que
atravessam a escola contemporanea.

No ambito pratico, a produgdo de material didatico e a sistematizacdo do
percurso formativo constituem contribuicdes relevantes para a formagao continuada
de docentes, especialmente no enfrentamento dos silenciamentos impostos as
tematicas de género e sexualidade, esse material ndo se apresenta como modelo
prescritivos, mas como convite ao dialogo, a reflexdo critica e a construgéo coletiva
de praticas pedagdgicas contextualizadas.

Conclui-se, portanto, que a Educacdo para a Sexualidade, quando
desenvolvida a partir de processos de pesquisa-formacdo fundamentados na
Pedagogia do Oprimido, configura-se como importante dispositivo de conscientizagéo,
resisténcia e transformacdo da pratica docente. Em tempos de retrocessos,
silenciamentos e ataques a educagao publica, reafirma-se a urgéncia de uma
formacgao docente critica, ética e politicamente comprometida com a humanizacgao, a

justica social e a defesa incondicional da vida em sua diversidade. Como nos ensina
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Freire (2019), a esperanga ndao € um gesto ingénuo, mas uma exigéncia ontolégica
daqueles que se recusam a naturalizar a opressao e insistem em construir,
coletivamente, inéditos viaveis para uma educacao verdadeiramente emancipataria.

Além dos deslocamentos tedricos, éticos e pedagdgicos analisados ao longo
desta tese, o processo de pesquisa-formacao revelou-se também como um espacgo
de escuta sensivel, de partilha de experiéncias e de elaboragéo coletiva de afetos,
medos e resisténcias vivenciados no cotidiano escolar. Os momentos de dialogo
proporcionados pelo curso permitiram que professoras e professores verbalizassem
situagdes frequentemente silenciadas em seus contextos institucionais, evidenciando
que a Educagao para a Sexualidade n&do se constitui apenas como um campo de
disputas conceituais, mas como uma experiéncia profundamente atravessada por
emocoes, conflitos e relacbes de poder.

Os registros dialdgicos e os relatos das(os) participantes revelaram o desejo de
ampliar a escuta das(os) estudantes, reconhecendo-os como sujeitos de direitos,
portadores de saberes e experiéncias que interpelam a pratica docente. Nesse
sentido, emergiram reflexbes sobre a necessidade de romper com formatos
engessados de ensino, que dificultam a construgdo de uma docéncia reflexiva e
dialégica, bem como sobre as limitagcbes impostas pelas condigdes de trabalho
docente, como a auséncia de tempos institucionais destinados a troca interdisciplinar
e a reflexao coletiva entre pares. Tais aspectos foram reiteradamente apontados como
situagdes-limite que fragilizam iniciativas pedagdgicas criticas e reforgam o isolamento
docente.

Entre os relatos compartilhados, destacam-se situagbes que evidenciam as
tensdes vividas por professoras e professores ao abordarem questbes de género e
sexualidade na escola. O desabafo de um docente que expressou o desejo de ser
reconhecido pelo nome feminino com o qual se identifica, assim como o relato de uma
professora que buscou escuta junto a um estudante transgénero com o apoio de uma
capela voluntaria, mas enfrentou resisténcia e violéncia simbdlica por parte da familia,
revelam a complexidade das disputas que atravessam o espaco escolar. Tais
episodios explicitam como discursos patologizantes, preconceituosos e normativos
seguem operando como mecanismos de silenciamento e controle dos corpos
dissidentes, deslocando o conflito pedagdgico para o campo moral e familiar.

Também emergiram relatos sobre retrocessos institucionais concretos, como o

encaminhamento de estudantes transgéneros para o uso de banheiros destinados a
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pessoas com deficiéncia, pratica que evidencia a permanéncia de légicas excludentes
e a auséncia de politicas publicas efetivas de garantia de direitos. Esses episddios
foram compreendidos coletivamente como expressdes de uma cultura escolar que, ao
nao saber como lidar com a diversidade, produz novas formas de exclusdo sob o
discurso da neutralidade ou da adequacéo institucional.

Ao mesmo tempo, os dialogos evidenciaram movimentos de resisténcia e de
busca por alternativas possiveis. As(os) participantes destacaram a
interdisciplinaridade como estratégia pedagogica fundamental para abordar temas
que atravessam as entrelinhas das disciplinas, como racismo, machismo,
desigualdades de género e violéncias simbdlicas. Reconheceu-se que a Educacao
para a Sexualidade nao se limita a conteudos especificos, mas pode emergir por meio
de contextualizag¢des criticas, projetos coletivos e praticas pedagdgicas que articulem
diferentes areas do conhecimento.

Nesse processo, tornou-se evidente que a formagao docente critica depende,
em grande medida, da iniciativa e da busca ativa das(os) préprias(os) professoras(es)
por espacos formativos que ultrapassem os limites de suas areas especificas e
rompam com a fragmentagao do trabalho pedagogico. As falas das(os) participantes
evidenciaram que a auséncia de politicas publicas consistentes, aliada a precarizagao
das condigbes de trabalho e a organizacdo engessada do tempo escolar, impde
desafios significativos a consolidagdo de praticas educativas reflexivas e coletivas.
Ainda assim, os dialogos construidos ao longo do curso apontaram para a
possibilidade de criagdo de redes de apoio, projetos interdisciplinares e agdes
pedagogicas colaborativas como estratégias de enfrentamento aos silenciamentos e
as resisténcias institucionais.

Nesse sentido, a pesquisa-formagdo configurou-se como um espago de
fortalecimento da docéncia, ao legitimar a escuta, ampliar o repertorio conceitual e
linguistico das(os) professoras(es) no tratamento das questdes de género e
sexualidade e reduzir o medo de se posicionar frente as demandas emergentes no
cotidiano escolar. A ampliagdo do vocabulario, do dialogo entre pares e da
compreensao da sexualidade como dimenséo constitutiva da formagdo humana
revelou-se fundamental para a construgdo de praticas pedagogicas mais éticas,
inclusivas e comprometidas com o reconhecimento da diversidade.

Assim, os relatos e desabafos compartilhados nao apenas reforgam as analises

desenvolvidas ao longo da tese, mas reafirmam a Educacéao para a Sexualidade como
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campo estratégico de resisténcia e humanizacdo no interior da escola publica. Ao
reconhecer as contradigdes, os limites e as possibilidades presentes no contexto
educacional contemporaneo, esta investigagado evidencia que a formagéo docente
critica, fundamentada no dialogo e na praxis, constitui condi¢do indispensavel para a
construcdo de inéditos viaveis, mesmo em cenarios adversos. Conclui-se, portanto,
que criar espacos de escuta, troca e reflexao coletiva ndo € um gesto acessorio, mas
um imperativo ético-politico para a consolidacdo de uma educagdo democratica,
emancipatoria e comprometida com a defesa da vida em sua pluralidade.

Além das experiéncias compartilhadas pelas(os) participantes, este processo
investigativo também foi atravessado pelos enfrentamentos vivenciados pela propria
pesquisadora em sua atuagcao docente, especialmente nas interlocugbes com a
equipe pedagdgica da escola e com instancias da Secretaria de Estado da Educacgéao,
em particular no ambito do departamento responsavel pelas questdes de diversidade
sexual. Tais enfrentamentos evidenciaram a fragilidade institucional e a auséncia de
diretrizes claras no tratamento de situagdes envolvendo o uso do nome social € 0
acesso a banheiros por estudantes transgéneros, sobretudo quando se trata de
menores de idade cujas familias ainda n&o tém conhecimento de sua identidade de
género ou nao realizaram a alteracédo dos registros escolares.

No decorrer dessas situagdes, tornou-se evidente que orientagdes imprecisas,
contraditérias ou insuficientes por parte dos &érgédos responsaveis acabam por
transferir para a escola e para as(os) professoras(es) a responsabilidade de decisdes
complexas, sem o devido respaldo legal, ético e pedagogico. Em especial, destacou-
se a auséncia de orientagcdes claras quanto a protegao do direito a identidade de
género de estudantes menores de idade, considerando contextos familiares marcados
por possiveis violéncias simbdlicas ou fisicas. Nessas circunstancias, a escola
encontra-se diante de uma situacao-limite que nao se resolve por meio de normativas
genéricas, mas exige escuta sensivel, acolhimento e responsabilidade ética.

A experiéncia analisada nesta tese reafirma que o uso do nome social, quando
ndo reconhecido oficialmente nos registros escolares e quando a familia ndo tem
conhecimento da decisdo da(o) estudante, ndo pode ser tratado como uma questao
meramente burocratica ou disciplinar. Trata-se de uma dimensao profundamente
relacionada a protecgao da vida, a dignidade e a integridade fisica e emocional das(os)

estudantes. A auséncia de diretrizes institucionais claras sobre como agir nesses
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casos impede que a escola avance para atos-limite capazes de garantir direitos,
produzindo inseguranga, medo e, muitas vezes, a reproducao de praticas excludentes.

Nesse contexto, compreende-se que o acolhimento constitui-se como principio
ético fundamental da pratica educativa, a partir do qual se constroem pontes possiveis
entre a escola, a(o) estudante e sua familia. Tal acolhimento, no entanto, n&o pode
ser confundido com exposi¢do forcada ou comunicacdo compulséria as familias,
sobretudo quando essa agao pode implicar riscos concretos de violéncia doméstica.
Conforme evidenciado ao longo desta pesquisa, é no tempo da(o) estudante, e ndo
da instituicdo, que se constréi a possibilidade de didlogo com a familia, reafirmando o
papel da escola como espacgo de protecao e nao de vigilancia.

Assim, os enfrentamentos vivenciados pela pesquisadora reforcam a tese
central deste estudo ao evidenciar que a Educacdo para a Sexualidade,
especialmente no que se refere as identidades de género, permanece atravessada
por lacunas normativas, silenciamentos institucionais e contradi¢goes ético-politicas.
Tais lacunas configuram-se como situagdes-limite que demandam, com urgéncia, a
construcao de orientagdes publicas claras, fundamentadas nos direitos humanos, na
escuta dos sujeitos e na protecao integral das infancias e juventudes. Enquanto essas
diretrizes nao se consolidam, cabe a formacgao docente critica, sustentada no dialogo,
na praxis € no compromisso com a vida, sustentar atos de resisténcia ética no interior

da escola publica.
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APENDICES

APENDICE | - TCLE/TCUISV

TCLE/TCUISV
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) E
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ (TCUISV)
Caras(os) senhoras(es) estamos convidando-as (os) para participarem da pesquisa intitulada:

Titulo da pesquisa: EDUCAGAO SEXUAL NA EDUCAGAO BASICA: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR
E CONTEXTUAL DE FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES

Marcos Antonio Florczak — Rua: Saldanha da Gama, 86 — Centro — Curitiba/Pr — Fone: (41) 98412-7688 — e-mail
marcosflorczak@gmail.com

Nanci Stancki da Luz — Av. Sete de Setembro, 3165 — Rebougas, Curitiba/PR — Fone: (41) 99946-0038 — e-mail:
nancist@terra.com.br

Edilce Maria Balbinot Borba — Rua: Eugénio José de Souza, 1826 — Guaira — Curitiba/Pr — Fone: (41)999474642
— e-mail: edilcemb@gmail.com

Local da realizagdo da pesquisa presencial: Av. Sete de Setembro, 3165 —

Rebougas, Curitiba - PR — Fone: (41) 3310-4545 e a parte remota sincrona sera via (google meet) em dia e horario
definidos pelos pesquisadores.

E-mail do curso: edilcebalbinot@alunos.utfpr.edu.pr

A) INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

1 Apresentagdo da pesquisa: Sera realizada como parte do doutorado profissional de Edilce Maria Balbinot
Borba do Programa de P6s-Graduagdo em Formagéo Cientifica, Educacional e Tecnologica da UTFPR.

2 Objetivos da pesquisa: (a) Realizar discussdes sobre o contexto atual da Educagao Sexual diante dos
desafios da implementagao do referencial curricular atual. (b) Contribuir para o aprimoramento dos conhecimentos
acerca da interdisciplinaridade, da contextualizagédo e de temas sobre a Educagao Sexual; (c) Apresentar e discutir
propostas e estratégias pedagogicas (Plano de Trabalho Docente) para a tematica Educacao Sexual, que serao
posteriormente sistematizadas pela pesquisadora em um produto educacional

3 Participagdo na pesquisa: Os Srs. (as) estdo sendo convidados via e-mail a participarem da pesquisa que sera
realizada durante o curso de Extensdo intitulado EDUCAGAO SEXUAL NA EDUCAGAO BASICA: UMA
PROPOSTA INTERDISCIPLINAR E CONTEXTUAL DE FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES,
com certificagao pela UTFPR. O curso sera hibrido, totalizando uma carga horaria de 20 horas, sendo 06 horas
presenciais (2 encontros na UTFPR - centro), 06 horas remoto sincrono e 08 horas assincrono. Serao abertos 02
grupos com 25 vagas, pelo turno da noite (quinta-feira) e no turno da manha (sabados) para serem escolhidas
de acordo com a sua disponibilidade.

Grupo 1 (Quinta-feira) - com 2 encontros presenciais (03/08 e 24/08) pela noite das 19h30 as 22h. Dois encontros
remotos (google meet), (10/08 e 17/08) das 19h30min as 22h. Trés atividades a serem realizadas (remotas
assincronas) e postadas até as datas: 10/08, 17/08, 09/09.

Grupo 2 (Sabado) - com dois encontros presenciais (05/08 e 26/08) pela manha das 8h30 as 11h30. Dois
encontros remotos (google meet) - (12/08 e 19/08) pela manha das 8h30 as 11h30.Trés atividades a serem
realizadas (remotas assincronas) e postadas até as datas: 13/08, 21/08, 09/09.

O curso iniciara com o primeiro encontro presencial, nesse encontro a pesquisadora informara sobre a
importancia de o participante manter sob sua guarda uma cépia do TCLE/TCUISV. Sera ressaltado sobre os
direitos dos participantes de pesquisa. Também sera perguntado se ha alguma divida quanto ao curso e a



pesquisa e, se necessario, serdo realizados os esclarecimentos que forem solicitados. Somente apos os
participantes terem suas duvidas esclarecidas e darem seu aceite, é que os convidados passardo para a condigao
de participantes da pesquisa e o curso sera iniciado. Durante as discussdes que acontecerdo nos encontros
presenciais (1° e 4° encontros) e remotos sincronos (2° e 3° encontros) os participantes que nao se sentirem a
vontade poderdo nao responder os questionamentos podendo permanecer na sala como ouvintes. Nos encontros
presenciais e remotos sincronos as gravagdes de imagem e som ou apenas de som/voz serdo utilizadas apenas
para a finalidade da pesquisa. Esclarecemos que, nos encontros remotos via google meet, caso o participante da
pesquisa deseje, podera deixar sua camera desligada durante o curso. Antes de ser ligado o modo gravagéo
(audio e/ou video), a pesquisadora perguntara se os participantes da pesquisa consentem com a gravagao.

Os dados de pesquisa serao gerados, por meio de questionarios, transcrigdes das gravagoes dos
encontros presenciais (audio) e remotos (audio e video), plano de trabalho docente (PTD) e avaliagéo do curso.
Esses dados serdo analisados com abordagem qualitativa, empregando a analise de conteudo.

Etapas presenciais: Os encontros presenciais 1° e 4° encontros serao feitos nas dependéncias da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), na sede centro, na avenida Sete de Setembro, nesses encontros os
participantes responderdo a questionarios e desenvolverao um plano de trabalho docente, PTD, e avaliagédo do
curso, as participagoes serao gravadas em audio e video quando necessario.

Etapas remotas: Encontros 2° e 3° serdo feitos nas residéncias dos participantes, com internet propria, com
gravagao das reunioes, ficando claro que essas gravagoes serao feitas com autorizagao prévia dos participantes
e que possiveis constrangimentos surgidos, serdo mediados pela pesquisadora.

4 Confidencialidade. As informagoes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e sera assegurado o
sigilo sobre o convite, o aceite ou o nao aceite dos convidados para a pesquisa. Para a divulgagdo da pesquisa
os dados dos Srs. (as) participantes ndo serdo identificados pelo nome, mas por um cédigo. A pesquisadora
mantera um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo cddigos, nomes e enderegos
para uso com finalidade de pesquisa. Os formularios de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de
Consentimento para Uso de Imagem e Som de voz assinados pelo Sr. (a) participante serdo mantidos pelos
pesquisadores em confidéncia estrita, constituindo um backup de pesquisa guardado em duas maquinas fisicas.
No final da pesquisa os arquivos serdo mantidos em HD externo pelo periodo de cinco anos a contar da data da
realizagao do curso.

5 Riscos e Beneficios.
5a) Riscos:

Sera primado, nas pesquisas garantir aos participantes, tanto nos encontros presenciais quanto nos encontros
sincronos e nas atividades assincronas o anonimato dos envolvidos no processo formativo e sera garantido a
liberdade que o participante tem para nao responder questbes que considerar constrangedoras. Contudo, durante
0s registros - nas agoes desenvolvidas - pode acontecer de ocorrerem entre os participantes posicionamentos que
possam gerar desconforto entre seus pares com afirmativas generalistas sobre as praticas de ensino, teorias e
demais temas afins. Caso isso acontega, os pesquisadores mediardo as conversas, procurando evitar ou
minimizar desconfortos. Outro risco se remete a possibilidade de que os professores e pedagogos participantes
fiqguem timidos ou envergonhados durante a participagao no curso. Neste caso, os pesquisadores estabelecerao
dialogos que permitam que os participantes se sintam mais a vontade e acolhidos durante estes momentos.

Também serdo respeitadas as medidas de seguranga, nos encontros presenciais com o uso de mascara, alcool
em gel e de distanciamento para evitar a disseminagao da Covid-19.

Quanto ao risco de violagéo e vazamento de dados gravados no ambiente virtual: para minimizar esse risco uma
vez concluida a coleta de dados (que ocorrera durante os encontros remotos) a pesquisadora fara o download
dos dados coletados para um dispositivo eletronico local (drive externo), apagando todo e qualquer registro de
qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem".

5b) Beneficios: Consideram-se como beneficios deste processo de pesquisa: Contribuir com a discusséo e
reflexdes sobre o ensino e aprendizagem da Educagao Basica; Propiciar aos participantes do curso
conhecimentos de novas abordagens para o desenvolvimento de praticas pedagogicas com base na
interdisciplinaridade e contextualizagao; Desvelar e compartilhar caminhos para a construgao de conhecimentos
e de atividades pedagogicas para o ensino a na Educagao Sexual no contexto da interdisciplinaridade e da
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contextualizagéo; Contribuir para a formagéo profissional dos professores que atuam na Educagéo Basica,
valorizando suas experiéncias individuais e coletivas, dando-lhes oportunidade para refletir sobre o ensino a
Educagao basica. Disponibilizar através da licenga Creative Comons (como produto educacional da pesquisa de
doutorado) um material didatico com sequéncias didaticas visando contribuir com o ensino da Educagao Basica.

6 Critérios de inclusido:

- Professores e pedagogos da Educagao Basica da rede publica do Estado do Parana que estejam atuando no
nucleo regional de Curitiba.
- Possuirem internet prépria e disponivel
- Ter equipamento condizente com a plataforma do curso
- Maiores de idade, de ambos os sexos.

7. Critérios de exclusao:

- Professores e pedagogas(os) que estéo afastadas (os) da sala de aula.
- As vagas serao preenchidas por ordem de inscrigao.

8. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo:

Ressaltamos que a qualquer momento o Sr. (a) participante € voluntario e pode desistir de participar desta
pesquisa e o Sr(a) pode retirar seu consentimento para a participagdo. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo na
relagdo com a os pesquisadores ou com a instituicdo. Os esclarecimentos poderdo ser solicitados em qualquer
etapa da pesquisa.

Caso deseje receber o resultado desta pesquisa, pode informar um e-mail.

9. Ressarcimento e indenizagdo: Nesta pesquisa o Unico custo que sera gerado para os participantes envolvidos
sera referente aos deslocamentos para os dois encontros presenciais. Caso algum participante solicite a
pesquisadora providenciara o ressarcimento equivalente a transporte urbano ou diarias de estacionamento,
perfazendo um valor de 40 reais. Quanto a indenizagao, sera respeitado o direito & indenizagao sempre que um
colaborador entender que houve algum tipo de dano, de acordo com a Resolugao 466/12.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA: O Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma equipe de profissionais com formagao multidisciplinar
que esta trabalhando para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por
objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa
nao esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Tecnolégica
Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas,
CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br. Enquanto perdurar a
necessidade de distanciamento social a secretaria do CEP estara atendendo exclusivamente por e-mail.

B) CONSENTIMENTO

Eu ,declaro ter conhecimento
das informagdes contidas neste documento e ter recebido respostas claras as minhas questdes a propésito da
minha participagao direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a
natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagao relacionados a este estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo, permitindo que os
pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia, filmagem ou gravacdo de voz de minha
pessoa para fins de pesquisa cientifica/ educacional. As fotografias, videos e gravagoes ficardo sob a propriedade
do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em aulas,
congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado por nome ou
qualquer outra forma.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Apos reflexdao e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo.
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4
Nome Complelo:

RG: Data de Nasc.__/_ [ Telelone;

Endareco: CEP:

Bairra: Cidada: Estade:

Assinatura; Data: _ /[

Declaramos ter apresentade a pesquisa, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios @ ter respondido da melhor forma possivel as questoes formuladas,

Curitiba: / 12023

Marcos Antonio Florczak

Nanci Stancki da Luz
(coorientadora)

Edilce Maria Balbinot Borba
(doutoranda)
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APENDICE Il - QUESTIONARIO QUESTOES PREVIAS E POS

N° | Questées
1 Qual sua area de formacgéo? (grafico)
2 Qual sua area de atuacao? (grafico)
3 Qual ou quais disciplinas vocé leciona? (grafico)
4 O que te motivou a buscar esse curso?
5 Como ficou sabendo do curso? (grafico)
6 Em qual escala (de 0 a 10) vocé considera importante abordar o tema Sexualidade na
escola? (grafico)
7 Quais dificuldades vocé sente em abordar o tema Sexualidade em suas turmas? Justifique:
8 Cite alguns obstaculos que nao lhe permitem abordar sexualidade na escola.
9 O que vocé entende por Sexualidade?
10 | O que vocé entende por género?
11 O que vocé entende por fake news?
12 | Cite exemplos de fake news ligadas ao tema género e sexualidade.
13 | Vocé considera que as fake news atrapalham a abordagem sobre sexualidade em suas
aulas? Justifique:
14 Em sua escola, como a equipe pedagdgica e a diregdo apoiam as agdes pedagdgicas sobre
a tematica género e sexualidade? Justifique:
15 | Quais obstaculos vocé encontra para abordar o tema género e sexualidade em suas aulas?
16 | Quais temas sobre género e sexualidade vocé encontra mais facilidade para trabalhar em
sala de aula?
17 Existe algum conteldo especifico em sua disciplina que permite fazer relagdes com o tema
género e sexualidade? Justifique:
18 | Vocé ja trabalhou o tema género e sexualidade? De que forma?
19 Em qual escala (de 0 a 10) vocé se enquadra em relagdo aos seus conhecimentos sobre
género e sexualidade? (grafico)
20 | Na sua opinido, por que € importante (ou ndo) abordar os temas género e sexualidade na
escola? Justifique.
21 O que vocé considera agées facilitadoras para implementagado da abordagem em género e
(pbs) | sexualidade:
22 | Vocé considera que é possivel abordar género dissociado da sexualidade? Justifique.
(pos)
23 | Vocé considera género e sexualidade temas interdisciplinares, Justifique:
(pos)
24 | Quais suas maiores dificuldades em fazer interdisciplinaridade e contextualizacbes sobre o
(p6s) | tema género e sexualidade em suas aulas?
25 | Vocé considera importante fazer interdisciplinaridade e contextualizagdes sobre género e
(pbs) | sexualidade em suas aulas? Justifique:
26 | O que vocé acha mais facil fazer em suas aulas, contextualizagdes ou interdisciplinaridade
(p6s) | na abordagem sobre género e sexualidade? Justifique:
27 | Vocé se sente mais a vontade em abordar os temas género e sexualidade em suas aulas,

(pos)

apos o curso? Justifique:




APENDICE Il - RESPOSTAS DO QUESTIONARIOS

4- O que te motivou a buscar o curso sobre sexualidade

160

Participantes | Respostas

1 Aumentar meus conhecimentos sobre o tema!

2 Por estar inserido na area da educagado, ministrando aulas de biologia e a
questao de ter a diversidade de identidades de géneros dentro da sala de aula
me vejo despreparado e motivado a aprender mais sobre o assunto.

3 As amiga

4 Compreender como trabalhar esse assunto em uma disciplina de exatas, como
a quimica.

5 Considero o assunto de extrema relevancia e me preocupo que nao esteja
sendo discutido com os alunos a fundo.

6 Melhor aprendizado

7 Busca de conhecimento.

8 Informacao

9 Comecei a trabalhar a disciplina de Ciéncias nos ensino fundamental

10 Interesse pela tematica

11 Atualizagao

12 Novos conhecimentos

13 Atualizar meus conhecimentos

14 Conhecimento para melhorar minha pratica em sala e na vida.

15 Indicacédo de amigos

16 O tema me chamou a atencgédo, e também estou sempre em formacao.

17 Por ser uma das categorias fundamentais do conhecimentos geografico que
trata das questdes populacionais e culturais (género).

18 Conhecer mais sobre o tema para orientar os estudantes

19 A troca de informacdes sobre o tema.

20 Ampliar debate e pensar estratégias para pratica nas escolas.

21 Buscar auxilio para realizar doutorado em educacéao sexual.

22 Capacitacio para area.

23 Conhecimento, atualizacao, trocas entre pares

24 Conhecimento

25 Aprender mais sobre essa tematica importante.

26 Aprimoramento

27 Saber 0 que pensam o contraditério

28 Busca de alternativas metodolégicas

29 Ampliar os horizontes acerca do tema da sexualidade e suas conexdes com o
ensino e aprendizagem.

30 Conhecimento

31 Conhecimento, atualizagao, troca de experiéncia

32 Estou fazendo o PDE, e procuro sempre me atualizar, e o tema Sexualidade me
atraiu para saber entender mais sobre o0 assunto com os meus alunos.

33 Ampliar e atualizar conhecimentos. Com maior conhecimento, posso abordar
esse tema com mais seguranca nas formagdes de professores.

34 Conhecimento

35 ampliar os conhecimentos

36 Entender as relacbes entre sexualidade e género em meios educacionais,
principalmente a sua interdisciplinaridade em relagdo aos conteudos vistos no
ensino basico.

37 Aquisigao de conhecimento

38 Adaptacao do tema para tratar e abordar o assunto na literatura em salas de
aula.
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7- Quais dificuldades vocé sente em abordar o tema Sexualidade em suas turmas? Justifique:

Participante

Resposta

Nenhum

Em entender o que é o que.

Identidade de género

As definicdes e pronomes de tratamento.

Prevencgao de abuso sexual e violéncias correlatas.

Orientagao sexual

Identidade de género e compreenséo dos alunos.

Nao trabalhava esse tema em minhas aulas

Ainda ndo abordei, estou me preparando

Diferentes tipos de género

As diversas identidades de género

Sistema genital feminino e masculino e IST

Pansexualidade

Dificuldade do estudante na busca de identidade

Trabalhar o tema

Sexualidade — exige conhecimento aprofundado

Diferenga entre sexo e género (contexto demografico)

Como cada um se identifica dentro da sexualidade

Conceito de ambos

Identidade e orientagédo de género

Nenhuma

Bissexualidade

LGBTQIA+

Nao encontro dificuldade

Identidade e género, homossexualidade, transexualidade, contracepcéo

Transexualidade — ainda ndo domino

A multiplicidade de géneros

Diferencas das identidades sexuais

Diversidade de nomenclaturas (LGBTQIA+), linguagem neutra

Sou readaptada

Transfobia

Os dois

Depende da turma e idade das criangas

Transexualidade

Nome social

Discutir sexualidade na fisica parece deslocado

N&o estou em sala, mas acredito que género
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Abordagem cientifica

8- Cite alguns obstaculos que nao lhe permitem abordar sexualidade na escola.

Participantes

Respostas

Nao ha nenhum obstaculo.

Ainda ndo abordei devido ao cronograma.

Preconceito da comunidade escolar.

Falta de informacao, inseguranca, medo e vergonha.

Receio da opinido de pais e comunidade.

Tabus.

Medo de responder erroneamente.

O preconceito.

O ONOO|H~WN|—

Comunidade rural conservadora e pouca habilidade pessoal.

10

Dificuldade dos pais em concordarem.

Religido e familias conservadoras.

Imaturidade dos alunos.

Nao existem obstaculos.
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14 Falta de dominio do tema.

15 Gestores e pais preconceituosos.

16 Falta de tempo devido muitos conteudos.

17 Profundidade de conhecimento.

18 Conservadorismo dos pais.

19 Falta de tempo apropriado.

20 Agenda da SEED e demandas altas.

21 Depende da fase escolar.

22 Nenhum.

23 Falta de formacéo.

24 Tempo € numero de alunos.

25 Aceitacdo da escola e pais; professor fica vulneravel.
26 Ideologia, religido, politica.

27 Visdo de que deveria ser assunto exclusivo dos pais.
28 Pessoas preconceituosas.

29 Curriculo fechado e falta de formagao docente.
30 Preconceito.

31 N&o ha obstaculos.

32 Receio de ser mal compreendida.

33 Falta de atualizacao e seguranca.

34 Falta de politicas publicas.

35 Receio de agir de forma preconceituosa.

36 Dogmatismo e preconceitos religiosos/politicos.
37 Barreiras impostas por familias.

38 Falta de conhecimento e oportunidades.

09- O que voceé entende por Sexualidade?

Participante | Resposta

1 Entendo que é tudo o que esta relacionado a vida, sensagbes, sentimentos e
emocdes relacionadas as questdes sexuais

2 Sexualidade ao meu ver tem relagdo em como a pessoa se reconhece
baseando-se no seu corpo e na sua identidade de género.

3 Sexualidade faz parte da constituicdo humana e orienta a identidade dos
sujeitos em relacdo ao afeto e ao prazer

4 Autoconhecimento

5 E um conceito que compreende nogdes de intimidade, prazer, consentimento,
autoconhecimento e entendimento sobre o préprio corpo.

6 O termo sexualidade é relativo, pessoal e intimo, variando conforme
experiéncias.

7 Preferéncias sexuais.

8 Uma necessidade fisioldgica, sentimental e de conexdo com o outro

9 Opgéo sexual da pessoa

10 Desenvolvimento do corpo, da mente e das preferéncias

11 Engloba as mudancas fisicas e psicolégicas da adolescéncia

12 Caracteristicas determinadas pelo sexo do individuo

13 A forma de se relacionar

14 Pouco

15 Questbes que envolvem género, sexo, etc.

16 Com alguém que se relaciona.

17 Refere-se ao sexo de nascimento

18 A forma como se entende o corpo e a afetividade

19 E um assunto muito amplo e dinamico.

20 Sexualidade constitui identidade e marca relagdes.

21 Autoconhecimento, cuidado com o corpo e mente.

22 Pulsdo humana.

23 Manifesta-se em todas as reagdes humanas
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24 Dimensao significativa da vida humana
25 Expressao sexual individual, além da biologia.
26 Natureza
27 Atributo dado por Deus (viséo religiosa)
28 Interagdes humanas com sentimentos e emocgdes.
29 Aspectos bioldgicos e sociais que compdem a identidade sexual.
30 Conhecimento préprio
31 Comportamentos ligados ao desejo sexual
32 A orientagdo sexual de cada individuo.
33 A sexualidade esta presente na vida de todas as pessoas e abrange corpo,
género e relagbes.
34 Relacionamento afetivo-sexual
35 Questdes sobre desenvolvimento corporal
36 Atracao afetiva e fisica
37 Desejo e necessidades biolégicas
10- O que vocé entende por género?
Participante | Resposta
1 Sao diversas as formas de entender Género
2 Como o individuo se reconhece.
3 E o que orienta a sexualidade das pessoas
4 Como a pessoa se identifica.
5 Identidade e performance relacionadas ao ser homem, mulher ou nenhuma das
duas coisas.
6 Identificacéo e diferenciacdo entre homens e mulheres (visao tradicional).
7 Identidade quanto ao sexo.
8 Como entendemos nossa sexualidade.
9 Género: masculino ou feminino.
10 Como a pessoa se vé socialmente.
11 A opgéo sexual de cada individuo.
12 Caracteristicas sexuais com as quais o individuo se identifica.
13 Como a pessoa se identifica.
14 Pouco.
15 E algo que se constrdi socialmente.
16 Caracteristicas pertencentes ao ser.
17 Identidade e formagao cultural.
18 Diferenca social e psicoldgica entre homens e mulheres.
19 Quando alguém ndo se encaixa no sexo em que nasceu.
20 Caracteristicas que marcam a identidade na sociedade.
21 Masculinidade e feminilidade.
22 Construgao social que incorpora preconceitos culturais e religiosos.
23 Orientacao sexual.
24 Construgao social/cultural.
25 Forma como a pessoa se identifica, incluindo pessoas nao binarias.
26 Pessoa que adota uma postura.
27 Distingéo bioldgica entre os sexos conforme cromossomos X e Y.
28 Papel social associado a expressao da sexualidade.
29 Género como construcdo social (Simone de Beauvoir).
30 N&o entendo.
31 Aspectos sociais atribuidos ao sexo.
32 Masculino e feminino - bioldgico.
33 Forma de identificagcdo das pessoas na sexualidade.
34 Género como caracteristicas ligadas a masculinidade e feminilidade.
35 Opgbes de modo de vida.
36 Maneira como me identifico e me apresento ao mundo.
37 Feminino ou masculino.
38 E o que diferencia as pessoas.
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11- O que vocé entende por fake news?

Participante | Resposta
1 Noticias mentirosas.
2 Noticias falsas.
3 Noticias falsas.
4 Mentiras.
5 Noticias falsas divulgadas para manipular comportamentos.
6 Noticias falsas que tomam grande proporcao.
7 Falsas afirmacdes que prejudicam ciéncia e educacéo.
8 Informacdes sem fundamento.
9 Conteudo que distorce uma noticia real de forma sensacionalista.
10 Imprensa marrom que distribui desinformacéo.
11 Mentiras ditas como verdades.
12 Conteudos sem base cientifica.
13 Noticias falsas.
14 Falsas noticias espalhadas propositalmente.
15 Falsas noticias.
16 Propagacéo de informacoes falsas.
17 Noticias falsas.
18 Producéo e veiculagdo de noticias falsas.
19 Noticias falsas.
20 Mentira criada com obijetivo politico baseada em fato modificado.
21 Fake news bombardeiam, desinformam e causam perigo.
22 Noticia falsa para disseminar informagées mentirosas.
23 Noticia falsa.
24 Tudo que ndo tem comprovacao biblica/cientifica (visdo religiosa).
25 Falsas noticias sem fundamentacéo cientifica.
26 Noticias falsas, mentiras.
27 Informacao falsa.
28 Noticias falsas que se espalham rapido.
29 Noticias falsas que circulam socialmente.
30 Mentiras que se espalham facilmente.
31 Divulgagéo de informacdes falsas ou distorcidas.
32 Trés tipos: equivocada inocente, enganosa proposital, correta manipulada.
33 Inverdades.
34 Opinides infundadas sem comprovacao cientifica.

12 - Exemplos de fake news sobre Género e Sexualidade — 38 Respostas

Participante | Resposta

1 Mamadeira de Piroca, Ideologia de Género.

2 Morte de transexuais, caso Dandara.

3 Ideologia de género, COVID 'gripezinha’, antivacina.

4 Masturbacgéo faz crescer pelos na méo.

5 Kit gay, mamadeira de piroca, pedofilia internacional, notas de euro com
substancia que causa impoténcia.

6 Sexualidade usada politicamente com nogdes de pureza e moralidade.

7 Kit gay na escola, suruba nos banheiros.

8 Mamadeira de piroca, banheiros unissex, kit gay.

9 O homem é melhor que a mulher.

10 Kit Gay nas campanhas eleitorais.

11 Kit Gay, mamadeira de piroca, cartilha da sexualidade.

12 Mudar de opgao sexual é pecado ou safadeza.

13 Aulas de ideologia de género nas escolas.




165

14 Banheiro misto nas escolas.

15 Nao tenho.

16 Kit gay, mamadeira de piroca.

17 Nao lembro de nenhum.

18 Kit gay, cura gay, ataques a direitos civis LGBTQIA+, ideias conservadoras
distorcidas.

19 Fake news ligadas a extrema direita.

20 Escolas trabalhando cartilhas sobre sexo.

21 Ideologia de género.

22 Trabalho de sexualidade focado em sexo nas escolas.

23 Mamadeira de piroca.

24 Cura gay, kit gay.

25 Homem n&o chora.

26 Ideologia de género, kit gay.

27 Cartilha kit gay.

28 Ideia falsa de que nascemos sem sexo e género é construcdo subijetiva.

29 Cura gay.

30 Ideologia de género, mamadeira de piroca, transformar alguém em LGBT,
homossexualidade moda.

31 Desconheco.

32 Kit gay.

33 Sao depravados, sem religido, contra tudo.

34 Kit gay, HIV, pornografia ligada a sexualidade.

35 Ideologia de género como 'a maior de todos os tempos'.

36 Autoridade homofébica.

37 Banheiro unissex causa estupros, bissexualidade é depravagcdo, mamadeira de
piroca.

38 Homosssexualidade é doenca e pode ser curada.

39 Género é sempre igual ao sexo da pessoa.

13- Vocé considera que as Fake News atrapalham a abordagem sobre sexualidade em suas
aulas? Justifique:
Participante | Resposta

1 Bastante, principalmente as fakes news repassadas de geracdo em geracéo.

2 Creio que ndo, hoje ha muitos trans no colégio onde trabalho; a midia foca em
transfobia.

3 Sim, pois a comunidade escolar acredita em fake news sobre ideologia de
género.

4 Sim, professores precisam preparar muito antes de iniciar o conteudo.

5 Sim, familias acreditam que falar de sexualidade incentiva vida sexual precoce.
6 Com certeza, criam falsas ideias sobre o tema.

7 Sem duvida. A ignorancia esta sendo institucionalizada.
8

9

N&o abordo a sexualidade.
Com certeza, produz preconceito e opinides baseadas em inverdades.

10 Sim, familias deixam de acreditar na escola.

11 Sim, gera preconceitos.

12 Sim, estudantes chegam esperando outra abordagem.

13 Com certeza, preciso reforcar informacgdes basicas.

14 Sim.

15 Sim, noticias falsas geram desinformacéo e preconceito.

16 Sim, alunos acreditam mais na midia que em artigos cientificos.
17 Sim, ideias conservadoras criam barreiras ao conhecimento cientifico.
18 Sim, criaram ideia de que discutir género € coisa de 'esquerdista’.
19 Sim, muitas inverdades circulam.

20 Muito, criam panico moral e bloqueio coletivo.

21 Com certeza, pensam que a abordagem € outra.

22 Depende da turma.
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23 Sim, dificil combaté-las, prejudicam muito.

24 Sim, baseiam-se em esteredtipos e preconceitos.

25 Sim, ideologia de género é grande problema na escola.

26 Com certeza, nao traz fundamento e questiona a ciéncia.

27 Certamente, mistificam ou banalizam o tema.

28 Sim, fake news tém grande alcance.

29 Sim, midias e lideres influenciam mais que professores.

30 Nao sei dizer.

31 Sim, por distorcer a realidade.

32 Sim, confunde os jovens.

33 Com certeza, cria preconceitos, afeta familias e professores.
34 Sim, desinformacéo atrapalha.

35 Nao, depende da turma.

36 Com certeza, criancas aprendem preconceitos em casa e trazem para escola.
37 Sim, muitos acreditam em fake news.

38 Sim, estudantes as vezes sabem mais que professores.

14- Em sua escola, como a equipe pedagdgica e a dire¢ao apoiam as agdes pedagégicas sobre
o tema, género e sexualidade? Justifique:

Participante | Resposta
1 Sim
2 Sim
3 Total apoio!
4 A escola da suporte aos discentes, ainda nao tive tempo para saber mais.
5 Pouco espago para discussdes, tema em terceiro plano.
6 N&o ajudam.
7 Diretores reconhecem necessidade de combater homofobia, mas ndo discutem
na pratica.
8 Faz-se necessaria a abordagem.
9 Apoiam a abordagem dos temas.
10 Nao.
11 Nao apoiam muito; sentem-se acanhados por despreparo.
12 Em escolas anteriores, apoiavam o trabalho.
13 N&o sei, estou em escolas novas este ano.
14 Razoavelmente.
15 N&o apoiam.
16 Aceitam bem, ndo ouvi resisténcia.
17 Poucas atividades; apoio pedagdgico existe, direcado é conservadora.
18 Até o momento, de forma tranquila.
19 Bem tranquilo.
20 Sabem da importancia.
21 N&o apoiam.
22 Apoiam acdes contra fake news, violéncia, racismo e homofobia.
23 D&o autonomia.
24 Apoio irregular; equipe diretiva deveria responder aos questionamentos.
25 Respeitam as diferencas.
26 Apoiavam com palestras e incentivo a trabalhos.
27 Nao impedem, mas néo incentivam; ha ignorancia e falta de atualizacio.
28 Com respeito.
29 Tratam o assunto com naturalidade e respeito.
30 N&o é trabalhado na minha escola.
31 Na SME ha cuidado e incentivo para tratar o tema com seriedade.
32 Sim! Maior resisténcia vem de professores.
33 Sim, sempre.
34 Na escola atual o tema € bem-vindo; ha incentivo.
35 Sempre apoiam projetos relacionados a sexualidade.
36 Sim.
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15 - Quais obstaculos vocé encontra para abordar o tema género e sexualidade em suas aulas?

Participante

Resposta

1

O preconceito.

2 Sempre tive medo de ser surpreendido com perguntas que ndo pudesse
responder, pela minha incapacidade técnica, que trouxesse mais confusao para
0s alunos.

3 Volume de conteudos, aulas pré programas no RCO.

4 A familia € o maior obstaculo, visto que nossa politica e religido estda muito
enraizada conceitos errbneos referentes a sexualidade.

5 O medo que os pais fagam uma reclamacao.

6 Inseguranca, preconceito e falta de conhecimento dos pais

7 A familia dos estudantes

8 A politica

9 Eu mesma. Nao me sinto confiante em abordar a tematica por falta de
conhecimento.

10 Comunidade escolar (responsaveis, estudantes, dire¢cdo, pedagogia e até
professores) conservadora.

11 Resisténcia de alguns colegas professores e/ou equipe pedagdgica, por falta de
conhecimento sobre a tematica e preconceito.

12 Falta de Formagao inicial

13 Vergonha, medo de falar errado e acabar ofendendo pessoas e o movimento
LGBTQIA+

14 Familias

15 0 preconceito contra a posigéo biblica tradicional. Muito por conta de defensores
despreparados que 'metem as maos pelos pés'

16 Fatores externos como religido, politica e familias.

17 Resisténcia dos pais

18 As familias conservadoras, preconceituosas e com informacdes falsas

19 Alta cobranca da SEED devido ao curriculo absurdo do Novo Ensino Médio e
poucas aulas disponiveis para articular

20 A maior dificuldade vem por parte das familias que muitas vezes nao tem nogao
do tema e se deixam levar por informagdes falsas.

21 As vezes direcdo

22 Pais dos alunos

23 colegas de area

24 Falta de conhecimento, preconceito, falta de empatia

25 Problemas na formagédo docente sobre o tema, fragilidades na formagéo basica
dos estudantes, presenga muito frequente de fake news e discursos distorcidos
no vocabulario dos estudantes, auséncia de apoio pedagdgico nas escolas,
auséncia de materiais didaticos.

26 Dentre as dificuldades encontradas estao a aceitagdo da comunidade escolar em
debater o tema devido ao preconceito e o formato atual das aulas centradas nos
itinerarios formativos

27 Preconceito, falta de conhecimento por parte do professor e da equipe
pedagdgica, censura

28 Preconceito das familias e colegas

29 As dificuldades estao bastante associadas aos pré conceitos e visées do senso
comum que se colocam como uma barreira para pensar em outras possibilidades

30 Falta de informagdo mesmo.

31 Segurancga em falar sobre o tema.

32 As familias ainda possuem tabus quando a tematica é tratada, principalmente nos
anos iniciais.

33 Eu mesma!

34 Falta de instrucao.
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35 Cuidado com as palavras.

36 Falta de criatividade.

37 Conhecimento, preconceitos e juizos sobre a tematica.
38 Piadas entre os alunos, falta de empatia

16- Quais tema sobre género e sexualidade vocé encontra mais facilidade para trabalhar em sala
de aula?

Participante | Resposta
1 Trabalho todos os temas por igual
2 Nenhum
3 Orientacbes em relacdo as praticas sexuais dos adolescentes
4 Assuntos ligados ao aparelho reprodutor
5 Facilidade para tratar qualquer assunto da psicologia, LGBTQIA+, linguagem
inclusiva e educacao emocional
6 Reprodugao humana
7 Sexualidade
8 Sou professora readaptada
9 Ver resposta 14
10 Sistemas reprodutores
11 Anatomia e fisiologia humana
12 Gravidez e métodos contraceptivos
13 Reproducédo
14 N&o tem
15 Entender
16 Talvez género
17 ODS 5 - Igualdade de género
18 Prevencao na gravidez
19 Nenhum deles
20 Desconstruir fake news sobre ideologia de género
21 Falar sobre o corpo e a autoestima
22 Género
23 Nenhum, preciso de atualizacdo em tudo
24 Nao tenho problemas em abordar o tema
25 Sistema genital e ciclo menstrual (aspecto bioldgico)
26 Homosexualidade
27 Os dois originais
28 A influéncia cultural e da sociedade
29 A diversidade; papel das minorias; combate ao machismo e misoginia
30 Arte
31 Feminicidio
32 Acho dificil
33 Depende da turma e idade das criancas
34 Diversidade sexual
35 Discussao sobre respeito e discriminacao
36 As relagdes de género e as ciéncias exatas
37 O tema sexualidade é mais facil
38 Artistico

17-Existe algum contetdo especifico em sua disciplina que permite fazer relagées com o tema
género e sexualidade? Justifique:
Participante | Resposta

1 Educacao Fisica, por tratar do corpo, permite dialogo o tempo todo.

2 Desenvolvimento embrionario, ISTs, genética, cromossomos sexuais,
determinacao sexual.
3 Especifico ndo, apenas pelos textos literarios.
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4 Produtos de beleza, polimeros da camisinha, lubrificantes.

5 Projeto de vida: inteligéncia emocional, comunicagéo, assertividade e inicio da
vida sexual.

6 N&o sei opinar.

7 O conceito de género faz parte do curriculo de sociologia.

8 O homem na danga — ainda ha preconceito.

9 Matematica: estatistica para mostrar dados sobre violéncia.

10 Sim. Sistema sexual e reprodutor.

11 Sim. Reprodugédo humana.

12 Sim, Ciéncias e Biologia permitem varias relacoes.

13 Sim, conteudo de 8° ano aborda sistema reprodutor.

14 Textos, noticias, videos.

15 Sim, trabalhar com o corpo sempre cria ligacdo.

16 Competicdes esportivas, desenvolvimento corporal e atividade fisica.

17 Género na demografia — estudos populacionais.

18 O pensamento da fildsofa Simone de Beauvoir.

19 Pedagdgico: conversas individuais.

20 Todos permitem, ja que leciono histdria.

21 Integral: autoconhecimento.

22 Reproducéo, citologia e fisiologia.

23 Conteudo do 8° ano.

24 Vérios.

25 Em Ciéncias ha varios momentos curriculares.

26 Grécia antiga: guerreiros espartanos e Tebas.

27 Possivel adaptar desde que se apresentem as duas versdes.

28 Sim, diversos.

29 Sim: Mito, Filosofia, Etica, Politica, Ciéncia, Estética.

30 N&o.

31 N&o estou em sala, mas abordaria se necessario.

32 O livro traz textos sobre puberdade.

33 Lingua Portuguesa: géneros textuais; Ciéncias: temas especificos.

34 Contexto e lutas dos movimentos sociais.

35 Matrizes religiosas e rituais, incluindo visdo das religides africanas.

36 Especifico ndo.

37 Estatistica.

38 Literatura.

18- Vocé ja trabalhou o tema género e sexualidade? De que forma?

Participante | Resposta

1 Nao

2 trabalhei em salal

3 Ainda ndo.

4 Apenas superficialmente

5 nao tive coragem

6 Além do exemplo da resposta anterior, nas minhas disciplinas de gestéo falo
sobre a importancia de termos empresas mais inclusivas e nas disciplinas de
saude, quando falo sobre a formagéo da personalidade, falo sobre como criangas
que sofrem violéncia na infancia ficam mais suscetiveis a se colocarem em
situagdes de violéncia (inclusive sexual) na vida adulta e a importancia de
protegermos nossas criangas para que isso ndo aconteca.

7 Nao

8 Género, como disciplina de sociologia.

9 Tentando colocar a importancia da danga! Nem melhores ou piores, diferentes!

10 Sim, com cartazes, livros e atividades impressas

11 Sim com dindmica

12 Sexualidade sim, género nao

13 Sim, com caixinha de perguntas tirando duvidas e slides




14 Sim, nas aulas de educacao fisica

15 N&o lembro de ter trabalhado.

16 Eu trabalho mais a questdo de género na tematica demografia - estudos
populacionais. Aula expositiva, intepretacdo de dados sobre a mulher no mercado
de trabalho e seus impactos na transicdo demografica, noticias e debates com
foco nas ODS.

17 Nunca trabalhei

18 Em turma ainda n&o.

19 nao individualmente, somente com palestra das escolas

20 Tenho pds em sexualidade clinica e educacional. Atendo adultos em terapias.

21 Dindmicas de grupo, rodas de conversa.

22 Com dindmicas

23 Sim

24 Ja sim. De uma forma mais cautelosa, eu diria.

25 Quando abordei a homossexualidade dos guerreiros espartanos e tebanos na
Grécia antiga...

26 SIM, INDIRETAMENTE. A PERGUNTA 18 NAO TEM A OPCAO HETERO, POR
QUE?

27 Sim. A discussao de esterebtipos

28 Sim. Em Filosofia adotei a equidade de género: ensino filésofos e filésofas do
mesmo periodo estudado. Busco equilibrar na quantidade e na valorizagédo do
pensamento de mulheres fildsofas brasileiras.

29 Ultimamente n&o tenho abordado o assunto

30 Nao

31 Lutas dos movimentos sociais em forma de Palestra.

32 Sim. Indiretamente através de integracdo com outra disciplina

33 ainda nao trabalhei estas relagbes

34 Trabalhei com graficos

35 Sim, s6 comentarios. Em literatura, aula multidisciplinar com a biologia.

170

20- Na sua opinido por que é importante (ou nao) abordar género e sexualidade na escola?

Justifique:
Participante | Resposta

1 Tematica mais atual que temos na escola!

2 Sim, muito importante visto a diversidade de identidades de géneros dentro das
escolas.

3 Para levar conhecimento sobre esse tema, promover o respeito e garantir os
direitos dos grupos minoritarios e dos individuos em toda a sociedade

4 importantissimo para o desenvolvimento da crianga e do adolescente. Além de
quebrar tabus.

5 O principal ponto é proteger as criangas e adolescentes da violéncia, mas
também dar a oportunidade para que eles desenvolvam sua sexualidade de
maneira mais saudavel.

6 Para evitar desinformacao

7 Sao cruciais para a formacao da personalidade humana. Conhecer-se e respeitar
o eu alheio.

8 Acho importante o conhecimento de nds mesmos! E abordar com respeito o tema,
e saber que cada um pode ter a sua escolha! Nao julgar!

9 Sim. Acho que em primeiro lugar pela conscientizagdo do coletivo por mais
respeito ao préximo. Em segundo, porque algum lugar isso tem que ser abordado,
e as familias ndo encaram esse assunto. E tabu

10 Sim, para diminuir o preconceito social

11 Porque é na fase escolar que se passa muitas vezes por essa transicdo

12 Porque o jovem tem assumido sua identidade sexual cada vez mais cedo

13 Diminuir o preconceito, evitar homofobia
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14 Razoavel

15 Importante principalmente para autoconhecimento, saber reconhecer abusos e
violéncias e evitar preconceitos

16 Como a sociedade esta mais aberta, é necessario este trabalho para os alunos
poderem acostumar e estarem preparados para a vida.

17 Conhecimento sobre a tematica e saber lidar com as situagdes cotidianas de
inclusao na escola.

18 Para evitar preconceitos e prevencgao de gravidez na adolescéncia

19 E importante para sanar as duvidas que surgem.

20 € importante tornar-se cada vez mais inclusiva e debater os temas da sociedade.

21 Conhecimento é poder. Quanto mais nos informamos evitamos de ter doengas e
até mesmo uma gravidez indesejavel.

22 Faz parte da vida humana, sendo uma necessidade humana, percorrendo todas
as etapas da vida.

23 E fundamental nas reacdes humanas

24 Porque é uma dimenséo importante da vida

25 Em época de fake news é na escola que os alunos deveriam encontrar um espago

seguro para partilhar suas duvidas e inquietagdes. A abordagem dessas
tematicas poderia evitar muitas situa¢gdes como: gravidez na adolescéncia e
automutilagbes, causadas pela falta de 'enquadramento’.

26 para combater a ignorancia e as fakes news que atrapalham o uso da logica e da
ciéncia...

27 Importante € para ndo deixar a avance, as vezes até irresponsavel, arrastar os
incautos e estultos desta idade.

28 Para diminuirmos as adversidades entre as pessoas.

29 Sao fundamentais. Ndo podemos fechar os olhos para os sujeitos que temos em

sala. Fingir que todos s&o iguais € um crime pedagdgico. Eximir-se é auséncia de
ética profissional e fragilidade formativa.

30 Depende! Qual o enfoque e a preocupag¢ao com a saude!

31 E importante para esclarecer duvidas e estimular o respeito pelas escolhas de
cada pessoa

32 Para evitar o bullying, e a discriminagao.

33 Em formagdes de professores € muito importante abordar esse tema porque ele

€ emergente, & preciso romper com esteredtipos e ampliar conhecimento para
agir e conviver da melhor maneira com todas as pessoas.

34 E importante para que haja melhor compreensao dos temas que sao vistos como
um tabu.
35 € importante pra esclarecer pontos que aparegcam de duvidas e evitar

preconceitos, bem como oportunizar conhecimentos de fontes seguras para que
os estudantes possam se aceitar e compreender enquanto pessoas e assim
poderem, ao sair da escola, viver de forma plena, consciente e identitaria.

36 pois assim os alunos se sintam acolhidos em seu todo e entendam as relagdes
entre o individuo e a sociedade que os cerca.

37 Muito importante, melhor maneira de prote¢ao é o conhecimento

38 Para esclarecimento e bom convivio entre todos. Afastar de vez o preconceito

entre as pessoas.

21- O que vocé considera agoes facilitadoras para implementagao da abordagem em género e
sexualidade: (POS)

Participante | Resposta

1 Palestras de conscientizacao.

2 Projetos interdisciplinares envolvendo varios professores.
3 Maior apoio de pais, pedagogos, direcdo e mantenedora.
4 No inicio do ano letivo, palestra com os pais sobre o tema.
5 Uma conversa aberta com toda a equipe.




6 Ter materiais sobre o assunto para ilustrar e distribuir aos alunos.
7 Palestras, trabalhos em grupo, rodas de conversa.

8 Aplicagéo das leis vigentes.

9 Formacao de professores.

10 Facilidade por parte do sistema.

11 Mais dialogo e reflexdes sobre o tema.

12 Formacgao especifica em servico.

13 Mais cursos como este.

14 Fazer a direcdo entender o assunto.

15 Estudos sérios sobre interpretacdes e respeito.

16 Conscientizagao dos professores.

17 Maior conhecimento de todos.

18 Acolhimento e respeito a diversidade.

19 Formacgdes continuadas para professores e funcionarios.
20 A legislacdo ajuda muito.

21 Palestras para mostrar importancia.

22 Capacitacao dos profissionais da educacéo.

23 Professores(as) abertos as tematicas; presenca de pesquisadores.
24 Engajamento docente e revisdo do projeto educacional.
25 Ter mais conhecimento e turmas fixas.

26 Nada, desde que a equipe pedagdgica e direcao apoiem.
27 Que o tema fosse percebido de modo natural.

28 O apoio do setor pedagdgico.

29 Mais profissionais seguros em abordar o assunto.

30 Compreenséo das familias sobre a importancia do tema.
31 Eu me tratar primeiro, estou em terapia.

32 Boa instrucdo e modelos a seguir.

33 Mais tempo para planejamento e espaco no curriculo.

34 Participacao das familias e funcionarios.

22-Vocé considera que podemos abordar género dissociado da sexualidade? Justifique:

Participante

Resposta

1

Sim

Nao

Certamente, pois, em que pese a proximidade, sdo assuntos diversificados.

Género é um conceito amplo e discutivel, sexualidade € inerente a vida.

2
3
4
5

Falar sobre sexualidade, ainda nos dias de hoje, é considerado um tabu na nossa
sociedade. Muitas familias n&o conversam sobre este assunto em casa com o0s
filhos, por terem vergonha, medo, ou achar que falar sobre isso vai estimular os
filhos a iniciarem a vida sexual precocemente. Entretanto, ao contrario do que se
acreditava, atualmente muitos pais reivindicam orientagdo sexual nas escolas,
pois reconhecem a importancia da mesma para seus filhos ja que muitos no
conseguem falar abertamente sobre o assunto em casa. As escolas, na maioria
das vezes, trabalham assuntos como aparelho reprodutivo, doengas sexualmente
transmissiveis e métodos contraceptivos, focando na anatomia e na fisiologia do
corpo humano. Essa forma de abordagem ndo contempla as ansiedades e
curiosidades das criancas e adolescentes.

Um estudo realizado em Minas Gerais por Rocha, Faria e Myotin (2007)
evidenciou a dificuldade que a escola apresenta em dialogar sobre o corpo com
os adolescentes. Britzman (2000) argumenta que abordagens como
testemunhos, teatro e mesas-redondas mostraram-se mais eficazes.

N&o consigo adequado, pois sdo aspectos que se comunicam e constituem as
pessoas.

Sim, pois sdo diferentes conceitos diferentes

Sim podemos abordar

10

Sim, pois é parte da sociedade mesmo que reprimida e escondida...

11

Eu penso que s&o duas vias que podem ser percorridas
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12 Sim, possibilitando uma educagéo ndo sexista...

13 Como a sexualidade varia de pessoa para pessoa...

14 Sao temas que coexistem e estdo incorporados as vivéncias da comunidade
escolar...

15 Género e sexualidade sdo duas caracteristicas distintas que se referem a
aspectos diferentes da identidade pessoal...

16 No, isto ndo é possivel, haja visto sua interdependéncia.

17 N&o, pois sao temas intrinsecos.

18 N&o, pois & uma interseccionalidade fundamental.

19 Nao, a sexualidade estd em tudo

20 N&o. Visto que as relagdes e estruturas machistas dificultam a abordagem.

21 Sao temas que se complementam.

22 Acredito devera ser abordado os dois temas...

23 Nao porque orientacdo sexual refere-se ao desejo e género a autopercepcao.

24 Nao. Ha relacio intrinseca entre os dois conceitos.

25 Penso que nao, pois fazem parte da constituicdo identitaria dos sujeitos.

26 Sim, pois género nado esta relacionado com a genitalia do individuo

27 Nao, impossivel

28 Nao, sdo perspectivas interconectadas.

29 Nao, embora distintos, mas a abordagem de um pede o outro.

30 Acredito que nao.

31 Género e sexualidade sdo indissociaveis e devem ser abordados juntas.

32 Sim! Cada ser humano é um universo!

33 Nao, sexualidade pode ser vista ligada ao género...

34 N&o, pois elas se relacionam...

35 Sim, explicar que o género atribuido ao nascer nao define necessariamente sua

identidade final.

23- Vocé considera género e sexualidade temas interdisciplinares, Justifique:

NO

Resposta

1

Sim

2

Com certeza.

3

Sim, pois género faz parte de minha area, a sociologia, enquanto a sexualidade
nao.

Sim, pertence a humanidade e ndo apenas a uma disciplina.

b

Em razdo desta compreensao, a recomendacgao da proposta pedagdgica do
Programa é de que no processo educativo deve existir o estimulo a uma pratica
que favorega o intercambio de experiéncias entre individuos de diferentes
culturas, através de atividades ou de projetos comuns que impliquem a
disponibilidade e abertura ao outro, de modo a permitir, na construgdo do
conhecimento, que o estabelecimento de lagos afetivos favorega uma abertura
a assimilagao de conceitos racionais. Desse modo, o Programa é um campo de
intervengbes que contempla agbdes que contribuam para a construcdo da
cidadania tomando como principio orientador de sua pratica uma perspectiva
plural.

Sim, basta que tenhamos a mente aberta, flexibilidade e criatividade para
abordar o tema.

~

Sim, existem muitas formas de abordar género e sexualidade.

(o]

Sim, considero

SIM, pois na Histéria, ha inimeros casos para exemplificar as mudangas nos
comportamentos, sociedades, na¢des ao longo do tempo....

10

Sim. Vejo muitas relagdes entre matematica e esse tema, por exemplo

11

Sim. Considero. Apds o curso ainda mais do que antes.

12

Sim, possivel de ser iniciado, desenvolvido e conjugado entre quaisquer areas
do conhecimento.
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13 Sim, com ele posso fazer conexdes com a fisica, matematica, biologia,
sociologia.... E nao ficar sé nos componentes curriculares da area de ciéncias
da natureza.

14 Certamente, pois dialoga com a biologia, sociologia, filosofia, teologia.

15 Sim, pois pode e deve ser trabalhado por todos os professores.

16 Sim, pois exige conhecimentos de varias areas.

17 Sim, a sexualidade esta em tudo o que o ser humano é e vive

18 Sim, pois envolve a identidade dos diversos sujeitos nas escolas

19 E essencial para boa convivéncia e a permanéncias dos estudantes dentro da
escola.

20 Sim. E importante explicar para todos este tema, pois muitos alunos néo sabem
como conversar e também muitos Pais ndo esclarecem. E um tema dificil, mas
nada é impossivel, o que ndo pode acontecer e o ndo orientar. E com as aulas
interdisciplinares se torna relevante o assunto, facilitando o entendimento de
todos. Também com a possibilidade de outras disciplinas estarem explicando o
mesmo assunto, os alunos percebem a sua importancia.

21 Claro porque é fundamental que a escola seja um campo aberto ao dialogo,
oferecendo orientagdo e acesso a informagdes sobre a tematica, a fim de
auxiliar no processo de formacdo e de tomada de decisdo do educando
conforme descobre a sua sexualidade e elimine preconceitos

22 Sim. Todo tema educacional que é trabalhado de forma interdisciplinar facilita o
processo de aprendizagem, pois apresenta diversas facetas de um mesmo
conteudo, a partir das diferentes perspectivas tedricas e praticas, considerando
que as areas sao estruturadas levando em conta diversas definigbes
epistemoldgicas.

23 Sim. Todas as disciplinas do curriculo podem e devem abordar esse tema tao
importante para a sociedade. Desse modo promoveriamos uma sociedade mais
justa e igualitaria, capaz de acolher e respeitar todos os sujeitos de direito

24 Pode ser trabalhado de firma interdisciplinar sim

25 Sim. Perpassa todas as disciplinas escolares!

26 Acredito que ele estd inserido em diversas disciplinas e deve ser fomentado

27 Sim, ndo fica apenas a reserva do assunto a disciplina de biologia/ciéncias. Mas
também nas demais disciplinas, sempre ha o que podemos discutir e pedir a
participagédo de outros colegas de trabalho também.

28 Sim, basta vocé saber ou o professor conseguir fazer acontecer em suas aulas.

29 Sim. Umas das fungdes da escola € a de formar cidaddos integrais,
compreendendo a importancia da abordagem de assuntos relacionados a
género e sexualidade para além do conhecimento do corpo e conteudos
cientificos para significados politicos e sociais propicios a reflexao critica.

30 Sim! Somos um universo de possibilidades!

31 Sim, na genética é possivel contextualizar este assunto de forma muito
dindmica e isso atrai a atencdo dos alunos. Porém como ja citei, dependendo
do perfil da turma a abordagem fica mais complicada.

32 Inter, multi e transdisciplinar.

33 Muito importante que as diversas disciplinas abordem esse conteudo, de

diversas maneiras

174

24- Quais suas maiores dificuldades em fazer interdisciplinaridade e contextualizagdes sobre o
tema género e sexualidade em suas aulas?

Participante

Dificuldade relatada

Alguns professores que criam barreiras.

Abordagem, momento de fazé-lo.

Disposicao para o embate com pedagogos, diregao e pais.

Discursos religiosos que associam diversidade a corrupgéo de costumes.

N&o tenho dificuldade. Alunos as vezes levam para brincadeira.

Pouco conhecimento sobre o assunto e insegurancga.

N WN|—

Nao estou em sala; uso palestras e colaboragéo dos professores.




8 A resisténcia moral e politica.

9 Nao possuir muito conhecimento.

10 Ajustar conteudos e encontrar colegas dispostos a parceria.
11 Timidez e vergonha dos estudantes.

12 Falta de abertura dos colegas.

13 Falta de material didatico.

14 Responsabilidade e cuidado para evitar problemas com familias.
15 Interpretacdes religiosas conflitantes.

16 Resisténcia de professores.

17 Tempo e apoio; poucos profissionais se sentem a vontade.
18 Falta de colegas que também tenham feito a formacao.

19 Tempo, planejamento e espaco.

20 Professores com preconceitos enraizados.

21 Dificuldade em encontrar colega para o projeto.

22 Exigéncias da mantenedora e avaliagbes externas.

23 Falta de planejamentos integrados; estrutura do Novo Ensino Médio.
24 Falta de interesse dos colegas.

25 Conteudo engessado pela SEED.

26 Preconceito dos colegas.

27 Tempo para elaboracgao e aplicacao.

28 Dificuldade em conexao com outras disciplinas.

29 Inseguranca em falar sobre o assunto.

30 Dificuldade com nomenclaturas e conceitos.

31 Histéria pessoal traumatica.

32 Perfil da turma interfere na participacao.

33 Falta de tempo para planejar atividades contextualizadas.
34 Falta de tempo de troca com outros professores.
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25 - Vocé considera importante fazer interdisciplinaridade e contextualizagdes sobre género e
sexualidade em suas aulas? Justifique:

Participante | Resposta

1 Sim, com a ajuda de outros professores.

2 Sim, pois tive a abertura de novas ideias, que antes nao visualizava.

3 Talvez, possivel € mas os contratempos continuam.

4 Sim, pois através de varios exemplos conseguimos compreender e repassar
através de projetos diferentes temas.

5 Sim, pensei em inserir 0 assunto em diferentes momentos dos que eu ja fazia
antes. Dando orientagdes especificas para adolescentes e adultos. Para os
adultos, tenho frisado a importancia de uma educagéo respeitosa, que € o que
protege as criancas do abuso sexual.

6 Sim, pois tive algumas ideias durante o curso

7 Sim, projetos interdisciplinares sdo muito enriquecedores, envolvem os
estudantes e dao significado maior aos conteudos.

8 Sim, mas com cuidados e muita paciéncia, pois a resisténcia é real e violenta....

9 Sim. Mas eu ainda preciso melhorar, procurar conhecer mais sobre esse tema.

10 Sim. Me sinto motivada e preparada em abordar o assunto.

11 Com certeza. As informagdes, conhecimentos e reflexdes realizadas no curso
foram esclarecedoras e também motivadoras para que eu buscasse mais
informacdes sobre a tematica, com condigbes de elaborar uma proposta
pedagdgica enriguecedora para meus estudantes.

12 Sim. Tivemos varios exemplos

13 Sim, mesmo na disciplina de quimica é possivel contextualizar os conteddos com
o tema género e sexualidade.

14 Possivelmente

15 Creio que sim, desde que se possa mostrar as duas principais correntes de
entendimento.




16 Sim, é possivel na medida em que o professor se da conta da importancia do
assunto.

17 Sim, analisamos varias possibilidades.

18 Sim

19 Acredito que sim, a dificuldade esta na articulagao devido a demanda que a Seed
impde

20 Todas as disciplinas podem trabalhar juntas de forma multidisciplinar

21 Sim, atividades interdisciplinares ajudam a desenvolver tema

22 Sim pois o didlogo sobre temas que envolvem sexualidade pode trazer muitos
beneficios

23 Sim. E uma necessidade pedagdgica

24 Sim, pois através dessas discussdes percebemos que tais abordagens estédo
amparadas pelos documentos oficiais

25 Sou nova em ambas as escolas que atuo

26 Sim, sdo mais conhecimentos que eu adquiri

27 Sim, é possivel, porém necessario a integracdo de toda equipe da escola

28 Sim. Ha a necessidade, mas seria interessante saber dos pais também

29 Sim...pois € um assunto que perpassa por alguns conteudos e disciplinas.

30 Sim. Acredito e defendo que a Educacgido Sexual deve fazer parte do cotidiano
escolar

31 N&o! Ainda preciso de mais preparo!

32 Particularmente néo, preciso de mais instrugdes.

33 Sim. Por meio de estudos e praticas direcionadas

34 Sim, super valido e necessario
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26 - O que vocé acha mais facil fazer em suas aulas, contextualiza¢gées ou interdisciplinaridade
na abordagem sobre género e sexualidade? Justifique:

N° Resposta

1 Contextualizacao

2 Interdisciplinariedade. Pois podemos contar com a ajuda de outros colegas.

3 A contextualizagdo surge em muitos momentos, conforme surgindo o assunto em
temas e exemplos usados. Ja a interdisciplinariedade carece de maior preparo
para execucao e pratica.

4 Interdisciplinaridade, pois assim se aborda o tema por diferentes aspectos, ja
deixando claro sua relevancia.

5 Acredito que as duas formas sao interessantes. Gosto das duas. A educacgao
sexual na escola é uma ferramenta importante para ajudar criangas e
adolescentes a entenderem seus corpos, promovendo orientagao e protegao...

6 Acho importante n&o ignorar comentarios com conteudo sexual, mesmo que
sejam feitos por brincadeira. Os alunos tém outra postura quando percebem que
eu nao fico intimidada diante do assunto.

7 Contextualizagao, pois na disciplina de Ciéncias podemos fazer essa abordagem
direta.

8 Nao estou em sala de aula, mas sirvo de apoio dos professores para que possam
fazer projetos interdisciplinares.

9 Uma BOA mistura dos dois, em momentos adequados.

10 Eu penso que dependendo o assunto que vai ser abordado interdisciplinar &
melhor essa tatica.

11 Contextualizar em sala de aula consiste em aproximar o conteudo cientifico do
conhecimento trazido pelo aluno...

12 Contextualizag¢des, porque nao dependerei da aceitacdo de outras pessoas para
desenvolver a tematica...

13 Conectar como as substancias quimicas ajudam ou dificultam a vida das pessoas.

14 Acho todos os temas dificeis.

15 Contextualizacbes e analises de realidades factuais...

16 Nas aulas mais facil é fazer contextualizagdes, pois a interdisciplinaridade
depende da boa vontade e da colaboragdo dos demais professores.

17 Em Ciéncias, contextualizagdes.
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18 Interdisciplinaridade, pois tem como abordar sexualidade em todas as disciplinas.

19 Acredito que interdisciplinaridade devido ao pouco tempo para planejar.

20 Por ser da disciplina de histéria € um tema muito facil para ser trabalhado em sala
e com a comunidade escolar.

21 Interdisciplinaridade por facilitar o desenvolvimento da aula...

22 Ndo estou em sala de aula, mas tanto a contextualizagdo como
interdisciplinaridade sdo importantes no ambiente escolar.

23 Nao fago separagdo. Contextualizar e atuar de forma interdisciplinar € um
pressuposto necessario...

24 Ambas. Uma pratica ndo invalida a outra...

25 Contextualizagdo € bem mais simples.

26 Falar de forma natural sobre essas questdes.

27 Para a L.P., acho a contextualizacdo na literatura e arte mais facil.

28 A contextualizagao.

29 Acredito que cada um possui seus desafios...

30 N&o é facil pra mim. Mas a cada dia tenho uma nova, apesar de pequena,
conquista!

31 N&o sei comentar sobre isso...

32 Nas minhas aulas eu faco apenas a contextualizacio...

33 Tenho facilidade de abordar o tema; meus alunos se sentem acolhidos e a
vontade para trocar informacgoes...

27 - Vocé se sente mais a vontade em abordar os temas género e sexualidade em suas aulas,
apods o curso? Justifique:
Participante | Resposta

1 Interdisciplinar

2 Sim

3 Achei que ficaria mais.

4 Sim, sem duvida.

5 Sim, pois tenho suporte e estudo para falar sobre o tema

6 Sim! Percebi que ha muita gente preocupada com o assunto e isso me fez me sentir
acolhida.

7 Contextual. Na disciplina de Ciéncias podemos fazer essa abordagem direta.

8 Acredito que contextual pois 0 curso nos trouxe muito conhecimento sobre o tema

9 Sim, ampliou o discurso pedagégico

Eu me sinto mais a vontade em abordar na perspectiva contextual. Realmente sou

10 iniciante nessa tematica, mas estou buscando melhorar. Trabalhei anos como prof. de
Matematica e agora estou como prof. de Ciéncias
1 Com certeza. Ter acesso a leis, orientagdes e afinal diversas formas de abordar o

tema fica muito mais facil.

Contextual. Minha acao sera mais efetiva considerando que ndo havera dependéncia

12 de outras pessoas. No entanto, se colegas sentirem-se a vontade e com firmeza de

concluir o trabalho, com certeza realizarei.

13 Sim, com e)gemplos € uma vasta Ii’Eeratura cientl’fi_ca indicada e abordada nas aulas
me sinto mais segura em abordar género e sexualidade nas minhas aulas.

14 Sim, certamente

Acho importantes as duas formas, pois ao mesmo tempo que o professor trabalha em

15 sala de aula, também pode e deve trabalhar interdisciplinarmente.

16 Sim, entendi melhor os termos e também o amparo legal.

17 Sim, agora mais atualizada e com fontes seguras para pesquisar minhas duvidas
18 Sim. Novas ideias surgiram durante os debates.

19 Sim! Conhecer a legislacdo da mais seguranca para abordar o tema.

20 Um pouco, € um assunto delicado, necessita de mais capacitagéo

21 Sim, o curso me auxiliou a esclarecer duvidas sobre o tema
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Sim. O curso colaborou no processo de aprendizagem da tematica, fornecendo

22 ferramentas Uteis para trabalhar o assunto na escola.

23 S_ir_n. O curso abordou temas relevantes e polémicos, muitos q eu tinha duvida ou
dificuldade de abordar

24 Ja me sentia antes, agora estou ainda mais confortavel!

25 Sim, _a.partir dessa perspectiva multidisciplinar € mais interessante avaliar as diversas
possibilidades de abordar os temas em sala de aula
A vontade eu me sinto, mas ainda despreparada. As referéncias bibliograficas deste

26 curso me auxiliardo no processo da busca de informacao correta, assim, me sentirei
mais confiante para abordar o assunto quando necessario.

27 Sim...embora gostaria que tivesse mais tempo horas de curso.
Com certeza! Principalmente as questdes relacionadas a género. Abordar Género e

28 Sexualidade é uma questdo de cidadania uma tematica que todas as areas do
conhecimento devem abordar.

o9 Nao! O tema é complicgdo pra mim! Sofri violéncia sexual na adolescéncia! Preciso
tratar o tema em mim primeiro!

30 Com toda certezal

31 Me sinto um pouco mais a vontade.

32 Eu ja ndo tenho dificuldade em abordar o tema, mas ter maior conhecimento me deixa

mais confiante em realizar essas trocas
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APENDICE IV - RELATOS DE EXPERIENCIAS

Relato completo

CIENCIAS

Produzi uma caixinha para que os alunos dos oitavos € nonos anos escrevessem suas
perguntas, curiosidades e duvidas relacionadas a sexualidade, preconceitos, género, métodos
contraceptivos entre outras. No decorrer da semana eu retirava as perguntas e respondia
tranquilamente, sem rodeios e quando eu ndo sabia muito bem como responder, deixava a
pergunta de lado para pesquisar melhor o conteddo e num préximo encontro respondé-los. Foi
bem bacana, isso ocorreu nos meses de junho e julho e ainda pedem que eu leve a caixinha
para a sala de aula. Convidei um amigo professor de Geografia para fazer uma fala sobre corpo
territério, nosso corpo € um imenso territério € nele pode ser percebido toda forma de
identidade, ancestralidade e cultura. Assim abordamos identidade de género, sexualidade,
aceitacdo, homofobia, transfobia... Foi muito bacana, a maioria se interessou e foram super
participativos.

CIENCIAS

A turma foi divida em pequenos grupos de meninos € meninas. Nos grupos de meninos, foi
solicitado que eles discutissem e anotassem as vantagens e desvantagens de ser homem. Nos
grupos das meninas, por sua vez, foi solicitado que elas discutissem e anotassem as vantagens
e desvantagens de se mulher. Ao final, foi realizada uma discussao entre todos os grupos
apresentando as vantagens e desvantagens que foram levantadas e anotadas em cada
subgrupo. Essa atividade foi realizada no Colégio Estadual Moradias Monteiro Lobato, com as
turmas de sétimo ano, que eu tinha aula até ano passado.

ENSINO RELIGIOSO

A partir do tema Eu e o outro desenvolvemos uma atividade de orientagao sobre sexualidade
com a participagao de uma. Professora de Biologia do EM. Essa oportunidade surgiu em uma
aula em que conversamos sobre valorizacdo da vida e, entre algumas perguntas surgiram
duvidas sobre questbes relacionadas a sexualidade e na sequéncia organizamos uma
palestrinha visto que eu sozinha ndo daria conta de responder

BIOLOGIA

A ideia de que o DNA determina como somos leva ao determinismo bioldgico, que fere a
identidade humana e os principios de igualdade. Com essa tematica, é possivel argumentar o
quanto do que somos esta em nosso DNA. A ideia é construir esse conhecimento a partir da
analise de pesquisas e comparativos de estudos de caso, como os gémeos idénticos. Nessa
analise, é possivel inferir que somos muito mais do que o nosso DNA. O que nos faz Unicos é
a forma como nos expressamos e convivemos uns com os outros, sendo assim, a identidade
humana é um conceito complexo e perpassa por inUmeros aspectos sociais. Pensei em usar o
tema identidade para comecar a trabalhar a partir do DNA, depois a discussao sobre
determinismo bioldgico e ai langar a pergunta: O que te faz unico? A construgéo dessa resposta
pode contar com colaboracdes da Histéria, da Geografia e da Literatura, por exemplo.

EDUCACAO FISICA

Conteudo: Esporte de invasao (Género e suas diferencas em jogo de futebol) Disciplinas
interdisciplinar: Ciéncias. Arte e Lingua Portuguesa Estratégias metodolédgicas: No esporte de
invasdo, sempre 0s meninos ndo querem jogar com as meninas, acham que o sexo feminino
ndo tem habilidade para jogar futebol. Através da aula interdisciplinar, explicaria sobre a
diferenca de capacidades fisicas, e por texto sobre o assunto explicaria a sua importancia e
diferenga. Explicaria também, que é necessario treinar, através das aulas as meninas
conseguem jogar, tdo bem como os meninos. E também explicaria as regras que sao iguais,
assim todos poderao respeita-las e jogar que o resultado seria 0 mesmo. Juntamente com a
aula de ciéncias explicaria a diferenga do corpo e dos horménios feminino e masculino. Artes
realizaria através do desenho, mudando para fazer um retrato masculino e feminino. Que para
dar inicio sera tudo igual, o que mudara é o formato do rosto de cada um. Portugués,
desenvolver um género textual, qual a diferenca de cada pessoa.

GEOGRAFIA

Atividades 1: assistir ao filme: Driblando o Destino (Bend It Like Beckham) [2002] Histéria
Driblando o destino € um filme inglés de 2002, que narra a histéria de Jesminder, uma
adolescente indiana que vive na Inglaterra, com o sonho de jogar futebol tdo bem quanto o seu
idolo, David Beckhan. Como obstaculo esta a sua familia, que preserva tradi¢gdes culturais e
deseja que a filha apenas se comporte nos padrbées e conquiste o tdo sonhado casamento.
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Atividade 2: debate sobre as diferencas. Atividade 3: Quais regras podem mudam no futebol
feminino. Atividade 4: Auto retrato Atividade 5: Jogo de futebol misto. Atividade 6: Relatar o jogo
de futebol, se teve alguma diferenga. Nao tenho fotos e nem relatos dos alunos. Através da
aula explicada, a aula de educagéo fisica, podera jogos mistos, néo tendo preconceitos e nem
reclamacbes sobre a separacdo na hora do jogo de futebol, pois os fundamentos sao os
mesmos e as regras também. SO basta ter ajuda de todos, e uma pratica constante dos
movimentos para a realizagao de um belo jogo. Além deste conteudo, poderemos exemplificar
com outros esportes também.

07

Educacao Fisica - Turma: 9 Ano - Tema: Assédio Sexual Material

Necessario: Televisdo, materiais impressos para entregar aos alunos, videos sobre o tema.
Conhecimentos prévios trabalhados pelo professor com o aluno: Nao serdo necessarios.
Objetivo: Nesta aula o aluno podera aprender o que é Assédio Sexual, quais os tipos mais
comuns, como identificar, como evitar e o que fazer se acontecer. Além disso, serdo discutidas
as repercussoes que o Assédio Sexual exerce na saude fisica e mental de quem o sofre. Ainda,
esta aula pode contribuir para aprimorar as capacidades critica, analitica e argumentativa dos
alunos relacionadas a tematica de Assédio Sexual. Atividade 1- Duragéo 10 minutos para iniciar
a aula, o professor devera perguntar aos alunos o que sabem sobre Assédio Sexual. O
professor devera fixar abaixo de uma cadeira uma folha de papel com diferentes conceitos
sobre Assédio sexual, para que apds o ouvir as opinides dos alunos acerca do que entendem
sobre o tema em questéo, possa pedir que os alunos procurem uma surpresa embaixo de suas
cadeiras, os alunos que encontrarem os conceitos deverao lé-los em voz alta para a turma.
Atividade 2- Duragdo 20 Minutos Dividir a turma em 5 grupos, caso a escola ndo possua
laboratério de informatica, cada grupo devera ter pelo menos um aluno com acesso a internet
no celular para que eles possam realizar pesquisas: Quais sao os tipos de assédio sexual?
Quem costuma sofrer mais assédios sexuais: os homens ou as mulheres? Por qué? Em que
locais € mais comum acontecer o assédio sexual? Assédio Sexual é crime? Como e a quem
denunciar o Assédio Sexual? Determinar um tempo de 5 minutos para a pesquisa, ao final os
alunos deverao socializar as respostas. O Professor deve ter conhecimento prévio sobre cada
uma das respostas para completar ou ainda corrigir possiveis equivocos. Atividade 3 Duragao
5 Minutos Assistir ao Video: Mulheres relatam histérias de assédio sexual. Apés o video fazer
uma rodada de socializagédo sobre a opinido dos alunos sobre os relatos do video.

08

CIENCIAS/PORTUGUES

Turma do Integral - O objetivo dessa proposta consiste em promover agdes que oportunizem
as criangas na faixa etaria de 6 a 11 anos a compreensao dos conhecimentos sobre o corpo e
o cuidado de si, de maneira coerente e integradora, em sua dimensao educativa, psicossocial
e sexual. Assim, as atividades de leitura constituiram a pratica pedagégica abordando as
vivéncias da sexualidade de forma reflexiva e critica, a partir do texto literario. Para tanto,
elegemos como metodologia a contacdo de histéria, a producdo de desenhos e as rodas de
conversas com as criangas, a fim de debaterem, a partir da leitura a diferenga entre toques de
amor, de toques abusivos, apontando caminhos para o didlogo, a protecao das infancias e o
apoio de maneira direta e segura. A presente experiéncia de leitura foi planejada para ser
desenvolvida em sala durante 3 horas. Para tanto, convidamos as criangas para se sentarem
em posicao de roda e perguntamos ao grupo: “qual o lugar que vocés sugerem para ouvir a
histéria de Pipo e Fifi?”". Logo, as criangas nos responderam que poderiamos permanecer em
sala. Assim, contextualizamos o assunto e lemos a histéria para as criangas, mostrando as
imagens do livro. Apés, a leitura, as criangas foram questionadas: — vocés conhecem alguém
com esses nomes ou apelidos que aprendemos com a histéria? — quais séo as partes do corpo?
— quais séo as partes intimas? — por que chamamos partes intimas? — de que maneira vocés
nomeiam os seus 6rgidos sexuais? — vocés gostaram das calcinhas da Fifi e das cuecas do
Pipo? — por que criangas usam calcinhas ou cuecas? — sera que s6 meninas usam calcinhas e
meninos usam cuecas? — quais sao os toques do sim? E quais sao os toques do ndo? Nesses
didlogos foi possivel identificar pelas vozes das criangas os apelidos e as maneiras que
nominam os 6rgdos genitais, alinhados ao respeito as suas percepgbes e visdes. Nessa
perspectiva, as criangas foram levadas a pensarem sobre a histéria e seus personagens a fim
de produzirmos conhecimentos coletivamente, a partir das nogdes de autoprotecdo de suas
identidades e infancias. Essa atividade de leitura mediada foi avaliada positivamente, tanto pela
equipe pedagogica, quanto pelos familiares, como, também, pelas criangas. O desafio para
organizar esta pratica pedagogica, a partir das demandas do contexto da formagéo, considerou
a diversidade dos sujeitos atendidos pela instituicdo escolar, tendo em vista possibilitar o
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desenvolvimento da leitura, alinhada a perspectiva de uma educacgao que respeita, informa e
dialoga com as diferengas — valorizando o lugar e as vozes do Outro.

09

Filosofia I: Trilha de Lideranca e Etica e GEOGRAFIA

Durante o curso, desenvolvi duas atividades. 1) Atividade realizada em parceria com o professor
de oratéria para o desenvolvimento de habilidades comunicativas com a participacdo de
estudantes dos 2° anos A, B, C e D NEM com as seguintes etapas: a) palestra sobre ODS com
técnico da Sanepar; b) pesquisa e apresentagao sobre industrias ou empresas que realizam
praticas sustentaveis/Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e producdo de
infograficos com uso do Canva. A atividade oportunizou a pesquisa contextualizada sobre os
ODS na qual foi verificado a questao da Igualdade de Género em algumas empresas, bem
como se constituiu em uma estratégia de engajamento para a participacao e avaliagdo dos
estudantes de forma dindmica e interativa; A elaboragao de infograficos no Canva, propiciou a
investigacgao cientifica e divulgagao dos resultados onde foi constatado empresas que priorizam
o0 ODS 5 igualdade de género; O Workshop promoveu a socializagdo das pesquisas e a pratica
das habilidades comunicativas e reflexivas dos estudantes. 2) Atividade envolvendo o
componente de Filosofia I: Trilha de Lideranga e Etica e o componente de Geografia, no
Itinerario de Ciéncia Humanas e Linguagens, realizada com estudantes dos 2° anos B e C NEM.
O trabalho sobre a tematica fake news ocorreu nas seguintes etapas: estudo dirigido de
capitulos do livro "tudo o que vocé desaprendeu para virar um idiota" de Meteoro Brasil (2019),
sendo o capitulo 2 intitulado "Ideologia de Género, nio; estudos de género, sim”. Apods a leitura,
os estudantes deveriam realizar um mapa mental com as principais ideias do capitulo, elaborar
um roteiro e produzir um podcast ou video sobre o tema. Os resultados evidenciaram a
compreensao dos estudantes sobre a tematica por meio da produgao de podcasts e realizaram
a socializagao com os estudantes na sala, na qual promoveu a reflexdo e o debate entorno das
questdes levantadas, com destaque para género e sexualidade. Esta segunda atividade teve
outros desdobramentos com propostas de acdes a serem desenvolvidas no ambiente escolar.

10

TECNOLOGIAS E FERRAMENTAS DE GESTAO PARA O 2° ANO TECNICO EM ADM

Tirei uma aula para responder duvidas que os amigos tinham sobre sexualidade, devido a
alguns problemas enfrentados dentro da escola e relatados pela pedagoga. Nao deu tempo de
discutir tudo o que os alunos pediram, mas conversamos bastante sobre relacionamentos
abusivos e consentimento. Fiz isso numa aula de tecnologias e ferramentas de gestao para o
2 ano técnico em administragéo, no colégio Pedro Macedo.

11

MATEMATICA - BIOLOGIA

Com professores de exatas, biolégicas e humanas selecionar varias reportagens sobre
violéncia de género, cada professor devera selecionar um conteldo que se encaixe na tematica,
como graficos em matematica, horménios em biologia e género em sociologia. Os professores
deverao fazer rodas de conversa sobre o tema. Posteriormente fazer materiais de divulgagéo
sobre como combater os preconceitos de género em nossa sociedade.

12

HISTORIA

Ainda ndo aconteceu essa aula: 1° ano, disciplina de Histéria envolvida. Estratégia
metodoldgica: utilizar o livro de HQ "A origem do mundo, uma histéria cultural da vagina vs. o
patriarcado", de Liv Stromquist; "Amora", de Natalia Borges. Desenvolver o género textual HQ
a partir do material acima citado. Tema: "A autonomia das mulheres e a construgdo da
igualdade de género na sociedade". Partir da leitura prévia dos livros, abrir espago para a
discussdo e criagcdo de HQs sobre os principais pontos questionados pelos estudantes,
construir histérias reflexivas para uma possivel exposigdo nos espagos do colégio. (ainda em
construcao essa aula)

13

HISTORIA

Promover o debate como estudantes e comunidade escolar sobre a empatia e o respeito pelas
identidades de género. Compreender a importancia das identidades de género ao longo da
histéria. Explorar como as sociedades lidaram com a diversidade de género em diferentes
épocas. Analisar casos histéricos de individuos que desafiaram as normas de género e
utilizaram nomes sociais.

14

LINGUA PORTUGUESA - 3° ANO

Discussao sobre a incluséo de género, considerando que a linguagem, através da

valorizagdo de apenas uma variante linguistica (a norma culta) perpétua relagdes de
preconceitos historicamente construidos. Para tanto as estratégias metodoldgicas foram:
videos, textos e oralidade que consistiu em discussdo, troca de relatos, impressoes,
depoimentos e pratica de escrita. A avaliagdo da atividade consistiu da produgdo de um
pequeno texto respondendo a seguinte questdo: “Qual é o papel da lingua na construgéo dos
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sujeitos sociais?” Com essa pratica conseguimos compreender um pouco melhor sobre como
a linguagem pode ser um instrumento de exclusdo ou inclusdo dos sujeitos de direito.
Considerando a identidade dos grupos sociais e 0 uso que esses fazem da lingua, como por
exemplo, no caso da polémica acerca do uso da linguagem neutra adotada pela comunidade
LGBTQIA+ bem como as tentativas de proibicdo de uso desse dialeto. Com base nas
discussbes realizadas pudemos compreender que a lingua € mutante e acompanha o
movimento da sociedade, ndo sendo possivel barrar a sua transformacao histérica.

15

FILOSOFIA

O Trabalho foi desenvolvido em grupos apds discussbes e compreensdao de conceitos
importantes como valores e respeito e como a sociedade foi e é estruturada de acordo com
certos preceitos, que podem e devem ser revistos em alguns momentos. Essa discusséo foi
realizada com as turmas de 1° Anos do Novo Ensino Médio logo na introdugéo dos Temas de
Filosofia Etica e Politica.

16

FISICA MODERNA

As relagdes entre os trabalhos de Marie Curie e seu esposo, principalmente como se deu para
0 seu reconhecimento a ser laureada com o prémio Nobel. Utilizar de elementos histéricos para
entender o papel da mulher na época da grande fisica moderna e seus anseios e dificuldades.

17

CIENCIAS

Em minha pesquisa de mestrado propus a implementacao de uma sequéncia didatica sobre a
Educacdo para Sexualidade nos Anos Iniciais. A sequéncia didatica compreendeu sete
encontros de 100 minutos cada, os quais ocorreram ao longo de sete semanas, nas aulas de
Ciéncias. Essa sequéncia foi elaborada mediante os conteludos a serem abordados pela
tematica da Educacgéo para Sexualidade, além dos conteldos estabelecidos pelo curriculo de
Ciéncias, do 50 ano escolar. Para o desenvolvimento dessas aulas, foram utilizados recursos
didaticos como videos, musicas, jogos e leitura de livros e texto de divulgacado cientifica. A
implementagéo da SD buscou contribuir na inser¢do da Educacgéo para Sexualidade dentro do
espaco escolar, abordando a sexualidade em todas suas esferas e buscando contribuir no
enfrentamento de politicas publicas como o abuso sexual e as Infecgbes Sexualmente
Transmissiveis (IST), assim como na formacdo de criangas sexualmente saudaveis que se
tornarao adultos conscientes e responsaveis sobre seus corpos e seus direitos sexuais.

18

Em outros momentos, para além da SD apresentada em meu mestrado, busco apresentar para
docentes e também discentes a sexualidade como dimensao humana, estando presente em
todas as fases da vida, que suas manifestagbes ndo se justificam, apenas, pelo objetivo da
“reproducao”; que a descoberta do corpo € uma expressao da sexualidade; que ndo deve haver
segregacao entre meninos e meninas; que ha muitos modos de a sexualidade se expressar e
que a Educacéo para Sexualidade pode e deve discutir valores como respeito, solidariedade e
direitos humanos.

19

ARTE

Sou professora de Arte(readaptada), sendo especialista em Danga! No momento estou
trabalhando com um Grupo de Danga Contemporanea, no contraturno. E sempre me deparei
com arelagao "machista" que quem Dancga é menina! E outros termos pejorativos. Sendo assim
a maioria doa alunos desistem de dangar, ou mesmo nem se inscrevem no grupo. E existe
muita retaliacdo para os que participam. Tenho sofrido com esse tema toda uma vida dedicada
a danca. E tenho lutado contra isso, mas me sinto sozinha nesse universo machista e hipdcrita!
Mas conversamos muito no grupo, sobre o tema! No entanto a pressdo é tamanha e eles
desistem! O preconceito esta enraizado! Orei Davi dangava! E quem danca é mais feliz!!!

20

Promover um Ciclo de Palestras sobre Bullying de cunho sexual, abordando principalmente o
respeito ao Género e Orientagdo Sexual, envolvendo diversas instancias, como psicdélogos,
estudiosos no assunto, professor de determinada disciplina, parceira com universidade.
Poderao ser abordados diversos assuntos, tais como: 1- Bullying 2- Respeito as diferencas 3-
Género sexual 4- Orientacdo Sexual entre outras as palestras poderdo ser oferecidas em
contraturno aos alunos interessados por cada tematica, com bate-papo ao final de cada uma
delas, como forma de feedback dos proéprios participantes.

21

HISTORIA

8° ano Atividade desenvolvida interdisciplinarmente com a disciplina de histéria, trabalhando as
conquistas, a liberdade conquistada apds a invengao da pilula anticoncepcional. Abordar o
conteudo reprodugédo Leituras e documentarios sobre durante as aulas de histéria Dindmicas
com os estudantes Podcast com a participacdo da professora de histéria e ciéncias e
estudantes que queiram participar
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22

Palestras e Roda de Conversa sobre os temas: Diversidade e Inclusdo Social - Mitos, Tabus e
Realidade sobre Sexo - LGBTQIA+ e a Ascensao na Carreira (tanto para os cursos do Integrado
como subsequente)

23

Sequéncia Didatica - Género e Sexualidade Publico alvo: Ensino médio. Disciplinas: Sociologia,
Filosofia, Biologia/Histéria, Lingua Portuguesa, Artes Objetivos Gerais: - Promover uma
reflexao critica sobre as questdes de género e sexualidade na sociedade atual; - Combater
preconceitos e esteredtipos relacionados a género e sexualidade; - Promover o respeito a
diversidade e a construgcdo de uma sociedade mais inclusiva. Aula 1 (Biologia/Sociologia) -
Tema: Conceitos de género e sexualidade humana e sua construcdo social - Estratégias: -
Atividade de aquecimento: perguntas-chave para iniciar a discusséo (Ex: O que é género? E
sexualidade? Como a sociedade constréi o conceito de masculino e feminino?); - Leitura e
analise de textos tedricos sobre género e sexualidade; - Dindmicas em grupo para reflexao
sobre preconceitos e esteredtipos relacionados a diversidade sexual; Discussdo em grupo;
Registro das principais ideias debatidas. Resultado Esperado: - Compreenséo dos conceitos
de género e sexualidade, suas inter relagbes e sua construgao social; - ldentificagdo de
esteredtipos e preconceitos relacionados a tematica. - Desconstrucdo de preconceitos
relacionados. Aula 2 (Filosofia) - Tema: Etica e direitos na perspectiva de género e sexualidade
- Estratégias: - Leitura e analise de textos filoséficos sobre ética e direitos humanos; - Debate
sobre a igualdade de género e o respeito a diversidade sexual; - Discussao em grupo sobre a
importancia da luta pelos direitos e a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva; -
Apresentagdo de casos reais e discussao sobre as violagdes de direitos relacionadas a género
e sexualidade. Resultado Esperado: - Compreensdo dos principios éticos relacionados a
género e sexualidade; - Reflexdo sobre a importancia dos direitos humanos para a equidade
de género e respeito a diversidade sexual. Aula 3 (Biologia/Histéria) - Tema: Género e
sexualidade ao longo da histéria - Estratégias: - Exposi¢cdo dialogada sobre as diferentes
concepgdes de género e sexualidade ao longo do tempo; - Estudo de casos histéricos para
compreender as mudancgas nas percepcodes e papeis de género; - Leitura e discussao de textos
histéricos; Resultado Esperado: - Compreensao das transformacdes histdricas relacionadas a
género e sexualidade; - Reflexdo sobre a construgao social de papéis e expectativas de género.
Aula 4 (Lingua Portuguesa) - Tema: A linguagem e os discursos sobre género e sexualidade -
Estratégias: - Analise de textos jornalisticos, literarios e publicitarios que reforgam esteredétipos
e preconceitos; - Produgao de textos reflexivos sobre a importancia do uso de uma linguagem
inclusiva e respeitosa; - Debate sobre o impacto da linguagem na construgéo social de género
e sexualidade. Resultado Esperado: - Percepgao critica em relagao ao uso da linguagem para
a inclusdo social; - Produgéo de textos reflexivos sobre a importadncia de uma linguagem
inclusiva. Aula 5 (Artes) - Tema: Expressdes artisticas e a diversidade de género e sexualidade
- Estratégias: - Exibicao de obras de arte que abordam a tematica de género e sexualidade; -
Andlise e discussdo em grupo sobre o significado das obras; - Producao de trabalhos artisticos
individuais ou em grupo sobre a diversidade de género e sexualidade, usando diferentes
linguagens artisticas. Aula 6 - Todas as disciplinas envolvidas: - Tema: Mostra das
possibilidades de uma sociedade inclusiva sob a tematica das questbes de género e
sexualidade humana. Todas as disciplinas se envolvem na organizagéo de um evento (Mostra
- com debates promovido e mediado pelos estudantes, exposigcdo dos textos e produgdes
artisticas produzidas pelos estudantes) apresentado para os demais estudantes (outras turmas
ou séries do ensino médio). Resultado Esperado: - Valorizagdo e expressao da diversidade; -
Reconhecimento do papel das expressdes artisticas na promogao do respeito a diversidade de
género e sexualidade. E importante ressaltar que o desenvolvimento dessa sequéncia didatica
pode variar de acordo com a grade curricular e nivel de ensino. Adaptar as atividades as
especificidades da turma é fundamental para que os resultados esperados sejam alcancados.

24

CIENCIAS E PROJETO DE VIDA

Metodologia As disciplinas de ciéncias e projeto de vida abordam o conteudo de maneira que
contribua para o desenvolvimento do processo de consciéncia dos estudantes. Com
apresentacao de videos e textos sobre o tema, provocado uma conversa aberta e livre com os
estudantes. Objetivos: * Melhorar a formagdo dos estudantes, tornando-os cidaddos mais
éticos. * Mostrar e reforgar que as diferengas existem, mesmo no dmbito da sexualidade e do
género, e precisam ser valorizadas. * Eliminar de todas as formas de preconceito e bullying. *
Contribuir na desnaturalizagao das desigualdades entre homens e mulheres e na construgédo
de uma cultura sem violéncia e 6dio contra as minorias. Avaliacdo Elaboracédo de trabalhos
diversificados como: cartazes, podcast, videos entre outros sobre as conclusdes.

25

LINGUA PORTUGUESA E EDUCACAO FIiSICA
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34- Aula sobre educagdo sexual para o 1°ano do ensino fundamental. Essa atividade pode ser
realizada em conjunto com a disciplina de Lingua Portuguesa e Educagdo Fisica. Como
problematizacdo uma reflexdo junto as criangas sobre as partes do corpo, quais as
caracteristicas de meninos e meninas, protegdo contra 0 abuso e também sobre reprodugéo.
Em seguida alguns livros, como exemplo "Gogdé — De onde vém os bebés?" e "Pipo E Fifi'
ambos de Carolina Arcari. Apés a leitura do livro, uma reflexdo com as criangas sobre o tema
abordado.
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Mito e Filosofia - Etica

35- 1 - Estudo de narrativas miticas que valorizem a figura da mulher, como a mitologia Indigena
(lara) e a mitologia loruba, em contraposi¢ao a mitologia grega, que corriqueiramente apresenta
as mulheres como figuras ameacadoras, do maligno, da perdicdo, com valorizagao sexista do
seu corpo (caso das Arpais, por exemplo, que eram apresentadas como mulheres de seios
fartos e que os utilizavam para distrair e cagar os homens). Livro sugerido: NOGUERA, Renato.
Mulheres e deusas: como as divindades e os mitos femininos formaram a mulher atual. Rio de
Janeiro: Harper Collins, 2017. Video: https://www.youtube.com/watch?v=7tKS7gv7vPM (Dr.
Renato Noguera tratando do seu livro pesquisa sobre as mulheres e a mitologia). Atividade:
Selecionar narrativas do livro citado, ler e discutir com os estudantes. Realizar questionario
sobre as narrativas. Propor produgéo de fanzines sobre figuras da mitologia que tratem das
mulheres. Realizar exposi¢do na escola dos fanzines produzidos. 2 - Investigacdo do
surgimento dos debates sobre género (foco especifico no papel da mulher na elaboracéo do
pensamento filoséfico moderno), a partir de uma investigagdo do surgimento dos movimentos
feministas no periodo moderno, especialmente a partir do pensamento de Olympe de Gouges
(autora responsavel pela elaboragdo da Declaragdo Universal dos Direitos da Mulher. Foi
guilhotinada na Revolugao Francesa, por desafiar o poder miségino: "se a mulher pode subir
ao cadafalso, também pode subir a tribuna". Os Movimentos Feministas sdo a maior
transformacéo Etica do periodo contemporaneo. Transformaram o mundo, seja a politica, a
educacéo, a saude, a ciéncia, isto €, a sociedade como um todo, sem necessidade de guerras,
culto e uso de armas. Atividade: Estudo dos artigos elaborados por Olympe de Gouges. Divisdo
dos estudantes em grupos para apresentarem para a turma o conteudo dos artigos produzidos.
Investigagdo da vida de Olympe de Gouges e producdo de apresentagcado no Canva, Jambord,
Padlet, Prezi ou outro app sobre a pensadora. Também ¢é possivel propor que os alunos
resumam ou desenhem o cerne de cada artigo em uma folha pequena, para fazer uma
exposigao pela escola, como pequenos cartazes, informando e compartilhando o pensamento
dela. Livros sugeridos: GOUGES, Olympe. Declaragao dos Direitos da Mulher e da Cidada e
outros textos. Tradugao e notas de Leandro Cardoso Marques da Silva. Sdo Paulo: Edipro,
2020. BOCQUET, José-Louis. Olympe de Gouges. Tradugdo de André Telles. Rio de Janeiro:
Record, 2014. (Livro em quadrinho que apresenta a vida e o pensamento de Gouges). VARIOS
AUTORES. Multiversos - ciéncias humanas: Etica Cultura e Direitos. Sdo Paulo: FTD, 2020
(Livro didatico da Colegdo adotada no Novo Ensino Médio no Parand). Videos:
https://www.youtube.com/watch?v=c_ LfRrBhmWU (Papel de Género - Tempero Drag)
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QUIMICA

37- Titulo da aula: Polimeros protetores: a quimica da camisinha Turmas: Terceira série do
ensino médio Competéncia: 3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos
e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugbes que considerem
demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusbes a
publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informagao e comunicagao (TDIC). Habilidade: (EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos
em atividades cotidianas, aplicando conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o
uso de equipamentos e recursos, bem como comportamentos de seguranga, visando a
integridade fisica, individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturacdo de simulagdes de tais riscos. Objetivos da
aprendizagem: Usar conhecimentos quimicos referentes as propriedades e caracteristicas dos
polimeros, considerando a composi¢dao quimica da camisinha, dados relevantes para
conscientizagao sobre seu uso e a importancia da camisinha como método de protegao contra
ISTs (Infecgbes Sexualmente Transmissiveis). Objeto do conhecimento (conteudos): Conceito
de polimeros; Conceito de mondmeros; Homopolimeros e copolimeros; Reagbes de
polimerizagdes; termoplasticos e termorrigidos; polimeros isotaticos, sindiotaticos e ataticos.
Metodologia: Problematizagéo: 36,6% dos adolescentes que ja tiveram alguma relagdo sexual
tinham 13 anos ou menos de idade na sua primeira experiéncia sexual. A pesquisa apontou,
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ainda, que, nessa faixa de idade (13 anos ou menos), 0s mais precoces foram os meninos
(44,7%) e os estudantes da rede publica (37,4%). O percentual de estudantes que revelou ter
usado camisinha ou preservativo na primeira relagéo sexual foi de 63,3%, em 2019, sendo a
maior parte composta por meninas (66,1%) e escolares da rede privada (66,0%). Ja na ultima
vez que se relacionaram sexualmente, 59,1% dos estudantes usaram preservativo; o que
demonstra que parte deles deixou de usar preservativos nas relagdes sexuais. Dindmica: A
camisinha e a AIDS - Quatro copos descartaveis (para quatro alunos) contendo solugao de
hidroxido de sédio (fluido contaminado com HIV). - Um copo descartavel por aluno restante
contendo agua (fluido ndo contaminado com HIV). - Solugéo de fenolftaleina. - Tiras de papel
contendo situagbes cotidianas para sorteio, simulando um acontecimento entre os alunos.
Avaliagdo: confecgdo, em grupos, de um infografico. Referéncias BRASIL. Ministério da
Educac&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018. SECRETARIA DE EDUCACAO
DO ESTADO DO PARANA. Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio: Parana. Curitiba:
SEED, 2023. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/sites/professores/arquivos_restritos/files/docu
~:mento/2022-11/ensino_medio_curriculo_formacao_geral_basica.pdf. Acesso em: 29 ago.
2023. SWIECH, Juliane Nadal Dias. A camisinha como artefato tecnolégico no ensino de
Quimica. Quimica Nova na Escola, v. 38, n. 03, p. 230-236, 2016. IBGE. A saude dos
adolescentes. Disponivel em: <duca.ibge.gov.br/jovens/matérias-especiais/21457-a-saude-dos
adolescentes.html#:~:text=0%20percentual%20de%20estudantes%20que,p
BNrivada%20(66%2C0%25)>. Acesso em: 29 ago. 2023.
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HISTORIA
38- Histdria - cidades estados gregas e a homoafetividade em um periodo histérico
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APENDICE V — AVALIAGAO DO CURSO

AVALIACAO DO CURSO

Comentario / Sugestéo / Critica

ND

1 Sugestéo disponibilidade de agdes como essas.
O curso forneceu ferramentas Uteis para trabalhar a tematica, mas poderia
ser mais profundo do ponto de vista tedrico. Seria interessante propor um

2 grupo de estudos sobre a tematica para ser realizado ao longo do ano com
encontros mais espacgados para leitura, debate, planejamento e trocas de
experiéncias envolvendo a comunidade escolar.

3 Sem sugestdes
Amei o curso. Acredito que a carga horaria é pouquissima para tantas

4 informagdes e trocas valiosas que fizemos em tdo poucos encontros. Fica a
dica de ampliarhehe

5 Excelente Edilce! Maravilhosainiciativa!
A organizag&o no classroom dificultou encontrar os varios formuléarios

6 enviados para responder. O uso do whatsapp poderia ter sido mais objetivo e
listas de nomes para cobrancas deveriam ser refletidas de forma a nao criar
constrangimento.

7 Condugéao brilhante da professora Edilce

8 O curso foi muito importante para minha formag&o.

9 Tematica super importante. Necessita de maior divulgagao e que mais
pessoas tenham conhecimento.

10 Gostaria de fazer novamente, foi étimo.

1" Foi interessante e este tema é necessario para a pratica docente.

12 Bom curso.

13 O curso foi fantastico, os temas foram muito bem escolhidos e trabalhados. O
ponto alto do curso foi a presenga de uma mulher trans e sua fala...

14 Achei importantissima a iniciativa de organizar e tornar real este curso. Tenho
absolutacerteza que osimpactosseraomuitopositivos...

15 Acho que poderiamos criar uma comunidade de boas praticas permanente.

16 Parabéns pela pesquisa. Obrigado pelo curso.

17 Gostei muito do curso, bem interessante. O ponto negativo é que foi pouco
tempo...

18 O curso deveria ter muuuuuiiiito mais tempo. O contetdo € muito
enriquecedor.

19 A discussao foi muito construtiva e ampliou a visdo da situacao atual.

20 O curso estava bem interessante, mas na ultima semana virou debate
politico.

21 O curso me fez me sentir mais segura para abordar questfes sobre
sexualidade.
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22 Gostaria que me avisasse caso ocorra novamente o curso.

23 Otimocurso. Parabéns!

24 Um curso que deveria chegar a todos os educadores do Estado do Parana.

25 Todo o material e contetidos abordados no curso serviram muito para o meu
crescimento...

26 Ter mais cursos sobre o tema.

27 Eu gostei demais do curso, tudo o que foi discutido teve grande importancia...

28 Gostei do curso e principalmente da maneira que o tema foi abordado...

29 Curso muito bom, trocas maravilhosas.

30 E fundamental que o/a professor/a esteja preparado teoricamente para
perceber manifestagdes gestuais, comportamentais e verbais...

31 Falar de sexualidade é sempre importante, ainda mais apés ataques das
fakenews.

32 99840-9257
CREIO QUE EM VARIOS MOMENTOS FALTO-SE COMAETICAE
RESPEITO. REFIRO-ME QUANDO NUMA DAS AULAS, VIAMEET,
QUANDO EU ME POSICIONAVA, FUI INTERROMPIDO SEM SEQUER
TERMINAR MINHA LINHA DE RACIOCINIO. PIOR QUE ISSO FOI A

33 ATITUDE DOS COLEGAS QUE ENCHOVARAM DE EMOJS PARA
COMEMORAR SUA "VITORIA" SOBRE OS ARGUMENTOS OS QUAIS
SEQUER EU PUDE ENCERRAR. ESTE NAO E CERTAMENTE UM
AMBIENTE ACADEMICO DE RESPEITO. ISTO CERTAMENTE DEVE SER
REVISTO. AFINAL, NAO ESTAVAMOS ALI PARA APRENDER A RESPEITAR
E VALORIZAR AS DIFERENCAS?

34 Nao retire o material do classroom, porque lerei ao longo do ano.

35 O curso poderia se estender por um periodo mais longo para implementacao
pratica.

36 Meus agradecimentos a professora Edilce pelo suporte tedrico e motivagéao
permanente.

37 Mais encontros, talvez de menor tempo.
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ANEXOS

ANEXO | - MAPEAMENTO DAS PRODUGOES CIENTIFIiCIAS
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DISSERTACOES
Titulo Descritores Ano
A educacédo sexual e a formacéao de professores na perspectiva da | educacdo sexual AND 2025
educacio emancipatéria e direitos humanos Paulo Freire
Sexualidade, curriculo e redemocratizagao: lutas e debates para a .
implementagcédo do Projeto de Orientagdo Sexual no governo de Iieaﬁljc?lllsrz?ree AND 2024
Luiza Erundina (1989-1992)
Escrevo para mudar a mim mesmo: a diversidade sexual e as | sexualidade AND
I ; ~ o ; 2023
ideias de Paulo Freire para a educacgao profissional Paulo Freire
, ) ~ . sexualidade AND
Corpografia de afetos: corpo, poder e relagbes sociais Paulo Freire 2022
Género, sexualidade e docéncia: narrativas de professores/as | sexualidade AND
S - ; 2022
iniciantes em Salvaterra/llha do Marajo Paulo Freire
Jogos teatrais, género e sexualidade na experiéncia de pessoas | sexualidade AND 2022
surdas em contexto educacional Paulo Freire
Educacgao, género e sexualidade no ciberespaco: aprendizagens | sexualidade AND 2021
em grupos conservadores e progressistas Paulo Freire
Educagao sexual: propostas de oficinas didaticas para o ensino | educacado sexual AND 2020
fundamental e médio Paulo freire
Entre esforgos e resisténcias: reflexdes sobre género e | educagdo sexual AND 2020
sexualidades numa escola de curso normal Paulo freire
Formagcdo critica em jogo: percepgdes de alunos sobre | sexualidade AND
. ; 2020
desigualdades Paulo Freire
Transformar informacdo em formagdo na problematizacdo da | sexualidade AND 2019
gravidez na adolescéncia Paulo Freire
TESES
Titulo Descritores Ano
Educacao libertadora: esperancar para a reconstru¢ao do Brasil no | educacdo sexual AND 2025
ensino de ciéncias e sexualidade Paulo Freire
Todo mundo se escuta, todo mundo fala: educagdo em ~
. o o i educagédo sexual AND
sexualidade critica e emancipatéria na perspectiva de . 2023
Paulo Freire
adolescentes
Competéncia critica em informacgdo como resisténcia a sociedade | sexualidade AND
. ~ - ; 2021
da desinformacao sob um olhar freiriano Paulo Freire
Educacéo critica libertadora para a sexualidade do adolescente na | educagédo sexual AND 2019
escola rural, na Coldmbia e no Brasil Paulo Freire
Saberes de auto atengdo em saude no ambiente escolar: uma | sexualidade AND 2019
pesquisa participante Paulo Freire
PERIODICOS
Titulo Descritores Ano
A transgeneridade e a Teoria do Conhecimento de Paulo Freire | sexualidade AND
: ~ ~ . ; 2025
nas dissertacdes e teses em Educacao e Ensino Paulo Freire
Queer youth and critical sexuality education pedagogies within | educacdo sexual AND
i . 2024
networked publics Paulo Freire
Educacdo sexual com adolescentes no contexto familiar a luz da | educagdo sexual AND
A g . . 2023
(ante)dialogicidade freireana Paulo Freire
Freirean inspirations in solidary internationalism between East | sexualidade AND
. o . . X 2023
Timor and Brazil in science education Paulo Freire
Reflexdes sobre a formagao continuada de professoras/es e suas | educagdo sexual AND 2023
interfaces com a educacgao sexual Paulo Freire
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Finding our way home: a theory and pedagogy of anti-colonial Q-

sexualidade AND

. ; 2022
mapping Paulo Freire

Formacgao docente critica em torno das questdes de raga, etnia, | sexualidade AND 2021
género e sexualidade" Paulo Freire

Disguised subjugation as education: colonial and maternal | sexualidade AND

. ; R ; 2020
pedagogy in Jamaica Kincaid’s Lucy Paulo Freire

Questdes de género e sexualidade na escola: narrativas docentes Paulo . Freire  AND 2020
sexualidade

The red burial afrodescendiente: a cuban experiment in black | Paulo Freire AND 2020
community empowerment sexualidade

Educacioén popular en salud para la educacion en sexualidad en un | educagédo sexual AND 2017

movimiento social rural

Paulo freire

Resultados por repositérios

Descritores CAPES SciELO SciELO WebOfScience Total
Brasil

educacio sexual AND paulo freire 9 3 13 25

I educacgio sexual AND paulo freire AND I g ' 5 I 6 20
sexualidade
educacgio sexual AND paulo freire AND 0 0 0 0 0
pedagogia do oprimido
educacio sexual AND pedagogia do 0 0 0 0 0
oprimido AND sexualidade
paulo freire AND sexualidade 50 8 53 111
paulo freire AND pedagogia do oprimido 0 0 2 2
AND sexualidade
pedagogia do oprimido AND sexualidade 0 0 0 0 0
Total 68 16 0 74 158
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ANEXO Il - PROJETO BRASIL SEM HOMOFOBIA

Acesso ao projeto completo no link abaixo:
https://bibliotecadigital.mdh.qov.br/jspui/handle/192/9003

Brasil Sem Homof n_hli

0 T 11 - OSSPSR 8
Lo T 1T o T R 11
O Programa Brasil Sem Homofobia possui como principios:.................. 11
Justificativa .o — 15
Programa de AgCOeS .......ccciummmimmmssismssimssss st sssssnssansseses 19
| Articulacdo da Politica de Promogao dos Direitos de Homossexuais......... 19
I Legislagdo e JustiCa ..o 20
Il Cooperagao Internacional . e 21
IV Direito a Seguranca: combate a violéncia e a |mpun|dade e 21

V' Direito a Educagio: promovendo valores de respeito a paz

& a nao-discriminacdo por orientacdo sexual ... 22
VI Direito a Sadde: consolidando um atendimento

e tratamentos igualitarios. .............. RSO OYX |

Vil Direito ao Trabalho: garantlndo uma polltlca cle acesso

e de promogao da ndo-discriminacao por orientagdo sexual .............24
Vil Direito & Cultura: construindo uma politica de cultura
de paz e valores de promocao da diversidade humana ... .24

IX Politica paraa Juventude ... 25
X Politica para as Mulheres .. ettt et em s erenenn 20
Xl Politica contra o Racismo e a Homofobla ettt venes 20
Implantacao do Programa ... 27

Monitoramento e Avaliagao ...
Duvidas mais freqiientes
[ LT T T S SO



https://bibliotecadigital.mdh.gov.br/jspui/handle/192/9003
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ANEXO Ill - DIRETRIZES CURRICULARES DE GENLERO E DIVERSIDADE
SEXUAL DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAD
DEFARTAMENTO DA DIVERSIDADE

MUCLEC DE GEMERD E DIVERSIDADE SEXUAL

DIRETRIZES CURRICULARES DE GENERO E DIVERSIDADE
SEXUAL DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAD DO
PARANA

VERSAO PRELIMINAR

Curitiba - Pr
2010



Apresentagdo

Apresentamos a comunidade escolar o matedal gque subsidiard a
discussdo sobre as quaestbes de género e diversidade sexual na Reda Pdblica
Eztadual de Educacdo Basica do Parand, com o tom de uma diretriz
arientadora gue noraarad a acdo no interior das noszas escolas.

Vivemos em uma socledade gue, historicamente, se constituiu como
uma szocledade masculina, lesbofdbica. homofdbica, ransfdbica e racista,
marcada pela exclusdo social, particularmente dos processos de escolanzacio,
de grupos especificos  diferenciades  pela classe spcial, bem  como,
diferenciados pelas questdes de género e orientacio sexual.

Partindo da compreanzio de que as praticas sociais =80 construidas
historicamente @ gue os nossos pansamentos, acerca das colsas do mundo,
280 subjetivados a partir destas nossas relagbes, salientamos o espago da
instituigdo escolar como o espaco privilegiado para se discutie @ muodar as
concepcdes que lemos sobre as colsas e os fendmenos socialz a partir do
acesso ao conhecimeanto.

Precisamos, cada wvez mais., nos  instrumentalizarmos  para
compreendermos @ enfrentarmos as diferentes formas, ndo raras veres
veladas, de dizcriminacdo e exclusdo social, e as professoras e professores,
funcionarias e funclondrios precizam compreender a dimensao pedagdgica da
sua acdo para além da dimensdo pedagdgica, exclusiva da professora ou do
professor, da transmissio de contaddos curriculares. Temos am nossas mios
a condigho concreta de provocar mudangas, esparamaes gque aste matarial quea
entregamos a vocks provoque, mobilize e proporcione uma transformacao na
direcho da sociedade que buscamos. Onde mulhberes e homens participem
coletivamenta da tomada de decisdes e definam conjuntamente seus
caminhos. Deixamos a todas e todos um forte @ afetucso abraco, @ o desejo da
que realizemos sempra um bom trabalho no interior de nozsas escolas.

Alayde Maria Pinte Digiovannl
Superintendente da Educacan

Wagner Roberto do Amaral
Chefe do Departameanto da Diversidadea
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Sumario

Apresentagido Institucional

Professora Ms. Alayde Maria Pinto Diglovanni e professor Dr. Wagner
Roberto do Amaral

Histarico

Equipe SEED/DEDINGDS

Marcos Institucionais

Equipe SEED/DEDINGDS

Glossario

Professora Ms. Viviane Teixeira Silvaira

0O que sdo as Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade
Sexual?

Professora Dra. Maria Rita de Assis César (UFPR)

Género: Como e por que compreender?

Professora Ms. Viviane Teixeira Silveira (Doutoranda UFSC)

Género, sexualidade e educagdo

Professora Dra. Maria Rita de Assis César (UFPR)

Homofobia na Escola

Prafessor Dr. Anderson Ferrarl (PPGE/UFJF)

Educagao Sexual: questbes de género

Professora Dra. Eliane Roze Maio (UEM)

Género e Diversidade Sexual na Escola: perspectivas e
possibilidades

Professora Ms. Dayana Brunetto Carlin dos Santos (SEED/DEDUNGDS)
Professora Ms. Katia Cristina Dias da Costa (SEED/DEDINGDS)
Professora Especialista Melissa Colbert Bello (SEED/DEDINGDS)
Professor Especialista Ricardo José Bois (SEED/DEDUNGDS)

Trabalho completo em:
https://www.educacao.pr.qgov.br/sites/default/arquivos restritos/files/document
0/2019-12/dce_diversidade.pdf



https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/dce_diversidade.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2019-12/dce_diversidade.pdf
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ANEXO IV - LEI 16.454/2010

16/01/26, 05:24 Lei Ordinaria 16454 2010 do Parana PR

®leis

Leis Estaduais
Parana

LEI N° 16.454 - 22 de Fevereiro de 2010

INSTITUI O DIA ESTADUAL DE COMBATE A HOMOFOBIA, A
SER PROMOVIDO, ANUALMENTE, NO DIA 17 DE MAIO.

(Projeto de Lei: autoria da Deputada Rosane Ferreira)

A Assembléia Legislativa do Estado do Parana aprovou e eu promulgo, nos termos do § 7° do
Artigo 71 da Constituicao Estadual, os seguintes dispositivos do Projeto de Lei n°® 579/09:

Fica Instituido o Dia Estadual de Combate a Homofobia, a ser promovido, anualmente,
no dia 17 de maio.

Esta lei entrara em vigor na data de sua publicagdo.
Palacio Dezenove de Dezembro, em 22 de fevereiro de 2010.

Nelson Justus
Presidente

Publicado no Diario Oficial n® 8179 de 15 de Margo de 2010

fixar { position:fixed; margin-top: -400px limportant; _margin-left: 320px; margin-left: 380px;
padding-top:15px; background-color: #fff limportant; } #select-art { _margin-top: 15px; width:
300px; position:absolute; display: none; margin-left: 320px; } #scrollable-content { max-height:
200px; overflow: auto; padding: 3px; }

https://leisestaduais.com.br/pr/lei-ordinaria-n-16454-2010-parana-institui-o- 1M



195

ANEXO V - Lei 11734/1997

16/01/26, 05:25 Lei Ordinaria 11734 1997 do Parana PR

@'ss

Leis Estaduais
Parana

LEI'N°® 11734 - 28/05/97

TORNA OBRIGATORIA A VEICULACAO DE PROGRAMAS
DE INFORMACAO E PREVENCAO DA AIDS PARA OS
ALUNOS DE PRIMEIRO E SEGUNDO GRAUS, NO ESTADO
DO PARANA.

A Assembléia Legislativa do Estado do Parana decretou e eu sanciono a seguinte lei:

Torna obrigatoria a veiculagao de programas de informagao e prevencao da AlDS para
os alunos de primeiro e segundo graus, no Estado do Parana.

O Poder Executivo regulamentara o disposto nesta lei no prazo de 90 (noventa) dias a
contar de sua publicacio.

Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as disposigdes em
Contrario.

PALACIO DO GOVERNO EM CURITIBA, em 28 de maio de 1997.

Jaime Lerner

Governador do Estado

fixar { position:fixed; margin-top: -400px !important; _margin-left: 320px; margin-left: 380px;
padding-top:15px; background-color: #fff limportant; } #select-art { _margin-top: 15px; width:
300px; position:absolute; display: none; margin-left: 320px; } #scrollable-content { max-height:
200px; overflow: auto; padding: 3px; }

Art. 1

https://leisestaduais.com.br/pr/lei-ordinaria-n-11734-1997-parana-torna-obrigatoria-a-veiculacao-de-programas-de-informacao-e-prevencao-da-ai. .. 1M
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ANEXO VI - Lei Ordinaria N° 11733, de 28 de maio de 1997

16/01/26, 05:26 Lei Ordinaria 11733 1997 do Parana PR

(2 st

Leis Estaduais
Parana

LEI N° 11733 - 28/05/97

AUTORIZA O PODER EXECUTIVO A IMPLANTAR
CAMPANHAS SOBRE EDUCACAO SEXUAL, A SEREM
VEICULADAS NOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO |
ESTADUAL DE 1° E 2° GRAUS DO ESTADO DO PARANA.

A Assembleia Legislativa do Estado do Parana decretou e eu sanciono a seguinte lei:

Fica autorizado o Poder Executivo a implantar campanhas sobre Educagio Sexual, a
serem veiculadas nos estabelecimentos de ensino estadual de 1° e 2° Graus, do Estado do
Parana.

Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagao, revogadas as disposigoes em
contrario.

PALACIO DO GOVERNO EM CURITIBA, em 28 de maio de 1997.

Jaime Lerner

Governador do Estado
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ANEXO VII - ORIENTAGAO PEDAGOGICA 001/2010

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCACAO
DEPARTAMENTO DA DIVERSIDADE

ORIENTACAO PEDAGOGICA N2 001/2010 — DEDI/SEED

Considerando o Parecer n? 01/09, de 08/10/09, do Conselho Pleno do Conselho
Estadual de Educagao do Parana e o Parecer n? 04/09 do Ministério Publico do Parana, a
Superintendéncia da Educagdo e a Superintendéncia de Desenvolvimento Educacional
publicaram a Instrugdo Conjunta n? 02/2010. Nesse sentido o‘ Departamento da
Diversidade, em respeito a cidadania e aos direitos humanos, bem como a garantia ao
acesso e permanéencia na escola, no uso de suas atribuigoes, orienta:

1. Os estabelecimentos de Ensino da Rede Publica Estadual de Educagéo Bésica, devem
incluir, no ato da matricula, o nome social de travestis e transexuais no campo
destinado para esse registro no cadastro do aluno. Dessa forma o nome social sera

impresso automaticamente pelo SERE WEB, no espelho do Livro Registro de Classe,

nos Editais e Boletins Escolares; As orientagdes especificas para a documentagao de
matricula, definidas pela instrugao Conjunta n® 02/2010, devem ser inseridas nos
Regimentos Escolares dos estabelecimentos de ensino.

2. O nome social é o reconhecimento de pertencimento da identidade de género das/dos
travestis e transexuais. Sendo assim, fica instituido o uso do mesmo a fim de garantir o
acesso e a permanéncia dessa populagao em todos os estabelecimentos de ensino da
Rede Pulblica Estadual do Parana e, principalmente, para possibilitar a garantia do
direito constitucional a educagdo publica e de qualidade a todas/os as/os cidadas/os.

3. Ao solicitar o direito da inclusdo do nome social nos documentos escolares, por meio
de declaragao escrita, esses sujeitos terao que ser respeitados em relagéo a sua auto
identificagdo. Portanto a escola deve garantir o sigilo.em relagao aos documentos em
que constem o nome civil da/o aluna/o bem como quanto & declaragédo em que o uso
do nome social for solicitado. Esses documentos ficam arquivados na Pasta Individual
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da/o aluna/o e restrites a Secretaria da Escola nao devendo ser publicizados sem a
autorizacdo expressa da/o referida/o aluna/o.

. Alo aluna/o travesti ou transexual deverd receber tratamento respeitoso, ético de

acordo com sua identidade de género (feminina ou masculina), por todas as pessoas
envolvidas no ambiente escolar, desde seu o primeiro contato em todos os espagos e
relacdes gue constituem as rotinas administrativas e as praticas pedagégicas, seja na
secretaria, na biblioteca, no patio, no transporte, na quadra da escola ou em sala de
aula. A comunidade escolar, professores/as, pedagogas/os, diretores/as, alunas/os,
funcionarias/os devem garantir o tratamento respeitoso em todos os espagos e
ocasides ao longo do processo de escolarizagdo desses sujeitos.

. Cada estabelecimento de ensino publico estadual deve promover, por meio da equipe

pedagdgica, espagos ou agdes pedagdgicas que déem visibilidade aos sujeitos
trénsexuais e/ou travestis como sujeitos de direitos e de maneira afirmativa a fim de
desconstruir e superar preconceitos relacionados as pessoas com orientagdes sexuais
e/ou identidades de género, que nao a convencional — heterossexual, vitimas de
desrespeito e/ou de violéncias cotidianas. Essas agdes pedagdgicas voltadas para a
discussdo destes temas devem ser inseridas nos Projetos Politicos Pedagégicos dos
estabelecimentos de ensino.

. Quanto ao uso do banheiro, orienta-se que os/as transexuais e travestis utilizem o

banheiro das/os alunas/os de acordo com a identidade de género que apresentam.
Ressalta-se que a arquitetura da escola nao precisara sofrer qualquer alteragdo, ou
seja, ndo é preciso construir um terceiro banheiro, bem como, também nao se orienta
que as/os alunas/os travestis e/ou transexuais utilizem o banheiro das/dos
professoras/es ou de deficientes.

Importante ressaltar que a arquitetura do banheiro feminino historicamente encontra-se

organizada para garantir a privacidade de quem o utiliza, assim como o banheiro

- masculino apresenta espagos privativos para atender as necessidades para a sua

utilizagdo. Caso haja diuvidas acerca deste encaminhamento entende-se que as mesmas

devam ser refletidas e problematizadas a fim de superar o preconceito e as praticas

discriminatérias para com as pessoas travestis e transexuais nas escolas. Orienta-se em

realizar reflexdes utilizando exemplos da existéncia de varios locais publicos em que

homens e mulheres utilizam os mesmos banheiros, pois ndo existem as divisdes por

sexo. Assim também, na esfera privada, vale observar que a maioria das familias

brasileiras utilizam o mesmo banheiro sem distingdo por sexo, enfatizando o respeito

entre todas e todos.
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7. O uso do nome social nos documentos escolares advém da necessidade de possibilitar
abordagens acolhedoras e de inclusdo de pessoas travestis e transexuais nos espagos
escolares, conforme a politica de educagdo das relagbes de género e diversidade
sexual da SEED. Os nomes civis das/dos travestis e transexuais que solicitarem o uso
do nome social nao devem ser publicizados no ambiente escolar, pois isso expde o0s
sujeitos a situagdes de discriminagao e preconceito as quais podem contribuir para a
evasdo escolar. Somente serd permitida publicizagdo do nome civil de travestis e ‘
transexuais mediante solicitagao do sujeito por meio de declaragao escrita.

8. Caso o disposto nesta orientagéo nado seja cumprido por qualquer estabelecimento de
ensino publico estadual, caberda a SEED estabelecer medidas cabiveis para o seu
devido cumprimento.

9. Os casos de preconceitos e discriminagdo contra pessoas travestis e transexuais nos
estabelecimentos escolares deverao ser registrados junto a Ouvidoria dos Ncleos
Regionais de Educagéo e/ou da SEED.

Curitiba, 08 de novembro de 2010.
A

Wagner Rolferto | )!\ma\rejxl b
Chefe do Departamento da Diversidade




ANEXO VIl - ORIENTAGAO CONJUNTA 002/2017

o)

PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO - SUED

ORIENTAGAO CONJUNTA — 02/2017-SUED/SEED

Assunto: inclusdo do nome social nos registros escolares internos do aluno efou da
aluna menor de 18 (dezoito) anos.

Interessados: NREs e instituigdes de ensino vinculadas ao Sistema Estadual de
Ensino do Parana.

Considerando o Parecer n° 02/2014-CAOPEeduc, do Ministério
Publico/Parana, e o Parecer n° 03/2016-CP/CEE, que recomendam as instituicdes
do Sistema Estadual de Ensino do Parana, a inclusdo do nome social nos registros
escolares internos do aluno efou da aluna travesti ou fransexual menores de 18
anos, a Superintendente da Educagdo — SUED , no uso de suas atribuicdes emite a

seguinte orientagao.

1. Que o nome civil, constituido por prenome e sobrenome é um dos
principais direitos de personalidade ou direitos personalissimos, e estes, segundo o
Cddigo Civil, sdo intransmissiveis e irrenunciaveis. O nome social € o nome pelo
qual travestis e transexuais, femininos ou masculinos se reconhecem e preferem ser

chamados.

2. As instituicdes vinculadas ao Sistema Estadual de Ensino do Parana
deverao incluir, a partir do ano letivo de 2017, o nome social do aluno ef/ou da aluna
travesti ou transexual, menor 18 anos, que com a autorizagdo de seus responsaveis
requeiram, por escrito, esta insergdo, nos documentos escolares internos das
instituicbes de ensino, tais como: espelho do Livro Registro de Classe efou Registro

de Classe Online, Edital de Nota e Boletim Escolar.

3. No espelho do Livro Registro de Classe, Registro de Classe Online, Edital
de Nota e Boletim, sera emitido, automaticamente, do Sistema SERE WEB, apenas

o nome social pelo qual o aluno e/ou a aluna travesti ou transexual se identificam.
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PARANA

GOVERNG DO ESTADC:

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO - SUED

4. O requerimento de solicitagdo de inser¢do do nome social do aluno efou
da aluna travesti ou transexual feito pelo responsavel pelo(a) aluno(a) nos

documentos escolares internos devera ficar arquivado na Pasta Individual.

5. Os documentos escolares oficiais, tais como: Historico Escolar,
Certificado, Diploma, Ficha Individual, Relatdrio Final e Edital de Classificagdo para

ingresso nos cursos técnicos profissionalizantes, deverao permanecer inalterados.

6. As decisbes tomadas sobre os procedimentos a serem adotados,
referentes ao contido na presente Orientagdo deverdo ser regimentados.

7. O Sistema SERE/SEJA sera adequado para a inclusdo do nome social
para alunos menores de 18 anos. O Sistema emitirda automaticamente no espelho

do Livro Registro de Classe, Edital de Nota e Boletim Escolar, apenas o nome social.
8. A incluséo do nome social nos registros escolares internos do aluno efou

da aluna maior de 18 (dezoito) anos segue os critérios definidos na Instrugéo
Conjunta n® 02/2010-SEED/SUDE/DAE.

Curitiba, 25 de janeiro de 2017.

Fabiana Cristina Campos

Superintendente da Educagao
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ANEXO IX- RESOLUGAO 1/2018

MINISTERIO DA EDUCACAO
CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N° 1, DE 19 DE JANEIRO DE 2018 "

Define o uso do nome social de travestis e
transexuais nos registros escolares.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacio, no uso de suas atribuicdes legais
e tendo em vista o disposto na Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, na Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e com findamento no Parecer CNE/CP n° 14, de 12 de setembro de
2017, homologado por Despacho do Ministro de Estado da Educagdo, publicado no Diario
Oficial do Unido de 18 de janeiro de 2018, ¢

CONSIDERANDO que o pressuposto da legislacdo, ao possibilitar o nome social aos
com maioridade legal, apds uma década, ndo logrou inteiramente os objetivos de impedir a
evasdo escolar, decorrente dos casos de discriminagdo, assédio e violéncia nas escolas em
relacdo a travestis e transexuais, mesmo com legislacoes especificas emitidas pela ampla
maioria das secretarias estaduais de educagéo;

CONSIDERANDO que a legislagio nacional ampara o entendimento de que
estudantes menores de 18 (dezoito) anos sdo portadores de direito, e que a evasdo escolar
constitui grave atentado contra o direito a educagdo;

CONSIDERANDO que os principios que norteiam a legislagdo educacional no pais
asseguram o respeito a diversidade, a protegdo de criangas e adolescentes e ao inalienavel
respeito a dignidade humana;

CONSIDERANDO que a diversidade sexual e o respeito a identidade de género sdo
congruentes com os valores universais da contemporaneidade democratica, e que o Brasil €
signatario desses valores em razdo do compromisso nacional e da assinatura em diversos
acordos internacionais de direitos humanos;

CONSIDERANDO a responsabilidade das institui¢des educacionais na educacio e na
formacao dos estudantes, com respeito aos valores humanos que acenem para uma sociedade
fraterna e harmoniosa;

CONSIDERANDO a discriminacao aos estudantes LGBTI nas escolas brasileiras em
fun¢do de suas identidades de género e o impacto positivo que o nome social pode representar
em suas vidas, resolve:

Art. 1° Na elabora¢do e implementagdo de suas propostas curriculares e projetos
pedagogicos, os sistemas de ensino e as escolas de educagdo basica brasileiras devem
assegurar diretrizes e praticas com o objetivo de combater quaisquer formas de discriminagdo
em funcao de orientacao sexual e identidade de género de estudantes, professores, gestores,
funcionarios e respectivos familiares.

Art. 2° Fica instituida, por meio da presente Resolucdo, a possibilidade de uso do
nome social de travestis e fransexuais nos registros escolares da educagéo basica.

(*) Resolugdo CNE/CP 1/2018. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 22 de janeiro de 2018, Seclo 1,p. 17.

nostermos da legislaga vigente
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Art. 3° Alunos maiores de 18 (dezoito) anos podem solicitar o uso do nome social
durante a matricula ou a qualquer momento sem a necessidade de mediacao.

Art. 4° Alunos menores de 18 (dezoito) anos podem solicitar o uso do nome social
durante a matricula ou a qualquer momento, por meio de seus representantes legais, em
conformidade com o disposto no artigo 1.690 do Codigo Civil e no Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Art. 5° Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacio.

EDUARDO DESCHAMPS

(3]



ANEXO X - PLANO ESTADUAL DE POLITICAS PUBLICAS PARA PROMOGAO E
DEFESA DOS DIREITOS DE LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS E
TRANSEXUAIS (LGBT) DO PARANA - 2013.




