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RESUMO

O aumento da populacdo gera maior consumo de produtos e, consequentemente,
maior producao de residuos solidos, que causam impactos ambientais significativos.
Para minimizar esse problema, torna-se necessario desenvolver medidas para o
gerenciamento adequado desses residuos e, desde cedo, promover a educacéo sobre
a reducao, a separacao e a reciclagem de materiais, contribuindo para a formagéo
cidada e para a construcédo de uma sociedade mais sustentavel. Nesse contexto, esta
pesquisa teve como objetivo investigar as percepcbes de alunos do Ensino
Fundamental acerca dos residuos sdlidos e da reciclagem, a partir do
desenvolvimento de oficinas didaticas sobre a tematica no contexto escolar. A
investigacao foi desenvolvida em uma escola publica do municipio de Santa Helena,
no estado do Parand, contando com a participacéo de 170 estudantes do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental. A metodologia adotada compreendeu uma abordagem
qualitativa e quantitativa, com a aplicacéo de questionarios antes e apdés a realizacao
das oficinas educativas. As oficinas foram desenvolvidas por meio de abordagens
ativas, ludicas e contextualizadas, com o objetivo de estimular a reflexdo, ampliar a
conscientizacdo e incentivar mudancas nos habitos dos alunos em relacdo ao
consumo, descarte e gerenciamento de residuos. Os resultados sugerem avangos nas
percepcdes dos estudantes, especialmente no que se refere a importancia da coleta
seletiva, da reducdo de residuos e do consumo responsavel. Conclui-se que a
insercao continua, critica e participativa da Educacdo Ambiental pode contribuir para
a formacao de individuos mais conscientes, capazes de adotar préaticas sustentaveis
e promover transformacdes no ambiente escolar, familiar e comunitario.

Palavras-chave: Educacdo ambiental; ensino fundamental; residuos sdlidos;
reciclagem; sustentabilidade.



ABSTRACT

Population growth increases the consumption of products and, consequently, the
generation of solid waste, causing significant environmental impacts. To minimize this
problem, it is necessary to develop measures for the proper management of this waste
and, from an early age, promote education on the reduction, separation, and recycling
of materials, contributing to citizenship education and the construction of a more
sustainable society. In this context, this study aimed to investigate the perceptions of
elementary school students regarding solid waste and recycling through the
development of didactic workshops on the topic in the school context. The research
was conducted in a public school in the municipality of Santa Helena, Parand, with the
participation of 170 students from the 1st to the 5th grade of elementary school. The
methodology adopted comprised a qualitative and quantitative approach, with the
application of questionnaires before and after the educational workshops. The activities
were developed through active, playful, and contextualized approaches, aiming to
stimulate reflection, increase awareness, and encourage changes in students' habits
regarding consumption, disposal, and waste management. The results suggest
advances in students' perceptions, especially regarding the importance of selective
waste collection, waste reduction, and responsible consumption. It is concluded that
the continuous, critical, and participatory integration of Environmental Education can
contribute to the formation of more conscious individuals, capable of adopting
sustainable practices and promoting transformations in the school, family, and
community environments.

Keywords: Environmental Education; Elementary School; Solid Waste; Recycling;
Sustainability.
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1 INTRODUCAO

A tematica ambiental € uma questdo premente em toda a sociedade, pois a
maneira como interagimos com o meio ambiente afeta diretamente tanto a saude das
pessoas quanto a qualidade de vida no planeta. A gestao eficaz dos residuos sélidos
produzidos pelas acdes humanas representa um dos desafios ambientais mais
significativos, ja que, se ndo for adequadamente administrada, pode acarretar riscos
graves a vida e ao meio ambiente (Costa et al., 2017).

O aumento da populacao e do consumo de produtos resulta em uma crescente
geracao de residuos sélidos, o que desperta preocupacdo em escala mundial (Leff,
2001). Em muitas cidades, a infraestrutura disponivel ndo é suficiente para garantir o
manejo adequado de todo esse material, 0 que faz com que grande parte ainda seja
descartada de forma incorreta. Nesse contexto, a reciclagem se apresenta como uma
alternativa fundamental, pois além de reduzir os impactos ambientais e a exploracao
dos recursos naturais, estimula atitudes sustentaveis e gera oportunidades de trabalho
e renda (Jacobi, 2003).

A necessidade de promover o desenvolvimento econdmico junto a protecéo do
meio ambiente, assuntos que anteriormente eram tratados de forma isolada, resultou
na percepc¢ao de desenvolvimento sustentavel, que surge como uma alternativa viavel
para a sociedade como um todo. E fundamental manejar os recursos naturais de
maneira responsavel, pois estes podem se esgotar, 0 que leva a sociedade a se
estruturar de um modo em que o crescimento econdmico traga beneficios, ao invés
de causar danos, sendo, portanto, “sustentavel” (Soares; Navarro; Ferreira, 2004). De
acordo com Costa e colaboradores (2017), o conceito de sustentabilidade é
amplamente utilizado em varias areas do conhecimento e constitui um eixo central nas
politicas publicas contemporaneas.

A escolha deste tema surgiu a partir da reflexdo sobre a importancia da
sustentabilidade e das acdes ambientais dentro do ambiente educacional, além da
analise do cenario escolar e da urgéncia de expandir essas conversas no dia a dia
dos estudantes. Essa é uma questdo que, atualmente, demanda mais atencéo e
reflexdo, uma vez que o crescimento da geragdo de residuos sélidos e o descarte
inadequado impactam diretamente a qualidade de vida das pessoas e a estabilidade

do meio ambiente. A escola, como um espaco de formacdo para a cidadania,
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desempenha um papel crucial nesse processo, ao fomentar conhecimentos, valores
e comportamentos focados na preservagdao ambiental e no consumo consciente.

A iniciativa desta pesquisa também foi motivada pelo interesse da propria
instituicdo de ensino em desenvolver acdes voltadas a educacao ambiental, tendo
buscado a orientacdo da pesquisadora para elaborar atividades educativas sobre o
tema. Assim, o0 estudo se consolidou como uma oportunidade de unir teoria e pratica,
promovendo, por meio de oficinas, a sensibilizacdo e o protagonismo dos estudantes
diante dos desafios relacionados a gestdo dos residuos e a reciclagem.

Segundo Leff (2001), a educagdo ambiental percorre diversos dominios do
conhecimento sendo interdisciplinar, deve reconhecer a identidade cultural de cada
povo e incorporar novos saberes para compreender a complexa relacdo sociedade-
ambiente. Nesse sentido, autores como Loureiro (2012) e Carvalho (2017) defendem
gue a educacdo ambiental ultrapassa a simples transmissao de informagdes
ecoldgicas e deve promover o pensamento critico, a reflexdo e a acéo transformadora
dos estudantes em relacdo ao seu entorno.

No presente trabalho, consideramos que a educacado ambiental, integrada de
forma critica e constante nas atividades escolares, € uma ferramenta importante para
incentivar transformacdes de atitude e criar cidaddos cientes de sua funcdo na
sociedade (Guimarées, 2011). Através de abordagens pedagdgicas que promovem o
envolvimento, a conversa e a criagdo do saber, o objetivo é instigar nos estudantes a
consciéncia em relacdo ao meio ambiente e motivar a implementacao de habitos
sustentaveis desde a infancia.

Diante disso, surge a questao central desta pesquisa: quais sdo as percepcoes
de alunos do ensino fundamental acerca dos residuos soélidos e da reciclagem, a partir
do desenvolvimento de oficinas educativas sobre o tema?

Objetivo geral: Investigar as percepcdes de alunos do ensino fundamental
acerca dos residuos solidos e da reciclagem, a partir do desenvolvimento de oficinas
didaticas sobre a temética, realizadas no contexto escolar.

Objetivos especificos: Analisar as percepg¢des prévias dos alunos sobre
residuos solidos e reciclagem; Elaborar e aplicar oficinas educativas que abordem o
tema da reciclagem e da sustentabilidade; Analisar possiveis mudancas nas
percepcdes dos alunos apoés a realizagao das oficinas, com base nos dados obtidos

por meio dos instrumentos de pesquisa,
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A escolha deste tema justifica-se pela importancia de incentivar mudancas
comportamentais desde a infancia, contribuindo para a formacédo de uma sociedade
sustentavel e consciente. O trabalho com educacdo ambiental nas séries iniciais
permite desenvolver atitudes criticas, solidarias e valores responsaveis, reforcando o
papel da escola como espaco de transformacéo social (Reigota, 2017; Jacobi, 2003).

A relevancia deste estudo esta em contribuir para o fortalecimento da
educagcdo ambiental critica no ensino fundamental, evidenciando como préticas
pedagdgicas contextualizadas e participativas podem promover uma aprendizagem
significativa e transformadora. Além de ampliar o conhecimento sobre residuos sélidos
e reciclagem, as acles propostas buscam fomentar atitudes de corresponsabilidade
e cidadania ambiental entre os estudantes.

Assim, a estrutura deste trabalho foi organizada de forma a possibilitar uma
compreensao clara e progressiva do tema proposto. Apds esta introducéo, o capitulo
2 apresenta a fundamentacéo tedrica, abordando os principais conceitos de educacao
ambiental critica, sustentabilidade e gestéo de residuos soélidos. O capitulo 3 descreve
0 percurso metodologico da pesquisa, destacando as abordagens utilizadas, o
contexto do estudo e o desenvolvimento das oficinas educativas. As percepc¢des dos
estudantes foram analisadas a partir das respostas aos questionarios aplicados antes
e apos as oficinas, complementadas pelas observacdes realizadas durante as
atividades. No capitulo 4, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos,
buscando identificar indicios e tendéncias a partir dos dados analisados e
relacionando-os com o referencial teérico. Por fim, o capitulo 5 traz as consideracfes
finais, destacando as contribuicbes da pesquisa e sugerindo novas possibilidades de

investigacdo na area.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O problema ambiental “lixo” e a importancia da reciclagem

A gestédo de residuos soélidos constitui uma das principais questdes ambientais
contemporaneas, especialmente em regides urbanas, onde o alto consumo e o rapido
crescimento demogréfico elevam consideravelmente a producéo de lixo. O problema
vai além da simples quantidade gerada, englobando também os efeitos prejudiciais de
um descarte impréprio, que impacta tanto o ecossistema quanto a saude da
populacéo.

As conversas acerca da elaboracdo de uma politica nacional para residuos
sélidos se tornaram mais proeminentes a partir dos anos 80 do século XX, com acbes
gue levaram a analise e aprovacdo da Lei n°® 12.305/2010 — a Politica Nacional de
Residuos Sdlidos (PNRS). Esta lei estabeleceu responsabilidades para os diferentes
niveis de governo e introduziu ferramentas como a logistica reversa, a coleta seletiva
e a incluséo dos catadores (Brasil, 2010; Neto, 2013).

Em 1998, foi criado um grupo de trabalho com integrantes dos trés niveis de
governo e da sociedade civil, com a missao de desenvolver a proposicdo CONAMA
n°® 259/99, que definia diretrizes técnicas para o gerenciamento de residuos sélidos.
Apesar de ter recebido aprovacao, essa proposta ndo foi implementada. Em 2001, a
Camara dos Deputados criou a comissdo especial da politica nacional de residuos,
com o proposito de revisar a legislagéo relacionada ao PL n°® 53.203/1991; no entanto,
por causa do calendario eleitoral daquele ano, a comisséo foi desfeita sem que
houvesse resultados efetivos (Lopes, 2006).

Em 2008, foi criado outro novo grupo de trabalho na Camara dos Deputados
para estudar os relatérios relacionados ao PL n°® 203/91 e ao PL n°® 1991/07. No ano
seguinte, foi feita uma Subemenda Substitutiva Global ao PL n° 203/91, levando a
versao final do PL n° 1991/07. Este projeto foi aprovado em carater de urgéncia na
Céamara e no Senado, resultando na promulgacao da Lei n° 12.305/2010 — a Politica
Nacional de Residuos Sdlidos (PNRS) (Neto, 2013).

A PNRS (Lein®12.305/2010) cria diretrizes para aumentar o valor dos residuos
sélidos, incentivar a incluséo social e estabelecer responsabilidades conjuntas entre
o governo federal, governos estaduais, prefeituras, o setor privado e a populagéo. Sua

metodologia fundamenta-se em conceitos como a prevenc¢éo, minimizagao, reuso,
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reciclagem e destinagdo apropriada, favorecendo uma administragdo integrada e
sustentével dos residuos (Brasil, 2010; Neto, 2013).

Além da PNRS, outras legislacfes e politicas publicas também consolidam o
compromisso do Estado brasileiro com a sustentabilidade. A Lei n° 9.795/1999, que
institui a Politica Nacional de Educag¢do Ambiental (PNEA), reforca a obrigatoriedade
dainsercdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, com
0 objetivo de promover a conscientizacdo critica e a participacdo da sociedade na
defesa da qualidade de vida e da sustentabilidade ambiental (Brasil, 1999). Essa
politica dialoga diretamente com a PNRS, ao reconhecer a educacdo como
instrumento essencial para a gestdo adequada dos residuos e para a transformacéao
de atitudes e valores.

A legislagéo estabeleceu diversas medidas para estimular a reutilizagéo e a
gestdo adequada dos residuos, como a formacdo de consoércios entre municipios e
outras instituicdes relevantes (Neto, 2013; Brasil, 2010, art. 36). Entre os aspectos
centrais da politica destaca-se a inclusdo dos catadores de materiais reciclaveis,
priorizando sua participacao nos sistemas de coleta seletiva por meio da estruturagéo
e do fortalecimento de cooperativas ou associacdes. Além disso, a norma também
incentiva a criacdo de consorcios intermunicipais e outras formas de cooperacéo,
visando ampliar as taxas de reaproveitamento dos residuos e reduzir os custos
operacionais (Neto, 2013; Brasil, 2010, art. 36).

Com a introducdo da PNRS, foram estabelecidos recursos e orientacdes para
a administracdo dos diversos tipos de residuos (Moura, 2011). No Capitulo IlI, artigo

8, a legislacao apresenta ferramentas como:
“l - os planos de residuos sélidos [...];
lIl - a coleta seletiva, os sistemas de logistica reversa e outras ferramentas
relacionadas a implementacdo da responsabilidade compartilhada pelo ciclo
de vida dos produtos;
IV - o incentivo a criag@o e ao desenvolvimento de cooperativas ou de outras
formas de associacao de catadores de materiais reutilizaveis e reciclaveis;
V - O monitoramento e a fiscalizagdo ambiental, sanitaria e agropecudria;
VI - a cooperagéo técnica e financeira entre os setores publico e privado para
o desenvolvimento de pesquisas de novos produtos, métodos, processos e
tecnologias de gestédo, reciclagem, reutilizacédo, tratamento de residuos e
disposicéo final ambientalmente adequada de rejeitos;
VIl - a pesquisa cientifica e tecnolégica;

VIII - a educagéo ambiental;
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IX - os incentivos fiscais, financeiros e crediticios;

X - o Fundo Nacional do Meio Ambiente e o Fundo Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico;

XI - o Sistema Nacional de Informacdes sobre a Gestao dos Residuos Sélidos
(Sinir);

XIl - o Sistema Nacional de Informacg6es em Saneamento Basico (Sinisa);
XIII - os conselhos de meio ambiente e, no que couber, os de saude [...].”
(2010, p. 5)

A educacéo voltada para o meio ambiente, neste contexto, desempenha uma
funcdo crucial ao facilitar a troca de informacdes e ao evidenciar tépicos
contemporaneos, como a disposicdo adequada dos residuos solidos. O Artigo 8° da
Lei n°® 12.305/2010 enfatiza que a coleta seletiva de materiais reciclaveis € uma
ferramenta fundamental para a utilizacdo apropriada dos aterros sanitarios.

Desse modo, percebe-se que a legislagdo ambiental brasileira avanca ao
reconhecer a necessidade de articular a gestéo técnica dos residuos com processos
educativos, capazes de promover uma mudanca cultural duradoura. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2012)
reforcam esse principio, ao determinarem que temas como sustentabilidade e
consumo responsavel sejam abordados de forma transversal em todas as areas do
conhecimento. Tais documentos indicam que o ensino pode articular o saber cientifico
com a realidade vivenciada pelos estudantes, ampliando a capacidade critica e 0
senso de responsabilidade socioambiental.

Além disso, a Agenda 2030 da ONU, especialmente nos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS 4 e ODS 12), orienta 0s paises a promover
educacdo de qualidade e padrbes sustentaveis de producdo e consumo. Esses
marcos legais e internacionais reforcam que a gestdo dos residuos soélidos nao é
apenas uma questao técnica, mas também ética, politica e educativa, o que exige o
envolvimento de toda a sociedade, com destaque para o papel transformador da
escola.

Nesse sentido, a escola assume uma funcdo central na formacao de sujeitos
criticos, conscientes e participativos. Ao integrar o tema dos residuos sélidos nas
praticas pedagogicas, ela contribui ndo apenas para a sensibilizagdo ambiental, mas
também para a construgéo de valores relacionados a cidadania e a sustentabilidade.
Essa perspectiva esta alinhada ao pensamento de Libaneo (2013), que entende a

escola como espaco de transformacao social e de desenvolvimento da autonomia
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intelectual e moral dos alunos. Assim, discutir a questédo do lixo e da reciclagem no
ambiente escolar significa também discutir direitos, responsabilidades e formas de
convivéncia solidaria.

O artigo n°® 33, item VI, também determina a necessidade de implementar a
logistica reversa para os residuos provenientes de dispositivos eletronicos. O aumento
desse tipo de residuo, que comecou na década de 1980, gerou preocupacdes devido
a presenca de metais pesados como chumbo, cadmio e mercurio, 0s quais
representam riscos tanto para a saude quanto para o meio ambiente (Brasil, 2010;
MMA, 2017d). Esses residuos, que abarcam computadores, celulares, televisores e
seus componentes, quando ndo sao corretamente tratados, geralmente sao
incinerados, jogados em aterros ou até mesmo descartados em lixdes (MMA, 2017d).
Estima-se que até 2004 cerca de 315 milhdes de computadores pessoais foram
descartados globalmente, com aproximadamente 850 mil deles no Brasil. Esses
dispositivos, além de consumirem grande espago, contém componentes
extremamente perigosos, como chumbo em tubos de imagem, cadmio em placas e
semicondutores, mercurio em baterias e cromo utilizado no tratamento anticorrosivo
de plasticos e aco. E urgente a necessidade de gerenciar esses residuos de forma
adequada, sendo a reciclagem uma estratégia fundamental, acompanhada pela troca
de metais pesados por alternativas menos prejudiciais (MMA, 2017d).

Ribeiro e Lima (2000) enfatizam que a separacao de residuos visa a reutilizacao
dos sélidos descartados. Em termos de municipio, essa a¢do contribui para a
diminuicdo da producéo de residuos e favorece a classificacao e reaproveitamento de
itens reciclaveis, reduzindo o desperdicio. De acordo com os autores, a reciclagem é
um método de recuperacao que converte residuos em novos materiais valiosos para
a comunidade.

Por outro lado, Angulo e colaboradores (2001) destacam que, se a reciclagem
for feita de forma incorreta e sem supervisdo, pode ter impactos adversos no meio
ambiente, pois demanda energia e recursos para alterar os materiais, cujos requisitos
dependem do tipo e da composigéo dos residuos. Nesse sentido, € crucial entender
gue a reciclagem nao deve ser vista como a Unica abordagem para lidar com os
desafios referentes aos residuos solidos. Antes de iniciar o processo de reciclagem, &
vital priorizar praticas como repensar 0s habitos de consumo, recusar itens
desnecessarios e diminuir a producéo de residuos. Assim, evita-se que a reciclagem

sirva como uma justificativa para perpetuar comportamentos de consumo excessivo,
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evidenciando a urgéncia de uma transformacdo mais abrangente nos costumes e
atitudes da sociedade.

Desde a aprovacao da PNRS, a pratica da coleta seletiva tem sido promovida
paralelamente a criacdo de aterros sanitarios. Conforme a Recesa (2008), atualmente,
0 aterro sanitario representa a principal alternativa para a destinacéo final de residuos
sélidos, incluindo métodos quimicos, bioldgicos e fisicos que os tornam mais estaveis.

Hempe e Nogueira (2012) apontam que, ao planejar um aterro sanitario, a
selecdo do local é uma das fases mais dificeis, pois requer a consideracéo de fatores
ambientais, técnicos e financeiros. A Norma Brasileira (NBR) n® 13896 (ABNT, 1997)
recomenda que a escolha do local deva reduzir ao maximo os efeitos ambientais.

Mansor et al. (2010) apontam desvantagens, como a auséncia de
gerenciamento de residuos, a necessidade de ampliar a area, a susceptibilidade a
mudancas climaticas e o perigo de contaminacao do solo e das aguas subterraneas.
De acordo com a ABNT (1997), € essencial calcular com precisdo a quantidade de
residuos produzidos, levando em conta o crescimento populacional e o zoneamento,
para assegurar a viabilidade do aterro.

Diante deste contexto, € evidente que o correto manejo das grandes
guantidades de residuos produzidos pela agdo humana se torna um desafio cada vez
mais complicado e alarmante. Portanto, é fundamental debater o tema e procurar
meétodos eficientes para reduzir seus efeitos.

De acordo com a PNRS, os residuos solidos englobam todos os materiais,
substancias e itens que sdo descartados devido a atividade humana, nas formas
soOlidas ou semissdlidas, que necessitam de um destino final adequado. Além de
fornecer uma definicdo para esses residuos, a legislacdo apresenta um conjunto de
principios e diretrizes para uma administragdo integrada. Entre os fundamentos
principais, encontram-se a prevencao da geracdo, a diminuicdo, a reutilizacdo, a
reciclagem e o tratamento apropriado.

A PNRS, instituida pela Lei n°® 12.305/2010, definiu inicialmente como objetivo
a eliminacéo dos lixdes até agosto de 2014, sendo substituidos por aterros sanitarios
apropriados. No entanto, a caréncia de planejamento e recursos em diversos
municipios dificultou o cumprimento dessa meta. Com a implementacdo do Novo
Marco Legal do Saneamento (Lei n°® 14.026/2020), o encerramento dos lixdes foi
adiado progressivamente até 2024, de acordo com o tamanho populacional de cada

localidade. Mesmo assim, acredita-se que mais de 3 mil lixdes ainda estejam em
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funcionamento no pais, recebendo diariamente milhares de toneladas de residuos de
forma inadequada, o que traz sérios perigos ambientais e riscos a saude publica,
incluindo a contaminacgéo do solo e da agua, a disseminacéo de vetores e a liberacéo
de gases de efeito estufa (Brasil, 2022).

E importante destacar que essa norma constitui um progresso consideravel na
administracdo ambiental no Brasil, ao apresentar o conceito de responsabilidade
conjunta durante toda a vida atil dos produtos. Isso abrange todos os participantes,
incluindo produtores, importadores, distribuidores, vendedores, consumidores e
entidades governamentais (Silva; Walter, 2021). Dessa forma, a responsabilidade ndo
€ exclusiva do governo, mas sim compartilhada por toda a comunidade.

Conforme dados da Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e
Residuos Especiais (Abrelpe), cerca de 82,5 milhdes de toneladas de lixo urbano
foram produzidas no Brasil em 2020, resultando em uma média de aproximadamente
1,07 kg de lixo por pessoa diariamente. E importante notar que esse nimero reflete
uma média nacional e pode ter variacdes devido a aspectos regionais, sociais e
econdmicos. Apesar desse significativo volume de residuos, apenas uma fracao é
realmente reciclada, ressaltando a urgéncia de expandir as praticas de coleta seletiva
e fortalecer programas de educacdo ambiental que visem a diminuicdo e ao manejo
correto dos residuos.

Um manuseio incorreto de residuos pode resultar em varias problematicas,
como a poluicdo do solo e da 4gua, o aumento de insetos transmissores de doencas,
a contaminacao do ar e a deterioragcdo do ambiente urbano, além de impactar nas
mudancas climéticas (Dias, 2019).

A reciclagem se destaca como uma das alternativas mais importantes e
eficientes para lidar com esses problemas. Conforme salientado por Dias (2019), a
pratica da reciclagem contribui para a reducdo do consumo de energia, agua e
matérias-primas, a0 mesmo tempo que promove a criagdo de postos de trabalho e a
geracédo de renda. Dentro deste cenario, a sustentabilidade envolve estabelecer uma
harmonia entre o avanco econdémico, a prote¢cao do meio ambiente e a equidade social
(Sachs, 2009).

De acordo com o IBAMA (2014), para que a reciclagem funcione de maneira
efetiva, € vital classificar os materiais em reciclaveis, organicos e rejeitos. Esta

estratégia reduz a carga sobre os depdésitos de lixo, minimiza os perigos de polui¢cao



18

ambiental e cria uma fonte de renda para as familias envolvidas na coleta de materiais
reciclaveis.

Nesse contexto, € fundamental perceber a importancia social dos
trabalhadores que realizam a coleta seletiva e das cooperativas, as quais
desempenham uma fungcdo essencial no processo de reciclagem, apesar de muitas
vezes serem negligenciados nas politicas governamentais e nas ac¢fes institucionais
(Gouveia, 2012).

Em regides agricolas e areas isoladas, a falta de servigcos constantes de coleta
frequentemente resulta na préatica de descarte de residuos através de queimadas,
enterramento ou compostagem sem a orientacao técnica adequada. Embora essas
acOes surjam devido a escassez de alternativas, elas podem provocar danos
significativos ao meio ambiente e perigos a saide humana. Essa situacao destaca a
urgéncia de politicas publicas coordenadas, investimentos em infraestrutura e
iniciativas permanentes de educacdo ambiental critica, que possam engajar a
comunidade na gestéo de residuos, além de apoiar a equidade social e ambiental e
reforcar os conceitos da economia circular (Jacobi, 2003; Moura, 2023).

Dessa forma, fica claro que uma estratégia coesa, que incorpore politicas
publicas fortes e uma consciéncia ambiental aprofundada, é essencial para
estabelecer uma administracédo eficiente dos residuos e fomentar uma mentalidade
voltada para a reciclagem.

Como destacado por Jacobi (2003), o gerenciamento de residuos vai além dos
elementos técnicos e praticos é fundamental uma formacdo constante que engaje
todas as partes da sociedade e incentive a aceitacdo de habitos responsaveis e
sustentaveis.

Atualmente, a administracdo dos residuos solidos se tornou um dos maiores
obstaculos que os municipios brasileiros precisam encarar. O aumento constante na
geracao de lixo, aliado & necessidade urgente de adotar préaticas sustentaveis, exige
mais do que solu¢cdes meramente técnicas requer politicas publicas que protejam tanto
0 meio ambiente quanto as comunidades. Nesse cenario, destaca-se a experiéncia do
municipio de Santa Helena, localizado no estado do Parana (Brasil, 2010).

Em 2014, Santa Helena tomou uma importante iniciativa ao instituir, através
da Lei Ordinaria n° 2.355, um programa de coleta seletiva que se destaca por sua

proposta de inclusdo social e econémica dos catadores de materiais reciclaveis. Esta
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proposta esta em harmonia com os principios da Politica Nacional de Residuos
Solidos (Lei n° 12.305/2010), que, entre outras diretrizes, enfatiza a valorizacédo do
trabalho dos catadores e a participacdo ativa da populacdo na segregacdo dos
residuos.

O programa, que vai além de simplesmente estimular a coleta de materiais
reciclaveis, busca promover uma conscientizacao coletiva sobre a redugcéo e o manejo
dos residuos. Ele incentiva cada cidadao a refletir sobre o papel que desempenha na
protecdo ambiental e, a0 mesmo tempo, exalta o impacto humano e social dos
catadores. Esses profissionais, muitas vezes negligenciados, comecaram a ter seu
trabalho reconhecido e suas condi¢cdes de trabalho melhoradas, conforme prevé o
artigo 2° da legislacao municipal.

A PNRS também reforca essa ideia ao fomentar a organizacdo dos catadores
em cooperativas e associacoes, assegurando-lhes melhores condicdes de trabalho e
possibilidades de geracéo de renda (Lei n°® 12.305/2010, art. 8°). Em Santa Helena,
essa diretriz foi colocada em préatica. O municipio tem investido no fortalecimento
dessas entidades, demonstrando a viabilidade de implementar politicas publicas que
combinam sustentabilidade com justica social.

Mais recentemente, em 2023, a cidade reafirmou seu compromisso ao
sancionar a Lei n°® 3.094. Essa nova legislacédo busca ampliar tanto o alcance quanto
a eficacia do programa de coleta seletiva. Entre as inovagfes significativas, destaca-
se a autorizacdo para a administracdo municipal fornecer recursos como veiculos,
motoristas e combustiveis, aumentando a eficiéncia e a regularidade do servigo (Lei
n° 3.094/2023, art. 8°). Além disso, a nova lei estabelece a utilizacdo de equipamentos
adequados para a coleta do que é chamado "lixo seco", promovendo, assim, 0
reaproveitamento dos materiais reciclaveis (Lei n°® 3.094/2023, art. 10).

Quando organizada de maneira adequada, a coleta seletiva envolve mais do
gue a correta disposicao dos residuos. Trata-se de uma estratégia eficiente para
diminuir a quantidade de lixo que vai para os aterros sanitarios, a0 mesmo tempo em
gue mitiga os efeitos negativos sobre o meio ambiente e promove a inclusdo social.
Para muitas familias, reciclar € uma maneira de garantir a sobrevivéncia e dignidade,
e reconhecé-las como partes essenciais desse processo é uma agao justa.

A realidade de Santa Helena demonstra, na pratica, que é possivel articular a
preservacdo ambiental com a dimens&o social no ambito das politicas publicas de

gestdo de residuos. No contexto deste estudo, essa experiéncia também contribui
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para compreender as percepcoes apresentadas pelos alunos em relacdo ao tema. As
respostas evidenciam que muitos estudantes associam a gestdo de residuos
principalmente a pratica da separacdo do lixo, o que indica uma aproximag¢do com o
conceito de coleta seletiva, amplamente difundido nas acdes de educacdo ambiental.
Entretanto, observa-se que outros conceitos previstos na PNRS, como residuo e
rejeito, logistica reversa, responsabilidade compartilhada e a hierarquia da gestéo de
residuos, aparecem de forma menos estruturada nas percep¢des dos alunos. Esse
resultado sugere que, embora exista uma compreensao inicial relacionada as préticas
cotidianas de separacdo de materiais, ainda ha espaco para aprofundar, no contexto

escolar, discussdes conceituais mais amplas sobre a gestado integrada de residuos.

2.2 Ensino e aprendizagem da reciclagem a partir da educacdo ambiental critica
A educacédo ambiental € essencial para desenvolver conhecimentos, valores e praticas
gue favorecem a formacéo de cidadaos criticos, engajados e cientes de seu papel no
mundo, especialmente quando incluida desde os primeiros anos escolares. Carvalho
(2017) enfatiza que as escolas oferecem um ambiente propicio para a
aprendizagem sobre questdes ambientais, principalmente nos anos iniciais da
educacdo, um periodo em que se solidificam os processos de socializacdo e a
formacéo ética das criangas.

Apesar de todos os desastres ambientais que antecederam o século XX, foi
somente a partir da década de 1960, com as consequéncias desastrosas da Segunda
Guerra Mundial, a exploracdo desenfreada dos recursos naturais para alcancar o
modelo de “progresso” de paises desenvolvidos e destes pela dominacao cientifica e
tecnoldgica, que se iniciaram as discussoes e reflexdes sobre as questdes ambientais
e instituiu-se a area Educacdo Ambiental (EA).

Nessa época, comecam a surgir movimentos e preocupacdes com O
esgotamento dos recursos haturais e seus impactos na saude e bem-estar da
populacdo. Nas décadas seguintes, surgiram uma série de movimentos em prol da
reflexdo sobre a tematica meio ambiente. Os desastres ambientais que ocorreram
nessa época, despertaram o inicio de um pensar reflexivo sobre os impactos causados
pelas questdes ambientais, porém um pensar dotado de modéstia, ou seja, nada que
produzisse grandes mudancas (Pott; Estrela, 2017).

A insercao da educacao ambiental nos curriculos escolares de forma integrada

as diversas matérias foi estabelecida no Brasil na década de 1990, com a criacdo dos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Esses documentos passaram a considerar
a educacao ambiental como um tema que atravessa e conecta varias disciplinas no
sistema educacional. Essa estratégia visa diminuir a fragmentacdo do saber,
permitindo que os assuntos relacionados ao meio ambiente sejam abordados de forma
coesa nas diferentes areas do conhecimento. Assim, os conteudos estao interligados
a questdes sociais, éticas e ambientais que fazem parte da vivéncia dos alunos,
favorecendo um processo educativo mais contextualizado e contribuindo para a
formacgédo de cidad&os criticos e engajados.

Nesse contexto, Layrargues e Lima (2011) classificam as pesquisas e praticas
relacionadas a educacédo ambiental em trés grandes tendéncias politico-pedagdgicas:
a conservadora, a pragmatica e a critica. A tendéncia conservadora enfoca a
preservacao do meio ambiente, dando importancia a iniciativas educacionais que
buscam transformar comportamentos individuais e promover a apreciacdo da
natureza, frequentemente sem examinar em profundidade as dimensdes sociais,
econOmicas e politicas dos desafios ambientais.

A tendéncia pragmatica, por sua vez, destaca a importancia de solucdes
imediatas e funcionais, como a reciclagem, o consumo responsavel e a gestdo de
residuos, muitas vezes ligadas a adaptacdo do individuo ao modelo de
desenvolvimento atual. Embora ajude a promover a consciéncia ambiental, essa
abordagem costuma se restringir a acfes isoladas, sem abordar as razdes estruturais
dos problemas relacionados ao meio ambiente e a sociedade.

Em contraste, a tendéncia critica vé as questdes ambientais como fruto de
relacdes sociais desiguais e de um modelo de desenvolvimento que ndo se sustenta.
Essa perspectiva sugere uma educacdo ambiental que tenha foco na conscientizacéo,
no pensamento critico e na participacdo ativa da comunidade, unindo meio ambiente,
justica social e mudanca da realidade. No ambito do ensino fundamental, a educacao
ambiental critica ajuda na formacdo de sujeitos criticos e comprometidos com o
desenvolvimento de praticas socioambientais mais equitativas e sustentaveis
(Layrargues; Lima, 2011).

Atualmente, a (BNCC) destaca a importancia de que temas contemporaneos,
entre eles as questdes socioambientais, sejam trabalhados ao longo da educacgéo
basica de forma integrada ao curriculo (Brasil, 2017). Nesse sentido, o documento

incentiva estratégias pedagdgicas que promovam a articulacao entre diferentes areas



22

do conhecimento, incluindo praticas interdisciplinares, de modo a favorecer uma
compreensao mais ampla e contextualizada dos problemas ambientais e sociais.

Nesse contexto, essa integracdo refere-se a incorporacdo de temas
contemporaneos, como meio ambiente, saude, ética e cidadania, ao curriculo escolar,
de modo que sejam abordados de forma articulada entre as diferentes disciplinas.
Essa abordagem de integracdo entre areas do conhecimento ultrapassa a divisao
tradicional do curriculo e promove a articulacdo entre diferentes disciplinas,
favorecendo uma aprendizagem relacionada a realidade social e ambiental dos
estudantes (Veiga, 2003). Assim, o papel da educacdo ambiental na escola é
ampliado, tornando-se parte de varias praticas pedagodgicas do dia a dia escolar.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sublinha a relevancia
de discutir temas atuais, incluindo as questdes socioambientais, de forma integrada
ao curriculo da educacéao basica (Brasil, 2017). Assim, o documento estimula métodos
pedagdgicos que incentivem a conexao entre varias areas de conhecimento,
incorporando praticas interdisciplinares para promover uma visdo mais completa e
contextualizada dos desafios sociais e ambientais. Ademais, a BNCC fomenta
também abordagens educacionais que priorizam 0 consumo consciente, a valoriza¢ao
da biodiversidade e o compromisso com a sustentabilidade nas atividades escolares.
Dessa maneira, a educacdo ambiental no ensino fundamental € vista ndo como um
assunto isolado ou raro, mas como um aspecto educacional que liga teoria e pratica.
Nesse cenario, autores como Guimardes (2017) ressaltam a natureza politica e o
potencial transformador da educag¢éo ambiental.

Guimaraes (2017) nos instiga ao declarar que a educacao ambiental, mais do
gue uma estratégia educacional, € uma acdo politica que visa modificar atitudes
pessoais e, principalmente, os ambientes sociais, econdmicos e culturais nos quais as
pessoas estdo inseridas. Essa perspectiva é particularmente relevante no ensino
fundamental, pois incentiva o desenvolvimento de uma percepcao critica desde o0s
primeiros anos, permitindo que os estudantes entendam as intrincadas conexdes entre
0 meio ambiente, a sociedade e a economia.

Por outro lado, Loureiro (2012) ressalta que, no contexto da educacdo
ambiental nas escolas, € fundamental abandonar uma visdo apenas informativa e
adotar uma abordagem que favoreca o pensamento critico e a autonomia dos

estudantes. Esse processo ultrapassa a mera transmissao de informacdes e envolve
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fomentar a reflexdo, estimular o protagonismo dos estudantes e incentivar o
envolvimento em iniciativas que busquem transformar a realidade.

Layrargues e Lima (2011) apontam que a educacdo ambiental critica (EAC)
surge como uma abordagem que se concentra na analise das raizes estruturais das
guestdes ambientais, vendo-as como resultado das desigualdades sociais e de um
modelo de desenvolvimento que nédo é sustentavel. Dessa forma, a EAC propde uma
forma de educacéo voltada para a liberdade dos individuos, a equidade ambiental e a
busca por solu¢cdes que sejam mais justas e sustentaveis. Essa visdo motiva o
educador a adotar uma postura politica, estimulando nos alunos a capacidade de
pensamento critico e participacao social.

Dentro desse contexto, as escolhas de métodos educacionais sdo essenciais
para a eficacia da educacdo ambiental. Sauvé (2005) ja apontava que a educacao
ambiental pode ser vista através de Varias perspectivas — naturalista,
conservacionista, humanista, praxiolégica e critica — sendo esta Ultima
particularmente importante por promover a reflexdo e a acdo social. De acordo com
essa ideia, Silva e Filho (2020) enfatizam que abordagens ativas, como projetos
interdisciplinares, oficinas, debates em grupo e atividades externas, tornam o
aprendizado mais relevante, especialmente no ensino fundamental I, fortalecendo os
lacos emocionais e intelectuais dos alunos com as teméaticas socioambientais, além
de estimular suas habilidades criticas e de lideranca.

Nesse sentido, ganham destaque abordagens pedagdgicas que valorizam a
participacdo ativa dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem da
educacdo ambiental critica. Segundo Moran, Masetto e Behrens (2013), o aluno
assume papel central na constru¢cao do conhecimento quando participa ativamente do
processo educativo, refletindo, pesquisando e relacionando teoria e pratica. Nesse
contexto, estratégias como a aprendizagem baseada em problemas, os estudos de
caso, 0s projetos interdisciplinares e as oficinas praticas podem estimular a
curiosidade e o pensamento critico, favorecendo o envolvimento e a autonomia dos
estudantes. Nessa mesma perspectiva, Bacich e Moran (2018) discutem as
metodologias ativas como praticas que colocam o estudante no centro da
aprendizagem, enquanto o professor assume o papel de mediador e orientador,
promovendo situa¢cdes que conectam o contetdo escolar com os desafios sociais e

ambientais do cotidiano.
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As discussdes sobre educagdo ambiental critica se conectam com o0s
fundamentos da pedagogia critica propostos por Paulo Freire. Segundo ele, a
educacédo deve comecar a partir da situacao real dos alunos e incentivar o dialogo e
a reflexdo critica acerca do mundo (Freire, 1996). Sob essa 06tica, a pratica educativa
€ vista como um processo continuo que envolve acao e reflexdo com o objetivo de
mudar a realidade. Quando essa abordagem é aplicada a educacdo ambiental, ela
ajuda a garantir que as atividades realizadas na escola — como discussfes, projetos
e oficinas — vao além do simples repasse de informag¢des, promovendo a participacao
dos alunos na avaliacao e no enfrentamento de questbes socioambientais.

Nesse contexto, métodos pedagogicos que colocam o estudante no centro,
como as abordagens ativas, se destacam na Educacdo Ambiental Critica, pois
incentivam a lideranca, a reflexdo e a participacdo dos alunos no processo de
aprendizagem. Moran, Masetto e Behrens (2013) enfatizam que taticas como a
aprendizagem baseada em problemas, andlises de casos, projetos interdisciplinares
e praticas em oficinas incentivam a curiosidade e o pensamento critico, favorecendo
a participacao e a autonomia.

Mitre et al. (2008) acrescentam que a implementacédo de metodologias ativas
na educacdo ambiental permite o crescimento da responsabilidade, do trabalho em
equipe e da consciéncia critica, ja que o aluno se envolve ativamente na solucédo de
problemas e na tomada de decisfes. Assim, as oficinas educativas conduzidas nesta
pesquisa — apoiadas nesses fundamentos — tém um carater formativo, promovendo
a observacéo, o didlogo e a construcao conjunta do saber.

E importante ressaltar que, no ensino fundamental tanto nos anos iniciais
guanto nos anos finais, 0 componente critico da educacdo ambiental esta fortemente
ligado ao desenvolvimento completo das pessoas, abrangendo ndo s6 os aspectos
cognitivos, mas igualmente os emaocionais, éticos e sociais. Sato (2005) salienta que
a educacdo ambiental configura-se como um processo constante e duradouro, que
promova a formacgéo de individuos independentes, responsaveis e, principalmente,
engajados na mudanca social e ambiental.

Dessa forma, a aplicacdo de questionarios antes e depois das oficinas,
conforme proposta nesta pesquisa, ndo teve apenas um carater avaliativo, mas
também buscou favorecer momentos de reflexado por parte dos estudantes sobre as
tematicas trabalhadas. Esse procedimento dialoga com a perspectiva de Freire

(1996), que compreende o conhecimento como um processo continuo e dialégico. Ao
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possibilitar que os alunos expressem suas percepcdes iniciais e revisitem suas
respostas apOs as atividades desenvolvidas, o instrumento permitiu observar
possiveis mudancas na forma como os estudantes percebem as questdes ambientais
abordadas. No entanto, tais alteracdes referem-se as percepcfes expressas no
guestionério, ndo sendo possivel afirmar, de maneira conclusiva, mudancas efetivas
no aprendizado ou no comportamento dos alunos.

Em resumo, promover a educacdo ambiental nos anos iniciais do ensino
fundamental é ajudar na formacao de individuos que possam atuar de maneira ética
e responsavel diante dos desafios socioambientais atuais. A insercdo desse tema no
curriculo escolar configura-se como um processo que requer métodos de ensino
relevantes, engajadores e interdisciplinares, voltados a ampliar a conscientizacao,
favorecer a andlise critica e estimular a participacédo dos estudantes na construcao de
uma sociedade mais equitativa, cooperativa e sustentavel.

A educacdo ambiental desempenha uma funcéo vital na formacéo de pessoas
gue se tornam conscientes, avaliativas e ativas. Além de oferecer dados, ela induz
uma nova perspectiva sobre o mundo, entendendo como as agées humanas estao
ligadas e suas consequéncias. Esse tipo de educacdo precisa ser permanente,
multidisciplinar e critica.

No ambiente educacional, as metodologias ativas demonstram eficacia ao
colocar o aluno no centro do aprendizado. Essas estratégias — aprendizagem
baseada em problemas, projetos colaborativos, oficinas e estudos de caso —
configuram formas de mediacdo pedagdgica, em que o professor atua como
orientador e facilitador, promovendo a participacdo ativa e o protagonismo dos alunos.
Esse enfoque aproxima-se do que atualmente se denomina metodologias ativas, sem
gue os autores usem esse termo explicitamente (Moran, Masetto e Behrens, 2013;
Gadotti, 2000).

A BNCC (Brasil, 2017) apoia essa visdo ao adicionar o consumo responsavel
e a reciclagem como questdes que permeiam diversas areas. Ja os PCN (Brasil,
1998), na década de 90 incluiam a educagdo ambiental como tema transversal, ou
seja, temas abrangentes que constituem problemas sociais prementes que Ssao
tratados de maneira continua e integrada em todas as disciplinas de forma transversal,
para promover o desenvolvimento ético, politico e social dos alunos. Ao discutir topicos

como meio ambiente, salde, ética e diversidade cultural de forma transversal
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e interdisciplinar, a escola contribui para a formacéo de cidad&os criticos e preparados
para agir com responsabilidade na sociedade.

Por fim, a Lei n°® 9.795/1999 (PNEA) e os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) reforcam que a educacao ambiental pode ser vivenciada de forma
participativa, continua e integrada a pratica social, o que corrobora a importancia de
abordagens pedagogicas que envolvam o diadlogo, a problematizacdo e a acao
coletiva. Dessa forma, as oficinas e atividades desenvolvidas no ambito desta
pesquisa alinham-se a legislac@o vigente e aos principios da Educagdo Ambiental
Critica, possibilitando a construcdo de saberes e praticas voltadas para a
transformacao da realidade.

Nesse cenério, a educacao ambiental se torna um meio libertador, visando nao
apenas a alteracdo de atitudes, mas também a preparacdo dos individuos para que
atuem de forma critica na comunidade, impulsionando mudancgas sociais e ambientais.
Portanto, a escola se transforma em um local ideal para a execucdo de praticas
sustentaveis, onde a teoria se conecta com a pratica e a analise se transforma em acao.

Nesse mesmo contexto, a educacgao transformadora proposta por Paulo Freire
vé o aprendizado como uma acao de liberdade, alicercada no dialogo, na
problematizacédo e na reflexdo critica sobre a realidade. Para Freire (1996), o ato de
educar envolve criar condi¢cdes que permitam aos aprendizes se perceberem como
sujeitos historicos capazes de compreender o mundo e de atuar de maneira
consciente para muda-lo. Quando aplicada a educacdo ambiental, essa visdo
potencializa o valor formativo das praticas pedagdgicas ao relacionar teoria e pratica,
promovendo a conscientizacdo, a participacdo social e a elaboracdo de acdes
coletivas que busquem enfrentar os desafios socioambientais.

A instituicdo escolar, como parte da sociedade, desempenha um papel
essencial na formacédo de individuos criticos e engajados, funcionando como o
ambiente onde se realizam as praticas de ensino que materializam o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP). Conforme Veiga (2003), o PPP serve como guia para a intencéo
educacional da escola, refletindo seus valores, principios e metas. Ele & formado por
uma construcdo conjunta, na qual a equipe administrativa, os educadores, 0s
estudantes e a comunidade colaboram de maneira integrada para estabelecer as

direcOes do processo educativo.
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Dentro dessa visdo, a administracdo da escola exercita uma funcéo
fundamental na implementacéo das praticas de Educacdo Ambiental, conectando o
trabalho didatico e assegurando que as iniciativas realizadas estejam de acordo com
os fundamentos da BNCC (Brasil, 2017), a qual defende a educacao holistica dos
alunos. A BNCC enfatiza que a instituicdo de ensino pode facilitar aprendizagens
relevantes e pertinentes, que incentivem o raciocinio critico, a empatia, a
responsabilidade e a acdo consciente no mundo, capacitando o estudante a entender
e atuar na realidade social e ambiental em que esté inserido.

Conforme Libaneo (2013), a administracdo pedagdgica tem a funcdo de
coordenar as estratégias didaticas, direcionando o trabalho colaborativo dos
professores e garantindo que o curriculo favore¢a a autonomia e a emancipacao dos
alunos. Desse modo, a Educacao Ambiental pode ser encarada ndo como uma acao
isolada, mas como um aspecto abrangente do projeto educativo da instituicao.

De acordo com Freire (1996), a escola representa um local essencial para a
transformacao social, e a educacdo € um ato politico que conduz a liberdade. Para
ele, ensinar significa proporcionar condicdes para a construcdo do saber, o que
envolve reconhecer o aluno como um sujeito historico, apto a compreender e modificar
o mundo ao seu redor. Portanto, a pratica educacional precisa ser dialogal, critica e
comprometida com a emancipacéao dos individuos, permitindo que o estudante veja a
Si mesmo como um agente ativo na transformagao.

A gestdo democratica proposta por Paro (2001) reforca essa perspectiva ao
entender que a escola deve funcionar como um ambiente coletivo de decisdes e
aprendizado, onde todos os envolvidos — gestores, educadores, alunos e a
comunidade — colaboram no planejamento e na implementacdo das acdes. Essa
conexdo entre a administracdo e a pratica pedagodgica transforma o PPP em um
instrumento dindmico, que guia o processo educativo de acordo com as necessidades
e potencialidades da localidade.

A Educacdo Ambiental Critica, dentro desse cenario, desempenha um papel
vital ao fomentar uma consciéncia ecoldgica que se une a equidade social e ao
engajamento civico. Ao implementar abordagens interativas e holisticas, como
oficinas e projetos que cruzam disciplinas, a escola reafirma sua missao de
transformacao, atuando como um ambiente de dialogo, analise e construcéo coletiva

do conhecimento.
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Assim, ao realizar atividades educativas sobre gerenciamento de residuos e
reciclagem, a instituicdo ndo apenas se encarrega de espalhar conhecimento, mas
também efetiva a formacao de individuos criticos, dedicados a protecdo ambiental e
a mudanca social. A pratica pedagogica com foco na sustentabilidade, apoiada pela
administracao escolar e pela Projeto Politico Pedagdgico, reflete o compromisso ético
e politico que a educacédo tem com a construcdo de um futuro mais equitativo e
harmonioso.

Além disso, os objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS), definidos pela
Agenda 2030 da ONU, especialmente o ODS 4 (educacéo de qualidade), destacam a
relevancia da educacdo como base para um futuro mais equitativo e sustentavel.
Assim, a agenda global 2030 enfatiza a fungdo da escola como um local essencial
para a difusdo de valores e acdes sustentaveis. Destaca-se também o ODS 12, que
aborda questdes de consumo e producdo responsaveis, focando na diminuicdo da
producdo de residuos, na promoc¢do da reciclagem e na utilizacdo eficiente dos
recursos naturais. A incorporacao desses objetivos na escola proporciona aos alunos
uma melhor compreensédo sobre suas responsabilidades ambientais e 0s incentiva a
pensar sobre seus padrdes de consumo e descarte. Assim, a Agenda 2030 ressalta o
papel da escola como um espaco vital para a disseminacédo de valores e praticas
sustentaveis.

Reigota (2017) enfatiza que a educacdo ambiental se caracteriza,
principalmente, por ser uma forma de ensino orientada para a pratica. Ela vai além da
mera disseminacao de informacdes ou da conscientizacao, sua finalidade é estimular
a acao participativa e modificar a realidade, despertando nos estudantes um senso de
responsabilidade ética e um engajamento com o bem-estar coletivo.

Especificamente, no ensino fundamental, a educagéo ambiental se torna muito
mais eficaz quando é realizada de forma ludica e interativa. Atividades como jogos
didaticos, livros ilustrados, dramatizagBes, oficinas artisticas com materiais
reutilizados e iniciativas de coleta seletiva na instituicdo incentivam a participacao ativa
das criancas. Essas experiéncias permitem que os alunos compreendam de maneira
pratica o ciclo dos residuos e desenvolvam valores de responsabilidade
socioambiental desde cedo. Ademais, uma abordagem que inclui diferentes matérias
como ciéncias, matematica, artes e lingua portuguesa favorece um aprendizado mais
significativo e a formacao de cidadaos conscientes, capazes de promover mudancas

em seu entorno. Segundo Jacobi (2003), essas praticas fortalecem a educacao
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ambiental critica, ao promoverem o pensamento reflexivo e a participacdo social dos
estudantes.

Dessa forma, na esfera educacional, que busca a formacéo dos individuos,
surgem as mais relevantes chances para incentivar a consciéncia ambiental e a
adocdo da reciclagem como um principio, ao invés de simplesmente uma tarefa
obrigatoria.

Nesse contexto, € essencial que os professores atuem como mediadores
criticos, estimulando a reflexdo e a participagdo ativa dos estudantes. Isso os ajuda a
compreender que suas decisbes e comportamentos afetam diretamente o ambiente e

a sociedade onde estéo inseridos (Carvalho, 2017).
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3 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO
3.1 Abordagens metodoldgicas

Esta investigacdo adotou uma abordagem quali-quantitativa, reconhecendo a
escola como um espaco privilegiado para a construcdo de conhecimentos e praticas
voltadas a sustentabilidade. A educacdo ambiental, nesse contexto, é compreendida
como um processo formativo que envolve participacao, reflexao e construcdo coletiva
do conhecimento. A opcdo por uma abordagem qualitativa fundamenta-se na
perspectiva de Minayo (2012), que destaca a importancia de compreender 0s
fenbmenos sociais a partir das experiéncias e significados atribuidos pelos sujeitos.

Além disso, o desenvolvimento das atividades baseou-se nos principios do
didlogo e da participacdo, inspirados na pedagogia critica de Freire (1996), que
valoriza a escuta, a interacdo e o protagonismo dos sujeitos no processo educativo.
Dessa forma, os membros da comunidade escolar foram compreendidos como
participantes ativos na constru¢ao do conhecimento, atuando de maneira reflexiva em
relacdo as praticas de gestdo de residuos solidos.

A proposta metodolégica foi desenvolvida por meio do dialogo, da escuta
atenta e da vivéncia pratica dos estudantes e gestores escolares, possibilitando que
as experiéncias cotidianas relacionadas aos residuos sélidos fossem discutidas,
problematizadas e ressignificadas no contexto escolar.

As atividades foram organizadas em trés etapas, concebidas de acordo com
0s objetivos especificos da pesquisa e os instrumentos mais adequados ao publico
envolvido. O intuito foi compreender como alunos percebem e enfrentam a questéo
dos residuos no cotidiano escolar, ao mesmo tempo em gue se fomenta um processo

de conscientizacdo e mudanca de habitos.

3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Professor José Engel, localizada
no distrito Sdo Clemente, no municipio de Santa Helena, no estado do Parana, que
conta com uma populacao aproximada de 25.492 pessoas, conforme os dados do
IBGE (2022). A selecao da escola se deu por causa do interesse demonstrado pela
equipe pedagogica em aprofundar a discussédo sobre sustentabilidade, além de seu
envolvimento anterior em atividades relacionadas a reciclagem e educacao ambiental.
A escola atende cerca de 200 estudantes do 1° ao 5° ano do ensino

fundamental, distribuidos nos periodos da manhd e da tarde. Na pesquisa,
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participaram de modo direto 170 alunos com idades entre 6 e 13 anos, além da
diretora, da coordenadora pedagogica e de uma auxiliar administrativa. A participacao
dos alunos foi autorizada pelos responsaveis legais e ratificada pelos proprios
estudantes através da assinatura do termo de assentimento  N°
84766424.9.0000.0165, respeitando assim o0s principios éticos que regem pesquisas
envolvendo seres humanos.

O trabalho foi realizado em duas etapas principais:

Primeira etapa — Diagndstico inicial e sensibilizac&o: Inicialmente, foi aplicado
um questionario com perguntas de resposta dicotémica (“concordo” ou "discordo"),
desenvolvido para avaliar os conhecimentos prévios dos alunos sobre residuos
solidos, reciclagem e préaticas ambientais na escola. Em seguida, realizou-se uma
oficina de sensibilizacdo para todos os alunos, fundamentada nos principios da
aprendizagem por projetos e na participacdo ativa dos estudantes no processo
educativo, conforme discutido por Hernandez (1998). Foram utilizados videos,
materiais reciclaveis, dindmicas em grupo e rodas de conversa, com 0 objetivo de
apresentar conceitos basicos de forma acessivel e envolvente.

Segunda etapa — Intervencdo pedagdgica e consolidacdo: Nesta fase, os
alunos participaram de uma segunda oficina, de carater pratico e reflexivo, com foco
na adequada separacdo de residuos, na reflexdo sobre habitos de consumo e na
utilizacéo de jogos educativos voltados & disseminacdo do conhecimento no contexto
da comunidade escolar. As oficinas tiveram duracao aproximada de 2(duas) horas e
foram realizadas por turma, contemplando os alunos do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental nos periodos da manha e da tarde. A mesma proposta de oficina foi
aplicada em cada turma, respeitando a organizacao escolar da instituicao.

Ao final das atividades, o questionario inicial foi reaplicado com o objetivo de
identificar possiveis mudancas nas percep¢des e nos conhecimentos dos alunos
acerca da tematica dos residuos solidos. Além disso, foi aplicado um questionario de
avaliacdo das oficinas, permitindo uma anélise mais detalhada sobre a recepc¢éo das
atividades e sobre os indicativos de aprendizagem decorrentes da intervencéo

pedagogica.

3.3 Instrumentos utilizados
Os questionarios foram elaborados com perguntas objetivas, estruturadas em

uma escala dicotdbmica de respostas (“concordo” e “discordo”), considerando o perfil
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dos participantes, que eram criangas dos anos iniciais do ensino fundamental. Essa
forma de resposta foi escolhida por garantir clareza, evitar ambiguidades e facilitar o
entendimento dos alunos, além de possibilitar uma analise quantitativa direta. Como
destacam Marconi e Lakatos (2017), escalas dicotdmicas representam um recurso
valido em pesquisas de carater descritivo, especialmente quando se busca
simplicidade na coleta e maior objetividade no tratamento estatistico dos dados.

As perguntas propostas buscaram captar a visdo dos estudantes sobre a
reciclagem, a importancia atribuida a separacéo dos residuos e as praticas adotadas
no cotidiano escolar. A utilizagdo dessa forma de resposta foi escolhida por garantir
simplicidade, reduzir ambiguidades e possibilitar uma analise mais objetiva das
percepcdes e atitudes manifestadas pelos alunos.

Devido a faixa etaria dos alunos participantes (6 a 13 anos), optou-se pela
utilizacdo de uma estratégia de sinalizacdo manual durante a aplicacdo do
questionario. Nesse procedimento, os estudantes indicavam suas respostas por meio
de gestos simples: polegar para cima, representando “concordo”, e polegar para baixo,
representando “discordo”. Apds indicar a resposta por meio do gesto, os alunos
registravam no questionario a alternativa correspondente, marcando a opcéao
escolhida. Essa adaptacdo buscou favorecer a compreensao das perguntas pelos
estudantes e reduzir possiveis ambiguidades na interpretacao.

Além da aplicacdo dos questionarios, foram realizadas oficinas educativas,
planejadas para promover uma aprendizagem ativa e significativa. Nessas atividades,
os alunos tiveram a oportunidade de refletir sobre os impactos ambientais causados
pelos residuos solidos e de participar de experiéncias praticas envolvendo a
separacdo de materiais reciclaveis, como papel, plastico, vidro e metal. A proposta
visou, a0 mesmo tempo, reforcar os conhecimentos trabalhados e estimular a
conscientizagdo ambiental de forma participativa.

A utilizagdo de questionarios antes e depois das oficinas foi escolhida como
uma abordagem metodologica para reconhecer as ideias iniciais dos estudantes e
observar possiveis mudancas apds a experiéncia educacional. De acordo com Gil
(2008), os questionarios sado ferramentas frequentemente empregadas em estudos
educacionais, pois permitem a coleta sistematica de opinides, atitudes e percepcdes
dos participantes. Marconi e Lakatos (2017) mencionam que a aplicacdo desse tipo
de ferramenta em diferentes fases da pesquisa facilita a compreenséo do aprendizado

como um processo continuo de construcao de conhecimento.
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De acordo com Flick (2009), o emprego de diversas ferramentas de coleta de
dados e a comparacédo das informacfes em diferentes fases da pesquisa favorecem
uma analise mais robusta dos fendmenos estudados. Nesse contexto, Trivifios (2011)
e Gatti (2005) ressaltam a relevancia da interpretagdo dos dados em estudos
educacionais, possibilitando a identificacéo de eventuais alteracdes nas percepcoes e
nas atitudes dos envolvidos ao longo do processo de investigacao.

Adicionalmente, Freire (1996) e Mitre et al. (2008) ressaltam a relevancia da
avaliacao formativa no processo de aprendizagem, compreendida como um momento
de dialogo e reflexdo que valoriza a participacdo ativa dos estudantes. Nesse sentido,
a avaliagéo realizada ao final das oficinas buscou identificar a compreensao dos
alunos sobre os contetdos trabalhados e sua percepcdo acerca das atividades

desenvolvidas.

3.4 Desenvolvimento das oficinas educativas

As oficinas educacionais constituiram a fase pratica central deste estudo,
alicercados nos conceitos da educacdo ambiental critica e em abordagens ativas.
Foram elaborados com a intengdo de facilitar uma aprendizagem que tenha
relevancia, integrando teoria e pratica, e de motivar os alunos a serem protagonistas
na assimilacdo de informacdes sobre residuos solidos e reciclagem. As a¢des visaram
conectar conhecimentos cientificos, sociais e culturais, promovendo a reflexdo, a
conversa e a responsabilidade compartilhada em relagdo ao meio ambiente. Os
planos detalhados das oficinas desenvolvidas encontram-se apresentados nos

apéndices A e B.

3.4.1 Realizacdo da primeira oficina

A primeira oficina ocorreu nas dependéncias da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), campus Santa Helena, no més de outubro de 2024 e
contou com o deslocamento dos alunos da escola até a universidade em quatro
etapas, sendo duas mistas no periodo da manha e duas no periodo da tarde. A
atividade teve como titulo “Residuos Sodlidos e Reciclagem em... Recicla Santa
Helena” e iniciou-se com a aplicagcdo do questionario diagnostico inicial, a fim de
identificar as percepc¢des prévias dos participantes sobre a tematica. Na sequéncia,
foi realizada uma exposicao dialogada do contetdo, mediada por apresentacdo de
slides, abordando conceitos relacionados aos residuos sélidos e a reciclagem. Nesse
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momento, buscou-se estimular a participagdo dos alunos por meio de
guestionamentos e da valorizacdo de suas experiéncias cotidianas, promovendo um
espaco de interacdo e construcao compartilhada de sentidos sobre o tema.

As falas e respostas das criancas durante a realizacdo do questionario
diagndstico mostraram que alguns alunos ja tinham conhecimentos anteriores sobre
0 reaproveitamento de residuos, adquiridos em suas casas. Entre as declaracdes,
algumas criangas mencionaram que "minha méae reaproveita o 6leo para fazer sabao",
enquanto outras destacaram que "minha méae coloca os restos de comida na horta".
Essas declaracdes revelam acfes sustentaveis que fazem parte da rotina das familias,
e elas serviram como base para a elaboracao das atividades de educacao ambiental
sugeridas na oficina.

Em seguida, deu-se sequéncia a oficina, com a introduc¢éo do tema por meio
de uma dinamica inicial. Cada aluno recebeu uma embalagem de iogurte e foi
guestionado sobre o destino que dariam ao recipiente apdés o consumo. Alguns
responderam que a embalagem deveria ser lavada antes do descarte, o que
possibilitou a realizacdo de uma atividade pratica, na qual os estudantes se dirigiram
até a pia mais proxima para realizar a higienizacao.

Na sequéncia, a oficina foi conduzida por meio de abordagens ativas, incluindo
a exibicdo de videos educativos e a realizacdo de uma dinamica de separacdo de
residuos. Para isso, a turma foi dividida em dois grupos, sendo disponibilizadas lixeiras
identificadas com as categorias organico, plastico, papel e vidro. Cada grupo recebeu
um saco contendo diferentes materiais, que deveriam ser separados e descartados
corretamente em seu respectivo recipiente.

A atividade promoveu significativa participagao dos estudantes, que interagiram
de forma ativa com a proposta. Durante a oficina, os alunos contribuiram com
comentarios, exemplos e respostas as questbes apresentadas, demonstrando
interesse pelo tema da separacdo de residuos. A atividade também favoreceu

momentos de reflexdo sobre praticas relacionadas a reciclagem e a sustentabilidade.

3.4.2 Realizacao da segunda oficina

A segunda oficina foi realizada 59 dias apds a primeira, na Escola Municipal
Professor José Engel, localizada no distrito de Sdo Clemente, municipio de Santa
Helena — PR. A atividade ocorreu em sala de aula, no periodo da manha e da tarde,

contemplando as turmas de forma separada por série. O tema central foi novamente
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“‘Residuos Solidos e Reciclagem”, a fim de dar continuidade ao processo educativo
iniciado na primeira oficina.

A oficina iniciou-se com a utilizacdo de slides e videos (Apéndice F), que
serviram como recurso introdutério e de retomada de conceitos. Os alunos foram
instigados por meio de perguntas como: “Quais sdo os materiais reciclaveis?” e “Em
casa, o0 que podemos fazer com o lixo organico (restos de comida)?”. Essas questdes
promoveram dialogo, interacdo e participacao ativa, demonstrando que os estudantes
estavam envolvidos e motivados com a proposta.

ApOs essa retomada, foram exibidos novos videos educativos e, em seguida,
aplicadas atividades ludicas baseadas em metodologias ativas. Entre elas, destacou-
se 0 jogo da memoria com figuras relacionadas a reciclagem e um jogo de trilha,
ambos desenvolvidos em grupo (Apéndice G). Todos os alunos participaram
ativamente das dinamicas, favorecendo o aprendizado coletivo de forma leve e
interativa.

Ao final da oficina, foi aplicado novamente o questionario inicial, com o intuito
de comparar os resultados e verificar possiveis mudancgas nas percep¢des dos alunos
apos as duas etapas do projeto. Além disso, os participantes responderam a um
guestionario de avaliacao das oficinas, visando obter percepcdes sobre a metodologia
utilizada.

A oficina foi encerrada com agradecimentos aos estudantes pela participacao
e envolvimento em todas as etapas. Para a andlise das percepcdes apresentadas
pelos alunos, este estudo considera que as ideias e compreensdes dos individuos sédo
construidas a partir de diferentes contextos de aprendizagem e vivéncia. Nesse
sentido, as percepcfes ndo se restringem apenas aos conhecimentos formais
adquiridos no ambiente escolar, mas também sé&o influenciadas por experiéncias
cotidianas, valores pessoais e interacdes sociais.

Sob essa perspectiva, as percepcdes sdo compreendidas como construgdes
socioculturais, formadas a partir das vivéncias, das interacdes sociais e dos contextos
historicos nos quais os individuos estdo inseridos. Dessa forma, a analise busca
compreender como o0s alunos interpretam e atribuem significado as praticas
relacionadas aos residuos soélidos e a reciclagem no contexto escolar.

Assim, a investigacdo procura analisar as percepcbes dos estudantes
considerando tanto os conhecimentos demonstrados nas respostas aos questionarios

guanto as experiéncias relatadas durante as atividades desenvolvidas nas oficinas.
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3.5 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados desta investigacdo foi realizada de forma integrada,
combinando abordagens quantitativas e qualitativas, com o intuito de compreender de
maneira mais ampla as percepc¢fes e praticas dos alunos em relacdo aos residuos
solidos e a reciclagem. Essa combinacdo de metodologias possibilitou ndo apenas
acompanhar as mudancas ocorridas ap0s as oficinas educativas, mas tambéem
interpretar as percepcoes e 0s aprendizados expressos pelos estudantes.

No que se refere aos dados quantitativos, foram consideradas as respostas aos
guestionérios aplicados antes e depois das oficinas. As afirmacdes, organizadas em
uma escala simples de concordancia (“concordo” e “discordo”), foram registradas em
planilhas no Excel, permitindo visualizar e comparar os resultados obtidos nos dois
momentos. Essa sistematizacdo possibilitou identificar possiveis mudancas nas
percepcdes dos alunos ao longo do processo. Ja a andlise qualitativa foi conduzida a
partir da proposta de Bardin (1977), permitindo uma leitura mais aprofundada das
falas, atitudes e percepcdes reveladas durante as atividades.

No que diz respeito aos dados qualitativos, foram analisadas as observacdes
realizadas durante as oficinas. A avaliacdo desse material seguiu a metodologia de
andlise de contetdo, conforme proposta por Laurence Bardin (1977), sendo conduzida
de forma sistematica para garantir a confiabilidade e a profundidade das
interpretacdes.

Inicialmente, realizou-se a pré-analise, que consistiu em leituras cuidadosas
de todo o contetido, com destaque para trechos relevantes e identificacdo de palavras-
chave relacionadas a reciclagem e as praticas educativas. Em seguida, ocorreu a
exploracéo do material, envolvendo a codificagdo das informagdes e sua organizacao
em categorias tematicas, como o envolvimento dos alunos nas oficinas e as
dificuldades observadas durante as atividades.

Por fim, na fase de tratamento dos resultados e interpretagdo, foram
identificados padrbes, semelhancas e diferencas, possibilitando compreender os
significados atribuidos as experiéncias e as préaticas de educacdo ambiental no
contexto escolar. Esse processo permitiu captar nuances que vao além dos dados
numericos, proporcionando uma visdo mais aprofundada sobre as percepcoes dos

participantes e os efeitos das atividades realizadas.
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Além disso, a avaliagdo das oficinas incluiu perguntas abertas respondidas
pelos alunos, permitindo que expressassem, com suas proprias palavras, suas
percepcbes e impressdes sobre as atividades desenvolvidas. Essas respostas
também foram analisadas qualitativamente, com base nos principios da analise de
conteudo (Bardin, 1977), possibilitando compreender sentimentos, reflexdes e
aprendizados decorrentes das oficinas. Essa etapa evidenciou a dimensao subjetiva
da experiéncia, complementando a analise quantitativa descritiva com aspectos
interpretativos e reflexivos.

Assim, a combinacdo de métodos quantitativos (analise das respostas aos
guestionarios) e qualitativos (observacdes e respostas descritivas) proporcionou uma
visdo mais completa e coerente dos resultados obtidos, permitindo ndo apenas
identificar mudancas nas percepc¢fes dos alunos, mas também compreender de que

forma essas alteracGes foram vivenciadas e ressignificadas no contexto escolar.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, € apresentada a analise e discussao dos resultados obtidos a
partir das atividades realizadas ao longo do estudo. Os dados foram estruturados e
analisados conforme o0s objetivos estabelecidos, com o intuito de identificar as
percepcdes e praticas dos estudantes do ensino fundamental em relacéo aos residuos
solidos e a reciclagem, além de avaliar os impactos das oficinas educativas realizadas.
A discussao se baseia no referencial tedrico previamente exposto, conectando os
resultados empiricos as contribuicbes de diversos autores que tratam da educacao

ambiental critica e do processo de ensino e aprendizagem focado na sustentabilidade.

Grafico 1 - Distribuic@o por género

® Feminino

53% Masculino

Fonte. A autora, 2025.

A variavel género apresentada no grafico 1 demonstrou uma distribuicdo
relativamente equitativa entre os dois grupos principais. Do total de 170 alunos, 90 se
reconhecem como pertencentes ao género masculino 52,94% e 80 ao género feminino

47,06%. Essa ligeira predominancia do sexo masculino pode ser considerada
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dentro dos parametros de uma variagao prevista, sem caracterizar um desajuste
significativo.

Essa distribuicdo justa possibilita que as andlises futuras, ao serem
combinadas com outras variaveis, como rendimento escolar ou envolvimento em
atividades especificas, sejam feitas sem um viés significativo ligado ao género.
Ademais, a presenca de ambos os grupos indica um ambiente escolar inclusivo, pelo
menos no que diz respeito a matricula e a permanéncia.

Segundo Scott (1995), a andlise de género na educacgdo é fundamental para
entender como as interacdes sociais sao estruturadas com base nas desigualdades e
distincdes que foram estabelecidas ao longo da historia. Nesse sentido, Butler (2003)
defende que o género € uma construcdo social e performativa, que € continuamente
criada e recriada nas interacdes e praticas do dia a dia, inclusive no ambiente escolar.
Portanto, compreender essas dinamicas ajuda a promover uma educacgéo que valorize

a igualdade e o respeito as diferencas.

Grafico 2 - Distribuicdo por faixa etaria
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Fonte. A autora, 2025.

A analise da variavel idade mostra uma amplitude consideravel, oscilando
entre 6 e 13 anos. A maior parte dos alunos esta na faixa etaria de 7 a 10 anos, o que
€ considerado normal para os primeiros anos do ensino fundamental. Sobressaem-
se, particularmente, as idades de 8 anos 21,76% da amostra, totalizando 37 alunos e
9 anos 21,18%, com 36 alunos. Juntas, essas idades representam mais de 40% do

total da populacéo estudada.
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As faixas etarias de 12 e 13 anos aparecem em menor quantidade, o que pode
estar relacionado a distor¢céo idade-série, fenémeno recorrente na educacao basica
brasileira e geralmente associado a processos de retencdo escolar ou interrupcées
temporérias da trajetéria educacional (Brasil, 2007; Soares, 2003).

A variedade de idades demonstrada evidencia a complexidade do ambiente
escolar e destaca a necessidade de estratégias pedagodgicas que considerem as
diferentes etapas do desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos alunos,

conforme propdem pesquisadores como Vygotsky (1991) e Libaneo (2013).

Grafico 3 - Distribuicdo por turma/quantidade
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= = N N w w oY N
(63} o (6} o (63} o a1 o a1

o

1 2 3 4 5
Turmas

Fonte. A autora, 2025.

Em relacdo a distribuicdo por turma/quantidade, notou-se uma variacado
bastante equilibrada no nimero de alunos por classe, sendo a turma do 3° ano a que
conta com o maior numero de estudantes 41 alunos, representando 24,12% da
amostra. As turmas 2° e 4° também se sobressaem, com 38 alunos, 22,35% e 34
alunos 20%, respectivamente. Por outro lado, as turmas 1° e 5° tém 27 alunos, 15,88%
e 30 alunos, 17,65%, respectivamente.

Apesar de ndo haver uma diferenca acentuada, € relevante notar que a turma
do 3°ano possui um nimero consideravelmente maior de alunos em relagédo as outras.
Esse aspecto pode representar um desafio adicional para a atencao individualizada
aos estudantes e para a gestao da sala de aula, elementos frequentemente discutidos

na literatura educacional (Luck, 2009).
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Essas variagbes quantitativas entre as turmas podem ser indicativas tanto de
escolhas administrativas da instituicdo quanto de fatores estruturais que restringem
ou expandem a capacidade de atendimento de cada classe. Sob a ¢ética da gestéo
educacional, esses dados ganham importancia para o planejamento de recursos e a

formulacéo de estratégias pedagdgicas mais equitativas (Paro, 2001).

4.1 Andlise das percepcdes e praticas dos alunos

Apbs a caracterizagdo do perfil dos participantes, apresentam-se os resultados
obtidos nos questionarios aplicados antes e apés a realizacdo das oficinas. Optou-se
por organizar a andlise por turma, considerando que cada ano escolar apresenta
caracteristicas pedagodgicas e niveis de desenvolvimento distintos, o que pode
influenciar a forma como os alunos percebem e respondem as questdes relacionadas
a educacao ambiental. Essa organizacao permite observar possiveis diferencas nas
percepcdes dos estudantes entre os diferentes anos escolares, bem como identificar
tendéncias nas respostas antes e depois das atividades realizadas.

Grafico 4 - 1° Ano — Concordancia e discordancia — oficina inicial
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Fonte. A autora, 2025.

O gréfico acima ilustra um conjunto de respostas dos alunos do primeiro ano
antes do desenvolvimento das atividades da oficina inicial. Na primeira pergunta (eu
sei 0 que sdo residuos sélidos), ha uma significativa variagdo, com cerca de 55%

mostrando que muitos estudantes ainda nao tinham uma compreensao clara desse
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conceito crucial referente & educagdo ambiental (Loureiro, 2004; Reigota, 2017). Por
outro lado, na terceira pergunta 3 (na minha casa € realizada a coleta seletiva do lixo),
a maioria dos alunos relatou participar dessa pratica, com cerca de 80% de
concordancia, evidenciando uma experiéncia positiva quanto a gestdo adequada dos
residuos em seus lares (Jacobi, 2003; Dias, 2019).

As perguntas 5 (na minha casa separamos o lixo organico para producao de
adubo para horta e jardim), 6 (na minha casa pilhas e baterias ndo sdo misturadas
com o lixo reciclavel) e 7 (na minha casa as embalagens de medicamentos séo
separadas para destinacdo nos pontos de coleta das unidades basica de saude), que
se concentram em acdes praticas como a coleta de residuos organicos para
compostagem, o descarte correto de baterias e a disposicdo adequada de
medicamentos, mostraram uma divisdo mais proporcional entre aceitacao e rejeicao.
Esse achado indica que as atitudes em relagdo ao meio ambiente ndo s&o
consistentes entre as familias, apresentando tanto exemplos positivos quanto casos
em que essas acles estdo ausentes (Sorrentino, 2002; Carvalho, 2017).

Por outro lado, nas perguntas 9 (ha minha familia evitamos o consumo
excessivo para diminuir a producdo de lixo) e 10 (eu entendo a importancia da
reciclagem para o0 meio ambiente e sociedade), a taxa de aceitacdo foi
significativamente mais alta, indicando que os alunos ja apresentavam um certo grau
de consciéncia ecoldgica e valorizacdo de acdes sustentaveis.

As perguntas 11 (eu pratico os 5R, repensar, recusar, reduzir, reciclar), 12 (na
minha escola temos lixeiras de coleta seletiva) e 13 (nha minha escola separamos 0s
materiais para reciclagem), que tratam de acles diretamente ligadas ao contexto
escolar, como a aplicacdo dos 5Rs, a presenca de lixeiras para reciclagem e a
organizagdo dos materiais, mostraram niveis quase completos de concordéancia. Essa
informacdo sugere que os alunos identificam essas acdes dentro da escola,
evidenciando um ambiente onde as iniciativas ambientais parecem estar mais

integradas e firmes.

Gréafico 5 - 1° Ano — Concordéancia e discordancia — oficina final
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Fonte. A autora, 2025.

O grafico relacionado a oficina final mostra mudancgas significativas na forma
como os estudantes do 1° Ano enxergam as perguntas apés a atividade educativa,
embora algumas tenham mantido resultados semelhantes aos da etapa inicial. A
pergunta 1 (eu sei o0 que sao residuos solidos), apresentou resultados semelhantes
aos observados no questionario inicial, indicando a complexidade do conhecimento
para esta faixa etaria, conforme Piaget (1976) aponta que cada nivel de
desenvolvimento depende da maturidade cognitiva da crianca e de suas experiéncias
concretas com 0 meio.

As perguntas 4 (na minha casa as embalagens séo lavadas), 5 (na minha casa
separamos o lixo organico para producdo de adubo para horta e jardim), 6 (na minha
casa pilhas e baterias ndo sdo misturadas com o lixo reciclavel) e 7 (ha minha casa
as embalagens de medicamentos sdo separadas para destinacdo nos pontos de
coleta das unidades basica de saude), que abordam a¢bes como a lavagem das
embalagens reciclaveis, compostagem, o descarte correto de pilhas e a disposi¢édo
adequada de medicamentos, também apresentaram aumento na concordancia das
respostas apos a oficina. Entretanto, as variagdes observadas indicam que essas
praticas ainda ndo estdo presentes de forma homogénea nas rotinas familiares dos
estudantes. Esse resultado reflete o que Carvalho (2017) e Jacobi (2003) destacam

sobre a importancia da educacdo ambiental no incentivo a responsabilidade
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compartilhada entre escola e familia, reconhecendo que mudancas de comportamento
requerem tempo e continuidade.

As perguntas 12 (na minha escola temos lixeiras de coleta seletiva) e 13 (na
minha escola separamos 0s materiais para reciclagem), tiveram 100% de aceitacéo,
evidenciando que os alunos identificam claramente a presenca e a relevancia das
praticas sustentaveis na escola, como a implementacdo dos 5Rs e a correta
separacao dos residuos. Tais resultados estéo alinhados ao que afirmam Loureiro e
Cunha (2019), ao defenderem que o ambiente escolar € um espaco privilegiado para
o desenvolvimento de valores ecoldgicos e atitudes voltadas a sustentabilidade.

Um aspecto a ser observado surge na pergunta 8 (na minha casa evitamos o
consumo de frituras, mas quando utilizado o 6leo € guardado em recipiente para
producdo de sabao), que revelou um aumento na discordancia em comparagao com
0 primeiro questionario.

De maneira geral, a analise entre os dois periodos mostra um avanco na
compreensao e na apreciacdo de comportamentos ambientais pelos alunos. Esse
resultado pode ser observado pelo aumento das respostas de concordancia em
diversas questdes do questionario final em comparacdo ao inicial. A diminuicdo da
indiferenca e o aumento de respostas afirmativas indicam que a atividade ndo so6
passou informacdes, mas também ajudou a conscientizar os estudantes sobre a
relevancia de implementar habitos sustentaveis em suas residéncias e instituicbes de
ensino. Isso vai ao encontro do que afirma Reigota (2017), ao ressaltar que a
educacdo ambiental deve promover ndo apenas a transmissédo de conhecimento, mas

a formacéao de cidadaos ativos e comprometidos com o meio ambiente.

Gréfico 6 - 2° Ano — Concordancia e discordancia — oficina inicial
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Fonte. A autora, 2025.

O gréfico numero 06 mostra a porcentagem de respostas dos estudantes do 2°
ano antes da realizac&o da oficina inicial. Observa-se que, na pergunta 1 (eu sei 0 que
sdo residuos sélidos), o percentual de concordancia € baixo, enquanto a discordancia
€ expressiva, evidenciando que a maioria dos alunos ndo possuia conhecimento
prévio sobre esse conceito (Loureiro, 2004; Reigota, 2017).

Nas perguntas 6 (na minha casa pilhas e baterias ndo sdo misturadas com o
lixo reciclavel) e 7 (ha minha casa as embalagens de medicamentos séo separadas
para destinacdo nos pontos de coleta das unidades basica de saude), a maioria dos
participantes indicou concordar com essas declaracbes, 0 que sugere
comportamentos positivos de descarte em muitas familias. Contudo, também se nota
uma quantidade significativa de discordancias, que € maior do que a observada em
outras perguntas, o que indica que ainda ha um nimero consideravel de pessoas que
nao fazem a separacédo correta desses residuos. Esse resultado refor¢a a importancia
de intensificar as campanhas de conscientizagcdo sobre os perigos ambientais e a
saude que surgem do descarte inadequado de pilhas, baterias e medicamentos
(Rodrigues & Silva, 2017; Carvalho, 2017). De acordo com Rodrigues e Silva (2017),
a falta de informagdes e o dificil acesso a locais de coleta adequados continuam a ser
barreiras importantes para a implementacéo de praticas corretas de descarte desses

materiais.
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Outro ponto importante € que, em quase todas as perguntas, 0os percentuais
de concordancia foram superiores aos de discordancia, evidenciando uma tendéncia
positiva nas respostas dos estudantes em relacédo as praticas ambientais discutidas.
Nas questdes 8, 9 e 10 — relacionadas ao destino do éleo de cozinha, a reducgéo do
consumo para diminuir a producdo de lixo e a compreensdo da importancia da
reciclagem — observou-se predominancia de respostas afirmativas. Esses resultados
sugerem que os alunos reconhecem a relevancia dessas praticas ambientais, ainda
gue esse reconhecimento ndo signifigue necessariamente sua aplicacdo sisteméatica

no cotidiano.

Grafico 7 - 2° Ano — Concordancia e Discordancia — Oficina Final
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Os dados mostrados no grafico 07 indicam avangos importantes na percepgao
e nas acfes dos alunos apos a Ultima oficina. Nota-se uma maior quantidade de
respostas afirmativas, com variacbes entre 60% e 85% na maioria das perguntas.
Notavelmente, as perguntas 12 (na minha escola temos lixeiras de coleta seletiva) e
13 (na minha escola separamos 0s materiais para reciclagem) apresentaram taxas de
concordancia muito elevadas. Esses resultados indicam que os estudantes
reconhecem a presenca dessas praticas no ambiente escolar, especialmente no que
se refere & coleta seletiva e a separacdo de residuos. Esse dado sugere que o

contexto escolar pode desempenhar um papel importante na familiarizacdo dos alunos
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com préticas relacionadas a gestédo de residuos, reforcando a relevancia da escola
como espaco de formacéo para atitudes ambientais (Carvalho, 2017; Jacobi, 2003).

Apesar desse progresso, ainda existem desafios em praticas especificas,
especialmente nas perguntas 6 (na minha casa pilhas e baterias ndo sdo misturadas
com o lixo reciclavel) e 7 (na minha casa as embalagens de medicamentos s&o
separadas para destinacéo nos pontos de coleta das unidades basicas de saude), que
apresentaram cerca de 40% de divergéncia. Esses dados indicam que algumas acdes
relacionadas ao gerenciamento de residuos no ambiente doméstico, como o descarte
adequado de materiais potencialmente tdxicos, nem sempre sdo realizadas no
cotidiano dos estudantes. Essa situacdo pode estar associada a fatores que
ultrapassam o espaco escolar, envolvendo praticas familiares e condicdes do contexto
social. Nesse sentido, autores como Carlos Frederico Bernardo Loureiro (2004) e
Marcos Reigota (2017) destacam que a consolidacdo de comportamentos ambientais
depende de processos educativos mais amplos, que envolvam também a familia e a
comunidade em praticas sustentaveis cotidianas.

De forma geral, para os alunos do 2° ano, a andlise comparativa entre o
questionario inicial e o final revela uma melhora significativa na compreenséo e nas
atitudes em relacédo a educacéo ambiental. A escola se confirma, portanto, como um
espaco essencial para o desenvolvimento e a transformacao de valores, ja que, como
destaca Jacobi (2003), a educacdo ambiental pode ser vista como um processo
permanente que articula o conhecimento e a pratica social, favorecendo a formagéo
de cidadaos criticos e comprometidos com o cuidado ambiental. Nesse contexto, a
Politica Nacional de Residuos Sélidos (Lei n.° 12.305/2010) enfatiza a importancia da
colaboracdo entre educacao, administracdo publica e responsabilidade pessoal, ao
estabelecer a responsabilidade conjunta pelo ciclo de vida dos produtos. Esse
principio se manifesta de forma concreta na implementacdo de a¢cdes como a coleta

seletiva e o descarte responsavel.

Gréfico 8 - 3° Ano — Concordancia e discordancia — oficina inicial
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Fonte. A autora, 2025.

O gréfico 08 mostra os dados coletados dos alunos do 3° ano antes de
participarem da oficina sobre educagdo ambiental. Na pergunta 1 (“eu sei o que s&o
residuos solidos”), observa-se que parte dos estudantes demonstrou nao ter
conhecimento sobre 0 assunto, uma vez que o percentual de discordancia foi superior
ao de concordancia. Isso indica que, antes da intervencado, os fundamentos sobre
residuos sélidos ainda ndo eram plenamente compreendidos por todos os alunos.

Por outro lado, as perguntas 4 (na minha casa as embalagens sédo lavadas
antes de ir para o reciclavel) e 5 (na minha casa separamos o lixo organico para
producgéo de adubo para horta e jardim) mostram niveis de concordancia superiores
aos de discordancia, indicando que uma parte significativa dos alunos ja possui
experiéncias positivas com praticas sustentaveis, como a limpeza de embalagens e a
separacao de residuos organicos para compostagem. Esses resultados mostram que
o conhecimento adquirido na escola, combinado com as praticas domeésticas, pode
levar a mudancgas significativas nos habitos familiares. Isso esta de acordo com Sato
(2002), que afirma que a educacdo ambiental deve ser vivencial e contextualizada,
valorizando o saber cotidiano.

As perguntas 9 (na minha familia evitamos 0 consumo excessivo para diminuir
a producao de lixo) e 10 (eu entendo a importancia da reciclagem para 0 meio

ambiente e sociedade) apresentaram elevados niveis de concordancia, mostrando
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gque os estudantes ja reconhecem a relevancia do consumo consciente e da
reciclagem como atitudes essenciais a sustentabilidade. De acordo com Loureiro
(2004), esse entendimento representa um progresso na formacgéo de valores éticos
voltados para a preservagédo ambiental, pois reconhecer a importancia da reciclagem
implica a adog¢é&o de responsabilidades tanto individuais quanto coletivas.

Além disso, as perguntas 11 (eu pratico os 5R — repensar, recusar, reduzir,
reutilizar e reciclar), 12 (na minha escola temos lixeiras de coleta seletiva) e 13 (na
minha escola separamos 0s materiais para reciclagem), que abordam praticas
ambientais no contexto escolar, também apresentaram altos indices de concordancia,
indicando que a instituicdo educacional jA desempenhava um papel relevante na
promocéo de acdes sustentaveis. Isso destaca a funcéo da escola como um local para
formacéo cidada e transformacédo social, de acordo com Reigota (2017) e Loureiro
(2004), que indicam a educacdo ambiental como uma ferramenta para emancipacéo
e fortalecimento da responsabilidade coletiva.

Esses achados reforcam a nocdo de que a compreenséo tedrica acerca dos
residuos sélidos costuma ser mais facilmente alcancada, enquanto a implementacao
de acdes praticas exige mudancas de comportamento e apoio no ambiente familiar.
Conforme aponta Loureiro (2004), a educacdo ambiental ndo deve se limitar apenas
a transmissao de informacdes, mas deve estar integrada a processos de formacgéao
continuos que possibilitem a transformacéo de valores e comportamentos em prol da

sustentabilidade.

Grafico 9 - 3° Ano — Concordancia e discordancia — oficina final
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Fonte. A autora, 2025.

O gréfico 09 mostra os resultados alcancados apds a segunda sessdo de
educacdo ambiental com os alunos do 3° ano. Percebe-se que a maior parte das
perguntas obteve indices elevados de concordancia, especialmente as perguntas 5
(na minha casa separamos o lixo organico para producdo de adubo para horta e
jardim), 8 (na minha casa evitamos o consumo de frituras, mas quando utilizado o 6leo
€ guardado em recipiente para producao de sab&o), 10 (eu entendo a importancia da
reciclagem para o meio ambiente e sociedade), 11 (eu pratico os 5R, repensar,
recusar, reduzir, reutilizar, reciclar), 12 (na minha escola temos lixeiras de coleta
seletiva) e 13 (na minha escola separamos 0s materiais para reciclagem), que
superaram 75% de respostas afirmativas. Essas perguntas estéo ligadas a habitos
diarios, como a separacédo do lixo, a limpeza de embalagens, o descarte correto de
medicamentos e a adocdo de comportamentos de consumo consciente. Esse
resultado sugere que os estudantes ndo s6 aprenderam os conteudos abordados nas
oficinas, mas também comecaram a refletir e, talvez, a implementar novas préaticas em
suas residéncias.

A pergunta 7 (na minha casa as embalagens de medicamentos sao separadas
para destinacdo nos pontos de coleta das unidades basica de saude), foi a Unica em
gue houve mais divergéncias do que concordéancias, indicando que a pratica de
separar as embalagens de remédios ainda ndo é comum entre as familias,
provavelmente devido a falta de informacéo ou de locais apropriados para o descarte.
Por sua vez, a pergunta 3 (na minha casa € realizada a coleta seletiva do lixo) mostrou
um equilibrio nas respostas de concordéancia e discordancia, apontando que o tema
gue ela trata precisa ser explorado e discutido de forma mais aprofundada.

As Ultimas perguntas 11 (eu pratico 0s 5R, repensar, recusar, reduzir, reutilizar,
reciclar), 12 (na minha escola temos lixeiras de coleta seletiva) e 13 (na minha escola
separamos 0s materiais para reciclagem), mostraram quase total concordancia, o que
evidencia que os estudantes veem a escola como um local crucial para incentivar
praticas e valores relacionados ao meio ambiente, reforcando os conhecimentos
adquiridos nas oficinas.

Ao comparar com os resultados da primeira aplicacdo do questionario, nota-se
uma evolugéo nas respostas dos estudantes. Os alunos ndo apenas demonstraram
maior concordancia em relacdo a conceitos como 0 que sdo residuos solidos

(pergunta 1 — eu sei 0 que sao residuos soélidos) e sua relevancia, pergunta 10 (eu
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entendo a importancia da reciclagem para o meio ambiente e sociedade), mas
também apresentaram maior concordancia em questfes relacionadas a separacao e
ao descarte apropriado de residuos. Esses resultados sugerem o efeito positivo das
oficinas como ferramentas educacionais, que nao apenas transmitem conhecimento,
mas também podem contribuir para a reflexdo sobre os efeitos ambientais das
escolhas no cotidiano.

Jacobi (2003) destaca que a educacdo ambiental deve ser um processo
constante que integre conhecimento, valores e praticas, com o objetivo de formar
cidaddos comprometidos com a sustentabilidade. De forma semelhante, Sato (2005)
afirma que a aprendizagem ambiental significativa acontece quando o individuo &
colocado em contextos de reflexdo e acéo, conectando o contetdo a sua realidade.
Segundo Loureiro (2004), a educacao ambiental € uma pratica social transformadora
gue vai além da simples transmisséo de conceitos e visa desenvolver uma consciéncia
ecoldgica critica, focada no engajamento coletivo e na corresponsabilidade
socioambiental. Dessa forma, os progressos mostrados neste grafico sugerem que o
trabalho realizado ajudou a refor¢car comportamentos e principios alinhados com uma

cultura de sustentabilidade tanto dentro quanto fora da escola.

Grafico 10 - 4° Ano — Concordancia e discordancia — oficina inicial
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Fonte. A autora, 2025.

O grafico 10 mostra os resultados coletados na aplicacdo inicial do
guestionario dirigido aos alunos do 4° ano, antes de se realizarem as atividades sobre

educacdo ambiental. Nota-se que, em perguntas especificas como a (pergunta 1 eu
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sei 0 que sdo residuos solidos), os percentuais de concordancia e discordancia sao
préximos, indicando que o conhecimento sobre o tema ainda ndo era homogéneo
entre os alunos. Ja nas perguntas 6 (na minha casa pilhas e baterias ndo sdo
misturadas com o lixo reciclavel) e 10 (eu entendo a importancia da reciclagem para
0 meio ambiente e sociedade), que abordam o entendimento sobre residuos solidos,
a disposicdo de materiais perigosos e a relevancia da reciclagem, os alunos
apresentaram maior concordancia nas respostas, 0 que pode indicar alguma
familiaridade com o tema.

Por outro lado, ressalta-se uma parte consideravel de divergéncia em topicos
referentes a atividades diarias no contexto familiar, como a reutilizacéo de residuos
organicos (pergunta 5, na minha casa separamos o lixo organico para producao de
adubo para horta e jardim), o descarte correto de medicamentos (pergunta 7, na minha
casa as embalagens de medicamentos sdo separadas para destina¢cdo nos pontos de
coleta das unidades basicas de saude) e a limpeza de embalagens para reciclagem
(pergunta 4, na minha casa as embalagens séo lavadas antes de ir para o reciclavel).
Os dados indicam que essas praticas ainda ndo estao presentes de forma consistente
na rotina familiar dos estudantes.

Essa situacdo revela a urgéncia por métodos pedagogicos que relacionem
teoria e pratica, promovendo a experiéncia de vivéncias ambientais tanto na escola
guanto fora dela. Segundo Carvalho (2017), a educacdo ambiental deve ir além de um
aspecto meramente informativo e facilitar processos educativos que conduzam a
reflexdo critica e a mudanca das praticas sociais, unindo conhecimento a acdo. Nesse
sentido, Jacobi (2003) ressalta que a educacdo de cidaddos ambientalmente
conscientes requer processos educativos que incluam dialogo, reflexdo critica e
participagao ativa.

Ademais, Sato (2005) destaca que o aprendizado ambiental € mais relevante
guando conectado a vida cotidiana dos individuos, uma vez que € nesse cenario que
se estabelecem as ligacdes concretas entre o saber e o fazer. Segundo Loureiro
(2004), a educacédo ambiental deve permitir que os alunos se vejam como parte do
meio ambiente, cultivando atitudes que vao além do aspecto cognitivo e atingem as
esferas ética e social. Portanto, os resultados do gréafico 10 indicam a necessidade de
uma estratégia educacional que combine o conhecimento cientifico com praticas
experienciadas, incentivando a corresponsabilidade e o envolvimento coletivo em prol

da sustentabilidade.
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Grafico 11 - 4° Ano — Concordancia e Discordancia — Oficina Final
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Fonte. A autora, 2025.

O grafico 11 apresenta os resultados conclusivos do questionario aplicado ao
4° ano, apos a realizacao das oficinas. Observa-se um avango expressivo tanto na
compreensdo quanto na adesdo as praticas ambientais, com aumento da
concordancia de 69,46% para 87,10% e reducdo da discordancia de 30,54% para
apenas 12,90%. Esse progresso € especialmente evidente em perguntas que tratam
de habitos concretos, como 0 consumo consciente (pergunta 9 na minha familia
evitamos 0 consumo excessivo para diminuir a producdo de lixo), a separacéo
adequada dos residuos (pergunta 4, na minha casa as embalagens séo lavadas antes
de ir para o reciclavel) e o descarte seguro de medicamentos e baterias (perguntas 6
na minha casa pilhas e baterias ndo sédo misturadas com o lixo reciclavel e (7 na minha
casa as embalagens de medicamentos sdo separadas para a destinagao nos pontos
de coleta das unidades béasica de saude). Tais resultados revelam que os alunos
passaram a transpor o conhecimento teorico para situagfes praticas, indicando
internalizacao dos conteudos e incorporacdo de novas atitudes em seu cotidiano.

Com base na teoria proposta por Jean Piaget em 1999, essa trajetéria de
desenvolvimento pode ser entendida ao se considerar que os alunos do 4° ano estéo
na fase das operacfes concretas, que abrange a faixa etaria de 7 a 11 anos. Durante
essa fase, as criancas aprimoram suas habilidades de raciocinio I6gico, conseguem

identificar relagdes de causa e efeito e comecam a entender melhor como suas agoes
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impactam o ambiente ao seu redor. Este fato revela a mudanca registrada entre o
conhecimento conceitual inicial e a implementacéo efetiva de praticas sustentaveis
apos as oficinas.

Além de Piaget, a visao de Vygotsky (1998) contribui para a interpretacao dos
resultados, enfatizando que as interacdes sociais e o contexto cultural intensificam o
processo de aprendizagem. As oficinas de educacdo ambiental permitiram um
ambiente de intercadmbio significativo, onde o conhecimento foi construido de maneira
colaborativa, favorecendo o aprendizado por meio da mediacdo e cooperagcao entre
estudantes e docente.

Loureiro (2004) e Carvalho (2017) acrescentam que a educacdo ambiental
deve ser um processo continuo de conscientizacdo e agao, que va além do dominio
cognitivo e atinja as esferas ética, social e afetiva. O progresso mostrado neste grafico
sugere gue os alunos néo sé entenderam o contetdo, como também adotaram uma
atitude mais critica e responsavel em relacao as questdes ambientais, reconhecendo-
se como parte do meio.

Portanto, ao final dessa fase, observa-se ndo apenas um aumento no nivel de
compreensao dos estudantes sobre as teméaticas abordadas, mas também indicios de
mudancas em suas percepcbes e atitudes declaradas em relacdo as praticas
ambientais. Esses resultados sugerem que a educacédo ambiental, quando integrada
ao processo de desenvolvimento cognitivo e social, pode contribuir para a formacgéo
de individuos mais reflexivos e conscientes em relacdo as questdes de

sustentabilidade.

Grafico 12 - 5° Ano — Concordancia e discordancia — oficina inicial
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Fonte. A autora, 2025.

O grafico que diz respeito a aplicacédo inicial do questionéario para a turma do
5° ano, antes da realizag&o da oficina, mostra uma visdo das opinides e dos hébitos
ambientais dos alunos. Percebe-se que, nas perguntas iniciais, principalmente na
pergunta 1 (eu sei 0 que sao residuos solidos) e pergunta 2 (na minha casa o lixo é
separado), h4 altos indices de concordancia (80% ou mais), 0 que sugere que 0S
alunos ja tinham alguma compreensao sobre conceitos basicos ligados ao assunto.

Por outro lado, ao discutir temas que requerem acées mais concretas no dia a
dia, observa-se um aumento consideravel na divergéncia de opinides. Aspectos como
a correta separacgao de lixo (pergunta 4 na minha casa as embalagens sdo lavadas
antes de ir para o reciclavel), a limpeza de materiais reciclaveis (pergunta 5 na minha
casa separamos p lixo organico para producdo de adubo para horta e jardim), o
descarte adequado de baterias, pilhas e remédios (pergunta 6, na minha casa pilhas
e baterias ndo sdo misturadas com o lixo reciclavel e (7 na minha casa as embalagens
de medicamentos sdo separadas para a destinagao nos pontos de coleta das unidade
basica de saude), além da utilizacdo de residuos organicos para a compostagem
(pergunta 8, na minha casa evitamos o consumo de frituras, mas quando utilizado o
O0leo é guardado em recipiente para producdo de sabdo) mostraram taxas de
discordancia entre 30% e 45%. Esses achados indicam a falta de integracdo de
habitos sustentaveis no cotidiano das familias dos estudantes.

Esse panorama evidencia a separacao que existe entre o que se sabe e o que
se faz, uma questdo que Freire (1996) j4 havia apontado como um dos grandes
obstaculos na educacédo: a necessidade de criar um modelo pedagdgico que una
conhecimento, prética e reflexdo critica. Assim, os dados mostram que, antes da
oficina, os alunos entendiam a relevancia da reciclagem de maneira tedrica, porém,
esse entendimento ainda ndo havia se traduzido em comportamentos consistentes no
dia a dia.

De maneira complementar, Carvalho (2017) destaca que a formacdo de
atitudes ecoldgicas requer a combinacdo de valores, conhecimento e acéo,
fomentando o desenvolvimento de uma consciéncia ambiental que seja realmente
integrada ao comportamento. Nesse contexto, os resultados dessa primeira aplicagao
indicam que os estudantes ainda estavam em um estagio de internaliza¢do conceitual,
em que o entendimento sobre residuos solidos e reciclagem existia, mas nédo se

manifestava de maneira sistematica em a¢des ambientais.
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De acordo com Morin (2000), educar para a complexidade é preparar as
pessoas para entender a relacdo entre suas acdes e suas consequéncias no meio
ambiente. Isso requer métodos de ensino que estimulem o pensamento critico e a
consciéncia de responsabilidade compartilhada. Desse modo, os dados do gréafico
indicam que, antes das oficinas, os estudantes apresentavam entendimento teorico
dos temas tratados, porém ainda ndo tinham atingido a fase de transformacéao pratica
— etapa que a educacado ambiental procura fomentar por meio da reflexao,

sensibilizacdo e vivéncia concreta.

Gréfico 13 - 5° Ano — Concordancia e discordancia — oficina final
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Apés a realizacao da oficina, o grafico evidencia mudancas nas respostas dos
estudantes. Embora os indices de concordancia ja fossem elevados, indicando um
conhecimento prévio sobre questbes ambientais, observa-se um aumento nas
respostas relacionadas a separacdo de residuos especificos e ao consumo
responsavel. Esses resultados sugerem um fortalecimento da percepcdo e da
conscientizacdo ambiental dos alunos, indicando que a atividade contribuiu para
ampliar a compreensao sobre a importancia de praticas sustentaveis no cotidiano.

Segundo Carvalho (2017), a educacao ambiental precisa ultrapassar a mera
transmissdo de informagdes e focar na formacéo de individuos criticos e conscientes,
gue possam mudar seus comportamentos e entender a interdependéncia entre

sociedade e natureza. Essa visdo esta em sintonia com Morin (2000), que enfatiza a
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relevancia de uma educacao focada na complexidade, capaz de unir conhecimentos
e fomentar uma perspectiva global e ética das agcbes humanas em relacdo ao meio
ambiente.

Conforme Piaget (1996), o crescimento do conhecimento acontece através da
equilibracdo, que € o processo em que o individuo ajusta suas estruturas mentais
qguando enfrenta novos desafios. Sob essa Gtica, as oficinas tiveram a funcéo de criar
situacdes que demandaram dos alunos uma renovacdo em seus modos de pensar,
possibilitando melhorias na compreenséo de residuos solidos e sustentabilidade.

De maneira geral, a comparacdo entre o inicio e o final indica avancos
significativos. Contudo, a turma do 5° ano apresentou um comportamento distinto: ao
invés de um aumento constante nas concordancias, foi notada uma leve diminuicéo,
acompanhada por um pequeno aumento nas respostas de discordancia. Mesmo com
os indices ainda altos, essa variacdo pode estar relacionada ao momento de transicéo
para o ensino fundamental Il. Nessa fase, conforme a teoria de Piaget, os alunos
comecam a passar pelas operagdes formais, desenvolvendo uma maior habilidade de
abstracdo e pensamento critico. Esse desenvolvimento cognitivo pode justificar uma
visdo menos idealista e mais pragmatica em relacédo as questdes ambientais.

Essa interpretacao também pode ser compreendida a luz das contribuicfes de
Paulo Freire (1996), que defende que o aprendizado se consolida por meio da relagéo
entre reflexdo e prética, reconhecendo o educando como sujeito ativo no processo
educativo. Nesse sentido, embora os resultados do quinto ano ndo apresentem um
crescimento quantitativo significativo, eles podem indicar uma mudanca qualitativa
importante, uma vez que os alunos parecem ter passado a refletir com mais atencao
sobre as afirmacdes propostas, relacionando o que aprenderam durante a oficina com
situagOes concretas do seu cotidiano.

Essa mudanca também evidencia o potencial das oficinas como estratégia
pedagogica para estimular a construcao ativa do conhecimento, em consonancia com
a perspectiva de aprendizagem defendida por Jean Piaget e Freire, que compreendem

0 aprendizado como um processo dindmico de interacdo entre o individuo e o meio.

Grafico 14 - Anélise geral inicial - concordancia e discordancia 1° ao 5° Ano
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O grafico 14, denominado “Analise — Respostas dos Questionarios — Geral
Inicial” ilustra a porcentagem das respostas dadas pelos alunos do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, antes da realizacdo das oficinas sobre meio ambiente. Nesse
gréafico, estdo expostos os niveis de concordo e discordo em relacdo as 13 perguntas
apresentadas.

De maneira geral, nota-se uma predominancia nas respostas afirmativas, o que
indica que os alunos ja tinham algum nivel de familiaridade com temas ambientais. A
primeira pergunta, por exemplo, mostra um equilibrio entre as respostas de
concordancia e discordancia, sugerindo que os estudantes tinham apenas uma nocao
basica sobre o descarte de residuos. Nas perguntas 5 (ha minha casa separamos 0
lixo organico para producéo de adubo para horta e jardim), pergunta 6 (na minha casa
pilhas e baterias ndo sdo misturadas com o lixo reciclavel) e 7 (na minha casa as
embalagens de medicamentos s&o separadas para a destinagéo nos pontos de coleta
das unidade basica de saude), que tratam da separacao de residuos especificos como
pilhas, baterias e medicamentos, as taxas de respostas afirmativas foram altas,
indicando que algumas préaticas ambientais ja eram conhecidas pelos estudantes,
possivelmente influenciadas pelo ambiente familiar ou por acbes especificas na
escola.

Em contrapartida, certas perguntas como as 2 (na minha casa o lixo é
separado), 3 (na minha casa é realizada a coleta seletiva do lixo) e 9 (na minha familia

evitamos 0 consumo excessivo para diminuir a producéo de lixo), mostraram uma
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maior proximidade entre aceitacao e rejeicdo. Essa variacdo sugere incertezas ou
acles inconsistente, especialmente em relacdo a coleta seletiva e ao descarte
adequado de residuos organicos, destacando a falta de habitos regulares ou de
infraestrutura que suporte a pratica habitual dessas atividades. Nas perguntas finais,
principalmente a 11 (eu pratico os 5R, repensar, recusar, reduzir, reutilizar, reciclar),
12 (na minha escola temos lixeiras de coleta seletiva) e 13 (na minha escola
separamos 0S materiais para reciclagem), que abordam a aplicacdo dos 5Rs e a
separacdo de materiais reciclaveis na escola, os indices apresentam maior
concordancia nas respostas, indicando que os alunos reconhecem a presenca dessas
praticas no ambiente escolar.

O diagnéstico inicial sugere que, apesar de os alunos terem noc¢des prévias
sobre residuos sélidos, estas no¢des eram ainda parciais e fragmentadas. As oficinas,
nesse contexto, ofereceram momentos de conflito cognitivo, especialmente durante a
atividade de descarte das embalagens e nas discussdes sobre a separacao correta
dos residuos, fundamentais para que os alunos refletissem sobre suas percepcoes
iniciais e avangassem na compreensao das questfes ambientais.

Carvalho (2017) enfatiza que a educacao ambiental deve ser entendida como
um processo de formacgdo que visa a criacdo de um sujeito ecoldgico, apto a refletir
de maneira critica sobre suas praticas e sobre como suas acbes afetam o meio
ambiente. Essa perspectiva converge com a proposta de Morin (2000), que defende
uma educacdo baseada na complexidade, integrando o conhecimento tedérico a
experiéncia do dia a dia para fortalecer o pensamento critico e 0 senso de
responsabilidade global.

Nesse sentido, Freire (1996) enfatiza que a conversdo do conhecimento em
pratica social requer uma educacao dialégica, em que o estudante € um participante
ativo na construcéo do saber. Desse modo, o grafico inicial demonstra que, embora
houvesse conhecimentos prévios, havia um significativo espaco de aprendizado a ser
explorado. O desafio consistia em transformar esse conhecimento ainda basico em
praticas conscientes e contextualizadas, de modo que os estudantes pudessem ir
além de respostas superficiais e comecar a adotar uma postura critica em relacéo as
guestdes ambientais.

Dessa forma, o gréfico inicial ilustra que, apesar de existirem conhecimentos

prévios, havia um importante espaco de aprendizado a ser explorado.
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Grafico 15 - Analise Geral Final = Concordancia e Discordancia 1° ao 5° Ano
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Ao examinar o grafico que mostra a avaliacdo geral das respostas dos
guestionarios apods a conclusdo do projeto, nota-se um progresso significativo na
compreensao e assimilacdo dos contetdos abordados. A maioria das perguntas teve
taxas de concordancia acima de 70%, o que demonstra que os alunos ndo so
entenderam os assuntos como também comecgaram a se relacionar com eles em suas
vidas diéarias.

As perguntas 11 (eu pratico os 5R, repensar, recusar, reduzir, reutilizar,
reciclar), 12 (na minha escola temos lixeiras de coleta seletiva) e 13 (na minha escola
separamos 0S materiais para reciclagem) se sobressaem, apresentando indices de
concordancia quase totais. Esses dados indicam uma boa apropriacdo das praticas
sustentaveis, principalmente no que tange a correta separacdo dos residuos e a
aplicacdo dos principios dos 5Rs no ambiente escolar. Isso sugere que os estudantes
foram capazes de estabelecer uma importante conexao entre o que aprenderam e a
aplicacao pratica, ressaltando a relevancia da educacdo ambiental vivenciada na
escola.

Em contrapartida, as taxas de concordancia mais baixas foram observadas nas
perguntas 6 (65,29%), 7 (58,24%), 8 (65,88%) e 9 (64,12%). Nestas mesmas
perguntas, os indices de discordancia foram altos, variando de 34,12% até 41,76%.
Esses dados indicam um olhar critico dos alunos em relacdo as dificuldades em

topicos que exigem alteracbes nos comportamentos familiares, como o descarte
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correto de residuos perigosos e habitos de consumo mais responsaveis. Para
promover essas mudancas, ndo € suficiente apenas o aprendizado adquirido na
escola, mas também a cultura sustentavel da familia e o acesso a uma infraestrutura
adequada na comunidade. Portanto, € aconselhdvel intensificar as acbes de
conscientizacdo e estabelecer colaboragbes com pontos de coleta e servigcos
comunitarios, facilitando a implementacéo dessas iniciativas fora do ambiente escolar.
A adocdo de metodologias ativas e contextualizadas foi crucial para aprimorar a
aprendizagem, beneficiando tanto o desenvolvimento intelectual quanto a formacéo
de atitudes responsaveis e conscientes em relacao as questées ambientais.

Mesmo com essas variacfes, os dados obtidos indicam possiveis efeitos
positivos do projeto de forma geral. O aumento nos niveis de concordancia em
algumas afirmac@es pode sugerir uma ampliacao da percepc¢ao dos alunos em relacao
as praticas ambientais abordadas durante a oficina. No entanto, considerando que o
guestionério utilizado consiste em um instrumento pontual, baseado em respostas de
concordancia e discordancia, os resultados devem ser interpretados com cautela, ndo
permitindo afirmar de maneira conclusiva a expansdo do conhecimento ou o
desenvolvimento de uma reflexao critica por parte dos estudantes.

Nesse sentido, os dados podem ser compreendidos como indicios de
sensibilizacéo e maior atencdo dos alunos as tematicas ambientais discutidas. Essa
interpretacdo dialoga com a perspectiva construtivista de Jean Piaget, que
compreende a aprendizagem como um processo ativo de construcdo do
conhecimento, no qual novas informacfes passam a fazer sentido quando
relacionadas as experiéncias e interacdes do sujeito com o meio.

Dessa forma, a adocédo de abordagens ativas e contextualizadas mostrou-se
relevante para fortalecer o processo de ensino. Isso foi observado por meio da
comparacao entre as respostas dos questionarios aplicados antes e apoés a realizagdo
da oficina, na qual se verificaram mudancas em algumas percepc¢des dos estudantes,
especialmente em relacdo a separacao de residuos e ao consumo responsavel. Esses
resultados indicam possiveis avanc¢os na sensibilizacdo dos alunos para as questdes
ambientais trabalhadas durante a atividade, sugerindo uma maior ateng&o as praticas
relacionadas ao cuidado com o meio ambiente no cotidiano.

A comparagéao dos resultados das oficinas do inicio e do final, do 1° ao 5° ano,
sugere mudancas nas percepcoes e acoes relacionadas ao meio ambiente entre os

alunos.
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No 1° ano, foi observada uma melhora nas respostas relacionadas a nogoes
fundamentais, como o conceito de residuos sdlidos e a importancia da separacédo do
lixo. Essa percepcéo foi identificada a partir da comparacéo entre as respostas dos
guestionérios aplicados antes e apos a oficina, nas quais houve maior concordancia
em afirmacdes relacionadas a separacdo correta dos residuos. Além disso, durante
as atividades da oficina, os alunos demonstraram reconhecer exemplos de lixo
reciclavel e néo reciclavel, indicando maior familiaridade com o tema. Entretanto,
acOes que exigem maior autonomia ou a colaboracdo da familia mostraram-se mais
desafiadoras, o que ¢é compreensivel considerando o estagio inicial de
desenvolvimento cognitivo e social das criancas nessa faixa etéria.

No 2° ano, houve progressos na compreensdo da relevancia das praticas
ambientais dentro da escola. Os alunos comecaram a perceber a escola como um
espaco propicio para a adocao de héabitos sustentaveis. Contudo, ainda existem
dificuldades no ambiente familiar, especialmente no que se refere ao descarte correto
de itens como pilhas, baterias e remédios.

No 3° ano, as transformacdes tornaram-se evidentes especialmente nas rotinas
diarias. Os dados indicam que os alunos ndo apenas passaram a entender melhor os
conceitos, mas também comecaram a implementa-los em suas vidas diarias, tanto na
escola quanto fora dela. A assimilacdo dessas praticas demonstra a eficacia das
oficinas em relacionar o conhecimento académico as experiéncias reais dos alunos.

O 4° ano sobressaiu-se, mostrando uma notavel elevacdo nas taxas de
concordancia e uma reducado marcante nas discordancias. Isso indica que os alunos
nao apenas ampliaram suas aprendizagens, mas também mudaram suas atitudes
guanto ao consumo consciente e a segregacdo de residuos. Segundo a teoria de
Piaget, esse progresso pode ser vinculado a fase das operacfes concretas, que
ocorre entre sete e onze anos, quando as criangcas aprimoram sua habilidade de
raciocinio logico, entendem relagdes de causa-efeito e comegam a aplicar de forma
pratica o conhecimento no dia a dia.

O 5° ano exibiu uma dinamica diferente em comparacédo as outras turmas.
Embora os indices de concordancia continuem altos, houve uma leve queda nesses
nameros, acompanhada por um sutil crescimento nas discordancias. Essa alteracéo
pode ser vista, ndo como um retrocesso, mas como um sinal de desenvolvimento
cognitivo com a transicao para as operacdes formais, iniciada por volta dos onze anos,

os alunos podem passar a adotar uma postura mais critica e realista em relacao as
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questbes ambientais. Ao invés de oferecer respostas idealizadas, eles podem
demonstrar uma maior habilidade de analisar desafios concretos, refletindo sobre os
limites e as oportunidades para implementar acdes sustentaveis em seus lares e nas
escolas.

De forma geral, os achados indicam que as atividades educativas podem ter
contribuido para ampliar a percepc¢ao dos alunos em relacdo as tematicas ambientais
abordadas. Essa interpretacdo baseia-se na comparacdo entre as respostas dos
guestiondrios aplicados antes e ap0s a oficina, que apontaram mudancas em algumas
percepcodes, especialmente relacionadas a separacdo de residuos e ao consumo
responsavel. Esses resultados dialogam com a perspectiva construtivista de Jean
Piaget, que compreende a aprendizagem como um processo ativo de interacdo entre
0 sujeito e 0 meio, ainda que, no presente estudo, os dados permitam apenas indicar
possiveis avancos na sensibilizacdo e na compreensao dos estudantes.

Embora em ritmos diferentes, as turmas apresentaram mudancas em algumas
respostas ao longo da atividade, sugerindo que as oficinas podem atuar como um
recurso didatico relevante para estimular a reflexdo sobre préaticas ambientais no

contexto escolar.

4.2 Avaliagao das oficinas

Grafico 16 - 1° Ano - Avaliagdo das oficinas
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A andlise das oficinas aplicadas aos estudantes do 1° ano revelou uma
percepcdo majoritariamente positiva em relacdo a diversos aspectos da atividade
realizada. A analise dos dados revela que a maior parte dos alunos classificou os itens
avaliados como “muito bom” ou “excelente”. Em especial, os critérios “recursos
utilizados”, “duragdo das atividades” e “atuacdo dos professores/monitores” se
destacaram, recebendo, cada um, aproximadamente 20 classificagdes de “muito
bom”.

Por outro lado, o critério “tema/conteudo” mostrou uma distribuicdo mais
equilibrada entre as diferentes categorias de avaliacdo, embora ainda tenha
prevalecido um numero significativo de comentarios positivos. As categorias “bom” e
regular” foram menos frequentes em todos os aspectos avaliados, 0 que sugere um
elevado grau de satisfacdo geral entre os participantes.

Além disso, quando questionados sobre qual atividade Ihes agradou mais,
todos os 27 alunos responderam de forma espontanea, destacando a atividade
relacionada ao jogo da memoria. Esta foi apontada por todos como a favorita,
evidenciando seu impacto positivo e nivel de engajamento entre os alunos. Ao serem
indagados acerca de possiveis desafios enfrentados durante as atividades, a
prevaléncia dos alunos, 17 no total declarou néo ter encontrado dificuldades. Somente
dois alunos sinalizaram que a tarefa de preencher o questionario representava um
desafio, o que indica que, em sua maioria, as propostas estavam apropriadas para a
faixa etéaria.

Essas informacdes confirmam a efetividade das oficinas realizadas, tanto na
escolha dos conteldos e atividades quanto na abordagem dos educadores
envolvidos. Isso ressalta a importancia do planejamento pedagogico e da
implementacdo de metodologias apropriadas para fomentar o envolvimento das
criangas em seus processos de aprendizagem. Vygotski (1998) destaca a importancia
das interacdes sociais e da mediacdo pedagogica no desenvolvimento cognitivo,
considerando o aprendizado como um processo que se desenvolve na relacao entre

o individuo e o ambiente.

Grafico 17 - 2° Ano - Avaliacéo das oficinas
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A andlise das oficinas conduzida pelos estudantes do 2° ano indicou que as
percepcdes a respeito dos diversos aspectos abordados foram, em sua maioria,
bastante favoraveis. A grande maioria dos alunos atribuiu a classificacdo de
“‘excelente” aos itens avaliados, com énfase especial na atuagao dos professores e
monitores, que contou com 28 menc¢des nessa categoria. Os itens “tema/conteudo” e
“recursos Utilizados” também obtiveram uma avaliacdo altamente favoravel, com 24
respostas categorizadas como “excelente”. Na sequéncia, destacaram-se a
‘organizagao das atividades” e a “duracao das atividades”, que receberam 22 e 19
mengdes na mesma classificagcao, respectivamente. O aspecto “local” demonstrou
uma variedade maior nas respostas, com énfase nas classificacbes “muito bom” e
‘bom”, enquanto apenas uma avaliagao foi registrada como “Regular”.

Além da utilizacéo da escala de avaliacao, foram introduzidas duas perguntas
descritivas. No que tange a primeira indagacdo — “Qual atividade das oficinas foi a
sua favorita? Pode explicar o motivo?” — as respostas obtidas destacam que as
atividades mais valorizadas foram a "12 oficina" (com 8 mencgoes), seguidas por "jogos"
(6 mencdes) e "memoria" (também 6 mencdes). Adicionalmente, oito estudantes
relataram ter apreciado todas as atividades, enquanto dois deles destacaram
particularmente os docentes como 0 aspecto que mais valorizaram.

Na segunda pergunta— “Vocé enfrentou dificuldade sem alguma atividade?

Se a resposta for sim, qual delas?” — a ampla maioria dos alunos 32 declarou que
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ndo encontrou obstaculos. Somente trés alunos relataram que 0s questionarios
representaram algum nivel de dificuldade.

E importante observar que alguns alunos ndo responderam as perguntas
abertas, o que pode indicar uma série de motivos, como desinteresse, falta de tempo
ou até mesmo problemas com a escrita. Entretanto, os dados coletados apontam para
uma perspectiva bastante positiva quanto a aceitacdo das oficinas pelos estudantes
do segundo ano. Esses achados enfatizam o papel crucial da mediacdo docente no
processo de ensino e aprendizagem, como sugerido por Vygotski (1998). Ele ressalta
a funcdo do educador como intermediario entre o estudante e o conhecimento,
fomentando o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores por meio da

interacdo social e da construcéo coletiva do saber.

Grafico 18. 3° Ano - Avaliacdo das oficinas
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Os alunos do 3° ano expressaram uma percepcdo bastante favoravel em
relacdo as oficinas que foram realizadas, conforme indicado pela avaliagéo feita.
Dentre os critérios analisados, a performance dos professores e monitores destacou-
se como o0 bem avaliado, apresentando uma expressiva predominancia na categoria
“‘excelente”. Isso demonstra o reconhecimento dos alunos quanto ao envolvimento e
a clareza das explicacdes oferecidas durante as atividades. Os indices de aprovacao

relacionados a organizacao das atividades e ao tema abordado foram notaveis, com
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a maioria das avaliagcdes posicionando-se entre as classificagfes de "excelente" e
"muito bom".

Os aspectos relacionados ao local, aos recursos empregados e a duracéo das
atividades receberam uma avaliagdo positiva, apresentando, entretanto, uma
distribuicdo mais equilibrada entre as classificacées de “excelente”, “muito bom” e
“‘bom”. O aspecto "local" recebeu apenas uma resposta na classificagao "regular",
indicando uma leve insatisfacdo especifica em relacdo ao espaco onde as oficinas
ocorreram. No entanto, essa pergunta ndo afetou a avaliagao geral.

Em resposta a pergunta aberta sobre qual atividade mais agradou aos alunos,
as opcoes “jogos” e “gostei de tudo” se destacaram, recebendo cada uma 10 (dez)
mencodes. Isso evidencia que tanto as atividades ludicas quanto a totalidade da
experiéncia oferecida foram apreciadas pelos participantes. A seguir, sado citados 0s
termos “memaria” com 8 mencgdes, “22 oficina” com (6 mengdes) e “12 oficina” com (3
mencodes). Essas informac¢des sugerem que os alunos participaram ativamente de
diversas iniciativas e perceberam a importancia de varias metodologias de ensino.

Em relacdo as eventuais dificuldades encontradas durante as oficinas, a
grande maioria dos alunos 35 relatou que ndo enfrentou nenhum tipo de obstaculo.
Somente trés individuos mencionaram enfrentar dificuldades dois deles referiram
problemas relacionados a atividade de memdéria, enquanto um apontou dificuldades
com 0s questionarios.

Esse resultado indica que os alunos demonstraram uma adaptacao satisfatoria
as atividades propostas, além de evidenciar a eficacia da abordagem pedagogica
aplicada pelos organizadores. E importante ressaltar que algumas perguntas abertas
ficaram sem resposta por uma parte dos alunos. Essa situacdo é frequente em
avaliacdes que incluem perguntas dissertativas, mas isso ndao afeta de maneira
significativa a analise global dos resultados.

Esses resultados corroboram as ideias de Vygotski (1998), que afirmava que
0 aprendizado acontece por meio da interacdo social e da mediacédo de individuos
mais experientes. O papel dos docentes e monitores como intermediarios do saber
ajudou os estudantes a superar eventuais restricoes pessoais e a consolidar

aprendizagens mais relevantes durante as oficinas.



68

Gréfico 19 - 4° Ano - Avaliacéo das oficinas
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A analise conduzida com 0s alunos do

4° ano demonstrou um feedback bastante encorajador em relacdo as atividades
realizadas. A maioria dos participantes avaliou os critérios observados como
"excelente", com énfase na performance dos professores e monitores, que recebeu o
maior nimero de avaliagdes nessa categoria. A organizacao das atividades, a escolha
dos recursos e o ambiente de realizacdo das oficinas receberam classificacdes
positivas, sugerindo que a estrutura e a gestao desses encontros corresponderam as
expectativas dos participantes.

Apesar de que o numero de respostas qualificadas como "bom" € observado
em todas as categorias, ndo foram registrados comentarios avaliativos de "regular”
em nenhum dos critérios, o que evidencia a aceitacdo das oficinas pelos alunos.
Quando indagados sobre qual atividade despertou mais seu interesse, a maioria dos
estudantes destacou a "12 oficina" 12 mencdes, seguida por atividades relacionadas
a jogos 8 mencdes. Um total expressivo de alunos, especificamente nove, manifestou
sua apreciacdo por todas as oficinas, evidenciando assim um forte interesse e
engajamento nas diversas atividades sugeridas.

Em relacdo as dificuldades encontradas, 30 alunos afirmaram que néo
enfrentaram nenhum obstaculo durante a sua participacao nas oficinas. Esse dado é
significativo, pois indica que as atividades foram facilmente acessiveis, claras e bem

estruturadas, promovendo assim a participagéo de todos os alunos.
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E importante notar que alguns estudantes optaram por nio responder as
perguntas descritivas do questionario. Essa situacdo é frequente em pesquisas que
envolvem criancas e nao afeta a analise geral dos resultados. Apesar disso, os dados
reunidos fornecem contribuicdes significativas para entender como o0s alunos
percebem as atividades e de que maneira as oficinas influenciam o processo de
ensino-aprendizagem.

Esses achados confirmam as ideias de Vygotski (1998), ao mostrar que a
aprendizagem se fortalece por meio das interacfes sociais e da mediacédo pedagogica
realizada por professores e monitores, que desempenham o papel de facilitadores do

desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Grafico 20. 5° Ano - Avaliacdo das oficinas
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A andlise das oficinas conduzidas com os alunos do 5° revelou uma diversidade
de percepcdes em relacdo a varios aspectos das atividades. O grafico apresentado
ilustra a analise das respostas sobre diversos aspectos, incluindo a qualidade dos
temas discutidos, o local das atividades, os recursos empregados, a duracdo das
atividades e a atuacao dos professores.

Os aspectos que receberam as melhores classificacdes foram o local e os
recursos utilizados, com uma predominancia das avalia¢cdes "muito bom" e "bom".
Esses resultados sugerem gue os estudantes de sentiram confortaveis e satisfeitos

tanto com o ambiente quanto com os materiais utilizados nas oficinas. A duracéo das
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atividades foi avaliada de forma majoritariamente positiva pelos participantes, apesar
de uma certa variacdo nas respostas. Enquanto alguns optaram pela classificacéo
"bom", outros responderam "muito bom".

No que diz respeito a organizacdo das atividades, foi feita uma anélise mais
minuciosa das respostas dos alunos do quinto ano. Notou-se que, apesar de a maioria
ter apreciado tanto o planejamento quanto a realizacao das oficinas, houve registros
na categoria “regular’ para o aspecto da duragdo das atividades. Essa informagéo
indica que, para alguns alunos, o tempo alocado para as propostas poderia ser melhor
calibrado — seja por ter sido excessivo, tornando a atividade exaustiva, ou por ter sido
inadequado para a completa execucdo das tarefas. Essa percep¢cao ressalta a
importancia de considerar o ritmo e a divisdo do tempo das atividades, a fim de torna-
las ainda mais enriquecedoras para todos os envolvidos.

Quanto ao desempenho dos monitores, a maior parte das respostas foi
favoravel, com énfase nas avaliacbes "muito bom" e "excelente”. Isso evidencia o
reconhecimento pelo esforco e pela qualidade do trabalho executado pelos
profissionais envolvidos.

Quanto a atividade preferida, as oficinas de jogos se destacaram como a
atividade mais escolhida, comum total de 18 respostas. Por sua vez, a 12 oficina
obteve 13 votos, evidenciando uma notavel inclinagdo dos estudantes por atividades
mais ludicas e interativas.

Ao analisarmos as dificuldades das oficinas, € interessante notar que nenhum
dos alunos apontou quaisquer desafios, o que sugere que as atividades foram bem
estruturadas e adequadas a idade dos participantes, além de serem conduzidas de
forma eficaz pelos monitores.

E importante destacar que alguns dos questionarios aplicados apresentaram
respostas em branco nas partes descritivas. Esse fenbmeno pode sinalizar uma
possivel dificuldade dos participantes em articular suas opinidées por meio da escrita,
ou ainda, uma falta de motivacéo para responder a essas perguntas.

Esses resultados estédo alinhados com as ideias de Vygotski (1998), mostrando
gue o aprendizado acontece de maneira mais efetiva quando as atividades envolvem
interacOes sociais e a orientacéo de professores. Isso ajuda no desenvolvimento das

habilidades e incentiva os alunos a se envolverem mais nas atividades propostas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O foco central desta pesquisa foi analisar de que maneira a educagao ambiental
ajuda na formacao de conhecimentos e atitudes sustentaveis entre estudantes do 1°
ao 5° ano da educacéo basica. Por meio de atividades formativas em oficinas e da
realizacdo de questionarios de avaliagdo, foram percebidas transformacfes
relevantes na maneira como os alunos interagiram e se envolveram com questbes
ambientais.

Com base nos resultados obtidos, pode-se afirmar que os objetivos delineados
nesta pesquisa foram atingidos. O objetivo principal, que consistia em investigar as
percepcdes dos alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental sobre o lixo e a
reciclagem, foi efetivado através da aplicacdo de questionarios diagnésticos e finais,
além da analise dos graficos percentuais, que possibilitaram observar as variacdes
nas maneiras de entendimento dos alunos ao longo das séries e ap0s a realizacéo
das atividades pedagdgicas.

Quanto aos objetivos especificos, foi possivel perceber as ideias iniciais dos
estudantes, as quais estavam, em grande medida, ligadas a uma visao pratica e
imediata do lixo, particularmente nas turmas dos anos iniciais. Com o desenvolvimento
das oficinas educativas, notou-se uma reestruturacdo dessas ideias, demonstrada
pela segunda aplicacdo dos questionarios, especialmente nos anos finais, o0 que
sugere um progresso gradual na compreensao dos temas abordados.

Outro objetivo especifico, relacionado a andlise do impacto das oficinas
educativas no processo de ensino e aprendizagem, foi parcialmente atendido, uma
vez gque os dados apontaram algumas mudancas nas respostas dos alunos entre a
aplicacéo inicial e final do questionario. Embora a analise quantitativa ndo tenha
indicado diferencas expressivas entre os resultados, observou-se baixa variabilidade
entre 0s grupos, sugerindo certa homogeneidade nas respostas. Ainda assim, a
analise descritiva, com base nos gréaficos percentuais, evidenciou algumas alteragbes
nas respostas, especialmente no 5° ano, o que pode indicar mudangas na forma como
os estudantes percebem as questdes ambientais abordadas apos a participacdo nas
oficinas.

Além disso, ao comparar as turmas do 1° ao 5° ano, observou-se que o0s alunos
das séries finais apresentaram percepcdes mais profundas, o que ressalta a

importancia da continuidade das iniciativas de Educacdo Ambiental durante o
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percurso escolar. Esses achados reforcam a ideia de que a aprendizagem ambiental
se desenvolve de forma gradual, por meio das intera¢des, das experiéncias vividas e
das praticas pedagdgicas realizadas no ambiente escolar.

As informacdes coletadas mostraram que meétodos de ensino mais dinamicos e
gue se conectam com a realidade dos estudantes foram fundamentais para que eles
assimilassem novos conhecimentos. A maioria das turmas teve um crescimento
importante na preocupagdo com acdes ambientais apOs participarem dessas
atividades, o que indica que a intervencao foi eficaz em estimular o pensamento critico,
a reflexdo e o engajamento dos alunos. Essa constatacao esta alinhada com as ideias
de Vygotsky (1998), que defende que o aprendizado acontece por meio das interagdes
sociais, onde o didlogo e a cooperacgdo ajudam na construcdo de novos significados.
Dessa forma, o conhecimento é criado de forma coletiva, através de trocas constantes
e reconstrucdes, o que contribui para o desenvolvimento cognitivo e social dos
estudantes.

Dentre as acles realizadas, as que tém um carater ladico, como o jogo da
memoria, se destacaram por serem eficazes na assimilagéo dos conceitos discutidos.
No entanto, percebeu-se que intervencdes isoladas, apesar de importantes, ndo séo
adequadas para assegurar transformagcfes permanentes. Portanto, é imprescindivel
a implementacao de atividades continuas que possibilitem a fixacdo de aprendizados
e a construgdo do conhecimento ambiental de maneira gradual e critica.

Essa visdo se relaciona com as ideias de Leff (2001), que propde a educacao
ambiental como uma constru¢do conjunta de conhecimentos, capaz de unir ciéncia,
cultura e valores sociais em favor da sustentabilidade. Da mesma maneira, Dias
(2019) enfatiza a relevancia da pratica educativa como um processo que é constante
e transformador, focado em conscientizagcéo e na modificagdo de comportamentos em
relacdo as questbes ambientais.

A experiéncia revelou que a educag¢ao ambiental precisa ir além de iniciativas
isoladas, devendo ser incorporada continuamente e de maneira integrada ao curriculo
das escolas, como discutem Loureiro (2012) e Carvalho (2017). Somente dessa forma
serd possivel favorecer a formacdo de sujeitos mais atentos as questdes
socioambientais e capazes de refletir sobre sua relacdo com o meio em que vivem.

No entanto, é importante reconhecer algumas limitacées do presente estudo,
como o tempo reduzido de aplicacdo das oficinas e o0 uso de instrumentos pontuais

de coleta de dados, como 0 questionario, que nao permitem avaliar de forma
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aprofundada mudangas mais amplas no processo de aprendizagem dos estudantes.
Diante disso, sugere-se que pesquisas futuras possam acompanhar essas praticas ao
longo de periodos mais extensos, bem como utilizar diferentes instrumentos de
investigacdo, como observacbes em sala de aula, producdes dos alunos ou
entrevistas, a fim de compreender de maneira mais abrangente os impactos da
educacédo ambiental no contexto escolar.

Em resumo, pode-se afirmar que a educagdo ambiental desempenha uma
funcdo crucial no crescimento da consciéncia ecoldgica das geracdes futuras. Ao
adotar abordagens pedagdégicas que sejam sensiveis, criticas, continuas e ligadas a
realidade dos alunos, as instituicbes de ensino realizam sua fungéo social, preparando
cidaddos capazes de agir de forma responsavel e ética diante dos desafios ambientais
contemporaneos. Portanto, € imperativo que a educacao ambiental seja estabelecida
como um eixo central na pratica educativa, ajudando a formar conhecimentos, valores
e posturas que favorecam a criagdo de uma sociedade mais justa, solidaria e

sustentavel.
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APENDICE A - Oficina 1.

Oficina 1.

Local e Duragao

Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), campus Santa Helena.
Aproximadamente 2 (duas) horas.

Pablico-alvo: Alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

Objetivo Geral
e Investigar as percepgdes de alunos do ensino fundamental acerca dos

residuos solidos e da reciclagem, a partir do desenvolvimento de oficinas
didaticas sobre a temética, realizadas no contexto escolar.

Objetivos Especificos

e Analisar as percepgcbes prévias dos alunos sobre residuos solidos e
reciclagem;

e Elaborar e aplicar oficinas educativas que abordem o tema da reciclagem e
da sustentabilidade;

e Analisar possiveis mudancas nas percep¢des dos alunos apoés a realizagéao
das oficinas, com base nos dados obtidos por meio dos instrumentos de
pesquisa;

Recursos Utilizados

e Projetor multimidia;
Slides explicativos;
Materiais reciclaveis para demonstracéo;
Lixeiras identificadas para coleta seletiva;
Questionarios impressos.

Introducéo

A preocupagdo ambiental € urgente, impactando diretamente a saude
humana e a qualidade de vida. A gestdo inadequada dos residuos € um dos
principais problemas ambientais (Costa et al., 2017).

A ideia de desenvolvimento sustentavel surgiu para conciliar crescimento
econdmico e conservacdo ambiental, promovendo o uso racional dos recursos
naturais (Soares; Navarro; Ferreira, 2004). Segundo Costa et al. (2017), o conceito
de sustentabilidade € amplamente discutido em varias areas e esta presente nas
politicas publicas.

O aumento dos residuos gerados pela sociedade € um problema global, com
muitas cidades sem infraestrutura adequada, resultando em descartes inadequados
e condi¢cdes subumanas para catadores de materiais reciclaveis. A reciclagem é
crucial, melhorando a vida humana e animal e promovendo a inclusdo social
(Herrera; Santos, 2014).

A Politica Nacional de Residuos Soélidos (Lei n°® 12.305/2010) regulamenta a
gestao integrada de residuos e incentiva a coleta seletiva. A nova lei de residuos
sOlidos, juntamente com outras legislacbes ambientais, busca promover a
reciclagem, que traz beneficios econdmicos, ambientais e sociais (Faria, 2012).
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A educacdo ambiental é fundamental para conscientizar sobre a gestéo
correta dos residuos e promover praticas sustentaveis. As escolas tém um papel
crucial na formacéao de cidadaos conscientes, mas muitas vezes enfrentam desafios
na implementacéo de acdes e projetos de educacédo ambiental (Santana et al, 2022).

Roteiro Metodoldgico

Em um primeiro momento sera aplicado um questionério diagnostico APENDICE A.
Na sequéncia iniciar as atividades das oficinas, iniciarei questionando os alunos
guanto ao conhecimento prévio deles sobre residuos solidos.

a) Contextualizagdo/Problematizagéo

A contextualizacdo do conteldo sera realizada sobre o consumo e producdo dos
residuos a partir da distribuicdo de um iogurte para cada aluno, solicitando para que
eles facam o descarte apds o consumo, neste momento sera verificado se os alunos
lembram que deve ser lavado a embalagem antes de descartar e assim ja sera
abordado com uso de slides a importancia da separacdo dos materiais de forma
correta para a reciclagem.

Seréa que as embalagens como creme de leite, leite condensado precisa ser lavados
antes de serem descartados? Na casa de vocés € feita a separacdo dos lixos
produzidos?

b) Introdug&o do contetdo

Para introduzir o contetdo, sera abordado o que € lixo, 0 que sao residuos soélidos
e quais os tipos de residuos, debatendo a diferenca entre rejeito e residuos. O tema
sera complementado com a apresentacao do video
(https://www.youtube.com/watch?v=MiulckYJfQY, duracdo trés minutos e trinta e
trés segundos esse video sera apresentado para os alunos do 4° e 5° ano), e para
0s alunos de 1° e 3° ano sera apresentado o]
videohttps://drive.google.com/file/d/1KbFIjHgrzxifzwmlel7H21vephNWqtsQ/view?
usp=sharing, duracdo de sete minutos e trinta e dois segundos, e com imagens do
tempo de vida dos materiais e como reciclar.

c) Verificacdo da Aprendizagem

A verificacdo da aprendizagem dos alunos seré realizada por meio de uma dindmica
do descarte correto dos materiais. A turma sera dividida em 2 grupos e sera
distribuido a cada grupo um saco com materiais reciclaveis diversos e lixeiras
reciclaveis coloridas. Ao sinal os grupos devem separar corretamente 0s materiais
nas lixeiras, que ao finalizarem sera avaliado pelo mediador da oficina, explicado
cada material e relembrando a reciclagem correta dele.

Slides



https://www.youtube.com/watch?v=MiuIckYJfQY
https://drive.google.com/file/d/1KbFIjHqrzxifzwm1e17H21vephNWqtsQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1KbFIjHqrzxifzwm1e17H21vephNWqtsQ/view?usp=sharing
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APENDICE B - Oficina 2

Local e Duragéao
Escola Municipal Professor José Engel — Distrito Sdo Clemente, Santa Helena — PR

Aproximadamente 2 (duas) horas.
Publico-alvo: Alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental

Objetivo Geral
e Investigar as percepcoes de alunos do ensino fundamental acerca dos

residuos solidos e da reciclagem, a partir do desenvolvimento de oficinas
didaticas sobre a temética, realizadas no contexto escolar.

Objetivos Especificos
e Analisar as percepcfes prévias dos alunos sobre residuos solidos e

reciclagem;

e Elaborar e aplicar oficinas educativas que abordem o tema da reciclagem e
da sustentabilidade;

e Analisar possiveis mudancas nas percepcdes dos alunos apos a realizacao
das oficinas, com base nos dados obtidos por meio dos instrumentos de

pesquisa;

Recursos Utilizados

Projetor multimidia;

Slides explicativos;

Materiais reciclaveis para demonstracao;

Lixeiras identificadas para coleta seletiva;
Questionarios impressos.

Jogo da memoria ambiental (material impresso);
Jogo de trilha sobre reciclagem (material impresso);
Videos educativos (links apresentados);

Introducéo

A preocupacgdo ambiental é urgente, impactando diretamente a saude
humana e a qualidade de vida. A gestdo inadequada dos residuos € um dos
principais problemas ambientais (Costa et al., 2017).

A ideia de desenvolvimento sustentavel surgiu para conciliar crescimento
econdmico e conservagcdo ambiental, promovendo o0 uso racional dos recursos
naturais (Soares; Navarro; Ferreira, 2004). Segundo Costa et al. (2017), o conceito
de sustentabilidade € amplamente discutido em varias areas e esta presente nas
politicas publicas.

O aumento dos residuos gerados pela sociedade € um problema global, com
muitas cidades sem infraestrutura adequada, resultando em descartes inadequados
e condi¢cdes subumanas para catadores de materiais reciclaveis. A reciclagem é
crucial, melhorando a vida humana e animal e promovendo a inclusdo social
(Herrera; Santos, 2014).
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A Politica Nacional de Residuos Solidos (Lei n° 12.305/2010) regulamenta a
gestdo integrada de residuos e incentiva a coleta seletiva. A nova lei de residuos
sélidos, juntamente com outras legislagbes ambientais, busca promover a
reciclagem, que traz beneficios econémicos, ambientais e sociais (Faria 2012).

A educacdo ambiental é fundamental para conscientizar sobre a gestéo
correta dos residuos e promover praticas sustentaveis. As escolas tém um papel
crucial na formacéao de cidadaos conscientes, mas muitas vezes enfrentam desafios
na implementacéo de acdes e projetos de educacdo ambiental (Santana et al, 2022).

Roteiro Metodoldgico

Em um primeiro momento sera realizado alguns questionamentos com os alunos,
sendo o0 que eles lembram da oficina passada sobre os residuos solidos, a
importancia da separacgdo. Assim iniciarei a Oficina com slides.

a) Contextualizagdo/Problematizagéo

A contextualizacdo do conteldo sera realizada como fixagdo do conhecimento um
video sobre os materiais reciclados e separacdo importancia para o meio ambiente
(https://www.youtube.com/watch?v=IfJ1z6ahgzkduracdo de dois minutos e
guarenta e dois segundos). E assim ja sera abordado com uso de slides a
importancia da separacdo dos materiais de forma correta para a reciclagem.

Vocés sabem quais sdo os materiais que sdo destinados para reciclagem?

Aqui em Santa Helena tem coleta seletiva?

Vocés ja viram algum caminhdo passar em frente a residéncias fazendo a recolha?

b) Introducéo do contetdo

Para introduzir o contetido, sera retomado o que € lixo, 0 que sao residuos soélidos
e quais os tipos de residuos sera realizado por meio de um video
(https://www.youtube.com/watch?v=Z2cymnW5NRYQ duracdo de trés minutos e
seis segundos. O conteudo sera complementado com a atividade do Jogo de trilha
sobre acdes de separacdo dos residuos e reciclagem.

c) Verificacdo da Aprendizagem

A verificacdo da aprendizagem dos alunos sera ap0s a explicagdo de como é
realizada a reciclagem no municipio de Santa Helena —PR, mostrando algumas
imagens do local aonde é feita a separacdo no municipio de Santa Helena,
discusséo sobre a importancia da separacao e reciclagem. Para os alunos do 1° a
3° ano sera aplicado um jogo da memdria, onde esse sera levado 6 exemplares
impressos, sera dividida a turma em seis grupos, irei explicar a regra do jogo para
eles e deixar os mesmos jogar por cerca de 30 minutos. J4 para os alunos do 4° e
5° ano sera aplicado um jogo de trilha, onde esse sera levado 7 exemplares
impressos, sera dividido a turma em 7 grupos, sendo assim irei explicar a regra do
jogo para eles e deixa-los jogar por cerca de 30 minutos.

Ap6s sera feito a aplicacdo de questionario APENDICE B. Avaliagdo das
atividades pos-oficinas.

Slides e Anexos



https://www.youtube.com/watch?v=IfJ1z6ahgzk
https://www.youtube.com/watch?v=IfJ1z6ahgzk
https://www.youtube.com/watch?v=ZcymnW5NRYQ

85

5=
.c“‘ Mortande paure Goaderte Begertsl
Ovmesadurs Don §hanide Varin Vilwmeden

RESIDUOS SOLIDOS

: ‘ E RECICLACEM o

& ~ L o
-~

00U SE POSE FAIER DOM 0 UX0 S35ANC0 DA ORZMNA
CASCAS DE FRUTAS [ LESUMES CASCAS DE 0¥D, FOLMAS PAS
PLANTAS, CORTE DR SRAML.

BN CASA POSENOS FAZEN &
TOMPOSTASEM B0 LIXD S8sA MDY
M UM MAMCARSE £ PACOUTR
ADURO PARA 06 YARE IS

PLANTAY S0 MARTA

DESCARTE DE OLED DE COZINHA USADO

PORCL PEVENRE SEIPLINA & D0 B Sxtmes -

MM M GesA B AT
COTIRANTE 59 WD EREAATL

BENTASE SPINCIAR 3 A0 OF CETENE DRASE
- s
AN Gk enseme

CONCAE AT LABS S LS BESLMWIL

IMPORTANCIA DA SEPARACAO E RECICLAGEM

VANOS RELEMBRAR: QUAIS SAD 05

MATERIAIS RECICLAVEISY

LOAL) Ul A
[REEEOIR TS YIS S

© que colocar na colets
de recicloveis?

E 0 QUE FAZEMOS COM AS PILHAS,
BATERIAS E LIX0S ELETRONICOS

COLETA SELETIVA
SANTA HELENA

VANOS RELEMBRAR: QUAIS SAD 03

MATERIAIS REV

LITAVELS?
PAPEL
PLASTICO

MATERIAIS
RECICLAVEL

EM CASA 0 QUE PODENOS FAZER COM 0
LIX0 ORGAMICO (RESTOS DE COMIDA)?

LIX0 ELETRONICO b

SEVEM SR TEPARADAE £ COLECADET AD LAY B30 Lite
PECILAYEL Pors TAMSER 1A0 MECICLAYEI § AA RATWEIA
SA0 ALTAMENTE CONT AMRANTAY

O &L

VIDEO DA COLETA SELETIVA
SANTA HELENA




86

J0G0
_TRILHA

L =
VAMOS JOGAR 1“ JOGO

. ’ =
T PERIRT g

i e " 7D b

el (™ Py,

s

recicle

FACA SUA PARTE

mé@ﬂ\n

Referéncias

COSTA, A. R. S., PINHEIRO, S. M. G., DE MELO, A. M., & EL-DEIR, S. G. Os
principios da sustentabilidade como norteadores na gestédo dos residuos solidos
urbanos. HolosEnvironment, v. 17. n. 1, p. 94-109, 2017.

FARIA, C. R. S. M. A Politica Nacional de Residuos Sdlidos. BOLETIM DO
LEGISLATIVO No 15, DE 2012. Disponivel em:
https://docs.google.com/document/d/1Vc8MVWTCANBuUXBCmAIVITSEDOJUGaB
MgE7Mgjo6Hgkl/edit . Acessado em: 10 de maio de 2024.

HERRERA, F. S.; SANTOS, R. Metodologia de ensino sobre o lixo e a reciclagem.
Revista Eletronica Cientifica Inovacao e Tecnologia. Medianeira, 2017.

SANTANA, E. A. et al. ARECICLAGEM COMO FERRAMENTA DE ENSINO.
Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educagéo, v. 8, n. 6, p.
1733-1746, 2022.

SOARES, C.E.B., NAVARRO, A.M., FERREIRA, O.A. Desenvolvimento
sustentado e consciéncia ambiental: natureza, sociedade e
racionalidade.Ciéncias& Cognic¢éo 2004; V. 02. P. 42-49. Submetido 22 de Julho
de 2004| Aceito em 30 de Julho de 2004 | ISSN 1806-5821 - Publicado online 31
de Julho de 2004.



https://docs.google.com/document/d/1Vc8MVWTCANBuXBCmAIV9TsED0JUGaBMqE7Mgjo6HqkI/edit
https://docs.google.com/document/d/1Vc8MVWTCANBuXBCmAIV9TsED0JUGaBMqE7Mgjo6HqkI/edit

87

APENDICE C - Questionario inicial da oficina residuos sélidos e reciclagem 1°,

20, 39, 4° e 5° anos

QUESTIONARIO INICIAL DA OFICINA RESIDUOS SOLIDOS E RECICLAGEM 1°, 29, 3°, 4° e 5° ANOS

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO:( ) MENINA ( ) MENINO

RESPONDA CADA PERGUNTA PINTANDO SE CONCORDA OU DISCORDA DO ENUNCIADO:

CONCORDO

DISCORDO

1. EU SEI O QUE SAO
RESIDUOS SOLIDOS

2. NA MINHA CASA O LIXO E
SEPARADO

3. NA MINHA CASA E
REALIZADA A COLETA
SELETIVA DO LIXO

4. NA MINHA CASA AS
EMBALAGENS SAO LAVADAS
ANTES DE IR PARA (
RECICLAVEL

5. NA MINHA  CASA
SEPARAMOS 0 LIXQ
ORGANICO PARA PRODUCAC
DE ADUBO PARA HORTA E
JARDIM

6. NA MINHA CASA PILHAS E
BATERIAS NAO SAC
MISTURADAS COM O LIXC
RECICLAVEL

7. NA MINHA CASA AS
EMBALAGENS DE
MEDICAMENTOS SAO
SEPARADAS PARA A
DESTINACAO NOS PONTOS
DE COLETA DAS UNIDADE
BASICA DE SAUDE

| BB G| O G| T

N |V e e e




8. NA MINHA CASA EVITAMOS
O CONSUMO DE FRITURAS|
MAS QUANDO UTILIZADO ¢
OLEO E GUARDADO EM
RECIPIENTE PARA
PRODUCAO DE SABAO

9. NA MINHA FAMILIA
EVITAMOS o CONSUMC
EXCESSIVO PARA DIMINUIR A
PRODUGAO DE LIXO

10. EU ENTENDO A
IMPORTANCIA DA
RECICLAGEM PARA q
AMBIENTE E SOCIEDADE

11. EU PRATICO OS 5R,

REPENSAR, RECUSAR,
REDUZIR, REUTILIZAR,
RECICLAR

12. NA MINHA ESCOLA TEMOS
LIXEIRAS DE COLETA
SELETIVA

13. NA MINHA ESCOLA
SEPARAMOS OS MATERIAIS
PARA RECICLAGEM

O G| 5| | 5| G

V|
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APENDICE D - Questionario final da oficina residuos sélidos e reciclagem 1°,

20, 39, 4° e 5° anos

QUESTIONARIO FINAL DA OFICINA RESIDUOS SOLIDOS E RECICLAGEM 19, 2°, 39, 4° ¢ 5° ANOS

TURMA/ANO:

IDADE:

GENERO:( ) MENINA ( ) MENINO

RESPONDA CADA PERGUNTA PINTANDO SE CONCORDA OU DISCORDA DO ENUNCIADO:

CONCORDO

DISCORDO

1. EU SEI O QUE SAO
RESIDUOS SOLIDOS

2. NA MINHA CASA O LIXO E
SEPARADO

3. NA MINHA CASA E
REALIZADA A COLETA
SELETIVA DO LIXO

4. NA MINHA CASA AS
EMBALAGENS SAO LAVADAS
ANTES DE IR PARA C
RECICLAVEL

5. NA MINHA  CASA
SEPARAMOS o) LIXC
ORGANICO PARA PRODUCAC
DE ADUBO PARA HORTA E
JARDIM

6. NA MINHA CASA PILHAS E
BATERIAS NAO SAC
MISTURADAS COM O LIXC
RECICLAVEL

7. NA MINHA CASA AS
EMBALAGENS DE
MEDICAMENTOS SAO
SEPARADAS PARA A
DESTINACAO NOS PONTOS
DE COLETA DAS UNIDADE
BASICA DE SAUDE

| 5| | | | |

Ve e Ve e e




8. NA MINHA CASA EVITAMOS
O CONSUMO DE FRITURAS|
MAS QUANDO UTILIZADO ¢
OLEO E GUARDADO EM
RECIPIENTE PARA
PRODUCAO DE SABAO

9. NA MINHA FAMILIA
EVITAMOS o CONSUMC
EXCESSIVO PARA DIMINUIR A
PRODUGAO DE LIXO

10. EU ENTENDO A
IMPORTANCIA DA
RECICLAGEM PARA q
AMBIENTE E SOCIEDADE

11. EU PRATICO OS 5R,

REPENSAR, RECUSAR,
REDUZIR, REUTILIZAR,
RECICLAR

12. NA MINHA ESCOLA TEMOS
LIXEIRAS DE COLETA
SELETIVA

13. NA MINHA ESCOLA
SEPARAMOS OS MATERIAIS
PARA RECICLAGEM

O | O 5| |

e e e e e
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APENCICE E - Agora avalie o desenvolvimento das oficinas

AGORA AVALIE O DESENVOLVIMENTO DAS OFICINAS:

AVALIAGAO DAS OFICINAS — MARQUE X

ITENS

EXCELENTE

MuiTo
BOM

Bowm

REGULAR

Ruim

COMENTARIO

TEMA/CONTEUDO

LOCAL

RECURSOS UTILIZADOS

DURACAO DAS
ATIVIDADES

ORGANIZACAO DAS
ATIVIDADES

ATUACAO DOS
PROFESSORES/MONITO
RES

QUE?

AVALIACAO DAS OFICINAS — RESPONDA

1. QUAL DAS ATIVIDADES DAS OFICINAS VOCE MAIS GOSTOU? POR

FOI?

2. VOCE TEVE DIFICULDADE EM ALGUMA ATIVIDADE, SE SIM QUAL




APENDICE F - Fotos dos jogos aplicados na oficina final
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