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APRESENTACAO

Este Produto Educacional constitui-se como desdobramento da dissertagao intitulada Ressignificagdes

das concepgbes sobre a avaliagdo da aprendizagem em Matematica na perspectiva formativa,
desenvolvida no &mbito do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Matemética (PPGMAT/UTFPR).
Elaborado no contexto do mestrado profissional, o material articula investigacdo académica, pratica
docente e proposi¢des formativas, assumindo como foco a problematizagdo das praticas avaliativas no
ensino de Matematica, historicamente marcadas pela centralidade da prova escrita, pela atribui¢gao de
notas e pela logica classificatéria (LUCKESI, 2011; PERRENOUD, 1999).
Em contraposicdo a essa tradi¢do, este produto ancora-se em concepg¢des contemporaneas que
compreendem a avaliagdo como pratica ética, social e pedagdgica, orientada a mediagdo, a regulacdo
da aprendizagem e a participagdo ativa dos estudantes (BLACK; WILIAM, 1998; HADJI, 2001;
ESTEBAN, 2014).
Nesse contexto, apresenta-se um Framework de Avaliagdo Formativa em Matematica, entendido como
um referencial tedrico-pratico orientador, voltado a formagao inicial e continuada de professores que
ensinam Matematica. O framework ndo assume carater prescritivo ou normativo, mas propde um
conjunto articulado de:

e principios tedricos

e eixos orientadores

e etapas do processo avaliativo

e estratégias e instrumentos

e orientacdes reflexivas para a pratica docente
Esses elementos visam subsidiar o planejamento, a implementac¢do e a andlise de praticas avaliativas em
diferentes contextos educativos, favorecendo a constru¢do de uma cultura avaliativa comprometida com
a aprendizagem.
A construcdo do framework fundamenta-se nos resultados da pesquisa que lhe deu origem, os quais
evidenciaram tanto permanéncias da cultura avaliativa tradicional quanto movimentos de ressignificagao
nas concepg¢des docentes, especialmente no que se refere:

e a compreensao do erro como observavel epistemolégico

» & valorizagdo do feedback formativo

» a diversificagdo de instrumentos avaliativos
Dessa forma, o presente material busca contribuir para a formag¢do de professores, oferecendo
subsidios tedricos e praticos que possibilitem a ressignificagdo das praticas avaliativas no ensino de

Matematica.



Os resultados que fundamentam este produto foram organizados em categorias tematicas —
concepgdes iniciais, ressignificagdes e tensdes — a partir das quais se tornou possivel compreender os

deslocamentos nas concepgdes docentes e estruturar os elementos do framework.
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INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem em Matematica constitui-se como um dos elementos centrais do trabalho
pedagdgico, exercendo influéncia direta sobre as praticas de ensino, as trajetdrias escolares dos
estudantes e os sentidos atribuidos a aprendizagem matematica. Entretanto, historicamente, as praticas
avaliativas nesse campo tém sido fortemente marcadas por concepcdes classificatérias, centradas na
prova escrita, na mensuracado de resultados e na atribui¢cdo de notas (LUCKESI, 2011; SHEPARD, 2000).
Essa tradi¢cdo avaliativa, amplamente naturalizada no contexto escolar, tende a reduzir a avaliagdo a um
momento pontual e terminal, desconsiderando os processos de construgdo do conhecimento
matematico, os modos de pensar dos estudantes e o papel pedagdégico do erro. Como apontam estudos
no campo da Educacdo Matematica, tal configuragao dificulta a consolidagcdo de praticas avaliativas
comprometidas com a aprendizagem, a inclusdo e o desenvolvimento conceitual dos estudantes
(ESTEBAN, 2014; ALLAL, 2020).

Em contraposicdo a essa perspectiva, abordagens contemporaneas tém defendido a avaliagdo como um
processo continuo, integrado ao ensino e orientado a regulagdo da aprendizagem. Nessa dire¢do, a
avaliagdo formativa assume centralidade ao enfatizar o uso de evidéncias para orientar decisdes
pedagdgicas, promover feedback qualitativo e favorecer a participagéo ativa dos estudantes no processo
avaliativo (BLACK; WILIAM, 1998; PERRENOUD, 1999).

E nesse cendrio que se insere o presente Produto Educacional, concebido como um dispositivo
formativo voltado a reflexdo e a ressignificacdo das praticas avaliativas no ensino de Matematica. Sua
elaboracdo fundamenta-se nos resultados de uma pesquisa desenvolvida em um contexto de formagao
continuada de professores, na qual foram identificados tanto elementos de permanéncia da cultura
avaliativa tradicional quanto movimentos de deslocamento em dire¢do a concepg¢des mais formativas,
mediadoras e processuais da avaliagao.

Diante disso, o material organiza-se em torno de um framework que articula diferentes dimensdes do
processo avaliativo, buscando apoiar o professor na analise e na reconstrucdo de suas praticas. Mais do
que apresentar modelos prontos, a proposta consiste em oferecer referenciais que possam ser
apropriados e reinterpretados em diferentes contextos educativos, respeitando as especificidades do
ensino e da aprendizagem em Matematica.

Ao assumir a avaliagdo como pratica ética, pedagdgica e socialmente situada, este produto busca
contribuir para a construcdo de uma cultura avaliativa mais dialdgica, reflexiva e orientada a promoc¢ao
da aprendizagem, na qual o erro é compreendido como elemento constitutivo do processo de aprender

e o feedback como instrumento de media¢ao pedagogica.



Nesse sentido, este produto ndo se configura como um modelo prescritivo, mas como um referencial
formativo construido a partir de evidéncias empiricas e fundamentagao tedrica, orientado a reflexdo e a

ressignificagdo das praticas avaliativas.



Fundamentos Tedricos

O presente framework de avaliacdo formativa em Matematica estd ancorado em aportes tedricos que
compreendem a avaliagdo da aprendizagem como uma pratica ética, social e pedagodgica,
historicamente situada e percorrido por valores, intencionalidades e rela¢cdes de poder. Essa
compreensdo afasta-se da concepc¢do de avaliagdo restrita a mensuragao de resultados ou a funcao
classificatdria, reconhecendo-a como parte constitutiva dos processos de ensino e aprendizagem.

A literatura nacional e internacional no campo da avaliagdo educacional e da Educagcdo Matematica
oferece referenciais consistentes que sustentam a construcdo de praticas avaliativas orientadas a
mediagdo pedagodgica, a regulacdo da aprendizagem e a ampliagdo das oportunidades de aprender.
Nessa perspectiva, avaliar implica interpretar processos, produzir juizos pedagdgicos situados e tomar
decisdes que impactam diretamente o trabalho docente e as trajetérias formativas dos estudantes.

Os fundamentos tedricos que sustentam este Produto Educacional ndo se organizam como um bloco
conceitual abstrato ou normativo. Ao contrario, constituem-se como principios tedrico-epistemolégicos
que orientam a construcdo do framework e sdo mobilizados a luz das evidéncias empiricas produzidas

na pesquisa que lhe deu origem. Em linhas gerais, esses fundamentos articulam-se em cinco dimensdes

conceituais, descritas a seguir.

Avaliacdo como pratica ética e cultural

Autores como Hadji (2001) e Luckesi (2011) destacam que toda avaliagdo envolve escolhas, valores e
referenciais que orientam o olhar do professor sobre a aprendizagem. Avaliar, portanto, ndo é um ato
neutro ou meramente técnico, mas uma pratica ética e cultural, construida socialmente no interior das
instituicdes escolares.

Nessa perspectiva, a avaliacdo deve ser compreendida como pratica situada, sensivel aos contextos
educativos e comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes. Tal compreensao desloca a
avaliacdo de uma fungdo predominantemente seletiva para uma pratica pedagdgica orientada a

compreensdo dos processos de aprender e a promoc¢ado de condi¢gdes mais justas de escolarizagao.



Avaliacdo como regulagéo da aprendizagem

A avaliagdo formativa é compreendida, por autores como Perrenoud (1999) e Black e Wiliam (1998),
como um processo continuo e integrado ao ensino, cuja finalidade central é produzir informacdes que
permitam regular a aprendizagem. Essa regula¢do ocorre tanto no plano das decisdes docentes quanto
no acompanhamento dos percursos formativos dos estudantes.

Nesse movimento, a avaliagdo ndo se reduz a verificagdo de resultados finais, mas opera como
acompanhamento processual, fornecendo indicios sobre avancos, dificuldades e estratégias mobilizadas
pelos alunos. O feedback, entendido como devolutiva qualitativa e orientadora, assume papel central,
pois atua como mediagdo pedagdgica que possibilita ajustes no ensino e favorece processos de

autorregulacdo da aprendizagem.

Participacao ativa dos estudantes nos processos avaliativos

Perspectivas contemporaneas de avaliagdo, defendidas por Sadler (1989), Allal (2020) e Santos e Pinto
(2018), ressaltam a importancia da participagdo ativa dos estudantes nos processos avaliativos. Essa
participacdo envolve a explicitacdo de critérios de qualidade, a andlise das proéprias produgdes, a
autoavaliacdo e a co-regulacdo da aprendizagem.

Ao serem envolvidos nesses processos, os estudantes deixam de ocupar uma posi¢ao passiva frente a
avaliacdo e passam a assumir maior corresponsabilidade por suas aprendizagens. Essa dimensdo amplia
a autonomia discente e contribui para a construcdo de relacdes pedagdgicas mais dialdgicas e

formativas, ainda que atravessadas por tensdes préprias da cultura escolar.

O papel do erro na avaliagdo formativa

No a&mbito da avaliagcdo formativa, o erro é compreendido ndo como falha ou auséncia de
conhecimento, mas como um elemento constitutivo do processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, o
0 erro como observavel epistemoldgico, compreendido como manifestacdo dos modos de pensar dos
estudantes, permitindo ao professor interpretar processos cognitivos e orientar intervencdes
pedagogicas.

Essa compreensao desloca o olhar avaliativo de uma légica centrada na corregdo e na classificacdo para
uma abordagem interpretativa, na qual o erro passa a ser analisado como indicio dos processos

cognitivos mobilizados pelos estudantes (ESTEBAN, 2014; BORASI, 1996).
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Ao considerar o erro como observavel epistemolégico, o professor assume uma postura investigativa
diante das produg¢des dos alunos, buscando compreender ndo apenas o resultado apresentado, mas os
caminhos percorridos na constru¢do do conhecimento. Tal perspectiva possibilita identificar obstaculos,
avangos parciais e formas singulares de raciocinio, constituindo-se como base para intervencdes

pedagdgicas mais qualificadas.

Diversificagdo de instrumentos e praticas avaliativas

A centralidade da prova escrita como instrumento privilegiado de avaliacdo tem sido amplamente
problematizada na literatura. Autores como Fernandes (2013) e Mendes (2014) defendem a
necessidade de diversificar os instrumentos avaliativos, reconhecendo que diferentes formas de
producdo dos estudantes expressam distintas dimensdes da aprendizagem.

Estratégias como provas em fases, registros reflexivos, mapas conceituais, seminarios, avaliagdes orais e
producdes coletivas possibilitam acompanhar processos, argumentacdes e trajetorias de aprendizagem
que ndo se tornam visiveis em avaliagdes exclusivamente somativas. A diversificacdo de instrumentos,
entretanto, ndo ocorre de forma descontextualizada, sendo atravessada por exigéncias institucionais,

tempos escolares e culturas avaliativas ja estabelecidas.

A partir desses fundamentos tedricos, o framework assume a avaliagdo da aprendizagem como pratica
dialdgica, processual e situada, orientada a mediagdo pedagodgica e a regulacdo dos processos de
aprender Matematica. Ao afirmar que os estudantes podem avangar, entende-se avan¢o ndo como
progressao padronizada ou linear, mas como ampliagdo das possibilidades de compreensao,
participacdo e autonomia em rela¢do aos conhecimentos matematicos.

Os referenciais tedricos apresentados fundamentam diretamente a organizagdo do Produto
Educacional. A luz das categorias analiticas emergentes da pesquisa — concepg¢des iniciais,
ressignificagdes, tensdes e casos contrastantes —, esses fundamentos foram reorganizados em eixos
orientadores que estruturam o framework. Tais eixos ndo se configuram como prescri¢des ou modelos
normativos de avaliagdo, mas como principios formativos que articulam teoria, evidéncias empiricas e
pratica docente, oferecendo possibilidades de reflexao e acdo em diferentes contextos educativos.

Esses fundamentos articulam-se as categorias tematicas emergentes da pesquisa — concepc¢des iniciais,

ressignificacdes e tensdes — que orientaram a construcdo dos eixos do framework.
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EIXOS ORIENTADORES

Os eixos orientadores apresentados a seguir derivam das
analises realizadas na pesquisa, sintetizando principios

que emergem das ressignificacées observadas nas
concepcoes docentes sobre avaliagcao da aprendizagem.

Critérios de
qualidade
explicitos

Tornar claros os
objetivos e expectativas
de aprendizagem,
permitindo que os
estudantes
compreendam como
serdo avaliados e
participem da
construgao de critérios.

Erro como
indicador de
aprendizagem

Interpretar os erros como
pistas do raciocinio dos
estudantes, favorecendo a
mediacao pedagogica e a
superacgao de obstaculos.

Feedback
continuo e
dialégico
Utilizar devolutivas que
orientem o estudante
sobre seus avancgos,
dificuldades e
possibilidades de

melhoria, em uma
perspectiva construtiva.

e
co-regulacao

5 Autorregulacio

Promover a participacao
ativa dos estudantes na
avaliacao, estimulando a
reflexdo sobre seus
processos e a
corresponsabilidade pelo
aprendizado.

Diversificacao
de
instrumentos

Adotar multiplas formas
de avaliacao (orais,
escritas, praticas,
coletivas, digitais),
valorizando diferentes
modos de expressao e
compreensao.




Como compreender e utilizar os Eixos Orientadores do Framework

Os eixos orientadores articulam principios da avaliagdo formativa com possibilidades de mobiliza¢do na
pratica docente, buscando apoiar o professor na andlise e na reconstrucdo de suas praticas avaliativas.
1. CRITERIOS DE QUALIDADE
Os critérios de avaliacdo constituem elementos centrais na organizagdo das praticas avaliativas,
orientando tanto o olhar do professor quanto a compreensao dos estudantes sobre o que se espera em
termos de aprendizagem. Na perspectiva formativa, a explicitacdo de critérios contribui para tornar o
processo avaliativo mais transparente e compartilhado.
No contexto da sala de aula, explicitar critérios significa tornar visiveis os parametros utilizados para
analisar as produgdes dos estudantes, favorecendo a compreensdo sobre niveis de desempenho e
expectativas de aprendizagem.
Para mobilizar esse eixo, o professor pode:

e apresentar critérios antes das atividades

e construir critérios com os estudantes

o utilizar exemplos de respostas para discussao

e retomar critérios durante o feedback
2. FEEDBACK FORMATIVO
O feedback formativo refere-se ao conjunto de informagdes produzidas a partir das evidéncias de
aprendizagem, com o objetivo de orientar o estudante em rela¢do ao seu processo de aprendizagem.
Diferentemente de praticas centradas apenas na atribuicdo de notas, o feedback assume fungdo
mediadora e reguladora.
Na pratica pedagdgica, o feedback deve ser continuo, especifico e orientado a melhoria, possibilitando
ao estudante compreender seus avangos e aspectos a desenvolver.
O professor pode:

e comentar estratégias utilizadas pelos alunos

e indicar caminhos de melhoria

e propor revisdes de atividades

e promover momentos de devolutiva coletiva
3. PARTICIPACAO DOS ESTUDANTES
A participagdo dos estudantes no processo avaliativo constitui um dos principios centrais da avaliagdo
formativa, envolvendo praticas de autoavaliagdo, coavaliagdo e reflexdo sobre a aprendizagem.
Essa perspectiva rompe com a centralidade do professor como unico agente avaliador, promovendo

maior autonomia e engajamento dos estudantes. 13



Na pratica, o professor pode:

propor autoavalia¢des

incentivar justificativas das respostas

promover discussoes coletivas

envolver os estudantes na defini¢do de critérios

4. DIVERSIFICACAO DE INSTRUMENTOS

A diversificagdo de instrumentos avaliativos busca superar a centralidade da prova escrita, incorporando
diferentes formas de expressdo e evidéncia da aprendizagem.

Na avaliacdo formativa, a utilizagdo de multiplos instrumentos permite captar diferentes dimensdes do
processo de aprendizagem, respeitando as singularidades dos estudantes.

O professor pode utilizar:

e atividades investigativas

producgdes escritas e orais

resolu¢ao de problemas

registros reflexivos

trabalhos em grupo
5. ERRO COMO INDICADOR DE APRENDIZAGEM
O erro, na perspectiva da avaliagdo formativa, é compreendido como um elemento constitutivo do
processo de aprendizagem, assumindo o papel de indicador dos modos de pensar dos estudantes.
Conforme discutido na se¢do de fundamentos tedricos, o erro pode ser interpretado como um
observavel epistemoldgico.
Nessa dire¢ao, o erro deixa de ser tratado como falha e passa a ser analisado como fonte de informacgao
para o professor.
Na pratica, o professor pode:

e analisar tipos de erro

e discutir respostas divergentes

e usar o erro como ponto de partida

e incentivar revisdo das respostas
6. REGULACAO DA APRENDIZAGEM
A regulacdo da aprendizagem refere-se ao uso das informag¢des produzidas no processo avaliativo para

orientar decisdes pedagodgicas e ajustar o ensino as necessidades dos estudantes.
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Na perspectiva formativa, avaliar implica acompanhar continuamente o processo de aprendizagem,

promovendo intervenc¢des que favoregcam o desenvolvimento dos estudantes.

O professor pode:

e ajustar estratégias de ensino

e reorganizar atividades

e propor retomadas

e acompanhar progressos individuais

ETAPAS DO PROCESSO
AVALIATIVO

Planejamento

P —
i i i e

» Definicao dos objetivos
de aprendizagem.

+ Explicitagao dos
critérios de avaliagao.

+ Escolha de
instrumentos
diversificados.

Implementagao

...............

+ Realizagaoc das tarefas

avaliativas em sala de
aula

+ “alorizacao da

participagao e da
diversidade de
estratégias de
resolucao.

+ Observacdodas

|nl:eragoes e reglstros
de aprendizagem.

Acompanhamento

e —————

e devolutiva

o{

..............

= Analise qualitativa das

preductes e
participagoes dos
estudantes.

Oferta de feedback
dialodgico, individual e
coletiva.

« I|dentificagdo de erros

dificuldades comao
oportunidades
formativas.

Como compreender e utilizar as Etapas do Processo Avaliativo

Reflexac e
replanejamento

= Autoavaliacio e co-
regulacido com
participagao dos
estudantes.

+ Ajustes pedagégicos
com base nas
evidéncias obtidas.

+ Redefinigio de metas e
estratégias de ensino.

As etapas do processo avaliativo propostas neste framework articulam-se aos eixos orientadores e

refletem os movimentos identificados na pesquisa, especialmente no que se refere a passagem de uma

l6gica classificatéria para uma avaliagcdo orientada & mediagdo da aprendizagem.
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1. PLANEJAMENTO
A etapa de planejamento envolve a defini¢do intencional dos objetivos de aprendizagem, dos critérios de
avaliagdo e das estratégias a serem mobilizadas ao longo do processo de ensino. Nesse momento, o
professor antecipa possibilidades de acompanhamento da aprendizagem, considerando os eixos da
avaliagao formativa.
No planejamento, o professor pode:

e definir critérios de qualidade alinhados aos objetivos

 selecionar diferentes instrumentos avaliativos

e prever momentos de feedback

e organizar estratégias de participacdo dos estudantes
2. IMPLEMENTAGAO
A implementacdo refere-se ao desenvolvimento das atividades em sala de aula, momento em que a
avaliagao ocorre de forma integrada ao ensino. Nessa etapa, o professor mobiliza diferentes estratégias
e instrumentos para produzir evidéncias da aprendizagem.

Durante a implementagao, o professor pode:

propor atividades diversificadas

observar e registrar estratégias dos estudantes

promover interacdes e discussdes

incentivar a explicitagcdo de raciocinios
3. ACOMPANHAMENTO
O acompanhamento consiste na andlise continua das evidéncias produzidas pelos estudantes,
permitindo ao professor interpretar o processo de aprendizagem em desenvolvimento.
Nessa etapa, ganha centralidade:
e 0 uso do feedback formativo
e a analise dos erros como indicadores
» aidentificacdo de avancos e dificuldades

O professor pode:

analisar producdes dos estudantes

identificar padrdes de erro

registrar progressos

dialogar com os alunos sobre suas aprendizagens
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4. REGULACAO DA APRENDIZAGEM
A regulagdo envolve a tomada de decisdes pedagogicas a partir das informagdes produzidas no processo
avaliativo, com o objetivo de promover avan¢os na aprendizagem.
Essa etapa implica ajustar o ensino as necessidades dos estudantes, reorganizando estratégias e
propondo novas intervencdes.
O professor pode:

e retomar conteudos ou conceitos

e propor novas atividades

e adaptar estratégias de ensino

e oferecer apoio diferenciado
As etapas do processo avaliativo articulam-se diretamente com os eixos orientadores apresentados
anteriormente, na medida em que possibilitam sua mobilizacdo na pratica pedagégica. Enquanto os
eixos indicam principios e dire¢cdes da avaliagdo formativa, as etapas evidenciam como esses principios

se concretizam no cotidiano da sala de aula.

17



comentdrios individualizados que
valorizam o processo e orientam
avangos.

SEMINARIQS E
DISCUSSOES
ORAIS

oportunidades de argumentagdo,
comunicagdo matemdatica e

“~

RUBRICAS
AVALIATIVAS

descrigdo de critérios e niveis de
desempenho, para orientar a
aprendizagem e dar clareza aos
estudantes.

J

INSTRUMENTOS

E ESTRATEGIAS
PRATICAS

/ﬂ

PROVA EM FASES
(MENDES, 2014)

instrumento escrito que permite
revisdo e feedback em etapas,
favorecendo a regulagdo da
aprendizagem.

MAPAS
CONCEITUAIS

representagdo grafica das
relagdes entre conceitos

DIARIOS DE BORDO
E REGISTROS
REFLEXIVOS

feedback coletivo, matemdticos.

espago para o estudante narrar
estrategias, davidas e
aprendizagens.

Como compreender e utilizar os Instrumentos e Estratégias Praticas

Os instrumentos e estratégias praticas apresentados neste framework tém como finalidade viabilizar a
operacionalizagdo da avaliacdo formativa em Matematica, oferecendo ao professor possibilidades
concretas de acompanhamento das aprendizagens ao longo do processo de ensino. Eles ndo se
configuram como um conjunto fechado ou obrigatério de procedimentos, mas como recursos
pedagogicos flexiveis, passiveis de adaptacdo a diferentes contextos educativos, niveis de ensino e
objetivos de aprendizagem.

A explicitacdo desses instrumentos busca fortalecer a aplicabilidade e a replicabilidade do Produto
Educacional. Nesse sentido, os instrumentos funcionam como meios de produc¢do de evidéncias sobre
as aprendizagens, permitindo ao professor interpretar processos, planejar intervengcdes e acompanhar

os percursos formativos dos estudantes.

18



Cada instrumento pode ser mobilizado em diferentes etapas do processo avaliativo e em articulagdo
com os Eixos Orientadores do framework. Por exemplo, a utilizagdo de rubricas avaliativas contribui
para a explicitacdo de critérios de qualidade; o feedback escrito e dialogado favorece a regulagdo da
aprendizagem; os registros reflexivos e as discussdes orais ampliam a participa¢do dos estudantes e a
autorregulacao.

E importante destacar que a escolha e o uso dos instrumentos devem considerar o contexto
institucional, o tempo pedagdgico disponivel e as caracteristicas do grupo de estudantes. Em uma
mesma situagdo avaliativa, é possivel articular diferentes instrumentos, potencializando a producdo de
evidéncias e ampliando a compreensao dos processos de aprendizagem matematica. Essa articulagao
contribui para superar a centralidade de instrumentos uUnicos e para valorizar diferentes modos de
expressao e de construcdo do conhecimento.

Os instrumentos apresentados também permitem ressignificar o papel do erro, compreendendo-o como
indicador de aprendizagem e como ponto de partida para intervencdes pedagdgicas mais consistentes.
Ao analisar producdes escritas, mapas conceituais ou registros reflexivos, o professor pode identificar
hipoteses, estratégias e dificuldades, utilizando essas informacdes para orientar feedbacks e replanejar
suas agdes pedagodgicas.

Ao compreender os instrumentos e estratégias praticas como meios de mediacdo pedagdgica, e ndo
como fins em si mesmos, o framework reforga a concepgdo de avaliagdo como pratica processual,
dialdgica e situada. Dessa forma, o uso consciente e reflexivo desses instrumentos contribui para a
constru¢cdo de uma cultura avaliativa mais coerente com os principios da avaliagdo formativa em

Matematica, respeitando a diversidade dos contextos e das trajetérias de aprendizagem.
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ORIENTA(}CNI)ES REFLEXIVAS PARA A
PRATICA DOCENTE

As orientagdes a seguir ndo se configuram como um roteiro prescritivo ou uma sequéncia de acdes a ser
seguida linearmente. Ao contrario, constituem-se como provocacdes reflexivas que visam apoiar o
professor na analise e na reconstrucao de suas praticas avaliativas, a luz dos eixos e etapas apresentados
neste framework.
BLOCOS REFLEXIVOS
Sobre o planejamento da avaliagéo
e Quais objetivos de aprendizagem orientam minhas praticas avaliativas?
e Os critérios estdo claros para mim e para os estudantes?
e De que forma os instrumentos escolhidos dialogam com esses objetivos?
Sobre a condugdo das atividades
e Tenho diversificado as formas de avaliar?
e Os estudantes tém oportunidade de explicitar seus raciocinios?
e Estou criando espacos para interagdo e discussao em sala?
Sobre o uso do erro
e Como tenho interpretado os erros dos estudantes?
e Tenho utilizado o erro como ponto de partida para interven¢des pedagoégicas?
¢ Os estudantes tém oportunidade de revisar e refletir sobre suas respostas?
Sobre o feedback
e O feedback que oferego contribui para a aprendizagem ou apenas informa resultados?
e Tenho indicado caminhos de melhoria?
e Os estudantes utilizam o feedback para avangar?
Sobre a regulagéo da aprendizagem
e Tenho ajustado minhas praticas a partir das evidéncias de aprendizagem?
e Que decisdes pedagdgicas tomo com base na avaliagdo?

e Como acompanho o progresso dos estudantes ao longo do tempo?
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MODELOS DE INSTRUMENTOS AVALIATIVOS E

ORIENTACOES DE USO

1. Rubrica Avaliativa - Resolu¢do de Problema Matematico

Critério

Clareza na
explicacao do
raciocinio

Uso de
estratégias

Justificacao da
resposta

Nivel 1

Nao apresenta
explicacao

Estratégia
incorreta

Sem
justificativa

Nivel 2

Explica
parcialmente

Estratégia
parcial

Justificacao
incompleta

Nivel 3

Explica de
forma clara

Estratégia
correta

Justificacao
adequada

Nivel 4

Explica com
clareza e rigor
matematico

Estratégia
criativa e
eficiente

Justificacao
completa e
articulada

A rubrica avaliativa apresentada tem como finalidade tornar explicitos os critérios de qualidade

utilizados na avaliagdo da resolucdo de problemas matematicos. Ao descrever niveis progressivos de

desempenho, a rubrica favorece a transparéncia do processo avaliativo e contribui

autorregulacdo da aprendizagem.

Como utilizar:

para a

A rubrica pode ser apresentada aos estudantes antes da realizacdo da atividade, permitindo que

conhecam os critérios relacionados a clareza do raciocinio, ao uso de estratégias e a justificativa das

respostas. Durante ou apds a atividade, o professor pode utiliza-la para orientar feedbacks qualitativos,

evitando a centralidade exclusiva da nota.
Referenciais para aprofundamento
e Sadler (1989) - critérios e autorregulagao;
e Black e Wiliam (1998) - avaliacdo formativa e feedback;

e Perrenoud (1999) - regula¢do das aprendizagens.

21



2. Prova em Fases (Mendes, 2014)

PROVA EM FASES
(MENDES, 2014)

FASE 1: resolucéo inicial do problema.

FASE 2: devolutiva com comentarios do professor.

FASE 3: | reelaboracéo pelo aluno considerando o feedback.

FASE4: | avaliagdo final com comparagéo entre as versdes.

A prova em fases, conforme proposta por Mendes (2014), constitui uma estratégia avaliativa que rompe
com a légica da prova como evento unico e terminal. Ao organizar a avaliagdo em diferentes momentos,
possibilita a devolutiva intermediaria, a revisdo das respostas e a comparagao entre versdes.

Como utilizar:

O professor pode aplicar uma primeira versdo da prova, oferecer comentarios qualitativos (sem
atribuicdo imediata de nota) e permitir que os estudantes reelaborem suas respostas em uma segunda
ou terceira fase. A avalia¢do final considera o processo de revisdo, valorizando o aprendizado ao longo
do percurso.
Referenciais para aprofundamento

e Mendes (2014) - prova em fases e avaliagdo formativa;

e Hoffmann (2014) - avaliagdo mediadora;

e Hadji (2001) - avaliagao como pratica ética. 22



3. Didrio de Bordo

O que aprendi
na aula de hoje?

Quais
dificuldades
encontrei?

Como tentei
resolver os

problemas? '

S

estratégias
posso usar da
prOxima vez?

O didrio de bordo é um instrumento voltado ao acompanhamento processual da aprendizagem,

permitindo que os estudantes registrem estratégias, dificuldades, duvidas e compreensdes ao longo das

atividades.

Como utilizar:

O professor pode propor perguntas orientadoras ao final de aulas ou sequéncias didaticas. Os registros

podem ser utilizados como fonte de analise para feedbacks, discussdes coletivas ou replanejamento das

aulas.
Referenciais para aprofundamento
¢ Allal (2020) - autorregulacao e co-regulagao;

e Esteban (2014) - avaliagdo como prética cultural e discursiva.
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4. Atividade de AutoavaliacGo

Exemplo de perguntas que podem ser
aplicadas ao final de uma unidade:

EU COMPREENDI OS PRINCIPAIS
CONCEITOS ESTUDADOS?

QUAIS FORAM OS MAIORES
ATIVIDADE DE DESAFIOS?
AUTOAVALIACAO

COMO AVALIO MINHA
PARTICIPACAO NAS DISCUSSOES
| / E TRABALHOS EM GRUPO?

O QUE POSSO FAZER PARA
@ MELHORAR MINHA APRENDIZAGEM

EM MATEMATICA?

\ EM QUAIS ATIVIDADES TIVE
\ MAIOR FACILIDADE?

A atividade de autoavaliagdo apresentada tem como objetivo envolver o estudante na analise de seus
proprios processos de aprendizagem, favorecendo a reflexdo metacognitiva e a corresponsabilidade
pelo aprender.

Como utilizar:

A autoavaliacdo pode ser aplicada ao final de uma unidade, projeto ou avaliagdo em fases. As respostas
dos estudantes podem subsidiar tanto reflexdes individuais quanto discussdes coletivas e decisdes
pedagdgicas do professor.
Referenciais para aprofundamento

o Sadler (1989) - julgamento de qualidade e autorregulagao;

e Allal (2020) - participacado discente na avaliagdo.
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5. Feedback Escrito e Dialogado

EXEMPLO DE ESTRUTURA DE
COMENTARIO DEVOLUTIVO:

Aspectos “Vocé apresentou uma boa estratégia de resolucao
positivos: ao organizar os dados do problema em tabela.”
Pontos a “Procure justificar melhor as etapas de calculo para
melhorar: que o raciocinio figue mais claro.”
Encaminhamento: | N2 proxima atividade, tente explicar oralmente
como chegou a resposta antes de escrever.”

Apresenta-se um exemplo de organizagdo do feedback escrito, destacando aspectos positivos, pontos a
melhorar e encaminhamentos. A estrutura busca orientar devolutivas que valorizem o processo e
indiquem possibilidades de avanco.

Como utilizar:

O professor pode utilizar essa estrutura ao corrigir provas, tarefas ou projetos, substituindo
comentarios meramente corretivos por devolutivas orientadoras. O feedback pode ser escrito, oral ou
combinado, conforme o contexto.
Referenciais para aprofundamento

e Black e Wiliam (1998) - feedback para a aprendizagem;

e Luckesi (2011) - avaliagdo como pratica pedagdgica;

e Buriasco (2009) - andlise da produc¢ao escrita em Matematica.

25



SINTESE E ENCAMINHAMENTOS FORMATIVOS

O presente produto educacional propds a constru¢do de um framework de avaliagdo formativa em
Matematica, articulando fundamentos tedricos, eixos orientadores, etapas do processo avaliativo e
estratégias praticas voltadas a formacdo docente.

Ao longo de sua organizagdo, buscou-se compreender a avaliagdo como pratica ética, pedagogica e
socialmente situada, superando concepg¢Oes restritas a mensuracdo de resultados e a logica
classificatoria. Nessa perspectiva, a avaliagdo é assumida como processo continuo de mediagdo e
regulagao da aprendizagem, no qual o erro, o feedback e a participacdo dos estudantes ocupam papel
central.

O framework apresentado nao se configura como um modelo prescritivo ou um roteiro de aplicagao
linear, mas como um dispositivo formativo que pode ser apropriado, reinterpretado e adaptado pelos
professores em diferentes contextos educativos. Sua intencionalidade reside em favorecer processos
reflexivos sobre a pratica avaliativa, contribuindo para a construcdo de uma cultura avaliativa mais
dialdgica, participativa e orientada a aprendizagem.

Ao articular principios e possibilidades de ag¢do, o material busca apoiar professores que ensinam
Matematica na analise e na ressignificagdo de suas praticas, reconhecendo os desafios impostos pelas
condicdes institucionais e pela cultura escolar, mas também evidenciando possibilidades concretas de
transformacgao no cotidiano da sala de aula.

Espera-se, assim, que este produto possa contribuir para a formacdo inicial e continuada de
professores, constituindo-se como um recurso tedrico-pratico capaz de fomentar praticas avaliativas
mais coerentes com os principios da avaliacdo formativa e com os objetivos de uma educacdo
matematica comprometida com a aprendizagem de todos os estudantes.

A implementagao de praticas avaliativas formativas ndo ocorre de forma linear, sendo atravessada por
tensdes institucionais e culturais. Assim, o framework deve ser compreendido como um dispositivo de

apoio a reflexdo docente, e ndo como um modelo fechado ou prescritivo.
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	APRESENTAÇÃO
	Os resultados que fundamentam este produto foram organizados em categorias temáticas — concepções iniciais, ressignificações e tensões — a partir das quais se tornou possível compreender os deslocamentos nas concepções docentes e estruturar os elementos do framework.
	INTRODUÇÃO
	A avaliação da aprendizagem em Matemática constitui-se como um dos elementos centrais do trabalho pedagógico, exercendo influência direta sobre as práticas de ensino, as trajetórias escolares dos estudantes e os sentidos atribuídos à aprendizagem matemática. Entretanto, historicamente, as práticas avaliativas nesse campo têm sido fortemente marcadas por concepções classificatórias, centradas na prova escrita, na mensuração de resultados e na atribuição de notas (LUCKESI, 2011; SHEPARD, 2000). Essa tradição avaliativa, amplamente naturalizada no contexto escolar, tende a reduzir a avaliação a um momento pontual e terminal, desconsiderando os processos de construção do conhecimento matemático, os modos de pensar dos estudantes e o papel pedagógico do erro. Como apontam estudos no campo da Educação Matemática, tal configuração dificulta a consolidação de práticas avaliativas comprometidas com a aprendizagem, a inclusão e o desenvolvimento conceitual dos estudantes (ESTEBAN, 2014; ALLAL, 2020). Em contraposição a essa perspectiva, abordagens contemporâneas têm defendido a avaliação como um processo contínuo, integrado ao ensino e orientado à regulação da aprendizagem. Nessa direção, a avaliação formativa assume centralidade ao enfatizar o uso de evidências para orientar decisões pedagógicas, promover feedback qualitativo e favorecer a participação ativa dos estudantes no processo avaliativo (BLACK; WILIAM, 1998; PERRENOUD, 1999). É nesse cenário que se insere o presente Produto Educacional, concebido como um dispositivo formativo voltado à reflexão e à ressignificação das práticas avaliativas no ensino de Matemática. Sua elaboração fundamenta-se nos resultados de uma pesquisa desenvolvida em um contexto de formação continuada de professores, na qual foram identificados tanto elementos de permanência da cultura avaliativa tradicional quanto movimentos de deslocamento em direção a concepções mais formativas, mediadoras e processuais da avaliação. Diante disso, o material organiza-se em torno de um framework que articula diferentes dimensões do processo avaliativo, buscando apoiar o professor na análise e na reconstrução de suas práticas. Mais do que apresentar modelos prontos, a proposta consiste em oferecer referenciais que possam ser apropriados e reinterpretados em diferentes contextos educativos, respeitando as especificidades do ensino e da aprendizagem em Matemática. Ao assumir a avaliação como prática ética, pedagógica e socialmente situada, este produto busca contribuir para a construção de uma cultura avaliativa mais dialógica, reflexiva e orientada à promoção da aprendizagem, na qual o erro é compreendido como elemento constitutivo do processo de aprender e o feedback como instrumento de mediação pedagógica.

	Nesse sentido, este produto não se configura como um modelo prescritivo, mas como um referencial formativo construído a partir de evidências empíricas e fundamentação teórica, orientado à reflexão e à ressignificação das práticas avaliativas.
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	Os eixos representam os princípios centrais que sustentam a avaliação formativa em Matemática:
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	Erro como indicador de aprendizagem
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	Feedback contínuo e dialógico
	Utilizar devolutivas que orientem o estudante sobre seus avanços, dificuldades e possibilidades de melhoria, em uma perspectiva construtiva.

	Autorregulação  e  co-regulação
	Promover a participação ativa dos estudantes na avaliação, estimulando a reflexão sobre seus processos e a corresponsabilidade pelo aprendizado.

	Diversificação de instrumentos
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	2. Prova em Fases (Mendes, 2014)
	A prova em fases, conforme proposta por Mendes (2014), constitui uma estratégia avaliativa que rompe com a lógica da prova como evento único e terminal. Ao organizar a avaliação em diferentes momentos, possibilita a devolutiva intermediária, a revisão das respostas e a comparação entre versões. Como utilizar: O professor pode aplicar uma primeira versão da prova, oferecer comentários qualitativos (sem atribuição imediata de nota) e permitir que os estudantes reelaborem suas respostas em uma segunda ou terceira fase. A avaliação final considera o processo de revisão, valorizando o aprendizado ao longo do percurso. Referenciais para aprofundamento
	Mendes (2014) – prova em fases e avaliação formativa;
	Hoffmann (2014) – avaliação mediadora;
	Hadji (2001) – avaliação como prática ética.

	3. Diário de Bordo
	O diário de bordo é um instrumento voltado ao acompanhamento processual da aprendizagem, permitindo que os estudantes registrem estratégias, dificuldades, dúvidas e compreensões ao longo das atividades. Como utilizar: O professor pode propor perguntas orientadoras ao final de aulas ou sequências didáticas. Os registros podem ser utilizados como fonte de análise para feedbacks, discussões coletivas ou replanejamento das aulas. Referenciais para aprofundamento
	Allal (2020) – autorregulação e co-regulação;
	Esteban (2014) – avaliação como prática cultural e discursiva.

	4. Atividade de Autoavaliação
	A atividade de autoavaliação apresentada tem como objetivo envolver o estudante na análise de seus próprios processos de aprendizagem, favorecendo a reflexão metacognitiva e a corresponsabilidade pelo aprender. Como utilizar: A autoavaliação pode ser aplicada ao final de uma unidade, projeto ou avaliação em fases. As respostas dos estudantes podem subsidiar tanto reflexões individuais quanto discussões coletivas e decisões pedagógicas do professor. Referenciais para aprofundamento
	Sadler (1989) – julgamento de qualidade e autorregulação;
	Allal (2020) – participação discente na avaliação.

	5. Feedback Escrito e Dialogado
	Apresenta-se um exemplo de organização do feedback escrito, destacando aspectos positivos, pontos a melhorar e encaminhamentos. A estrutura busca orientar devolutivas que valorizem o processo e indiquem possibilidades de avanço. Como utilizar: O professor pode utilizar essa estrutura ao corrigir provas, tarefas ou projetos, substituindo comentários meramente corretivos por devolutivas orientadoras. O feedback pode ser escrito, oral ou combinado, conforme o contexto. Referenciais para aprofundamento
	Black e Wiliam (1998) – feedback para a aprendizagem;
	Luckesi (2011) – avaliação como prática pedagógica;
	Buriasco (2009) – análise da produção escrita em Matemática.

	SÍNTESE E ENCAMINHAMENTOS FORMATIVOS
	O presente produto educacional propôs a construção de um framework de avaliação formativa em Matemática, articulando fundamentos teóricos, eixos orientadores, etapas do processo avaliativo e estratégias práticas voltadas à formação docente. Ao longo de sua organização, buscou-se compreender a avaliação como prática ética, pedagógica e socialmente situada, superando concepções restritas à mensuração de resultados e à lógica classificatória. Nessa perspectiva, a avaliação é assumida como processo contínuo de mediação e regulação da aprendizagem, no qual o erro, o feedback e a participação dos estudantes ocupam papel central. O framework apresentado não se configura como um modelo prescritivo ou um roteiro de aplicação linear, mas como um dispositivo formativo que pode ser apropriado, reinterpretado e adaptado pelos professores em diferentes contextos educativos. Sua intencionalidade reside em favorecer processos reflexivos sobre a prática avaliativa, contribuindo para a construção de uma cultura avaliativa mais dialógica, participativa e orientada à aprendizagem. Ao articular princípios e possibilidades de ação, o material busca apoiar professores que ensinam Matemática na análise e na ressignificação de suas práticas, reconhecendo os desafios impostos pelas condições institucionais e pela cultura escolar, mas também evidenciando possibilidades concretas de transformação no cotidiano da sala de aula. Espera-se, assim, que este produto possa contribuir para a formação inicial e continuada de professores, constituindo-se como um recurso teórico-prático capaz de fomentar práticas avaliativas mais coerentes com os princípios da avaliação formativa e com os objetivos de uma educação matemática comprometida com a aprendizagem de todos os estudantes. A implementação de práticas avaliativas formativas não ocorre de forma linear, sendo atravessada por tensões institucionais e culturais. Assim, o framework deve ser compreendido como um dispositivo de apoio à reflexão docente, e não como um modelo fechado ou prescritivo.
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