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RESUMO

Este estudo analisou os Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs) dos cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Quimica oferecidos por instituicbes publicas e
privadas do Parana, com o objetivo de compreender como esses documentos
estruturam a formacgédo pedagdgica e a gestdo académico-pedagdgica dos futuros
profissionais da area, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) e a legislagdo vigente. A pesquisa evidenciou variagdes significativas na
carga horaria destinada a componentes como estagio supervisionado, disciplinas
pedagogicas, formagédo técnica, atividades complementares e extensdo. Tais
diferencas refletem concepgdes formativas distintas e prioridades institucionais
diversas, embora observadas dentro de parametros legais que garantem a qualidade
minima da formacdo. A predominancia de cursos de Licenciatura sobre os de
Bacharelado, especialmente nas instituicdes publicas, indica um direcionamento a
formacao de professores para a educacgao basica, atendendo as demandas sociais e
educacionais do estado. A gestdo académico-pedagdgica mostrou-se, em geral,
alinhada as DCNs, com propostas integradoras entre teoria e pratica. Contudo,
foram identificadas fragilidades, como a escassez de informacgdes claras em alguns
PPCs, especialmente de instituicbes privadas, e a baixa presenga de cursos na
modalidade a distancia. Conclui-se que as instituicdes analisadas demonstram
compromisso com a formacdo de qualidade, mas ainda enfrentam desafios
relacionados a acessibilidade, transparéncia e flexibilizagao curricular.

Palavras-chave: curriculo; formagao de professores; ensino de quimica; educacao
Superior.



ABSTRACT

This study analyzed the Pedagogical Course Projects (PPCs) of Chemistry Teaching
Degree and Bachelor's Degree programs offered by public and private institutions in
the state of Parana, aiming to understand how these documents structure the
pedagogical training and academic-pedagogical management of future professionals
in the field, in accordance with the National Curriculum Guidelines (DCNs) and
current legislation. The research revealed significant variations in the workload
allocated to components such as supervised internships, pedagogical subjects,
technical training, complementary activities, and extension. These differences reflect
distinct formative conceptions and institutional priorities, although they occur within
legal parameters that ensure the minimum quality of education. The predominance of
Teaching Degree programs over Bachelor's programs, especially in public
institutions, indicates a focus on training teachers for basic education, responding to
the social and educational demands of the state. Academic-pedagogical
management is generally aligned with the DCNs, with integrative approaches
between theory and practice. However, some weaknesses were identified, such as
the lack of clear information in certain PPCs especially from private institutions and
the limited availability of distance education courses. It is concluded that the
institutions analyzed demonstrate a commitment to quality teacher education,
although challenges remain regarding accessibility, transparency, and curricular
flexibility.

Keywords: curriculum; teacher education; chemistry teaching; higher education.
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1 INTRODUGAO

A formacgdo do docente deve trazer conhecimentos base, que o tornam
capaz de atuar diante das complexidades do ensino. A analise de praticas exitosas e
concretas permitem as comparagdes entre as praticas profissionais e a formagao
tedrica, no ensino de quimicas nas universidades bem como na pratica docente do
ensino basico (Bego, 2016).

Silva (2012) destaca em seu estudo sobre a constru¢do do conhecimento
cientifico no ensino de quimica que, uma dada disciplina diversas vezes é
apresentada aos estudantes de maneira descontextualizada, com enfoque apenas
no conteudo, sem nenhuma interacdo com a realidade, o que resulta em
memorizagao devido a repeticdo, dificultando o ensino, e o caracterizado como
modelo tradicional.

Ainda de acordo com Silva (2012) este modelo tradicional precisa ser
rompido para que o ensino se torne significativo, necessitando o professor ser capaz
de instigar os alunos a experimentar atividades informais, através da inclusao de
atividades ludicas, que tornardo as aulas interativas e produtivas.

Santos (2005) aponta ser complexa a formagao dos professores em quimica,
por seu entendimento inicial como académico ser ancorado em paradigmas
disciplinares. Este descreve a formacao de professores em quimica como técnicos
de ciéncias e nao educadores em ciéncias, esta formagdo acontece porque os
cursos de graduagao em quimica, oferecem na maioria das vezes estrutura
curricular voltada ao ensino técnico, sem interdisciplinaridade com as demais areas
do conhecimento.

E imprescindivel que os futuros docentes estejam preparados para a
execucao das praticas didaticas, sabendo utilizar metodologias de ensino inovadoras
e interdisciplinares. Diante disso o presente estudo questiona como ocorre a
preparacao pedagodgica dos futuros professores de quimica, por meio da analise dos
projetos pedagogicos de cursos de graduacao nesta area do conhecimento.

Apontado como um dos problemas mais evidentes, a metodologia adotada
pelos docentes no ensino da quimica esta ligada a dificuldade na selegcao de
conteudos especificos e 0 uso de estratégias favoraveis ao aprendizado. Assim esse

conjunto de fatores pode ser resultado da formagao inicial do docente de quimica.
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Percebe-se que o docente em sua formacgao recebe orientagdes especificas
de conteudos, contudo a didatica empregada no contexto escolar e académico, n&o
traz as estratégias necessarias para transmissao de conhecimentos e favorecimento
do aprendizado avangado, o que nao inclui somente o ensino da quimica, mais
inumeros outros cursos de graduagao.

Desta forma a presente pesquisa tem valor inestimavel por trazer uma
reflexdo ampliada da organizagcado de projetos pedagdgicos de curso de licenciatura
em quimica. Além da escassez de pesquisa relacionadas a tematica. A elucidagao
dessa questdo permitira trazer a tona discussbes relevantes que ampliam a

percepcao académica sobre o assunto.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Identificar como os Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) das instituicoes
publicas e privadas abordam a formag&o pedagdgica dos futuros professores e
como essas praticas se alinham com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e

com a legislacao vigente.

2.2 Objetivos especificos

o Identificar como a gestdo académica pedagogica e administrativa dos
cursos de graduagédo em licenciatura quimica do Parana conduzem o processo de
ensino-aprendizagem através dos Projeto Pedagdgico de Curso (PPC);

o Discutir os principios educacionais apontados nos PPCs dos cursos de
graduagao em licenciatura em quimica;

o Comparar os PPCs de universidades e faculdades publicas e privadas
quanto ao preconizado na legislagdo vigente frente aos cursos de graduagdo em

licenciatura em quimica.
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3 REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1 Importancia da formagao docente

Darling-Hammond (2015) apresenta a formacdo do professor como algo
imprescindivel a uma pratica exitosa, ressalta que o professor mais preparado para
0 ensino é mais bem sucedido e confiante diante dos alunos, quando comparado
aos que estudam pouco ou quase nada antes de se tornarem docentes.

A formacgéo inicial docente € considerada fundamental para o sucesso do
professor na sua carreira, pois € durante esse processo que ele adquire
conhecimentos tedricos e praticos que o ajudardo a se desenvolver como
profissional competente e capacitado a atuar de forma efetiva na sala de aula.
Também permite ao professor construir seus proprios saberes e se tornar um agente
ativo na construgcdo da sua profissdo, buscando aprimoramento constante e uma
atuacao ética e comprometida com a educagao (Gomes et al., 2023).

Para Pachane & Pereira (2004) existe um pensamento que a formagao
docente seja necessaria apenas ao professor atuante no ensino fundamental e
meédio, isso acarreta uma visao limitada em que para o docente universitario a

formacgao especifica para o magistério € algo irrelevante e desnecessario.

No entanto, uma das criticas mais comuns dirigidas aos cursos superiores
diz respeito a didatica dos professores universitarios, ou seria melhor dizer,
a falta dela. Tal fato pode ser constatado tanto através da literatura
especifica da area, como através de conversas com alunos em diferentes
tipos de instituicdo e em diferentes cursos (Pachane & Pereira, 2004
p.1681).

Umbelino & Zabini (2014) defende que o processo de formagao de
professores exige discussdes acerca dos desafios atuais presentes na sociedade
contemporanea, como 0s inumeros metodos a serem utilizados.

Na atualidade a metodologia utilizada pelos docentes precisa ser atualizada
para maior eficiéncia no ensino; para isso € necessaria a qualificagao profissional e
atualizagao de conhecimentos, que pode ocorrer em espagos, como cursos de
extensdo, palestras e formagbes pedagodgicas, de novos professores e professores
formados (Mileo & Kogut, 2009).
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Golveia et al., (2023) em seu estudo sobre as novas abordagens das politicas
publicas para a formagao docente, apontam serem necessarios investimentos na
formacdo de professores, valorizando a qualificacdo profissional, o acesso a
conteudos atualizados e praticas pedagodgicas inovadoras, sendo isso possivel
somente se existirem politicas publicas eficientes e bem planejadas.

No ensino superior, existem varios desafios gerando discussdes acerca das
praticas pedagogicas, do dominio dos conteudos pelo professor e suas habilidades
pessoais para condug¢ao das aulas. Essas discussbes se dao, principalmente, pelos
resultados de avaliagdes institucionais, em que alunos destacam qualidades
técnicas de seus docentes, mas também a falta de habilidade em criar relagcdes
humanas mais duradouras que promovam a cidadania responsavel, bem como uma

visdo coletiva e solidaria dos problemas sociais (Tussi; Neves; Favero, 2022).

3.2 Legislagao e normativas aos cursos de licenciatura

De acordo com Santos; Santos e Santos (2023), as diretrizes para a formacéao
dos docentes da educacao basica, precisa ser dinamica e complexa, com enfoque a
melhoria da qualidade da educacéo, através do empenho e colaboracdo dos eixos
federativos, valorizando os profissionais atuantes na habiltacdo de novos
professores e atualizagao dos ja formados.

A formagao superior de professores da educacado basica € uma realidade
recente no Brasil, pois as discussdes sobre o tema ganharam espago nas ultimas
trés décadas, principalmente apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) publicada em 1996. Esta lei inicialmente estabeleceu que todos os
professores deveriam ter formagao em nivel de ensino superior (2023).

Os cursos de tecndlogo, bacharelado e licenciatura sdo regulados pelas
DCNS - Diretrizes Curriculares Nacionais, estas normas obrigatérias que orientam o
planejamento curricular das instituicdes de ensino superior acerca dos cursos
oferecidos. Estando também presentes no ensino basico e médio (Garcia, 2009).

As DCNs, embora abertas a contemplar a diversidade dos projetos
pedagogicos das instituicbes educacionais brasileiras, definem principios
fundamentais, competéncias e habilidades de egressos, conteudos de formacéao
basica, natureza e organizagdo do curso, atividades complementares, trabalho de

conclusao de curso, estagio e carga horaria minima (Campana; Abdal 2023).
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De acordo com a Resolugcdo do Conselho Nacional de Educacao/ Conselho
Pleno N°2, de 19 de fevereiro de 2002 que institui a duragédo e a carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacédo de professores da
Educacao Basica em nivel superior. Os cursos de formagao de professores da
educacao basica, em nivel superior, em licenciatura, ocorrera mediante a
integralizagdo de no minimo 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a
articulagao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos 400
(quatrocentas) horas de pratica, 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 1800 (mil e
oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-
cultural; e 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

As Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em
Quimica, sao regulamentadas pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educacgao/
Conselho Pleno N°8, de 11 de marlo de 2002, em seu Art. 02, sdo destacados que
os projetos pefagdgicos de curso de quimica deverdo apresentar. o perfil dos
formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura; as competéncias e
habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas; a estrutura do curso; os
conteudos basicos e complementares e respectivo s nucleos; os conteudos definidos
para a Educacado Basica, no caso das licenciaturas; o formato dos estagios; as
caracteristicas das atividades complementares; e as formas de avaliagao.

Complementada pelo Parecer do Conselho Nacional de Educagao/ Conselho
Pleno 1.303/2001. As DCNSs para os cursos de quimica, bacharelado e licenciatura
plena devem apresentar como perfil dos formandos em bacharel: formagao
generalista, com com dominio das técnicas basicas de utilizagdo de laboratorios e
equipamentos, com condi¢cdes de atuar nos campos de atividades socioecondmicas
que envolvam as transformacgdes da matéria.

Ainda de acordo com o Parecer CNE/CP 1.303/2001, ja o licenciado em
quimica deve ter formagao generalista, mas sélida e abrangente em contetudo dos
diversos campos da quimica, preparagao adequada a aplicagdo pedagdgica do
conhecimento e experiéncias de quimica e de areas afins na atuagao profissional

como educador na educacao fundamental e média.
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3.3 Complexidade ao ensino de quimica

Nas ultimas décadas, o conhecimento cientifico avangou significativamente,
embora ainda ndo tenha surgido uma teoria revolucionaria comparavel a fisica
quantica do inicio do século XX. Ao mesmo tempo, o ensino de ciéncias consolidou-
se como um campo de investigagdo, promovendo inovagdes didaticas e
metodoldgicas. No entanto, tais avangos ainda ndo se refletem plenamente na
pratica docente, mantendo o conhecimento contemporaneo afastado dos curriculos
escolares (Angotti, 1999).

Novas abordagens, como a légica difusa e a geometria dos fractais,
desafiam a estrutura tradicional da educacao formal. Além disso, a experimentacao
cientifica tem sido transformada pelo uso de simulagdes computacionais, enquanto
conceitos como espaco e tempo sao ressignificados pelas redes digitais. Diante
desse cenario, € essencial construir e disponibilizar conteudos e métodos que
contemplem essas inovagdes para diferentes niveis de ensino (Angotti, 1999).

O ensino de Quimica, assim como outras disciplinas das Ciéncias Exatas,
ainda enfrenta desafios relacionados a complexidade do aprendizado, gerando
dificuldades entre os estudantes. Isso ocorre, em grande parte, devido a um modelo
de ensino tradicional e descontextualizado, que ndao promove conexdes entre o
conteudo e a realidade dos alunos. Para superar essas dificuldades, € necessario
adotar uma abordagem interdisciplinar e dialégica, que considere fatores cognitivos,
sociais e emocionais no processo de ensino-aprendizagem. A aprendizagem, vista
como um fendmeno dinamico e complexo, depende da interacdo entre professor e
aluno, da construgédo de significados e da motivagdo para o conhecimento, sendo
essencial que o ensino de Quimica valorize a experiéncia dos estudantes e sua
insercao na sociedade (Rocha; Vasconcelos, 2016).

As dificuldades no ensino de Quimica s&o um desafio recorrente, resultando,
muitas vezes, no desinteresse dos estudantes e na baixa compreensdo dos
conteudos. Essas dificuldades podem ser atribuidas a diversos fatores, como
metodologias de ensino tradicionalistas, que n&o contextualizam os conceitos
quimicos com o cotidiano dos alunos, tornando a disciplina abstrata e pouco atrativa.
Além disso, aspectos psicodindmicos, como organizagao cerebral, maturidade e

percepcao sensorial, influenciam diretamente no aprendizado, assim como fatores
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emocionais e motivacionais, que envolvem estabilidade emocional, desejo de
aprender e interesse pela matéria (Rocha; Vasconcelos, 2016).

Pesquisas indicam que o ensino de Quimica tem sido estruturado de forma a
priorizar a memorizagao de formulas e informagdes, o que limita o aprendizado e
contribui para a desmotivagdo dos alunos. Essas dificuldades estdo relacionadas a
abstracdo de conceitos, compreensdo de modelos cientificos e ao surgimento de
concepgOes alternativas. Além disso, avaliagdes internas e externas demonstram
baixos niveis de aprendizagem na disciplina. Para superar esses desafios, propoe-
se a utilizagao de oficinas tematicas, que integram conhecimentos praticos e tedricos
e favorecem uma aprendizagem mais significativa ao relacionar a Quimica com o
contexto social e com os interesses dos estudantes (Santos et al., 2013).

O ambiente escolar também exerce um papel crucial no processo de
aprendizagem, pois praticas pedagdgicas inadequadas, falta de interdisciplinaridade
e uma relacdo distante entre professor e aluno podem dificultar ainda mais a
assimilagao dos conteudos. Além disso, questdes sociais e culturais afetam o
desenvolvimento dos estudantes, uma vez que diferengas no acesso a educacéao e
as experiéncias vivenciadas podem impactar a forma como o conhecimento é
construido (Rocha; Vasconcelos, 2016).

Diante dessa complexidade, é essencial compreender que as dificuldades de
aprendizagem nao sao apenas questdes individuais dos alunos, mas sim um reflexo
de multiplos fatores que precisam ser trabalhados de maneira integrada. Para
superar esses desafios, € necessario repensar as metodologias utilizadas no ensino
de Quimica, promovendo abordagens que estimulem a curiosidade, a interagédo e a

aplicabilidade dos conhecimentos no dia a dia (Rocha; Vasconcelos, 2016).
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo de natureza qualitativa e documental. Para Américo
(2021) a pesquisa qualitativa analisa praticas e experiéncias, por meio de diferentes
estratégias, sendo entendido como ferramenta de coleta e analise de dados
concomitantemente.

Quanto a pesquisa documental ela, envolve o carater qualitativo uma vez que
realiza uma investigagao da realidade social, trazendo varias concepgdes filosdéficas
de pesquisa, podendo ser utilizada tanto nas abordagens de origem positivista,
compreensiva e de enfoque critico (Silva, 2009).

De acordo com Alvarenga (2014), podem ser considerados como documentos
de pesquisa, arquivos de instituicdes oficiais, assim como arquivos particulares, a

museus historicos, diversos meios de imprensa, jornais, etc.

4.1 Fonte de estudo e periodo de realizagao da pesquisa

A pesquisa foi realizada através da busca de Projeto Pedagogico de Curso de
graduacdo em Licenciatura e Bacharelado em quimica de instituicbes publicas e
privadas do estado do Parana.

A busca pelos dados ocorreu em trés etapas: a primeira através de uma
busca no Site do Ministério da Educacdo (MED), de quais instituigbes de ensino
superior existiam no estado credenciadas no MEC; a segunda etapa consistiu em
pesquisa direta nos sites das instituicdes existentes de quais possuiam curso de
quimica; e a terceira foram baixados os Projetos Pedagdgicos dos Cursos e Matrizes
Curriculares disponiveis.

O periodo de realizagao da pesquisa compreendeu os meses de setembro de
2024 a abril de 2025.

4.2 Critérios de inclusao e exclusao

Para os critérios de inclusdo das fontes de estudo foram considerados PPCs
disponivel na integra e em periodo de vigéncia, sendo considerados os PPCs de

instituicbes publicas e privadas, na modalidade presencial e EAD, que fossem
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autorizados pelo Ministério da Educagao (MEC), e que atuem no estado do Parana,
Brasil.
Sendo excluidos da pesquisa PPCs, de instituicbes publicas e privadas de

outros estados do Brasil.

4.3 Categorizagao, analise e apresentagcao dos resultados

O processamento das informagbes deu-se por intermédio do programa
Microsoft Excel, que permitiu agrupar e tabular os dados em forma de tabelas, a
partir dos objetivos da pesquisa.

A anadlise dos dados ocorreu através da comparagdo dos dados com
informacgdes presentes em estudo semelhantes, assim como publicagdes acerca do
assunto. Sendo considerados nos PPCs disponiveis a modalidade de ensino, carga
horaria total do curso, duragdo minima e maxima, objetivos do curso, perfil do
egresso, campo de atuagao profissional, metodologia de ensino e avaliagao
adotadas, bem como os mecanismos de avaliacdo do curso e da instituigao.

Ao final da pesquisa os dados serdo divulgados em apresentagao final, bem

como publicagado dos resultados em revistas cientificas da area.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Existem hoje funcionando no estado do Parana 11 instituicdes de ensino
superior com oferta dos cursos de quimica entre instituicbes Estaduais, Federais e
Particulares, contabilizando 08 bacharelados e 17 cursos licenciaturas, com oferta
de cursos presenciais e de educacao a distancia (EAD), conforme apresentado no
Quadro 01.

Quadro 01 — Descrigao das instituicoes de ensino superior, modalidade de ensino e tipo de
formagao académica.

Instituicao Vinculo Modalidade Tipo de formagao
de Ensino académica
Universidade Estadual do Centro- | Estadual Presencial Bacharelado e Licenciatura
Oeste (Unicentro)
Universidade Estadual de Londrina | Estadual Presencial Bacharelado e Licenciatura
(UEL)
Universidade Estadual do Oeste do | Estadual Presencial Bacharelado e Licenciatura
Parana (Unioeste) — Campus Toledo
Universidade Estadual de Ponta | Estadual Presencial Bacharelado e Licenciatura
Grossa (UEPG)
Instituto Federal do Parana Federal Presencial Licenciatura
Universidade Federal da Integragao | Federal Presencial Licenciatura
Latino- Americana
Universidade Federal do Parana Federal Presencial Licenciatura
Universidade Tecnoldégica Federal | Federal Presencial Licenciatura
do Parana — Campus Apucarana Bacharelado
Pontificia Universidade Catolica do | Particular Presencial Licenciatura
Parana
UNOPAR Particular EAD Bacharelado
Universidade Positivo Particular Presencial Bacharelado

Fonte: Site Institucionais, 2025.

A anadlise dos dados apresentados no Quadro 01 revela algumas informagdes
importantes sobre a oferta de cursos de Quimica no estado do Parana. Vamos
observar alguns pontos, como predominancia de Licenciaturas sobre os
Bacharelados é clara, com uma relacdo de 2:1, o que indica uma oferta maior de
formacao de professores do que de profissionais para atuar diretamente no mercado
de trabalho em areas mais técnicas ou de pesquisa.

As universidades estaduais representam 4 instituicdes, oferecendo cursos de

Bacharelado e Licenciatura. Isso demonstra uma ampla oferta publica em
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instituicdes estaduais, refletindo o comprometimento do estado com a formacao de
profissionais e educadores em Quimica.

As universidades federais, representadas por 4 instituicdes, oferecem
principalmente Licenciatura, com uma oferta limitada de Bacharelado. O Instituto
Federal do Parana, no entanto, oferece apenas Licenciatura. Isso sugere um foco no
ensino de Quimica como ferramenta para a formacdo de professores,
particularmente nas instituicdes federais.

Sao 3 instituicdes particulares. Destas, apenas UNOPAR oferece um curso de
bacharelado a distancia (EAD), enquanto Pontificia Universidade Catdlica do Parana
e Universidade Positivo oferecem cursos presenciais, mas com predominancia do
Bacharelado.

A maioria dos cursos €& oferecida na modalidade presencial, seja nas
instituicbes estaduais, federais ou particulares. Na educagédo a Distancia (EAD):
Apenas UNOPAR oferece a modalidade, com um curso de Bacharelado. Isso pode
refletir uma tendéncia de flexibilizagdo no ensino superior, embora ainda seja um
numero reduzido comparado ao ensino presencial.

A ampla oferta de cursos de Licenciatura nas instituicbes, sobretudo nas
federais e estaduais, revela uma énfase significativa na formagéo de professores em
detrimento da preparacgao técnica ou cientifica de profissionais. Esse cenario atende
a demanda por docentes qualificados, especialmente na area de Quimica para o
ensino médio. No Parana, observa-se que os cursos de Quimica séao
majoritariamente de Licenciatura, concentrados principalmente nas universidades
publicas e oferecidos, em sua maioria, na modalidade presencial. Essa configuragao
evidencia o papel central da formacao de professores na educacao basica e mostra
que o ensino a distancia ainda permanece limitado a poucas instituigoes.

Esse cenario reflete um esforgo para garantir o acesso ao ensino superior em
diversas modalidades, com uma especial énfase na formacdo de educadores,
atendendo a demandas tanto do mercado de trabalho quanto do setor educacional.
Enquanto o curso de bacharelado prepara o aluno para atuar no mercado de
trabalho em areas técnicas, cientificas e de pesquisa, com énfase em
conhecimentos especificos da area escolhida, a Licenciatura busca formar
profissionais para atuar como educadores, preparando-os para trabalhar em
escolas, com énfase em didatica, pedagogia e ensino. Enquanto o bacharel busca
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aprofundamento técnico e profissional, o licenciado foca na formagédo pedagdgica

para a docéncia, principalmente no ensino basico.

5.1 Analise da gestao académico-pedagdgica nos cursos de licenciatura e
bacharelado em quimica do Parana: diretrizes e praticas nos ppcs

Os resultados da analise documental realizada a partir dos Projetos
Pedagodgicos de Curso (PPCs) dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Quimica ofertados por instituicdes de ensino superior do estado do Parana, apontam
como a gestdo académico-pedagodgica e administrativa conduz o processo de
ensino-aprendizagem, a luz das diretrizes curriculares nacionais, das concepg¢oes
formativas adotadas e das estratégias organizacionais presentes nos documentos
institucionais.

Para a analise, foram considerados os seguintes itens: modalidade de ensino,
carga horaria total do curso, duragdo minima e maxima, objetivos do curso, perfil do
egresso, campo de atuagdo profissional, metodologia de ensino e avaliagéo
adotadas, bem como os mecanismos de avaliagado do curso e da instituicdo. Esses
elementos foram analisados com o intuito de compreender de que forma os PPCs
estruturam a formacido académica e profissional dos estudantes, além de como
articulam os aspectos pedagogicos e administrativos da gestao do curso.

A sistematizacao dos dados foi realizada por meio de uma matriz comparativa
entre diferentes instituicdes, permitindo observar convergéncias, divergéncias, boas

praticas e eventuais lacunas nos documentos analisados.

Quadro 02— Descrigao das instituicoes de ensino superior, modalidade de ensino, carga
horaria total, duragao minima e duragao maxima

Instituicao Modalidade Carga Duragao Duragao
de Ensino Horaria Total minima maxima
Universidade Estadual do | Presencial 3201 4 anos 8 anos
Centro-Oeste (Unicentro)
Universidade Estadual de | Presencial Bacharelado | Bacharelado Bacharelado
Londrina (UEL) - 3210 —4 anos — 8 anos
Licenciatura - | Licenciatura Licenciatura
3250 — 5 anos — 10 anos
Universidade Estadual do | Presencial Bacharelado | Bacharelado Bacharelado
Oeste do Parané (Unioeste) - 3243 —4 anos — 6 anos
— Campus Toledo Licenciatura - | Licenciatura Licenciatura
3200 — 4 anos — 7 anos
Universidade Estadual de | Presencial Bacharelado | Bacharelado Bacharelado
Ponta Grossa (UEPG) - 3702 —5 anos — 7 anos
Licenciatura Licenciatura Licenciatura
—-3.418 — 4 anos — 6 anos
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Instituto Federal do Parana | Presencial Licenciatura 4 anos Sem
3400 informacao
Universidade Federal da | Presencial Licenciatura 5 anos 7 anos
Integracao Latino- 3345
Americana
Universidade Federal do | Presencial Licenciatura - | Licenciatura Licenciatura
Parana 3230 —5 anos — 7,5 anos
Bacharelado | Bacharelado | Bacharelado
- 3230 —4.,5 anos — 7anos
Universidade Tecnoldgica | Presencial Informacao Bacharelado | Informagéao
Federal do Parana - indisponivel —4 anos indisponivel
Campus Apucarana
Pontificia Universidade | Presencial Informacgao Licenciatura - | Informacéao
Catélica do Parana indisponivel 4 anos indisponivel
UNOPAR EAD Informacgao Bacharelado | Informacéao
indisponivel — 3 anos indisponivel
Universidade Positivo Presencial Informacgao Licenciatura - | Informacéao
indisponivel 4 anos indisponivel

Fonte: Site Institucionais, 2025.

A modalidade presencial é predominante entre as universidades publicas,
como a Unicentro, UEL, Unioeste, UEPG, UFPR, UTFPR, IFPR e UNILA, o que
reforca a valorizagcdo da formacgao pratica e da vivéncia académica direta, aspectos
fundamentais para o ensino de Ciéncias. A Unica instituicdo que oferta curso na
modalidade EaD é a UNOPAR, evidenciando uma alternativa voltada a flexibilidade,
porém com menor presencga pratica.

No que tange a carga horaria total, os cursos de licenciatura apresentam
variagdes significativas, com destaque para a UEPG (3.418 horas) e o IFPR (3.400
horas), que se aproximam do padrao recomendado pelo MEC. A UEL, por sua vez,
apresenta uma das cargas horarias mais extensas para a licenciatura (3.250 horas),
enquanto a Unicentro possui um curso um pouco mais compacto (3.201 horas). A
UFPR (3.230 horas) e a UNILA (3.345 horas) mantém um equilibrio, oferecendo uma
formacdao ampla sem excessos. Algumas instituicdes, como a UTFPR, PUC-PR,
UNOPAR e Universidade Positivo, ndo disponibilizam a carga horaria em seus
documentos publicos ou ndo informam com clareza, o que pode comprometer a
transparéncia institucional.

Quanto a duragao minima e maxima, observa-se que a maioria dos cursos de
licenciatura tem previsdo de conclusdo em 4 anos, com possibilidade de extensao
para até 6, 7 ou 10 anos, dependendo da universidade. A UEL se destaca ao
permitir até 10 anos para a conclusdo da licenciatura, evidenciando flexibilidade

académica, embora possa levantar questionamentos sobre o prolongamento
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excessivo da formagdo. A Unioeste, UEPG e UFPR também oferecem prazos
ampliados, mas dentro de limites mais moderados. Ja o IFPR n&o informa a duragao
maxima, o que pode dificultar o planejamento dos discentes.

Para o bacharelado, a UEL, Unioeste, UEPG e UFPR ofertam a formacgao
paralela ou integrada a licenciatura, com cargas horarias similares e duragdo minima
variando entre 4 e 5 anos. A UEPG, por exemplo, apresenta o curso mais extenso
em termos de carga horaria (3.702 horas) e uma duragdo minima de 5 anos,
indicando uma formagao mais aprofundada. A UNOPAR, como excecgao, oferece um
bacharelado em 3 anos, o que exige atengdo quanto a qualidade e a carga pratica
envolvida.

As instituicdes publicas paranaenses oferecem cursos de Quimica
estruturados, com predominancia da modalidade presencial, cargas horarias
condizentes com as exigéncias legais e prazos flexiveis de conclusdo. As variagdes
encontradas refletem diferentes projetos pedagodgicos, compromissos institucionais e
possibilidades de adaptagdo as necessidades dos estudantes. Ja entre as
instituicées privadas, especialmente na modalidade EaD, a escassez de informacdes
sobre carga horaria e duragdo maxima dos cursos aponta para a necessidade de
maior transparéncia e rigor na divulgacao dessas informagdes.

Embora cada instituicdo possua caracteristicas proprias, € possivel identificar
diretrizes comuns e diferenciais relevantes nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
(PPCs) de Licenciatura em Quimica da Unicentro, UEL, Unioeste (campus Toledo),
UEPG e IFPR.

No que se refere aos objetivos gerais, todas as instituicdes destacam a
formacao de um professor critico, ético e socialmente comprometido, nos cursos de
licenciatura. A Unicentro se destaca por enfatizar a valorizacdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagéo (TICs), a diversidade e a experimentagdo como eixos
centrais da pratica docente. A UEL incorpora ainda a possibilidade de atuacéao
técnica do egresso conforme as diretrizes do Conselho Federal de Quimica (CFQ).
Ja a Unioeste valoriza a formacéao voltada para pesquisa e atuagdo em industrias,
indicando uma maior interdisciplinaridade. A UEPG e o IFPR reforcam o papel da
docéncia na Educacgéo Basica e a insergdo em projetos sociais e de popularizagao
da ciéncia.

Quanto ao perfil do egresso, todos os cursos delineiam profissionais com

solida base tedrica e pratica, preparados para atuar em diferentes niveis da
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Educacado Basica e com conhecimentos que permitem a articulagdo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade. A UEL e a Unicentro evidenciam também a importancia da
atuacao pedagogica aliada a consciéncia ambiental e cidada. O IFPR traz um olhar
mais acentuado para a inclusao social e o desenvolvimento da cidadania como parte
da pratica docente.

O desenvolvimento desse perfil profissional ocorre por meio de um conjunto
articulado de disciplinas que integram formacéo teorica, pratica e reflexiva. As
disciplinas especificas de Quimica asseguram o dominio dos conteudos cientificos e
tecnoldégicos, enquanto as matérias pedagdgicas oferecem subsidios para o
planejamento, a mediagdo e a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.
Componentes curriculares relacionados a didatica, psicologia da educacédo e
politicas educacionais contribuem para formar profissionais capazes de atuar em
diferentes contextos escolares e sociais.

Na UEL e na Unicentro, disciplinas voltadas para educagao ambiental, ética e
cidadania estimulam wuma postura critica e comprometida com questdes
socioambientais. Ja no IFPR, conteudos que abordam diversidade, inclusdo e
direitos humanos fortalecem o compromisso com praticas pedagogicas inclusivas e
com o desenvolvimento da cidadania. Além disso, estagios supervisionados e
atividades de extensdo permitem a aplicacéo pratica dos conhecimentos e a vivéncia
de realidades educacionais diversas, favorecendo a articulagdo entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e escola.

Em relacdo aos campos de atuacao profissional, a docéncia na Educacéao
Basica é consenso entre os cursos. No entanto, instituicoes como a UEL e a
Unioeste ampliam esse espectro, contemplando atividades técnicas previstas pelo
CFQ, atuacéo em laboratorios, empresas e centros de pesquisa. A UEPG e o IFPR
reforcam o envolvimento do professor com projetos de divulgagdo cientifica,
educacéo de jovens e adultos (EJA) e a criagdo de materiais didaticos inovadores.

As metodologias de ensino e avaliacdo adotadas pelos cursos séao
predominantemente interdisciplinares, combinando aulas tedricas e praticas,
estagios supervisionados, projetos de pesquisa e extensdo, bem como o uso de
tecnologias educacionais. A avaliagdo €, em geral, formativa e continua, valorizando
o desenvolvimento global do estudante. A Unicentro se destaca por explicitar o uso
de instrumentos variados de avaliacdo, enquanto a UEPG e o IFPR apostam na

integracao entre docéncia, pesquisa e extensao desde os primeiros periodos.
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Na pratica, essas diretrizes se materializam por meio de estratégias
pedagogicas diversificadas e integradas ao longo da formagédo. Na Unicentro, o uso
de instrumentos variados de avaliagdo, como provas escritas, relatérios, seminarios,
projetos e autoavaliagcdo permite acompanhar de forma continua e ampla o
desenvolvimento dos estudantes, valorizando diferentes formas de expressado do
conhecimento.

Ja na UEPG e no IFPR, a integracao entre docéncia, pesquisa e extensao é
estimulada desde os primeiros periodos do curso. Isso ocorre com a participagao em
projetos de iniciagdo cientifica, atividades de extensao junto & comunidade e praticas
de ensino supervisionadas. Essa abordagem possibilita que os futuros professores
articulem teoria e pratica de maneira progressiva, construindo uma formagao que
contempla tanto o dominio dos conteudos quanto o compromisso social da docéncia.

Por fim, os mecanismos de avaliagdo institucional sado realizados
principalmente por meio da CPA (Comissao Prépria de Avaliagédo) e da participagao
no ENADE. A Unicentro apresenta um sistema mais estruturado de autoavaliagao
continua, envolvendo diferentes setores da universidade. A Unioeste e a UEPG
demonstram preocupacio constante com a atualizacdo de seus PPCs, a partir da
analise de resultados de avaliagdes internas e externas. O IFPR e a UEL, embora
adotem a CPA e demais mecanismos legais, ndo apresentam tantas informagdes
detalhadas sobre o processo em seus documentos.

Em sintese, os cursos de Licenciatura em Quimica analisados demonstram
um esforco coletivo em formar professores capacitados, reflexivos e comprometidos
com a transformacao social por meio da educacdo cientifica. Cada instituicao
contribui de forma singular para esse objetivo, seja pela integragdo com o setor
produtivo, pelo enfoque na cidadania e inclusdo ou pela inovagao metodoldgica,
compondo um panorama diversificado e promissor para a formacado docente em
Quimica no estado do Parana.

A fim de ilustrar as particularidades e énfases de cada curso, apresenta-se a
seguir o Quadro 03, que sintetiza a distribuicdo da carga horaria dedicada aos
principais componentes curriculares, como estagio, extensdo, area de ensino,
formacgao técnica e horas complementares, nos cursos de Licenciatura em Quimica
oferecidos por instituicdes publicas do estado do Parana. Essa sistematizagao
permite visualizar as diferentes estratégias adotadas no processo formativo dos

futuros professores de Quimica.
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Quadro 03. Distribuicdo da carga horaria por componentes curriculares nos cursos de
Licenciatura em Quimica de instituicées publicas do Parana

Instituicao Estagio | Exten | Area Técnic Horas
(h) sdo de o (h) Complementare
(h) Ensino s (h)

(h)
400 320 408 1872 200

Universidade Estadual do
Centro-Oeste (Unicentro)
Universidade Estadual de
Londrina (UEL)
Universidade Estadual do
Oeste do Parana — Campus 400 320 544 1870 200
Toledo (Unioeste)
Universidade Estadual de

420 325 405 1715 223

Ponta Grossa (UEPG) 408 342 289 2329 50
Instituto Federal do Parana
(IFPR) 400 334 560 1546 220
Universidade Federal da
Integragao Latino-Americana 480 - 390 1980 240
(UNILA)
Universidade Federal do
Parana (UFPR) 420 334 1500 2246 200
Universidade Tecnolégica
Federal do Parana (UTFPR) — 420 - 405 2070 200
Campus Apucarana
Observacao: “-” indica auséncia de dado informado nos documentos analisados.

Fonte: Site Institucionais, 2025.

A analise das diferengcas em relacdo a média geral de carga horaria dos
componentes curriculares revela distintas énfases formativas entre as instituicées de
ensino superior que ofertam o curso de Licenciatura em Quimica no Parana. Essas
variagdes estdo respaldadas pela autonomia universitaria prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), desde que
respeitados os parametros minimos estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs).

No que se refere a carga horaria de estagio supervisionado, a maioria das
instituicbes apresenta valores proximos a média (412,5 horas), em conformidade
com a Resolugao CNE/CP n° 2/2015, que estabelece o minimo de 400 horas para
essa atividade nos cursos de formacao docente. A Universidade Federal da
Integracéo Latino-Americana (UNILA) destaca-se com uma carga superior a media
(+67,5h), possivelmente indicando uma valorizagdo maior da pratica docente em

contextos escolares. Por outro lado, instituicbes como Unicentro, Unioeste e IFPR
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apresentam cargas 12,5 horas abaixo da média, sugerindo uma abordagem mais
enxuta neste componente, ainda que dentro do limite legal.

Quanto a carga horaria destinada a extensdo, a variagdo é relativamente
pequena entre as instituicdes que a informam, com excecdo da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG), que apresenta uma carga 17,83 horas acima da
meédia, o que pode refletir uma politica institucional consolidada de aproximag¢ao com
a sociedade, conforme orienta a Portaria MEC n° 1.134/2016, que determina a
obrigatoriedade da curricularizacdo da extensdo em, no minimo, 10% da carga
horaria total dos cursos de graduacdo. UNILA e UTFPR n&o apresentaram dados
especificos sobre esse componente, o que pode indicar auséncia de registro
separado ou integragcao da extensao a outras atividades curriculares.

Em relacdo a formacado pedagdgica (area de ensino), as discrepancias sao
mais significativas. A Universidade Federal do Parana (UFPR) se destaca com uma
carga horaria amplamente superior a média (+939,12h), sinalizando forte
investimento na formagao para o magistério, como preconizam as Resolugdes
CNE/CP n°® 2/2015 e n° 2/2019, que reforcam a centralidade das praticas
pedagogicas na formagdo inicial de professores. Ja instituigbes como UEPG (-
271,88h) e UNILA (-170,88h) apresentam cargas bem abaixo da média, o que pode
indicar uma formag&o com foco mais técnico ou cientifico.

A formacgao técnica, por sua vez, € acentuadamente mais alta na UEPG
(+453,87h) e UFPR (+370,87h), evidenciando um modelo curricular que prioriza o
aprofundamento nos conteudos especificos da Quimica, conforme previsto na
Resolugao CNE/CES n° 8/2002, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de graduagao em Quimica. O Instituto Federal do Parana (IFPR), por outro
lado, apresenta uma carga técnica 329,13h abaixo da média, o que pode indicar
uma proposta curricular mais equilibrada entre os diferentes eixos ou maior énfase
em outras dimensdes formativas.

Por fim, as horas complementares variam pouco entre as instituicdes. A
UNILA € a que mais se distancia da média, com um valor 39,38 horas superior. Ja a
UEPG possui uma carga significativamente menor (-150,63h), o que pode limitar a
vivéncia dos alunos em atividades extracurriculares que enriquecem a formacao
docente, como projetos, eventos e cursos de curta duragao.

Os dados evidenciam que, embora todos os cursos estejam inseridos na

mesma area de formacéao (Licenciatura em Quimica), ha diferentes concepgdes de
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curriculo e prioridades institucionais. Algumas instituigdes valorizam mais fortemente
a dimenséao pedagdgica (como a UFPR), enquanto outras investem prioritariamente
na formacéao técnica (como a UEPG). A presenga ou auséncia da carga de extensao
pode refletir diferentes niveis de institucionalizagdo da politica de extensao, cuja
incorporagao aos curriculos é hoje um requisito normativo.

Essas diferengas indicam a importancia de se considerar o projeto politico-
pedagogico de cada curso e suas intengdes formativas ao analisar e comparar
matrizes curriculares. Além disso, reforcam a necessidade de acompanhamento
continuo das praticas curriculares, a luz das diretrizes nacionais, para garantir uma
formacédo docente critica, ética e comprometida com os desafios da educacgao

basica.
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6 CONCLUSAO

Este estudo permitiu identificar e analisar a forma como os Projetos
Pedagodgicos de Curso (PPCs) dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Quimica ofertados por instituicbes publicas e privadas do Parana abordam a
formacao pedagodgica dos futuros professores, assim como a gestdo académico-
pedagogica desses cursos, em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNSs) e a legislagéo vigente.

A analise evidenciou distintas concepg¢des formativas e prioridades
institucionais, que se refletem nas variagbes de carga horaria destinadas a
componentes como estagio, disciplinas pedagodgicas, formacéo técnica, atividades
complementares e extensdo. Essas diferencas, embora presentes, ocorrem dentro
de uma estrutura geral que respeita as normativas legais, demonstrando flexibilidade
curricular aliada ao compromisso com a qualidade da formacéao.

Destaca-se que a predominancia da oferta de cursos de Licenciatura em
relagdo ao Bacharelado revela um alinhamento das instituicbes, especialmente
publicas, com as demandas da educacdo basica, priorizando a formacdo de
professores capazes de atuar de forma critica, ética e socialmente comprometida. A
diversidade entre os PPCs analisados também revela o respeito as especificidades
regionais e institucionais, sem comprometer o0s principios educacionais
fundamentais.

Observou-se, ainda, que a gestdo académico-pedagdgica dos cursos €
conduzida em consonancia com as DCNs, com foco em metodologias integradoras,
na articulacao entre teoria e pratica, e em processos avaliativos formativos. Contudo,
a presencga limitada de cursos na modalidade a distancia e a escassez de
informacgdes claras em algumas instituicdes, especialmente privadas, indicam a
necessidade de avangos em termos de acessibilidade e transparéncia.

Em sintese, este panorama demonstra o compromisso das instituicoes
paranaenses com a formacdo de professores de Quimica bem-preparados para
enfrentar os desafios contemporéneos da educagdo. Recomenda-se, como
perspectivas futuras, o fortalecimento da politica de curricularizagdo da extenséo,

maior clareza na divulgagcédo de informagdes institucionais e o incentivo a oferta de
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modalidades mais flexiveis de ensino, como forma de ampliar o acesso e atender as

diferentes realidades dos estudantes.
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