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INTRODUCAO

O presente e-book, intitulado "0 movimento da formagdo docente na Oficina Pedagdgica de
Matematica”, faz parte da pesquisa desenvolvida na Oficina Pedagdgica de Matematica (OPM)
de Curitiba, a qual se configura como espago permanente de formagao de professores.
articulando universidade e escola. Assim, o e-book tem como objetivo apresentar o modo geral
de se constituir os momentos formativos na OPM, considerando os professores como sujeitos
em atividade.

nn

Trata-se de um produto educacional oriundo da tese de doutoramento, ““0 desenvolvimento
do pensamento tedrico dos professores da educagdo basica em formagdo continuada na Oficina
Pedagdgica de Matematica”. de Claudiovane Parralego de Aguiar sob orientagao da prof?. Dra?
Flavia Dias de Souza. sendo que esta pesquisa de doutorado foi guiada com objetivo de
investigar como as agdes formativas desenvolvidas na OPM/Curitiba favorecem o
desenvolvimento do pensamento tedrico dos professores em formagdo continuada. Para
alcancar este objetivo, foi necessario observar e analisar as agdes formativas que
compreendem os modos de organizagao de ensino e desenvolvimento do pensamento tedricos
dos participantes da OPM/UTFPR, durante o periodo da pandemia. correspondente ao ano de
2020 e 2021.

Nesse periodo os encontros formativos foram organizados na OPM. por meio de video
conferéncia, via plataforma Google Meet. o que trouxe um novo olhar sobre a relagao dos
processos de apropriagao do conhecimento, provocando no grupo de participantes
possibilidades de manter fortalecido as agoes desenvolvidas na OPM.

Compreende-se a OPM como espaco formativo, que apresenta um modo geral de organizagao
do ensino, que possibilita a interagdo. a colaboragao. discussoes e reflexoes sobre a atividade
de ensino e da aprendizagem. Trata-se de um espago de aprendizagem em ambiente coletivo,
o qual conduz os professores a atribuigoes de significagoes, sentidos e agoes.

Assim, este e-book é um material de apoio que pode contribuir para o estudo, andlise e o

trabalho docente. sendo dividido em trés topicos centrais

As significacdes sao
compreendidas como sendo a
“forma sob a qual um homem
assimila a experiéncia humana
generalizada e refletida (...) , um
sistema de significacbes pronto,
elaborado  historicamente, e
apropria-se dele tal como se
apropria de um instrumento”
(Leontiev, 1978, p. 94- 96).
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Neste produto vocé
também encontrara links de
acesso para
aprofundamentos de
leituras. Aproveitem a
leitura!
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Fica nosso convite para que
conhegam a OPM, um espaco de
aprendizagem docente. Abra o
QR-COD e acesse o site da
OPM/Curitiba




2. 0 PROCESSO DE FORMACAO DOCENTE

Comego de conversa
Vocé ja participou de alguma formagdo docente? Como foi esta
formagao?

Pois bem, muitos professores ja participaram ou participam de
formagées, tendo para isto varios motivos que os impulsionaram neste
movimento, seja para aprimorar sua pratica ou como mera formalidade
profissional. Consideramos assim importante refletir sobre a formacgao

docente partindo do pressuposto que o professor é um sujeito em ‘
atividade. é responsavel por sua formagdo, assim. o ser professor | —
constitui-se pela articulagdo da construgao de sua identidade. da

formacao e da sua profissionalizagdo.

Neste sentido Novoa (1996) destaca a urgéncia de (re) encontrar espagos de interagdo entre as
dimensoes pessoais e profissionais. permitindo que o professor se aproprie dos seus processos de
formacgao., defendendo a necessidade de se pensar nos espagos de aprendizagem que provoquem o
pensar sobre sua pratica e ressignificar suas experiéncias.

Compreende-se assim, uma formagao partilhada, seja esta inicial ou continuada, pois ambas
assumem o carater de processo de aprendizado mediado. que possibilita a apropriagdo de
conhecimento sobre a docéncia. o trabalho coletivo/colaborativo como instancias do desenvolvimento
do professor.

A formagao pensada a partir do trabalho coletivo, da coletividade proporciona condigées de
formacgdo permanente, troca de experiéncias e busca de solugdes para os problemas que emergem do
contexto escolar (Nacarato, 2006). O trabalho coletivo é, portanto, constitutivo e constituido em
um movimento de formagdo docente estruturado como atividade.

Leontiev (1989) explicita que

A atividade dos participantes do trabalho conjunto é estimulada por seu produto. o que,
inicialmente, responde de forma direta as necessidades de cada um. Sem divida. o
desenvolvimento da divisdo técnica, mesmo a mais simples, do trabalho leva
inevitavelmente a delimitar os resultados em certo sentido intermediarios. parciais que
obtém os participantes individuais da atividade laboral coletiva. mas que por si mesmos
ndo podem satisfazer suas necessidades. A necessidade dos individuos ndo é satisfeita
por estes resultados “intermediarios”, mas sim por parte do produto de sua atividade
conjunta que cada um recebe em virtude das relagées que os une e que surgem no
processo de trabalho, ou seja, nas relagées sociais (Leontiev, 1989, p. 271).

Nesta direcao a atividade para Leontiev (1989) pode ser definida como “os processos
psicologicamente caracterizados por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),

coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo
(p.68).
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Compreende-se que o professor ao participar do J
processo de formagao continuada deva faze-lo de
forma ativa como sujeito de sua relagdo com o

0 conteddo do pensamento tedrico é a existéncia
mediatizada, refletida, essencial. O pensamento tedrico é

o processo de idealizagdo de um dos aspectos da
modo de organizagao do processo formativo deve atividade objetivo-pratica, a reprodugdo, nela, das
favorecer o desenvolvimento do pensamento  formas universais das coisas. Tal reprodugdo tem lugar na
atividade laboral das pessoas como peculiar experimento
objetivo-sensorial. Logo, este experimento adquire, cada
vez mais, um carater cognoscitivo, permitindo as pessoas
Estas significagoes sao compreendidas como sendo passarem, com o tempo, a realizar os experimentos

a “forma sob a qual um homem assimila a mentalmente (Davidov, 1986, p. 125).

experiéncia humana generalizada e refletida (...) .

conhecimento e com o processo de apropriagao do
conhecimento (Gladcheff, 2015). Desta forma o

tedrico, articulando agoes que possam desencadear
processos de significacao da atividade docente.

um sistema de significagoes pronto, elaborado
historicamente, e apropria-se dele tal como se
apropria de um instrumento” (Leontiev, 1978, p.
94- 96). .

Trata-se de um movimento de aprendizagem que envolve conhecimento cientifico e saberes que
vao sendo constituidos ao longo da trajetéria do professor. Este movimento de aprendizagem é
manifestado em situagdes que envolvem a reflexdo (tomada de consciéncia) sobre as agdes de
ensino, a analise (compreensao e identificagdo do modo geral de organizagdo do ensino) e a
planificagao (apropriagcao do modo de organizagao do ensino).

Estes elementos para a formagcdo do pensamento tedrico dos professores sdo essenciais na
formagdo docente. pois podem estar relacionados ao contexto da pratica docente como uma atividade
tedrico-pratica.

Defende-se, assim que como base tedrico-metodoldgica a Atividade Orientadora de Ensino (AOE).
a qual mantém a estrutura de atividade proposta por Leontiev (1983) ao indicar uma necessidade
(apropriagao da cultura), um motivo real (apropriagao do conhecimento historicamente acumulado),
objetivos (ensinar e aprender) e propbe agoes que considerem as condigoes objetivas da instituigao
escolar.

Os componentes da AOE - necessidades, motivos, agdes e operagoes - permitem que ela seja
mediadora das atividades do professor e do estudante. Nesta perspectiva, a AOE expressa a unidade
entre o ensino e aprendizagem. O que constitui o processo educativo como atividade tanto para o
professor como para o estudante que se submete a atividade proposta pelo docente.



Desta forma, a atividade é compreendida como orientadora no sentido que é construida na relagao
professor-estudante. Isto permite compreender que a atividade de ensino e aprendizagem sé6 podem
ser entendidas separadas para fins didaticos.

Destarte que a AOE, a luz da Teoria da Atividade e dos aportes da Teoria Histérico -Cultural,
possibilita que o professor organize o ensino e se desenvolva num movimento de apropriagao
conceitual e pedagdgica.

Para relembrar

A Teoria Histdrico-Cultural., com base no materialismo histérico-dialético,
propde o desenvolvimento de uma agao reflexiva, critica e autonoma da pratica
docente, tendo como objetivo explicar o aprendizado a partir do psiquismo
humano, dos processos psicolégicos - da natureza social do funcionamento
mental superior do homem, de suas origens sociais., da historicidade e de sua
cultura. Nessa perspectiva o desenvolvimento das fungdes cognitivas é um

processo que resulta da apropriagdo do conhecimento, isto porque o
desenvolvimento humano é caracterizado pela apropriagdo das formas sociais de
atividade historicamente constituidas pela humanidade. por meio da atividade.

AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS QUE FUNDAMENTAM O CONCEITO DA
AOE, SEGUNDO MOURA (2010) SAO:

INTENCIONALIDADE PEDAGOGICA; . .
A SITUACAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM E A MATERIALIZACAO

DA ATIVIDADE DE ENSINO;

A ESSENCIA DO CONCEITO;
A MEDIACAO E CONDICAO FUNDAMENTAL PARA O DESENVOLVIMENTO DA
ATIVIDADE;
A NECESSIDADE DO TRABALHO COLETIVO;
TORNA-SE UMA ATIVIDADE DO SUJEITO (MOURA, P. 232).
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3. 0 MODO GERAL DE ORGANIZAGAO DA FORMACAO DOCENTE NA OFICINA PEDAGOGICA

DE MATEMATICA

Caro professor (a).

No primeiro momento apresentamos. brevemente, algumas reflexoes sobre a formagao de

professores e sobre a Teoria da Atividade e a Atividade Orientadora de Ensino, a qual se constitui

como fundamento tedrico-metodolégico que subsidia a formagao de professores aliando teoria e

pratica.

Agora, é hora de apresentar como os espagos formativos favorecem a formagdo de

professores. Entdo, vamos la conhecer a Oficina Pedagégica de Matematica?

A formagao de professores pressupoe
processos cognitivos, afetivos. sociais. morais,
tomada de decisdes e compartilhamento de
agoes. Portanto, deve partir de espagos de
estudos e discussoes sobre o processo de
ensino, que possibilitem colocar o professor em
atividade e em processo de aprendizagem.

Nesta dire¢cao tem-se a Oficina Pedagdgica
de Matematica (OPM) como um espago de
aprendizagem que articula a universidade e a
escola, num trabalho didatico, de pratica de
sensibilizagdao e de vivéncias e, em espaco de
discussao e reflexdo. Segundo Moura (1996) a
OPM é um dos lugares em que o professor toma
consciéncia de que ensinar é uma arte e precisa
de constante aprimoramento.

Assim, na OPM a organizagao da atividade
de ensino encontra-se ancorada os pressupostos
tedrico-metodoldgicos da AOE, permitindo um
movimento formativo que integra o estudo, o
planejamento, a organizagdao do ensino, a

avaliagao.

UM POUCO SOBRE A HISTORIA DA

OPM

A Oficina Pedagdgica de Matematica (OPM) surge
como um projeto de formagao, a qual teve como objetivo
instalar um centro de apoio pedagégico na FEUSP para a
criagdo e estudo de materiais didaticos voltados ao
ensino de Matematica. constituindo-se como um espago
de aprendizagem e de formagdo docente, sob orientagdo
do professor Manoel Oriosvaldo de Moura (USP). A
origem se deu a partir da tese de doutorado de Moura
(1992), o qual pesquisou sobre a construgao do signo
numérico em situagées de ensino junto a professores de
uma rede municipal de Sado Paulo, acompanhando
professores em todo processo de organizagcdo do ensino.
E neste trabalho que aparece o termo Atividade
Orientadora de Ensino. A seguir Moura passou a dar
assessoria para as escolas publicas de Sdao Paulo e
estabeleceu parceria com a Faculdade de Educagédo da
Universidade de Sao Paulo (USP).

0 projeto da OPM foi publicado no Il Encontro Nacional
de Educagdo Matematica (Il ENEM). com destaque para
a possibilidade de troca de experiéncia entre professores
e estudantes da graduagdo nos cursos de Pedagogia e
Matematica. As agées na OPM sdo fundamentadas na
AOE, base tedrica e metodolégica para a organizagdo do
ensino (Moura, 1992; Moura et al., 2010). o que
possibilita a compreensdo de que a atividade docente é
uma atividade humana. Atualmente a OPM ¢
desenvolvida na USP de Ribeirdao Preto (OPM/RP). na
Universidade Estadual de Maringa (OPM/UEM) e na
Universidade Tecnolégica do Parana (OPM/UTFPR) em
Curitiba.
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Movimento Formativo da OPM

Discussdes teoricas

Criacao de novas situagoes
desencadeadoras de
aprendizagem

Analise e resolucao de situacoes
desencadeadoras de
aprendizagem

Desenvolvimento de SDAs
corm estudantes

“ Organizacao de cursos de

formacao continuada

Fonte: OPM, 2025
https://www.facebook.com/OPMUTFPR/

Destaca-se aqui a OPM/UTFPR, a qual tem como objetivo promover a articulagao entre teoria
e pratica para o desenvolvimento e organizagao do ensino. Para tanto sdo envolvidos neste
processo professores da universidade. professores da educagao basica e estudantes da graduagao
e pos-graduagdo.

Desta forma na OPM a organizagdo do processo de formagdo, pauta-se na perspectiva da
Teoria Histdrico-Cultural, constituindo-se de um espago que coloca o professor em atividade por
meio de agdoes que favorecem e potencializam um processo de significagdo da atividade de ensino.

Logo, apresenta as seguintes caracteristicas:

1. Orientado pelos principios da AOE;

2. Promove a formagao:

3. Possibilita o estudo coletivo: conceitos matematicos e organizagao do ensino:

4. Amplifica o potencial a partir da interagdao entre as instituicoes de ensino e redes de
educagao:

5. Articula o processo de pesquisa e extensdo.

12
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Ademais na OPM os dialogos estabelecidos entre os participantes contribuem para as reflexdes e
vivéncias provocando a apropriagdao do conhecimento por meio de principios que fundamentam e
caracterizam este espaco de aprendizagem. Estes principios sdo: de continuidade. da coletividade,
da atividade e da pesquisa (Panossian et.a/, 2017).

TINUIDADE: articular o trabalho docente, conduzindo o processo formativo num movimento de
acoes realizadas no coletivo de participantes, a partir de necessidades da atividade de ensino.
Destacam-se as seguintes agoes: estudos para apropriacao do conhecimento e o desenvolvimento
das fungdes superiores.

ETIVIDADE: garantir a formagao docente para que o professor seja produtor do ensino,
desenvolvendo agdoes de ensino que possibilitem o desenvolvimento intelectual dos estudantes.
pautadas na Teoria Histdrico-Cultural e na AOE como pressupostos para a organizagdo do ensino.
Assim, se argumenta que o trabalho docente, a atividade docente, apresenta-se numa dimensdo
ontolégica. sendo coletiva.

E na coletividade que ocorre a objetivagcdo de uma necessidade que é comum a todos. sendo que
esta necessidade pode ser expressada também pela melhoria da qualidade do processo educativo,
que é materializado pelo novo nivel das agdes de ensino do professor (Aguiar, 2018).

Nesta diregdao a formacao na OPM deve desencadear a necessidade dos participantes de ensinar
voltado ao seu objeto/motivo - apropriagdo do conhecimento. E, neste processo coletivo que
ocorrera, de forma consciente o estabelecimento de objetivos e agdes. Para Panossian, Pallu e
Oliveira (2018) é na interagdo entre os participantes que os professores reconhecem operagoes
para concretizar seus objetivos por meio das agées.

IDADE: surge da necessidade, da relagao dialética entre a objetivagao e apropriagao no
processo histérico. Portanto, na OPM ha a promocgao de agdes para que o professor reconhega sua
atividade de ensino, compreendendo que ha a necessidade da formagao psiquica de seus estudantes
a partir da apropriagdo do conhecimento e pelo desenvolvimento do pensamento tedrico.

Na OPM, durante o processo formativo. os participantes. na coletividade e de forma continua,
desenvolvem e executam agdes de ensino, hum movimento que gera a tomada da consciéncia sobre
sua atividade, a qual é orientada pelas necessidades e motivos, e as condigées que as determina e
sobre como os professores podem atuar (Gladcheff, Marco: Souza, 2022).



QUISA: é por meio da pesquisa que o professor compreende a prdpria pratica, a qual é
sustentada pela Teoria Histérico-Cultural, Teoria da Atividade e da Atividade Orientadora de Ensino.
Isto porque o objeto da pesquisa em educacdo é a atividade pedagdgica (Araujo: Moraes, 2017).
Assim, na OPM o professor é provocado a olhar para sua pratica, de modo a se apropriar do
conhecimento tedrico. Por meio da pesquisa o professor adentra sobre o processo histdrico e légico
dos conceitos, sobre o processo de aprendizagem, de avaliagdao. dentre outros problemas
desencadeados da atividade de ensino e da atividade de aprendizagem.

0 modo como a OPM favorece a formagao por meio dos seus principios e da AOE, contribui para
que o professor coloque em movimento a necessidade -a atividade de ensino e a atividade de
aprendizagem: o qual gera um motivo - o de aprender teoricamente sobre determinada realidade:
assim, o professor precisa elaborar e organizar o ensino, por meio de uma situagdao desencadeadora
de aprendizagem (SDA).

Para Moura (2010) quando os sujeitos estao mobilizados a partir de SDA, interagem uns com os
outros, segundo as suas potencialidades. para alcangar um outro nivel de compreensao do conceito
em movimento.

Saiba mais!
Pensamento tedrico

O pensamento tedrico é constituido de trés elementos
centrais: a reflexdo., que é descoberta ou
identificagdo de um modo geral pelo qual uma série de
problemas pode ser resolvida: a analise que implica
na “utilizagdo de um principio comum, de um modo
generalizado para a resolugao de problemas analogos:
e a planificacdao das agdes. que ao incorporar o plano
das acgodes, subentende-se que se apto a um
planejamento interior ou a uma internalizagdao mental
de acdes a executar que deem conta da resolugao dos
problemas (Ribeiro, 2011)

Ficou curioso (a) para saber mais
! ] sobre a Situagdo Desencadeadora
de aprendizagem?
Entdo, vamos nos debrugar sobre a Situagdo Desencadeadora
de Aprendizagem (SDA) como materializagao da atividade de
ensino e como agdo nuclear da AOE
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4. ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO E A SITUACAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM

A Atividade Orientadora de Ensino é a base tedrico-metodoldgica para a organizagdo do ensino, sendo
fundamentada nos pressupostos da Teoria Histérico -Cultural (Vigotsky, 1999) e no Materialismo
Histérico-Cultural (Marx: Engels, 1999). Assim, a AOE se constitui como elemento de mediagdo entre a
atividade de ensino e a atividade de aprendizagem. Desta forma a AOE é desenvolvida com bases dos
elementos da atividade, favorece o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Segundo Moura (2001) a AOE apresenta uma necessidade - o de ensina, tem agdes -modos e
procedimentos para colocar o conhecimento em movimento, tem instrumentos auxiliares de ensino -
recursos metodoldgicos e, os processos de analise e sintese - a avaliagdo. Neste sentido a organizagdo
do ensino é intencional, direcionando agdes para desencadear os processos de aprendizagem,
possibilitando a apropriagdao de conceitos.

Nesta dire¢gdo a proposicdo de situagées desencadeadoras de aprendizagem (SDA) é essencial no
processo de ensino e de aprendizagem, isto porque os sujeitos, mobilizados a partir de uma SDA,
interagem uns com os outros com o objetivo de resolver um problema, alcangando outro nivel de
compreensdo do conceito em movimento (Moura, 2010).

~ Mas, afinal o que é
uma SDA?
“Bora la saber mais

Atividade Orientadora de Ensino na OPM

ey Atividade Orientadora de ==
f._y/- Ensine na OPAM ”;- H‘""a_
& %

Atividade de Ensino Atividade de
Aprendizagem

Sujeito: squipe executor da Sujeito: professores em
formagio micial e continuada

Necessidade: ensinar Necessidade: aprender
i ; 3

Motivo: Organizagio dos s s Motive: Apropriiglo dos A situagdo desencadeadora de aprendizagem deve

processos formativos r:;nhr:m".tmc\s i‘:‘i’::‘;::::(ni o . .
tedeicos e priticos i : contemplar a génese do conceito, ou seja, a sua

da docéncia com v

Agbes base ma AOE Agies esséncia, ela deve explicitar a necessidade que levou
B da bse o das e | —— a humanidade a construgdo do referido conceito,

onentacies A maerian das mmEes
camiculares coletivas

como foram aparecendo os problemas e as
necessidades humanas em determinada atividade e

aprendizages dispomibilizados

como os homens foram elaborando as solugdes ou

sinteses no seu movimento légico-histérico (Moura,
et.al. 2010, p. 103-104).
De forma semantica o histdrico reflete as mudancas

Operagbes: Organizar os materiais ¢
i S Operagbes: unilizar recursos
E'iF.‘L"O’E necessanos }'l.'l(ﬂ o

desenvolvimento das a50es e~ oo nas etapas de desenvolvimento do conceito, e o légico

como reflexo do histérico é o meio pelo qual o
Fonte: Panossian; Carlos, 2024, p. 7 pensamento vai se realizando.
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A SDA é, portanto, a materializagao da atividade de ensino e agdo nuclear da AOE, sendo
expressada por meio de uma histéria virtual do conceito, jogo, situagdo emergente do cotidiano e
situagdes advindas de problemas internos na prdpria area do conhecimento (Moretti: Moura, 2011).
Todas estas formas de expressdo da SDA tém como ponto em comum um problema gerador de tensdo
que coloca os sujeitos em atividade, visando a apropriacdo dos conceitos em sua forma tedrica.

Na OPM as agdes planejadas e organizadas intencionalmente, favorecem o processo formativo
docente, isto porque a AOE constitui-se um modo geral de organizagao do ensino, possibilitando o
desenvolvimento do pensamento tedrico por meio das capacidades de analise, planificagao e reflexao

Os participantes da OPM, de forma coletiva, desenvolvem atividades de maneira em que possam
refletirem e se conscientizam das agdes de ensino envolvendo a articulagao da teoria e da pratica,
organizando SDAs com o intuito de proceder discussoes coletivas, criagao e reelaboragao das
situagoes.

Ao entrar em contato com uma SDA os participantes da OPM podem compartilhar e orientar agées a
partir de suas experiéncias e potencialidades.

Nos encontros na OPM se preveem agdes que articulam: discussdo de textos tedricos, de SDASs:
sobre os conceitos matematicos especificos. os quais podem ser definidos com os professores ou
partir da equipe executora: o tempo e a qualidade do trabalho coletivo e reunioes com subgrupos. os
quais sao formados com mediadores da equipe executora.

Importante considerar neste encontros formativos que cada participante ao se apropriar do
conhecimento muda de qualidade, transformando seu trabalho pedagdgico. Assim., o elemento
avaliagao coletiva é umas das agées desenvolvidas que contribui para novas agoes.

Para saber mais sobre a SDA e o Vale saber... .
problema desencadeador acesso o No ano de 2020, na OPM foram desenvolvidas SDAs
material de Panossian e Oliveira, envolvendo os nexos conceituais da Estatistica.
2021. Neste contexto tem-se os sequintes produtos:

1.0 didrio da peste bubénica. Objetivos: taxas e representacao de dados estatisticos.
Confira apresentacao da solugdo.

2.Por que ndo posso visitar meus avos?. Apresentada aqui e aqui. Objetivos:
estatistica e combinatoria.

3. Marcelinho e as Queimadas do Pantanal. Trabalho do subgrupo 1 de 2020.

Estatistica.
4. Marcelinho e as Queimadas do Pantanal. Reformulagao para 3° e 4° anos. 2021.

Estatistica.

5. Aqui tem dgua, e ai?. Trabalho do subgrupo 3 de 2020. Estatistica.

6. A carta da professora Sara. Situacdo aqui. Discussées sobre a situagdo aqui.
Trabalho do subgrupo 5 de 2020. Estatistica.

7. A Alta do Oryza Sativa. Trabalho do subgrupo 6 de 2020. Estatistica.

https://sites.google.com/view/opm-2019/situa%C3% A7 %C3 % B5es-
desencadeadoras-de-aprendizagem?authuser=0)

QUE TAL AGORA CONHECERMOS

UMA SDA DESENVOLVIDA NA 16
oPm?



http://matematicanaescola.com/eventos/index.php/ienopem/ienopem/paper/viewFile/30/92
https://drive.google.com/file/d/1fW-htxF6_-6RRoOiqTUqPyKGDEfv8PZP/view?usp=sharing
http://matematicanaescola.com/eventos/index.php/ienopem/ienopem/paper/viewFile/95/69
http://matematicanaescola.com/eventos/index.php/ienopem/ienopem/paper/viewFile/80/86
https://drive.google.com/file/d/1j7bGdftO_1oEutoousJ-vyXJ6B4W9qMg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1UuS8yacDVFgL1r8YW9IngsEKhCoKYi1o/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1R47HbN7E1bAmzmfFqPByBkz7ZRBINIVT/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10vWFYIkCBKo8nhovosqnBrdhiTaU3IQN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dPIkZd62Tpuwf6ZmbxTQrEzd944s2mHu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1zK_h3jcWaLx6gDB71OqefMcBJYPLvmXr/view?usp=sharing

4.1 Diario da Peste Bubonica

O objetivo da situacdo desencadeadora de aprendizagem "Diario da Peste Bubdnica” foi o de
desencadear manifestagées dos conceitos estatisticos. os quais também envolveram os aspectos
bioldgicos, sociais. economicos e histdoricos. Isto se relacionava a questdo da SDA ser elaborada a
partir da necessidade de se pensar numa situagdo que envolvesse o cenario do Brasil de 2020- a
pandemia.

O grupo responsavel pelo desenvolvimento da SDA era composto por participantes da equipe
executora, grupos formado por Flavia Patolea Vilas Boas., Gabriel José Cavassin Fabri, Italo Salomao
Ribas. Natalia Mota Oliveira, Pedro Henrique Monferino Mancini, Renata Aparecida da Silva e Maria
Lucia Panossian. A equipe apresentou a situagao em dois momentos durante o ano de 2020, primeiro
para os professores da educagao basica e, posteriormente, com estudantes da licenciatura.

Trata-se de situagdo que envolvia Augusta e seus conterraneos da cidade de Provenga, na busca em
encontrar uma solugdo para o problema vivenciado por eles durante a peste bubdnica. Os participantes
puderam assim. compartilhar informagoes e produzir argumentos baseados no conhecimento
estatistico e como sintese verificar a possibilidade ou ndo de isolamento social.

O problema a ser resolvido era: “Com os conhecimentos que temos atualmente, como podemos
auxiliar as pessoas de Ais de Provenca a responder a questdo ‘O que fazemos com tantos numeros que
o governo nos manda pelos jornais’, e tomar uma decisdao em relagdo ao isolamento?”.

0 modo como os participantes analisaram os dados e os organizaram apresentou-se de diferentes
maneiras, utilizando -se de graficos e tabelas como formas de tratamento. Para Fabri (2022) a SDA
foi pensada para captacdo de dados. considerando que esse é fonte para produzir outras sinteses
estatisticas.

Vamos conhecer a SDA e como ela foi desenvolvida na OPM
CONTEXTUALIZANDO: O que foi a peste bubdnica?

Causada por uma bactéria transmitida por pulgas de animais pequenos (principalmente ratos), a
peste bubdnica foi uma das doengas mais temidas do mundo. Com sintomas que se assemelhavam aos
da gripe. incluindo febre, dor de cabeg¢a e vomito, a enfermidade evoluia para inflamagao dos ganglios
linfaticos e, sem tratamento, provocava morte de 30% a 90% dos infectados em um periodo de dez
dias. Ndo a toa,

A pandemia que assolou Europa, Asia e Africa no século 14 e vitimou 50 milhées de pessoas (cerca
de um tergo da populagao europeia na época) ficou conhecida como “Peste Negra”.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/historia/o-que-foi-a-peste-negra.htm




A organizagao da SDA - Diario da Peste Bubonica

A Situagao Desencadeadora de Aprendizagem “Diario da Peste Buboénica”
necessitou de uma pesquisa sobre os dados em diferentes fontes, tais como jornais da
epoca para compreensao da situagao. A partir disto produziu-se a SDA, a qual foi
compartilhada no primeiro semestre com os professores da Educacao Basica e no
segundo semestre com os licenciandos.

No compartilhamento de informagoes o problema desencadeador aparece como uma
forma de compreender o cendrio vivido por Augusta e seus conterraneos e, assim se
buscou solucionar o problema com base no conhecimento estatistico, num estudo que
favorecesse a a apropriagao do conhecimento - taxas e representacao de dados
estatisticos. Neste sentido tem-se o motivo que direciona as agoes e que levam a buscar
alternativas para a solugao.

Para o primeiro movimento dos professores, foi necessario que compreendessem os
niameros que se apresentam na situacao, que pudessem relaciona-los e quais agoes
poderiam ser tomadas com base na quantidade. A andlise dos dados conduziu a
elaboragao de tabelas com o numero de populacao, de doentes e de mortes em varias
cidades. Destacando-se assim a necessidade dos conhecimentos de média e mediana,
da taxa de natalidade, a taxa de ataque, a taxa de mortalidade. Também foi possivel
verificar na situacao que ha tipos de variaveis a serem trabalhadas, a variavel numérica
e ndo-numérica, que contribuiram para descrever fenomeno. Como forma de
representacao do entendimento dos participantes produziu-se um esquema contendo o
conceito de variavel.

Como sintese deste processo de apresentagao do conceito houve o compartilhamento
das principais ideias. A consciéncia sobre a situagao conduziu a encontrar motivos para a
sua solugao, por meio de questionamentos, definicoes, compartilhamento e possibilidades
de resolucao que podem se aproximar ou refletir os conceitos da Estatistica. Assim, as
participantes sao envolvidas num processo que exige a colaboracao, a reflexao, acao e a
mediacao. As agoes qualificam o ato de planejar a atividade de ensino, pois as acoes
foram realizadas e organizadas no coletivo, manifestando um modo geral de organizar o
ensino e nas acoes de apropriagao dos conceitos. No mesmo sentido houve a producao
da sintese coletiva para a compreensao da organizacao do ensino, que promove a
aprendizagem e por conseguinte o desenvolvimento humano.

A colocar os participantes diante de situacao similar
vivenciada pela humanidade relacionada aos conceitos
cientificos (Moura, 2018), lhes proporcionou novas formas de
realizar e organizar o ensino 18




SINTESE DAS ACOES MEDIADAS

Como agoes medidas no movimento de andlise e sintese da SDA
pontua-se as seguintes

-

SDA;
Elaboracao de situacoes desencadeadoras de aprendizagem, no
coletivo;

Estudo sobre os referenciais teorico-metodologicos: AOE e

Compartilhamento da situacao desencadeadora de aprendizagem e
identificacao do problema desencadeador;

Captacao de dados e informagoes;

Elaboragao de tabelas, graficos;

Busca por resolucao do problema com base nos conceitos Estatisticos;

O compartilhamento de ideias, proposicoes e sugestoes, de forma

coletiva;

A avaliacao das acoes e das situagoes;

Esquema sintese coletiva;

Reflexao da atividade junto aos subgrupos

%3%& \
o | | /,fj?,'....__
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O diario da peste bubdnica

20 de dezembrode 1720

A cidade Ais de Provenca ainda estd fechada. Apesar de
ainda ter suprimentos, faltam distragdes para tanto
tempo livre. H oje recebi um jornal com a ordem do rei de
que devemos continuar em isolamento, mas ainda ndo
hd previsdo de término para estes tempos sombrios.

Com a cidade isolada estou sem contato com os meus
fornecedores de tecidos e ndo consigo mais trabalhar.
Entretanto, na cidade do meu principal fornecedor,
Arles, aindando comegou o isolamento

O diario da peste bubodnica

30 de janeiro de 1721

0 isolamento segue e fico ansiosa por noticias de minha
familia. Segundo o jornal de hoje os casos de mortes com
esta peste aumentarame
finalmente Arles fechou suas fronteiras.

Entretanto, pouco nos contam sobre quem morreu e

como morreu. Afinal, por que ndo podemos ver os
mortos? Serd que sdo tantos mortos assim em Arles?

Gazzete i

il b R
20 de derembio de | 720

Interdiction de circulatio

Ret Luis XV indicou o Sefundo as ' awloridade

fechamento das cidades locais.'a cidade de Are

para diminuigao do  declarou mil montes. Jan
contagio da Peste Negra. cidade de Provenca foran
Também indicou que as declaradas trezenta
pessoas . evitassem  a  mories.

circulagio  pela  cidade

(Bazzete De

30 de janaitro de 1721

Cinq mois de terreur!

A populagiio de Arles cai  1solamento domiciliar para
de 23 mil pam 20 mil tmtar os infectados. Total
habitantes em apenas 5 de infectados ja chega a 3
meses de peste! A nova  mil em Arles.

estratégia do govemo ¢ o
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O diario da peste bubdnica

1de fevereiro de 1721

Hoje um empregado da minha familia me
trouxe mais comida e uma carta.
Aparentemente a cidade deles ainda ndo foi
afetada. Sinto-me enganada por tantas
noticias...por que ndo posso simplesmente fugir
paraacasadeles?

Serd que todos que pegam esta doenga morrem
para justificar tal prejuizo? Imagino que os
médicos estdo procurando alguma cural

O diario da peste buboénica
15 de junho de 1721
Estamos no oitavo més de isolamento, preciso
voltar a trabalhar logo! Afinal minhas clientes
precisardo de vestidos novos e eu precisarei de
sustento! Nos jornais de hoje Arles conta com 6 mil
mortos, mas aqui em Ais de Provenca ndo devem ser
tantos assim... Olhando pela janela vejo as ruas
vazias e poucos empregados levando cartas e
alimentos, ora! Por que sou impedida de trabalhar
também? O jornal de hoje apontam que nem todos
que contraem a peste chegam a morrer....

Querida lugusta,

Como voct esfd se senfindo em
meio a esfe i ?
Vimos nobicias leis!
Mal i we&farque"
sdo 2 mil morfos em sua ci =
Vocd estd recebendo nobicias? Na
4sua casa ainda hd comida?

Eu e seu pai esfamos
com sua saide, enfio esfamos €e

ﬂqmaw:m;nmmﬁﬁr
mais assim que precisan!

Com amow e saudades,

Sua mae

- Guzzete de

6 mille morts!

Arles ja chegou ao oilavo registrados’ foram 6 mil
més de i1solamento. Até o mortes em Arles contando

momento, foram  com8 mil infectados
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O diario da peste bubdnica

20 de agosto de 1721

Hoje percebi que ndo apenas eu estou desconfiada da
necessidade desse isolamento absurdo! Meus colegas
comerciantes estdo se organizando e logo poderemos
voltar as nossas vidas normais! Nossa cidade estd se
desabastecendo, este sofrimento ja dura um ano e ainda
nao hd noticias!

Compareci a reunido e uma ditvida foi unanime:o que
fazemos com tantos nitmeros que o rei nos manda pelos
jornais? Um dos nobres da corte, que mantém um
armazém aqui perto, mnos informou que temos
atualmente 8 mil infectados e 6 mil mortos aqui em Ais
de Provenga, mesmo assim ele ndo tem uma posigdo.

0 diario da peste bubdnica
20 deagosto de 1721

Com este ntimero, alguns comerciantes ficaram
amedrontados pelas mortes e outros querem voltar a
normalidade com esperanca pelos mniimeros de
recuperados. Ainda ndo tomei uma decisdo, mas a
cidade de Arles, onde reside meu principal fornecedor
permanece em isolamento domiciliar, é proibido até
mesmo sair nas ruas! Apenas empregados e servigais
continuam transitando pela cidade.

cCoMo
FECHAMENTO
DA CIDADE?

r Comerciante, venha se reunir &
¢ conosco as 22h noa fundoas do
armazém central

A, %

¢ CHogd DEPREJUIZO!

-~

a4 L ey

A seqguir temos trechos do didrio de Augusta, uma moradora da cidade de
Provenga, Franga. Provenga fechou suas fronteiras duranle um ano, de 1° agosto
1720 a 14 outubro de 1721, impedindo qualquer trinsilo de pessoas. Tudo isso
porque, nesta época, parte do pais foi acometida pela peste bubbdnica’, que ¢ uma
doenga que surgiu no sécule XIV & de facil ransmisslo. Apesar de ser causada por
uma bacléna, a paste pode ser ransmitida pelas vias orais, por isso se recomenda
isolamento dos infectados.

Abaixp, lemos um mapa que mostra a regido sudesle da Franga, que fol mais
afetada pelo surto da peste no século XVIIL.

285

[T

Mapa do sudesie da Franga (aluaiments)
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A situagdo emergente do cotidiano relata a situagao de Augusta que vive na cidade de Provenca e

por meio de um diario vai descrevendo as informagdes que recebe por meio de um jornal e que

precisa lidar com os numeros que vao surgindo conforme a doenga se espalha pelas regiées. Movido

por esta necessidade surge a problematizagdo inicial: “O que fazemos com tantos numeros que o

governo nos manda pelos jornais’, e tomar uma decisao em relagdo ao isolamento?”.

Dessa forma. o objetivo da SDA é colocar os participantes em atividade. vivenciando a situagao,

provocando a buscarem solugées que atendessem a necessidade humana. No coletivo, que envolvia

os grupos e subgrupos da OPM, os participantes compartilharam suas hipoteses e estratégias,

utilizando-se representagdes e conceitos matematicos.

As agoes desenvolvidas na OPM, tendo como materializagao da AOE apresentaram os seguintes

objetivos:

Estudar os conceitos estatisticos e a proposta curricular da Rede Municipal de Educagao de
Piraquara e da Rede Estadual de Educagao:
Utilizar o contexto da Covid 19 como tema central de estudo da estatistica e da SDA:
Aprofundar estudo sobre a SDA, articulando os elementos da AOE:

Elaborar esquemas sinteses sobre os conteudos estatisticos presentes nas propostas
curriculares;
Compartilhar as agdes dos subgrupos, discutindo agdoes frente aos desafios encontrados no
processo formativo;
Organizar e elaborar os materiais produzidos e estudados nos subgrupos na organizagao do
ensino para a resolugao de problema.

Quer conhecer mais Situagoes
Desencadeadoras de Aprendizagem
desenvolvidas na OPM/UTFPR?

Fique por dentro! Acesse o QR CODE

abaixo e se desafie a também solucionar o

Acesse ao QR CODE, navegue e
problema de Augusta confira todas as situagoes criadas
desde o ano de 2017
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CONSIDERAGOES FINAIS

Acreditamos que a formagao continuada deve permitir que o professor se coloque em atividade,
isto porque o ser professor constitui-se pela articulagao da construgao de sua identidade, de sua
formagao e da sua profissionalizagao.

A Teoria da Atividade contribui para a compreensao de que o professor desenvolve sua atividade
principal - a atividade de ensino. Assim, a teoria pode contribuir para o trabalho pedagdgico tanto
para o processo de aprendizagem quanto para sua formagao.

Assim, defendemos a OPM como um espaco formativo de aprendizagem., de estudo e de
investigacao do processo formativo dos professores, que possibilita colocar o professor em
movimento na atividade. Destacamos o modo como a OPM se organiza a fim de promover um
processo formativo, articulando universidade e escola pelas representatividades dos sujeitos que
participam da oficina.

Neste sentido evidencia-se que os motivos e as agées dos participantes vao sendo transformados
a medida que cada participante assimila novos sentidos a organizagdo das acgées, permitindo a
objetivagao de sua necessidade de ensinar e de garantir que o processo de aprendizagem ocorra.

Partimos da analise de que a necessidade de (re) organizagdo das agdes., da apropriagdo do
conhecimento se da de forma coletiva, o que permite na interagdo e mediagao avangos no trabalho
pedagégico docente.

Nesta direcdo as agées desenvolvidas na OPM favorecem o desenvolvimento do pensamento
tedrico dos professores, pois a organizagcao da atividade encontra-se ancorada nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da AOE, envolvendo estudo, planejamento, organizagdo e avaliagdo.

A AOE, sendo mediadora entre os sujeitos e objeto dos conhecimentos, se constitui como um
modo de realizagdo de ensino e de aprendizagem. Logo. implica na capacidade de pensar
teoricamente situagées de ensino, tomada de consciéncia das agdoes a serem desenvolvidas.

Cabe ainda ressaltar a situagdo desencadeadora de aprendizagem que é um elemento da AOE e
pode ser representada por histéria virtual do conceito. jogo ou uma situagdo emergencial do
cotidiano. No caso apresentado neste e-book, destacou-se uma SDA sobre o conceito de estatistica
por meio de uma situagao do cotidiano, vivenciada no ano de 2020.

Na SDA os professores puderam ler, discutir, levando ao objetivo consciente para a compreensao
dos nexos conceituais sobre a estatistica. Contudo, é preciso dizer que as agées na OPM, durante
todo momento, exigem o estabelecimento de relagao entre o conceito matematico. os elementos da
atividade e os conceitos da AOE.

Este movimento formativo na OPM, ao articular a teoria e a pratica fundamentado as acées da
atividade de ensino dos professores. Isto permite-nos advogar que o movimento formativo pressupde
processos cognitivos, afetivos, sociais. tomada de decisoes. a coletividade e o compartilhamento de
agoes.

Caro professor (a) esperamos que este e-book contribua nas reflexdes e agdes
docentes, a todos (as) que vislumbram uma formagao continuada que acolhe os

professores, que os mobiliza, e os provoca através da coletividade, da 2 4
intencionalidade e da atividade ao apreenderem os modos de organizagédo do ensino
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