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Toda crianga nasce cientista. O que um
cientista faz? Ele olha as coisas e diz: “O
que € isso? Deixe-me descobrir, deixe-me
troca-la, gira-la”, e € o que as criangas
fazem. Criangas que mal sabem andar. O
que elas estao fazendo? Estao revirando
pedras, arrancando pétalas de rosas.
Estdo explorando seu ambiente através
da experimentacao.

(...)

O objetivo aqui ndo é transformar todos
em cientistas. Que mundo chato seria
esse. NoOs queremos artistas, musicos,
romancistas, poetas. Queremos tudo isso.
O que importa ¢é que estejam
alfabetizados cientificamente e que
mantenham essa alfabetizacdo e essa
curiosidade ao longo da vida.

As pessoas acham que alfabetizacao
cientifica € ser capaz de recitar fatos. E
ndo é isso. E parte disso, mas ndo é a
parte principal. A parte principal é: como
vocé olha para o mundo? Como é o
mundo através de seus olhos?

Se vocé é alfabetizado cientificamente,
enxerga o mundo de forma diferente. E
essa compreensao lhe da poder."

(Neil De Grasse Tyson, s.d)



RESUMO

A presente pesquisa, fundamentada nas contribuicbes de Chassot (2000),
Delizoicov, Lorenzetti e Sasseron (2009), bem como de outros autores que
defendem a alfabetizacao cientifica, tem como objetivo compreender de que maneira
as vivéncias que promovem a alfabetizacao cientifica sdo oportunizadas em turmas
de pré-escola (5 anos). Especificamente, investiga-se a utilizacdo de registros
reflexivos, denominados pelos docentes como "documentacdo pedagodgica", e as
possiveis contribuicdes da analise desses registros para a categorizacédo de praticas
pedagogicas voltadas a alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica em escolas em
Curitiba. O estudo foi conduzido por meio de uma pesquisa documental em quatro
instituicbes de educacao infantil da cidade, abrangendo escolas publicas e privadas.
A analise dos dados seguiu a metodologia da analise de conteudo, com base em
Laurence Bardin, e a analise tematica. Os documentos examinados incluem
entrevistas semiestruturadas, planejamentos pedagogicos e registros produzidos
pelos proprios professores. Os resultados destacam a importancia de vivéncias
educativas que integrem ciéncia, tecnologia e sociedade, conectando o saber infantil
ao contexto social e cultural local de forma intencional. Identificou-se que os
registros reflexivos representam uma ferramenta valiosa para democratizar a ciéncia,
ampliando a visao de mundo das criangas e promovendo sua insercao na cultura
cientifica. Além disso, evidenciou-se que o papel do professor, tanto na producéo
dos registros quanto na estruturacdo e sustentacdo das propostas pedagogicas,
bem como na mediacdo dos processos investigativos, € essencial para a ampliagcao
dos saberes das criangas e para o fortalecimento da alfabetizacao cientifica.

Palavras-chave: alfabetizacdo cientifica; educacdo infantil; documentacao
pedagogica; ensino investigativo.



ABSTRACT

This research, based on the contributions of Chassot (2000), Delizoicov, Lorenzetti,
and Sasseron (2009), as well as other authors who advocate for scientific literacy,
aims to understand how experiences that promote scientific literacy are provided in
preschool classes (5 years old). Specifically, it investigates the use of reflective
records, referred to by teachers as "pedagogical documentation," and the potential
contributions of analyzing these records for categorizing pedagogical practices
focused on scientific and technological literacy in schools in Curitiba. The study was
conducted through a documentary research approach in four early childhood
education institutions in the city, encompassing both public and private schools. Data
analysis followed the content analysis methodology, based on Laurence Bardin, and
thematic analysis. The documents examined include semi-structured interviews,
pedagogical planning, and records produced by the teachers themselves. The results
highlight the importance of educational experiences that integrate science,
technology, and society, intentionally connecting children's knowledge to the local
social and cultural context. It was found that reflective records represent a valuable
tool for democratizing science, expanding children's worldview, and promoting their
inclusion in scientific culture. Additionally, it was evident that the teacher's role, both
in producing the records and in structuring and supporting pedagogical proposals, as
well as in mediating investigative processes, is essential for expanding children's
knowledge and strengthening scientific literacy.

Keywords: scientific literacy; early childhood education; pedagogical documentation;
investigative teaching.
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PROLOGO

Escrever é encontrar-se consigo mesmo. Essa frase ressoou ao longo de
todos os anos deste mestrado, marcando cada desafio, cada obstaculo, cada
injustica enfrentada e, ao mesmo tempo, cada conquista e cada descoberta. Entre o
sonho e a realidade, entre os imprevistos e a maternidade, a escrita emergiu como
um fio condutor, ligando passado, presente e futuro. Para Sécrates, conforme
registrado por Platdo, "uma vida sem desafios n&o vale a pena ser vivida". (Platao,
2005). No meio desse percurso, fui convidada a olhar para mim mesma e
reencontrar a crianga que fui. Onde estaria ela?

A vida nos ensina a nos adaptar as pessoas, aos lugares e aos grupos, e,
nesse processo, muitas vezes deixamos de acreditar naquilo que € real. Perdemos a
esperanga, a capacidade de imaginar que as coisas podem ser diferentes, que
existe um caminho melhor e mais relevante para se percorrer. O ser professora nos
coloca em uma linha ténue entre a crianca que fomos e a educadora que somos. Na
curiosidade que move a infancia e na inquietacdo que impulsiona o ensino,
encontramos o sentido de crescer, seja na jornada escolar ou na vida.

Ao revisitar minha trajetoria académica e pessoal, reencontro uma crianga
curiosa, atenta e incansavel que nunca se contentava com respostas superficiais.
Seu pensamento ramificado exigia sempre mais, buscando compreender o mundo,
investigar e dar sentido as experiéncias. Mas, ao entrar na escola, os moldes
comecaram a se impor: a lista interminavel de tarefas, a proibicdo das conversas, os
conteudos sem significado acompanhados da promessa de que "um dia" faria
sentido. Ainda assim, os livros lidos por meu pai me abriram novos horizontes,
mantendo vivo o desejo de ir além.

Ao escolher o magistério, vislumbrei a possibilidade de ensinar como um ato
com sentido, mas, ao entrar em sala de aula, deparei-me com a realidade. Por um
momento, cogitei migrar para a area da saude, mas permaneci na Pedagogia. A
vontade de desafiar o status quo, de buscar abordagens inovadoras, crescia. Os
livros tornaram-se meus aliados e alimentaram um senso de justica que questionava
por que certas metodologias e perspectivas ndao chegavam as escolas. Essa
inquietacdo me levou a especializacdo, em que aprendi sobre o funcionamento do

cérebro e a relagao entre vinculo e aprendizagem. Desde entdo, carrego comigo um



compromisso: onde quer que esteja, preciso escutar as criangas, legitimar suas
vozes e agir a partir delas.

As criangas da Educagdo Infantil nos provocam a pensar e a recriar nao
apenas a pratica pedagogica, mas também a propria estrutura social, cultural e
politica em que estamos inseridos. Sua curiosidade e encantamento diante do
mundo sdo potentes e nos mostram que investigar € mais do que aprender: é
construir conhecimento de maneira profunda, com sentido e conexdao com a
realidade.

Ao longo dos meus 12 anos como servidora publica e dos ultimos 8 anos
como gestora, participei ativamente de diversos projetos na Prefeitura Municipal de
Curitiba, sempre com o olhar voltado para garantir os direitos das criangas. Meu foco
esteve na qualificacdo do trabalho pedagdgico, na formacdo continuada dos
professores e no fortalecimento da gestdo. Ser gestora na Educacao Infantil exige ir
além da administracao e logistica; demanda acompanhar os processos e, sobretudo,
compreender a vivéncia das criancas dentro da instituicao.

Foi assim que surgiu a ideia desta pesquisa, a partir de uma experiéncia
concreta em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) onde atuei como
diretora. Um dos projetos envolvia uma investigacdo sobre abelhas sem ferrdo. As
criancas pesquisaram sobre as espécies, criaram iscas para atrai-las e
acompanharam ansiosamente o0s resultados. Entretanto, as abelhas nunca
chegaram. O que teria acontecido? Teria sido um desejo das professoras de
encerrar o projeto? A falta de propriedade para dar continuidade? Ou a sensacao de
"maos atadas" diante do inesperado? Esse episodio me instigou a refletir sobre o
papel do docente no ensino investigativo e sobre como as experiéncias cotidianas
podem ser melhor aproveitadas para potencializar a curiosidade infantil.

Esse questionamento ndo foi um caso isolado. Durante minha trajetoria
como gestora, presenciei inumeras situacdées em que o conhecimento cientifico foi
abordado de forma espontanea pelas criancas. Desde surtos de dengue até a
pandemia da COVID-19, vi as criangas assumirem um papel ativo, questionando,
refletindo e agindo sobre a realidade ao seu redor. No entanto, também percebi que,
muitas vezes, os professores sentem dificuldades em lidar com esse protagonismo

infantil quando ele foge ao planejamento inicial.



A formacdo do professor da Educacdo Infantil, com foco em ensinar e
educar, nem sempre contempla o inesperado. Por isso, € comum que, ao se deparar
com situagdes fora do esperado, ele acabe se prendendo a métodos tradicionais e
limitadores. A formacdo continuada é essencial para mudar essa realidade, pois
permite que o docente compreenda o verdadeiro significado de sua profisséo e
amplie seu olhar sobre a investigacao na infancia.

Esta pesquisa nasce desse desejo de aprofundar a compreensido sobre o
ensino investigativo na Educacgdo Infantil, focando na pratica docente. Parto da
imagem de uma crianga potente, capaz e cidada do presente. Acredito que, por meio
das experiéncias vivenciadas nas instituicdbes educacionais, ela pode transformar
sua propria realidade e desenvolver competéncias essenciais como pensamento
critico, tomada de decisao, participacao cidada e uma atitude positiva em relagao ao

conhecimento cientifico desde a primeira infancia.
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1 INTRODUGAO

Em meio as minucias do cotidiano, as criangas da Educacao Infantil nos
desafiam a pensar e (re)criar, ndo apenas em relacdo a pratica pedagdgica, mas
também em termos sociais, culturais, ambientais, tecnolégicos, éticos e politicos.
Constantemente, elas nos mostram sua curiosidade e o encantamento por tudo o
que descobrem no contexto em que estao inseridas. A potencialidade das diversas
formas de investigar revela a possibilidade de enriquecer e aprimorar o pensamento
cientifico. As criancas pequenas tém uma curiosidade insaciavel pelo mundo e criam
diversas teorias para explicar o que esta ao seu redor, evidenciando o desejo de se
relacionar com o mundo em sua totalidade.

Neste contexto, a presente pesquisa tem como objetivo compreender de que
maneira as vivéncias que promovem a alfabetizacao cientifica sdo oportunizadas em
turmas de pré-escola (5 anos). Para isso, realizou-se a analise de registros reflexivos
produzidos por docentes, bem como dos planejamentos e documentos elaborados
pelos professores, considerando que sao inspirados na abordagem emergente,
articulada as orientacdes curriculares e ao ensino investigativo. A investigacdo dos
materiais buscou explorar como a documentacdo pedagodgica construida pelos
professores da educacao infantil podem contribuir para a potencializacdo da cultura
cientifica no contexto da pré-escola, promovendo a alfabetizacao cientifica de forma
intencional e com sentido para as criangas, em didlogo com suas experiéncias e
curiosidades.

Analisou-se o papel do professor em relacdo a utilizacdo dos registros no
processo de transposicao didatica, partindo de uma imagem da criangca como sujeito
potente e investigador. Buscou-se compreender de que maneira essas praticas tém
sido oportunizadas no campo da educacao infantil, mais especificamente na pré-
escola, ainda que de forma inicial e muitas vezes orientadas pelos interesses das
criangas. Além disso, foram investigados seus efeitos ndo apenas no aprendizado
das criangas, mas também nos modos de constituicdo do professor e na formagao
da crianca enquanto cidadao do presente, capaz de influenciar sua realidade, tomar
decisOes, exercitar a criticidade e a cidadania.

Ao analisar préticas pedagdgicas intencionais e contextualizadas, foi

possivel refletir sobre a percepcao das criangas enquanto sujeitos de aprendizagem,
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0 acompanhamento e a avaliagdo de seus percursos investigativos, o
desdobramento das tematicas propostas e a promogao da alfabetizacdo cientifica
desde a educacdo infantil. Nesse contexto, a pesquisa problematiza a visédo
predominante de que o uso da ciéncia na educacao infantil ocorre apenas de forma
ocasional, contrapondo-se a praticas adotadas em outros paises, que valorizam a
ciéncia como elemento essencial para a formacgao integral dos sujeitos.

A escolha pela cidade de Curitiba como local de pesquisa ¢é justificada por
ser a cidade em que a pesquisadora atua profissionalmente e também pela sua rica
cultura, espacos diversos e iniciativas que instigam a curiosidade dos cidadaos,
promovendo a valorizagdo da realidade local. Curitiba € amplamente reconhecida
como uma cidade ecologica e inteligente, o que a torna um campo fértil para
investigacoes relacionadas a alfabetizacao cientifica.

Essa perspectiva dialoga diretamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), que concebem o curriculo como um
conjunto de praticas articuladas as experiéncias e saberes das criancas e aos
conhecimentos do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico,
de modo a promover o desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos (DCNEI,
2010). Assim, pensar a educacao infantil sob a ética da Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) amplia o horizonte da alfabetizacao cientifica ao relacionar praticas
locais com questdes globais.

Nesse sentido, as reflexdes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)
emergem como uma oportunidade de repensar as politicas de institucionalizagédo da
infancia, bem como o dialogo sobre a visibilidade da crianca e a formacao inicial e
continuada dos professores. Adotar uma perspectiva relacional, que articule Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade na Educacao Infantil, permite que a producdo de saberes
ultrapasse as barreiras institucionais, integrando questdes sociais e culturais. Essa
abordagem possibilita tanto as criancas quanto aos docentes refletirem sobre a
sociedade cientifico-tecnoldgica em que estao inseridos.

As discussbes sobre a alfabetizacao cientifica conectam-se aos contextos
local e global, colaborando para que as criangas compreendam o mundo e suas
transformacgoes. Essa aproximagcdo garante sua insercdo na cultura cientifica,
estimulando a curiosidade, a busca por informagdes e o desenvolvimento de uma

postura investigativa. Assim, a alfabetizagao cientifica torna-se um meio para ampliar
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0 universo de conhecimento e a cultura, formando cidadaos inseridos e atuantes na
sociedade (Lorenzetti; Delizoicov, 2001, p. 8-9).

Para alcancar esses objetivos, esta pesquisa exploratoria realizou um estudo
documental envolvendo docentes da educacao infantil, investigando as relacoes
estabelecidas no cotidiano escolar por meio das vivéncias das criangas. A analise
inclui registros reflexivos, observagoes e interpretagdes de processos investigativos.
A partir disso, a pesquisa problematiza: como os registros podem se configurar em
um caminho para a vivéncia cientifica em escolas de Curitiba? Buscando refletir
sobre as possibilidades de os registros serem consolidados como uma estratégia
capaz de revelar os processos, hipéteses e teorias elaboradas pelas criangas em
relacdo a alfabetizacdo cientifica, promovendo a democratizacdo do acesso a
ciéncia e ampliando a compreensao do mundo pelas criangas.

Além disso, foi investigado como esses registros podem subsidiar os
professores no planejamento e implementacdo de praticas pedagogicas que
favorecam o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica. Portanto, esta dissertacao
foi estruturada em oito capitulos, organizados da seguinte forma:

No Prélogo, a pesquisadora apresenta seu percurso individual,
contextualizando as motivacoes e fundamentos que orientaram a pesquisa.

No Capitulo 1 - Em seguida, sdo expostos a introducdo, o objetivo e a
problematica da investigacao, delimitando o foco do estudo.

No Capitulo 2 — Revisdo Bibliografica, apresenta-se a revisdo de literatura
realizada por meio do método Methodi Ordinathi, tendo como foco os termos
“kindergarten” e “scientific literacy”. Esse capitulo fundamenta a pesquisa no campo
de conhecimento relacionado a Alfabetizagao Cientifica na Educagéo Infantil.

O Capitulo 3 — Cultura da Infancia e as Marcas de um Cotidiano Impregnado
de Cultura Cientifica aborda como a ciéncia emerge no contexto da Educacao
Infantil, destacando a Alfabetizacdo Cientifica (AC) como uma oportunidade para
introduzir as criangas a uma nova dimensao cultural: a cultura cientifica. Além disso,
analisa as consideracdes dos documentos orientadores do trabalho pedagogico no
que se refere a insercao da cultura cientifica.

No Capitulo 4 — Procedimentos Metodoldgicos, sdo detalhados os métodos

utilizados na pesquisa, incluindo as etapas do estudo, os sujeitos envolvidos e o
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local de realizag&o. Este capitulo oferece uma viséo clara do percurso metodolégico
adotado para alcancgar os objetivos propostos.

O Capitulo 5 — Analise dos Resultados apresenta os documentos analisados
e descreve as documentagbes pedagdgicas produzidas nas instituicbes de
Educacao Infantil, além de explorar as perspectivas dos professores que as
elaboraram. A analise foi conduzida com base na Andlise de Conteudo de Laurence
Bardin, utilizando a abordagem de analise tematica para interpretar os dados.

No Capitulo 6 - Discussao dos resultados serdo abordadas as discussdes a
respeito dos documentos analisados.

Por fim, no Capitulo 7 — Consideracdes finais, sao discutidos os efeitos do
ensino investigativo mediado pela Documentacdo Pedagogica. Este capitulo reune
as consideracoes finais da pesquisa, relacionando os achados obtidos a partir da

analise dos documentos e das praticas observadas.



20

2 ESTADO DA ARTE

Com o objetivo de desenvolver um levantamento das principais producdes
relacionadas a Alfabetizacdo Cientifica na pré-escola, a pesquisadora utilizou a
metodologia multicritério para composi¢do de um portfélio bibliografico denominado
Methodi Ordinatio. Rutcoski et al. (2021) afirmam que com o “objetivo de orientar as
revisoes sistematicas de literatura de uma maneira mais assertiva e facilitada para o
pesquisador independente, surge em 2015, proposta por pesquisadores da UTFPR,
a Methodi Ordinatio.” desenvolvida por Pagani, Kovaleski e Resende (2015) com o
auxilio dos softwares Mendeley e JabRef-3.3.

Para a busca, as palavras chaves “preschool AND "scientific literacy" foram
as eleitas, na busca nas bases SCOPUS e Web of Science. Os dados analisados
foram obtidos de fontes primarias, sdo elas: bases de dados SCOPUS e Web of
Science. Os dados foram coletados em novembro de 2023 a partir da busca por
artigos de periddicos nos idiomas inglés e portugués que contivessem os termos
‘prescholl’ e ‘scientific literacy’ no titulo dos trabalhos, no resumo e nas palavras-
chave em todos os anos. A selegdo ocorreu pelo uso dessas palavras mais o
conectivo booleano E (AND) para a formulagao da expressao booleana.

A imagem abaixo evidencia de forma resumida o processo utilizado desta

metodologia.

Figura 1 — Methodi Ordinatio
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Fonte: Adaptado de Pagani, Kovaleski e Resende (2015).
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Conforme ilustrado na Figura 1, a metodologia adotada neste estudo
consiste em nove fases distintas, sendo elas:

1. Fase 1 - Estabelecimento da inten¢do de pesquisa;

Nesta etapa, foram identificados os descritores e as combinagbes mais
adequados para responder a pergunta: como alfabetizacdo cientifica acontece na
educacao infantil?

2. Fase 2 - Execucdo de uma pesquisa preliminar de palavras-chave em
diversas bases de dados;

Os descritores e combinagdes identificados na etapa 1 foram testados nas
bases Scopus e Web of Science.

3. Fase 3 - Definicdo e combinacao de palavras-chave e bases de dados
relevantes para a investigacao;

As bases testadas na Etapa 2 foram escolhidas por apresentarem um
volume significativo de publicagcbes com os descritores pesquisados e
disponibilidade ampla de acesso aos materiais publicados. Na pesquisa, foi definida
a combinacao “prescholl” AND "Scientific Literacy". Nao foi estabelecido um recorte
temporal, no entanto, os estudos relacionados a alfabetizacao cientifica a educacao
infantil foram encontrados apenas apés 2008.

4. Fase 4 - Conducdo de pesquisa definitiva nas bases de dados
identificadas;

A busca definitiva dos artigos foi realizada nas bases: Web of Science e
Scopus, escolhida por ser pertinente para a area deste estudo e por fornecer uma
ampla quantidade de resultados com as palavras-chaves utilizadas. Porém, a base
Web of Science foi retirada devido a falta de artigos relevantes encontrados. Desta
etapa, obteve-se 2 artigos na Web of Science, 2 na SciElo e 31 na Scopus,
totalizando 35 artigos. Considerou-se o resultado satisfatorio, ndo havendo
necessidade de expansao para outras bases. O software Mendeley foi utilizado para
gerenciar as referéncias, coletar e armazenar os dados.

5. Fase 5 - Implementacao de procedimentos de filtragem para aprimorar
a precisao da selecao de informacdes;

Nesta fase, foram removidos os trabalhos duplicados, aqueles que

apresentaram valores negativos na equacao InOrdinatio, ou cujo titulo, e quando
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este ndo era suficientemente claro, o resumo, ndo estavam relacionados ao tema
deste estudo.

6. Fase 6 - Identificacdo do fator de impacto, ano e numero de citagoes
associados aos artigos selecionados;

Utilizando a planilha Rankin, fornecida pelos autores do Methodi Ordinatio,
identificou-se o fator de impacto das publicagbes (JCR ou SJR do ultimo ano).

7. Fase 7 - Ordenacgéao dos artigos utilizando a equagéao InOrdinatio;

A ordenacado dos estudos selecionados foi realizada utilizando a equagao
InOrdinatio (Pagani; Kovaleski; Resende, 2015), definida da seguinte maneira:

InOrdinatio = (Fi/ 1000) + (a*(10 - (AnoPesq — AnoPub))) + (3 Ci)

Sendo: Fi = Fator de impacto da revista; a* = coeficiente atribuido pelo
pesquisador a relevancia do ano de publicacdo, variando de 1 a 10; AnoPesq — Ano
de realizacao da busca nas bases de dados; AnoPub = ano de publicacao do artigo;
> Ci = numero de citagbes do artigo. O valor atribuido a a foi 10, valorizando a
atualidade dos artigos.

8. Fase 8 - Localizacdo dos artigos em sua totalidade, em formato
integral;

Os trabalhos foram localizados diretamente no site da revista, utilizando o
Portal de Periddicos da CAPES, com acesso via CAFe.

(9) Fase 9 - Realizacao de uma Leitura Sistematica dos artigos obtidos.

Nesta fase, foi feita a leitura dos artigos selecionados. Aqueles que néao
forneceram elementos para responder a pergunta de pesquisa foram excluidos. Os
softwares Mendeley e JabRef foram utilizados sequencialmente, resultando em 17
artigos apos a aplicacao dos procedimentos de filtragem.

Ao seguir as etapas acima citadas foi possivel encontrar os seguintes
resultados:

As bases trouxeram 31 documentos, optou-se por selecionar apenas artigos
que reduziram os resultados para 23. Na sequéncia, fez-se a migragado dos artigos
para o software de gestdao de referéncias Mendeley para a retirada dos artigos
duplicados.

Em seguida, por meio da leitura dos titulos e resumos, identificou-se os

artigos cujos titulos ndo estavam alinhados ao tema pesquisado e eles foram
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retirados. Apds a filtragem ficaram 17 artigos para classificacdo através da técnica
Methodi Ordinatio de Pagani, Kovaleski e Resende (2015).

Na fase seguinte, buscou-se identificar o fator de impacto, ano e numero de
citacdes, os dados dos artigos arquivados no Mendeley foram importados para o
Excel através do gerenciador de referéncias JabRef. As fontes utilizadas para essa
atividade foram o Google Scholar e os sites dos periddicos. Para todos os fatores de
impacto utilizou-se a métrica JCR do ultimo ano, 2024, portanto. Ressalta-se que,
para os fatores de impacto nao localizados, atribuiu-se o valor zero, conforme
orientacdo da co-autora, Regina N. Pagani, por contato através da pagina
https.//www.linkedin.com/methodiordinatio/. Por fim, foi aplicada a equacao
InOrdinatio. Para a selecao do portfélio, foi atribuido o valor 10, buscando identificar
e valorizar publicagdes recentes sobre o tema.

Segundo Soares, Kovaleski e Pagani (2017), a equagao InOrdinatio leva em
consideracao o fator de impacto da revista de publicagdo do artigo, o ano da
publicacdo do artigo e a quantidade de citagcbes do documento e é expressa da
seguinte forma:

InOrdinatio = (Fi/1000) + a* [10 - (AnoPesq - AnoPub)] + ( Z Ci)

Na qual, Fi é o fator de impacto, a € um fator de ponderacéo variando de 1 a
10, a ser atribuido pelo pesquisador; AnoPesq € o0 ano em que a pesquisa foi
desenvolvida; AnoPub é o ano em que o artigo foi publicado; e £ Ci € o numero de
vezes que o documento foi citado.

Finalmente, ha que se esclarecer que as bases foram escolhidas por
conveniéncia, por estarem a disposi¢do da instituicdo a qual a autora da presente
pesquisa possui vinculo. Nao foi estabelecido um recorte temporal visto que nao
foram muitos os artigos resultantes da pesquisa. Buscou-se a técnica Methodi
Ordinatio devido ao fato de que, diferente de outros métodos disponiveis, neste, o
pesquisador tem critérios para classificar a relevancia do artigo encontrado ao
ranquear os artigos essenciais através dos critérios: fator de impacto, numero de

citacao e ano de publicagao.

2.1 Resultados


http://www.linkedin.com/methodiordinatio/
http://www.linkedin.com/methodiordinatio/
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Nesta secdo, sdo apresentados os resultados da revisdo sistematica
realizada sobre a alfabetizacdo cientifica na pré-escola. As etapas do Methodi
Ordinatio foram seguidas rigorosamente para garantir a selecdo e analise criteriosa
dos artigos mais relevantes. Os resultados sao sintetizados a seguir, destacando as
pesquisas ja realizadas, os avancos, desafios e perspectivas futuras citadas nos
artigos encontrados. E importante ressaltar que nenhum artigo de autores brasileiros
foi encontrado, a maioria dos resultados sdo publicagbes americanas, alemas e uma
publicacao turca.

O resultado da pesquisa definitiva, nas bases de dados utilizadas para a
selecao de artigos sobre AC na pré-escola, € apresentado na Tabela 1, apds a

ordenacédo dos artigos por meio do InOrdinatio.

Quadro 1 - Resultado encontrado nas bases de dados por meio do InOrdinatio

Titulo do artigo Autor(es) Fl | Ano | Ci | InOrdinatio
1 |Motivation for learning science in Patrick, H., 9,3 | 2009 | 306 | 264,51

kindergarten: Is there a gender gap and | Mantzicopoulos, P. and

does integrated inquiry and literacy Samarapungavan, A.

instruction make a difference.

2 |Individual differences in early scientific Koerber, S. and 3,3 | 2019 | 107 | 204,75
thinking: Assessment, cognitive Osterhaus, C.
influences, and their relevance for
science learning.

3 |Patterns of Young Children's Motivation | Mantzicopoulos, P., 6,2 | 2008 | 271 | 200,35
for Science and Teacher-Child Patrick, H. and
Relationships Samarapungavan, A.

4 [What kindergarten students learn in Samarapungavan, A., 531 2011 | 155 | 146,60
inquiry-based science classrooms. Patrick, H. and

Mantzicopoulos, P.

5 |The development of early scientific Kahler, J., Hahn, l.and | 4,1 | 2020 | 52 139,73
literacy gaps in kindergarten children Kéller, O.

6 |Science literacy in school and home Mantzicopoulos, P., 531]2013 |88 | 111,85
contexts: Kindergarteners’ science Patrick, H. and
achievement and motivation. Samarapungavan, A.

7 |Science in the classroom: Finding a Brenneman, K. 0 2011 | 157 | 95,03

balance between autonomous
exploration and teacher-led instruction
in preschool settings.

8 |“We learn how to predict and be a Mantzicopoulos, P., 53 (2009 |92 |90,76
scientist”: Early science experiences Samarapungavan, A.
and kindergarten children's social and Patrick, H.
meanings about science.

9 |Scientific literacy in the early years— Pereira, S., Rodrigues, | 2,3 | 2020 | 30 | 77,73
practical work as a teaching and M.J. and Vieira, R.M.

learning strategy - Alfabetizacao
cientifica nos primeiros anos — trabalho
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pratico como estratégia de ensino e
aprendizagem

10 |Exploring the foundations of early Booth, A.E., Shavlik, M. | 6,1 | 2022 | 2 65,03
scientific literacy: Children’s causal and Haden, C.A.
stance.
11 [“Percorsi nel Blu”. (“Blue Paths”): a Miov, E. 4312022 |5 57,03
long-lasting project to integrate Ocean
Literacy and Marine Citizen Science into
school curricula
Titulo do artigo Autor(es) FI | Ano | Ci | InOrdinatio
12 (Scientific Literacy In The Wild: Using Buchholz, B.A. and 19| 2018 | 26 | 48,24
Multimodal Texts In Pyles, D.G.
And Out Of School
13 |Differential discourses: the contribution | Britsch, S. 2,112009 |22 | 15,01
of visual analysis to defining scientific
literacy in the early years classroom
14 |Creation of Cultural Local Wisdom- Eliza, D., Mulyeni, T., 1212024 |0 12
Based Picture-Science Stories Budayawan, K.,
Application for the Introduction of Hartati, S. and
Scientific Literacy for Early Childhood Khairiah, F.
15 |Alfabetizacion cientifica en el ambito Amelotti, |., Hernandez, | 1,4 | 2016 | 2 5,69
preescolar: primeros conocimientos M.L., Abrahan, L.,
como herramientas para la promocion Cavallo, M.J. and
de la salud y la prevencion de la Catala, S.
Enfermedad de Chagas
16 |Ein modell zur erfassung Carstensen, C.H., 1,6 | 2011 | 1 -0,39
naturwissenschaftlicher kompetenz im Lankes, E.-M. and
kindergarten Steffensky, M.
17 (Technical education of preschool and Svarickova, |. and 0 201510 -11,84

schoolchildren

Horak, D.

Fonte: Autoria propria (2025).

Apos a leitura flutuante — etapa em que o pesquisador busca familiarizar-se

com o material, desenvolvendo as primeiras impressoes sobre os dados a serem

analisados, inicia-se um processo de imersdao no conteudo. Nesse momento, ao

entrar em contato com o material e permitir-se ser atravessado por impressoes e

direcionamentos, como propde Bardin (2016, p. 126), o pesquisador aprofunda seu

olhar analitico, conectando o conteudo as hipo6teses, ao referencial tedrico e aos

objetivos da pesquisa. O Quadro 2 apresenta uma sintese dos estudos que

compdem o corpus da pesquisa.




Autor(es) (ano)

Objetivo
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Quadro 2 - Objetivos e achados relevantes dos estudos do corpus de pesquisa

Patrick,

Investigar se a

Achados relevantes

Mantzicopoulos e

Por meio da pesquisa foi possivel perceber que os
meninos relataram gostar mais de ciéncias do que as
meninas, porém nos grupos em que as experiéncias
de alfabetizacgdo cientifica foram aplicadas n&o houve
diferenca entre 0s sexos no interesse em relagéo a

ciéncia. Resultando que a iniciagdo precoce do

contato com a alfabetizagao cientifica promove a
motivagao entre meninos e meninas para a ciéncia.

Patrick,

motivagao e gosto pela
Samarapungavan ciéncia no Jardim da
(2009) infancia apresenta
alguma diferenga entre
meninos e meninas.
Koerber e Investigar se as
Osterhaus (2019) diferencas individuais

entre trés componentes
do pensamento
cientifico
(experimentacao,
interpretacéo de dados
e compreensao da
natureza da ciéncia) sao
estaveis entre as
criangas, (2) se o
aumento das
habilidades de
processamento de
informacdes das
criangas (inteligéncia,
habilidade linguistica,
idades) e 0 seu
desenvolvimento de
uma teoria avangada da
mente (AToM) séo
mecanismos potenciais
gue provocam
diferencas individuais no
pensamento cientifico, e
(3) se as diferencas
individuais no
pensamento cientifico
predizem diferengas
individuais no
conhecimento do
conteudo cientifico.

E o primeiro a revelar diferengas individuais
substanciais no pensamento cientifico em criangas
desde o jardim de infancia, e mostra que o

pensamento cientifico € importante para uma
aprendizagem bem-sucedida de conceitos cientificos,

mesmo antes de as criangas ingressarem na
escolaridade formal e iniciarem a educacao cientifica.

Mantzicopoulos e
Samarapungavan
(2008)

Investigar as crengas
motivacionais de
criangas pequenas
sobre o aprendizado de
ciéncias.
Especificamente, o
estudo examinou como
as percepgdes de
competéncia e o gosto
pela ciéncia variavam
entre criangas de
diferentes contextos
educacionais e quais
fatores poderiam
influenciar essas

crencas.

participaram do Projeto de Alfabetizacao Cientifica

integrada de atividades de investigacao cientifica e
alfabetizagao, apresentaram maior motivagao para a
ciéncia em comparagdo com aquelas que tiveram

Os resultados mostraram que criangas que

(SLP), um programa baseado em uma sequéncia

apenas a experiéncia cientifica regular.
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Patrick,
Mantzicopoulos e

Samarapungavan
(2011)

Examinar o que as
criangas do jardim de
infancia aprendem nas

aulas de ciéncias

baseadas em
investigagéo,
identificando como

Os resultados indicaram que as criancas em salas de
aula baseadas em investigacao cientifica
desenvolveram um entendimento mais profundo dos
conceitos cientificos e mostraram uma maior
capacidade de realizar investigagdes cientificas em

comparagao com aquelas em ambientes de ensino
mais tradicionais. As criangas também demonstraram

essas praticas
pedagogicas influenciam
0 conhecimento
cientifico das criangas,
suas habilidades de
investigagéo e sua
motivagao para
aprender ciéncia

uma motivagdo aumentada para aprender ciéncia,
mostrando mais interesse e engajamento nas
atividades cientificas. O estudo concluiu que a
abordagem investigativa ndo apenas promove o
aprendizado de conceitos cientificos, mas também
estimula habilidades criticas de pensamento e uma
atitude positiva em relacédo a ciéncia desde cedo

Kahler, Hahn e
Koéller (2020)

Identificar fatores que
contribuem para
disparidades e avaliar
como diferentes
contextos e praticas
educacionais
influenciam o
desenvolvimento da
alfabetizacao cientifica
precoce.

Os resultados mostraram que ja no jardim de
infancia, existem diferencgas significativas na
alfabetizacao cientifica entre as criancas. Essas
disparidades estéo associadas a fatores como o nivel
socioecondmico das familias, o suporte educacional
disponivel em casa e a qualidade das praticas
pedagdgicas na escola. Criangas de contextos mais
favorecidos tendem a ter maior alfabetizagcao
cientifica, enquanto aquelas de contextos menos
favorecidos enfrentam maiores desafios. O estudo
concluiu que intervengdes educacionais precoces e
praticas pedagdgicas inclusivas sdo essenciais para
mitigar essas lacunas e promover uma alfabetizacao
cientifica mais equitativa entre todas as criangas.

Patrick,
Mantzicopoulos e
Samarapungavan

(2013)

Investigar como o
ambiente escolar e o
suporte familiar afetam
tanto o desempenho
quanto a motivagdo das
criangas em ciéncias.

Os resultados indicaram que criangas que recebem
suporte tanto na escola quanto em casa demonstram
maior conquista e motivagdo em ciéncias. O
ambiente escolar, incluindo praticas pedagodgicas e
recursos disponiveis, desempenham um papel crucial
no desenvolvimento da alfabetizacéo cientifica das
criangas. O envolvimento dos pais foi identificado
como fator importante que influencia positivamente
as criangas em ciéncias. O estudo destacou a
importéncia de uma abordagem integrada entre

escola e familia para promover uma alfabetiza¢do
cientifica eficaz entre os alunos do jardim de infancia.

Brenneman
(2011)

Discutir métodos
eficazes de avaliagao
para o aprendizado de
ciéncias na educagéao
infantil, bem como para

0s ambientes de
aprendizagem em que

esse ensino ocorre

O estudo se concentra em identificar e analisar
praticas de avaliacdo que possam capturar de forma
precisa e util as habilidades cientificas emergentes
das criangas em idade pré-escolar e a qualidade dos
ambientes que suportam esse aprendizado.

Patrick,
Mantzicopoulos e
Samarapungavan

(2009)

Explorar como as
primeiras experiéncias
cientificas na educacgéao

infantil influenciam as
percepcdes e
significados sociais que
as criangas de jardim de
infancia atribuem a
ciéncia e ao papel do

O estudo investiga como as interagdes com
atividades cientificas estruturadas contribuem para o
entendimento das criangas sobre predicao,
investigacao cientifica e a identidade de ser um
cientista.
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cientista.

Pereira,
Rodrigues e
Vieira (2020)

Investigar o papel do
trabalho pratico como
uma estratégia de
ensino e aprendizagem
para promover a

O estudo visa avaliar como atividades praticas
podem facilitar a compreensao de conceitos
cientificos e desenvolver habilidades cientificas em
criangas pequenas.

alfabetizacao cientifica
nas primeiras idades.

Booth, Shavlik e
Haden (2022)

Explorar as bases da
alfabetizacao cientifica
nas idades iniciais, com

foco na postura causal
das criangas

O estudo investiga como as criangas desenvolvem
uma compreensao inicial de causas e efeitos em
contextos cientificos e como isso contribui para sua
alfabetizacao cientifica.

Mon (2022)

Descrever e analisar o
projeto "Percorsi nel
Blu", que visa integrar a
Alfabetizacdo Oceénica
e a Ciéncia Cidada
Marinha nos curriculos
escolares

O estudo busca entender como esse projeto tem sido
implementado ao longo do tempo e qual o impacto na
educacao dos alunos em relagao ao entendimento e
conscientizacao sobre o0 oceano e suas questdes
ambientais.

Buchholz e Pyles
(2018)

Explorar o uso de textos
multimodais dentro e
fora da escola para
promover a
alfabetizacgao cientifica.

O estudo investiga como textos que combinam
diferentes modalidades (como texto escrito, imagens,
videos, etc.) podem ser eficazes no ensino de
conceitos cientificos e no desenvolvimento de
habilidades de alfabetizacao cientifica entre os
alunos.

Britsch (2009)

Explorar como a analise
visual pode contribuir
para a definicdo e
promocgéao da
alfabetizacao cientifica
na sala de aula dos
primeiros anos.

O estudo investiga como a analise de elementos
visuais, como imagens, graficos e outros recursos
visuais, pode enriquecer o entendimento dos alunos
sobre conceitos cientificos e promover habilidades de
alfabetizacao cientifica desde cedo.

Eliza, Mulyeni, Criar e discutir uma O estudo visa explorar como historias ilustradas que
Budayawan, aplicacdo pratica integram conhecimentos culturais locais podem ser
Hartati e Khairiah baseada em historias eficazes para ensinar conceitos cientificos de
(2024) ilustradas que incorpora maneira acessivel e culturalmente relevante para
sabedoria local cultural criangas pequenas.
para introduzir a
alfabetizacao cientifica
na primeira infancia.
Amelotti, Explorar como os O estudo investiga como a alfabetizagao cientifica
Hernandez, primeiros desde a infancia pode contribuir para o entendimento

Abrahan, Cavallo
e Catala (2016)

conhecimentos
cientificos na educacéo
infantil podem ser
utilizados como
ferramentas para
promover a saude e
prevenir a Doenga de
Chagas.

e a adocao de praticas preventivas em relagao a esta
doenca.

Carstensen,
Lankes e
Steffensky (2011)

Desenvolver um modelo
para avaliar a
competéncia cientifica
na educacao infantil.

O estudo visa criar um framework ou uma estrutura
que possa ser utilizada para medir e compreender as
habilidades cientificas emergentes em criancas
pequenas enquanto estao na fase pre-escolar.
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Svarickova e Ampliar a compreensao O artigo descreve o projeto, bem como os aspectos
Horak (2015) de conhecimentos pedagogicos e aspectos psicolégicos dessa
técnicos basicos e sua educacéo e, claro, a experiéncia adquirida durante a
aplicacéao pratica no introdugao dos exercicios no ensino.

cotidiano, por meio do
projeto Jardim de
Infancia Tecnoldgico.

Fonte: Autoria propria (2025).
2.2 Discussao

A Educacao em Ciéncias e, principalmente, o termo Alfabetizacdo Cientifica,
embora possuam um campo de conhecimento extenso e bem definido, ainda sao
alvo de preconceito quando se referem a educacao infantil. Esse cenario evidencia a
pouca reflexdo sobre suas contribuicbes para a area. Apesar do avanco dos estudos
sobre infancia e desenvolvimento infantil, as pesquisas que investigam as praticas,
necessidades e a formacao docente voltadas para o ensino de ciéncias na educacao
infantil ainda sao incipientes.

E importante ressaltar que, ao se referir ao Ensino de Ciéncias, esta
pesquisa nao se restringe a um curriculo fragmentado em disciplinas, mas sim a
uma abordagem baseada no ensino investigativo e na insercao da crianga na cultura
cientifica. O mesmo vale para o termo alfabetizacdo, que, por muito tempo, esteve
associado a um viés negativo quando relacionado a pré-escola. Essa etapa néao
deve ser vista como um “preparatorio” para o ensino fundamental em uma
perspectiva de crianga que pode “vir a ser’, mas de uma crianca que € sujeito.
Acredita-se que tal etapa deve ser vivenciada em sua plenitude.

Além disso, na area de pesquisa, outros termos, como "enculturagédo
cientifica" e "letramento cientifico", s&o utilizados, cada um dentro de uma
perspectiva e contexto especificos, embora interligados. Ainda que os conceitos de
alfabetizacdo e letramento estejam intimamente relacionados, tratam-se de
processos distintos, sendo que o letramento pressupde um estado de terminalidade
(Martins, 2012).

Dessa forma, dentro da perspectiva de um movimento de autoformacao,
apropriagdo do mundo e continuidade, o conceito de Alfabetizacdo Cientifica
adotado nesta pesquisa considera um processo continuo, que se inicia desde o
nascimento e possibilita 0 desenvolvimento de uma compreensao critica e racional

sobre 0 meio em que se vive (Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Lorenzon, 2018).
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Em paises como Estados Unidos, o investimento em pesquisas e programas
voltados & investigacdo e ciéncia baseados na AC, demonstraram que ao
participarem desses programas, as criangcas desenvolvem uma percepg¢ao positiva
em relacdo a competéncia e ao gosto pela ciéncia, evidenciando crencgas positivas
sobre seu conhecimento cientifico e sobre sua capacidade em fazer ciéncias. As
demais criangas participantes da pesquisa, que tiveram contato com o curriculo base
mostraram niveis baixos em competéncia e médios em relacdo ao gosto pela
ciéncia. Outro aspecto interessante é que todos que tiveram contato com o projeto
apresentaram um interesse, ambos sentiam-se capazes e competentes em aprender
e fazer ciéncia.

Em relacdo as meninas, apos contato com o projeto sentiram-se mais
confiantes obtendo crencas positivas sobre seu aprendizado em ciéncia, eliminando
a lacuna existente em relacédo do género, visto que na maioria das vezes elas ja
iniciavam na escola com uma visao reducionista em relagdo a sua capacidade. A
relacdo entre o acesso ao conhecimento e a conexado com os professores também
chama a atencao, pois € algo que se vé com frequéncia no cotidiano da educagao
infantil. Uma educacao respeitosa e afetuosa pode contribuir com o aprendizado
também. “Essas descobertas sao dignas de nota porque os alunos que gostam de
uma disciplina e acreditam que sdo bons nela se esforgam mais, investem mais
tempo e alcangam niveis mais altos”. (Samarapungavan et a/, 2009, p. 182). Essa
tarefa pode ser desafiadora, mas, se os resultados mostrarem criangas mais
confiantes em sua capacidade de aprender ciéncia e demonstrando maior interesse
pelo assunto — especialmente as meninas — o0s beneficios certamente serdo
significativos.

Na Alemanha, o pensamento cientifico de criangas de 6 anos foi investigado
por meio de uma pesquisa utilizando o inventario Science-K. Os resultados
mostraram que o pensamento cientifico das criancas vai além das competéncias em
tarefas isoladas, estando relacionado a inteligéncia e a linguagem. Além disso,
descobriu-se que as habilidades do pensamento cientifico auxiliam na revisdo e no
teste de crencas equivocadas sobre a ciéncia, destacando a importancia do seu
desenvolvimento, mesmo antes de as criangas iniciarem o ensino fundamental
(Koerber; Osterhaus, 2019).
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Com o objetivo de investigar o que as criangas aprendem sobre o ensino
investigativo nas salas de aula, Samarapungavan, Patrick e Mantzicopoulos (2011)
realizaram uma pesquisa com dois grupos distintos de criangas. Um grupo teve
contato com o Scientific Literacy Project (SLP), um projeto financiado pelo governo
federal para aprimorar o ensino e a aprendizagem de ciéncias em salas de aula de
jardins de infancia publicos, enquanto o outro grupo recebeu a instrugéo regular.

As criangcas que participaram do SLP obtiveram ganhos significativos em
todas as medidas de aprendizagem cientifica, desde o inicio até o fim do ano letivo.
Elas desenvolveram uma compreensao funcional aprimorada da investigacao
cientifica. Muitos pesquisadores também argumentam que a adogao de pedagogias
baseadas em investigacdes auténticas leva a uma compreensao conceitual mais
profunda, bem como a uma maior conscientizacdo sobre a natureza da ciéncia e os
processos de investigacdo cientifica entre os educandos (Chinn; Malhotra, 2002;
Singer; Marx; Krajcik; Chambers, 2000; White; Frederickson, 1998).

Neste artigo, as autoras citam projetos relevantes voltados ao ensino
investigativo em ciéncias, como Head Start on Science and Communication Program
(HSSC) (Klein; Hammrich; BlooM; Ragins, 2000), ScienceStart! Program (French,
2004), Preschool Pathways to Science (PrePSC) (Gelman; Brenneman, 2004) e
Integrated Science Literacy Enactments (ISLE) (Varelas; Pappas, 2006; Varelas et
al., 2008), observando que ha poucos estudos que apresentam os resultados da
aplicagao desses projetos.

Especificamente, o Projeto SLP foi desenvolvido para ajudar as criangas em
idade pré-escolar a vivenciarem a ciéncia como um conjunto de praticas culturais, o
que se alinha ao entendimento no Brasil sobre 0 acesso das criangas a cultura
cientifica. O projeto busca iniciar as criangas no processo de enculturamento
cientifico, acreditando que, por meio dessa abordagem, a alfabetizacao cientifica no
cotidiano é facilitada no ambiente adulto.

Em mais uma de suas pesquisas, Patrick, Mantzicopoulos, Samarapungavan
e French (2008) buscaram examinar os perfis motivacionais de criancas da pré-
escola ao aprender ciéncias, identificando trés perfis distintos. Nessa oportunidade,
destacam a educacao infantii como um marco importante para a motivagdo e a
aprendizagem ao longo da vida, além de apontarem a escassez de pesquisas que

abordam a motivacao das criangas nesse contexto.
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Para esse estudo, as criangas participaram de uma sequéncia de atividades
integradas de alfabetizagdo cientifica, com uma abordagem centrada nelas, com o
intuito de identificar sua relacdo com a ciéncia. A maioria das criangas apresentou
uma crenga positiva sobre sua competéncia e demonstrou otimismo em relagéo ao
sucesso escolar. No entanto, seus julgamentos tornam-se gradualmente mais
precisos ao longo do tempo, @ medida que desenvolvem habilidades cognitivas,
como processamento de informagodes, linguagem, memdria e tomada de perspectiva
(Harter, 1998).

As criangas geralmente iniciam sua trajetoria escolar apreciando a escola e
as disciplinas académicas. No entanto, essa atitude positiva tende a declinar apos
os primeiros anos de ensino (Chapman; Tunmer, 1995; Fredricks; Eccles, 2002;
Gottfried et al., 2001). Na busca por resultados foram utilizados diferentes métodos
para identificar a motivagdo e a compreensao cientifica das criangas pequenas, tais
como Fluéncia Sonora Inicial e Fluéncia em Nomeacéo de Letras. Também foram
aplicados os subtestes Passage Comprehension e Applied Problems dos Woodcock-
Johnson Il Tests of Achievement (WJ-IIl; Woodcock; McGrew; Mather, 2001). Além
disso, foram utilizadas as Escalas de Entrevistas de Marionetes de Competéncia e
Prazer em Ciéncias - PISCES (Mantzicopoulos et al., 2007) e itens adaptados da
Escala de Avaliacdo de Apoio ao Professor de Criangas Jovens (Y-CATS;
Mantzicopoulos; Neuharth-Pritchett, 2003). Para medir a aprendizagem cientifica, foi
empregada a Rubrica de Portfélio SLP (Samarapungavan et al., 2007).

O que chama a atencéo da pesquisadora desta dissertagcado é a variedade de
instrumentos voltados a infancia e ao conhecimento cientifico, além do interesse em
investigar a relagdo das criangas do primeiro ano escolar (pré-escola) com o saber
cientifico. No contexto dessa pesquisa, observa-se a dedicacdo em proporcionar
momentos especificos de ensino investigativo. Além disso, ao examinarem o
desenvolvimento da motivagcdo, os pesquisadores perceberam que as criangas
formam crencas sobre si mesmas e sobre seus dominios académicos, crengas
essas que podem ser sustentadas ao longo da vida e sao dificeis de modificar,
especialmente quando sao negativas ou mal adaptativas.

Outro achado relevante da pesquisa foi a relacdo entre motivacdo e o
vinculo com o professor. Criancas motivadas e com crencas positivas sobre si

mesmas e sobre a ciéncia relataram receber maior apoio de seus professores, bem
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como menor conflito e negatividade nas interagdes. Em contrapartida, criangas com
perfis motivacionais negativos tiveram menos interagcdes de apoio por parte do
professor. Aquelas que relataram baixa competéncia receberam menos interagoes
de suporte do que a média, enquanto as que relataram baixa afinidade com a
ciéncia experimentaram interacbes, mas sem O apoio necessario para a
aprendizagem.

As abordagens utilizadas sao consistentes com a Teoria da
Autodeterminacao, segundo a qual sentimentos de relacionamento e pertencimento
sdo fundamentais para o desenvolvimento da motivacgao intrinseca ou internalizada
(Ryan; Deci, 2002).

A pesquisa de Kahler, Hahl e Koller (2020) destaca a importancia da
alfabetizacao cientifica nos dias atuais, enfatizando que ela comeca na primeira
infancia e depende das experiéncias vividas pelas criangcas nesse periodo,
especialmente nos ambientes de aprendizagem aos quais tém acesso, como a casa
e a pré-escola. A partir de estudos realizados na Alemanha com criangcas da pré-
escola até o 32 ano do Ensino Fundamental, foi observado que a alfabetizag&o
cientifica tem se expandido ao longo do tempo na educacgao infantil, e que o foco no
ensino de ciéncias tem gerado um efeito positivo. A transmissdao de letramento
cientifico o mais cedo possivel ndo apenas permite que os individuos lidem com
desafios cotidianos, mas também forma a base para a formacédo de cidadaos
altamente qualificados em ciéncias (OCDE, 2018).

A aquisicdo da alfabetizagdo cientifica comeca na primeira infancia e se
expande a medida que se desenvolvem as capacidades cognitivas e linguisticas em
ambientes ricos em experiéncias (Gelman; Brenneman, 2004). O conhecimento de
conceitos cientificos se desenvolve a partir desses ambientes experienciados pelas
criancas, ajudando-as a compreender fenébmenos relevantes no mundo (Gelman;
Kalish, 2006).

Um ponto relevante abordado neste estudo é a valorizacdo da educacéao
infantil, do ambiente e dos educadores. A pesquisa sugere que criangas que
frequentam um jardim de infancia com foco cientifico tém mais oportunidades
educacionais relacionadas a ciéncia desde a primeira infancia. Esse tipo de jardim
de infancia pode atuar como um ponto de partida fundamental para a ampliacdo do

conhecimento cientifico formal na escola, proporcionando uma base sélida para o
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desenvolvimento de individuos altamente qualificados no campo cientifico. No Brasil,
€ possivel perceber um grande movimento em relagdo aos principios de organizacao
do planejamento na educacéao infantil, que envolve a organizacdo dos tempos,
espacos, materiais e agrupamentos com intencionalidade, o que promove a
estrutura da pratica nessa etapa.

Para os autores, caracteristicas estruturais dos jardins de infancia, como o
tamanho do espaco, as qualificagdes da equipe pedagodgica, a composi¢cdo do grupo
e a quantidade de brinquedos, materiais didaticos ou livros, ttm um impacto positivo
nas habilidades de linguagem e matematica das criancas (Anders et al., 2012; Ebert
et al., 2013; Kluczniok et al., 2013; Sylva et al, 2010). O ambiente da pré-escola
desempenha um papel fundamental nesse processo. Além de fornecer a estrutura
necessaria para o desenvolvimento, ele oferece oportunidades de aprendizagem,
atividades e recursos para apoiar o desenvolvimento social, cognitivo e emocional
das criangas pequenas (Kahler et al, 2020, p. 1989). As experiéncias cotidianas
apoiam as criangas na constru¢dao do conhecimento de conceitos de forma gradual,
incluindo diferentes niveis de compreensao conceitual (Gelman; Kalish, 2006).

Dado que a alfabetizacéo cientifica € um conceito amplamente reconhecido,
utilizado em estudos nacionais e internacionais de grande escala, como o PISA
(OECD, 2006), torna-se ainda mais urgente a necessidade de criar propostas que
promovam a alfabetizacao cientifica de forma eficaz desde a infancia.

As pesquisas indicam que alunos do Ensino Fundamental costumam
considerar as ciéncias como uma das disciplinas mais dificeis, menos envolventes e
com menor conexao com suas experiéncias do que outras areas do conhecimento.
Essa percepcao esta relacionada a auséncia de propostas pedagdgicas que
articulem teoria e pratica, explorando a curiosidade e o interesse dos estudantes por
meio de vivéncias investigativas e cientificas iniciais apropriadas, no caso na
Educacédo Infantil. Mantzicopoulos, Patrick e Samarapungavan (2013) investigaram
os beneficios de aprendizagem, realizacdo e motivagdo em ciéncias nas criangas
que participaram de projetos de alfabetizacao cientifica somente na escola e quais
seriam os beneficios adicionais para criangas que participaram de propostas em sala
de aula e casa, sendo este Ultimo onde encontraram maiores ganhos em

conhecimento geral de ciéncias, niveis mais altos de crengas positivas de auto
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competéncia para ciéncias, apoio familiar percebido para aprender ciéncias e
independéncia para aprender ciéncias.

Segundo Brenneman (2011), com o objetivo de melhorar o nivel e o
desempenho em relagdo a alfabetizacado cientifica nos Estados Unidos, a ciéncia na
pré-escola e suas melhorias tém recebido crescente atencdo. Apesar dos
investimentos financeiros e do interesse na area, as avaliagdes adequadas do
aprendizado e da qualidade da instrucdo em sala de aula ainda sao limitadas. Isso
demanda a implementagcdo de avaliagdes que contemplem tanto o apoio quanto a
avaliacdo da aprendizagem cientifica durante interagdes cotidianas. Além disso, é
necessario adotar avaliacbes baseadas em desempenho para instrugao
individualizada, monitoramento do progresso, avaliagbes curriculares diretas e a
avaliacdo de habilidades e disposi¢oes relevantes para o ensino de ciéncias.

Para Pereira, Rodrigues e Vieira (2019), o trabalho pratico é uma estratégia
valiosa para promover a alfabetizacdo cientifica na educacao infantil. Em sua
pesquisa, os autores apresentam diversas afirmacdes sobre a importancia de as
criangcas pequenas terem acesso a ciéncia, além de explorar como elas podem se
desenvolver e compreender conceitos cientificos. Ao discutir essa necessidade, com
foco no material Lotto, detalham os resultados de aprendizagem dessa faixa etaria,
evidenciando a mobilizacdo de habilidades, atitudes e crengas relacionadas ao
conhecimento cientifico em varios niveis de complexidade. O Material Lotto pode ser
definido como um recurso educativo utilizado para estimular a aprendizagem de
forma interativa, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
cientificas nas criancgas, frequentemente por meio de jogos e atividades praticas.

Segundo Mioni (2022), projetos como o “Percorsi nel Blu” sdo modelos
interessantes para promover a alfabetizacdo cientifica. Desde 2011, tém sido
explorados por diversas instituicbes em parceria com centros de pesquisa para
atividades de coleta de dados em locais costeiros. O projeto baseia-se na OL
(Alfabetizacdo Oceanica) e na MCS (Ciéncia Costeira Marinha), promovendo uma
implementacao gradual de alfabetizacao cientifica em biologia marinha e técnicas de
monitoramento costeiro nos curriculos escolares, desde o jardim de infancia até a
universidade. Este projeto esta alinhado com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel das Nacgdes Unidas (ODS) da Agenda 2030, com o objetivo de melhorar
o ensino das disciplinas STEM (ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica). O
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impacto na comunidade e o envolvimento das criangas incentivam a disseminagao
de experiéncias, criando, assim, uma consciéncia de cidadania global que envolve
toda a comunidade, tanto dentro quanto fora da escola.

Buchholz e Pyles (2018) afirmam que, ao oferecer experiéncias de
aprendizagem que se conectam com o mundo real desde a educacéo infantil, é
possivel construir um sistema educacional mais eficaz. Eles destacam o
aprendizado da alfabetizacdo cientifica por meio de textos multimodais, aliados a
aulas de campo, como uma forma de fomentar a identidade "cientista". Essa
abordagem desenvolve nas criangas um conhecimento cientifico sélido e uma
alfabetizagdo cientifica por meio de praticas ricas de letramento, integradas ao
aprendizado de conteudo cientifico ao longo do tempo. Esse processo envolve o uso
multiplo, variado e estruturado de textos multimodais auténticos, combinados com
experiéncias de aprendizagem genuinas fora da escola.

A alfabetizacdo cientifica abrange a compreensao de textos multimodais,
que transmitem significado por meio de diversos sistemas de signos, como gestos,
palavras faladas, palavras escritas, equagcdes numeéricas, fotografias, diagramas,
entre outros. Portanto, a instrucdo de alfabetizacdo em aulas de ciéncias deve
preparar os alunos para entender, avaliar criticamente e criar esses textos
multimodais (Wilson, 2008, p. 154).

Ao analisar uma atividade de investigacao cientifica na pré-escola, utilizando
recursos verbais, visuais e cinestésicos para envolver as criangas e promover a
alfabetizagdo cientifica, Susan Britsch (2015) apresenta um estudo sobre a
organizacao do espaco da sala de aula. Seu objetivo € possibilitar interagcdes mais
eficazes entre criancas e professores, explorando diferentes oportunidades
multimodais para aprimorar a conexao com o discurso cientifico.

Em sua pesquisa, Britsch destaca a falta de uma mediagcdo mais
aprofundada por parte do professor, o que levou as descri¢cdes das criancas a serem
limitadas. Como alternativa, ela sugere que a atividade seja conduzida de forma
mais estruturada, em pequenos grupos, permitindo um acompanhamento mais
direcionado. Mais uma vez, essa perspectiva remete a importancia da organizagao
do tempo, dos espacos, dos materiais e dos agrupamentos na educacao infantil,
elementos essenciais no planejamento pedagogico. D Nessa perspectiva, Britsch
defende que a estruturacdo intencional desses aspectos pode transformar as
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interacbes entre alunos e professores, promovendo qualificacées relevantes na
dindmica do discurso cientifico na Educacéo Infantil.

Pesquisadores tém se dedicado a criagdo e a obtencédo de resultados que
busquem compreender as habilidades cientificas e o conhecimento local das
criangas. Por meio do aplicativo Picture Science Story (CSB), foi possivel identificar
necessidades, caracteristicas e analisar o curriculo educacional.

Eliza et al (2024, p. 417) destacam que o aprendizado de ciéncias é
fundamental na primeira infancia, pois constitui a base do conhecimento e do
desenvolvimento de habilidades essenciais. O uso de aplicativos baseados em
narrativas cientificas oferece beneficios, permitindo que as criangas realizem
investigacoes, desenvolvam a observacao e adquiram uma abordagem investigativa
para o pensamento cientifico.

O estudo de Eliza também aponta que ha uma baixa utilizagcdo da tecnologia
na educacéao infantil, bem como um desinteresse consideravel das criangcas pelo
aprendizado. A integracao eficaz da tecnologia na aprendizagem, especialmente por
meio de dispositivos como smartphones, contribui para que os alunos atinjam com
sucesso 0s objetivos curriculares e melhorem sua experiéncia educacional. Esse
processo se torna ainda mais eficiente quando as criangas tém acesso a
ferramentas adequadas as suas necessidades, facilitando a compreensdo de
conteudos relacionados a geometria, matematica e interagcdes com ecossistemas.

Amelotti et al (2016) apresenta a experiéncia de quatro pré-escolas na
Argentina, uma regido endémica para a doenca de Chagas, considerada um dos
principais problemas de saude publica da América Latina. Nessa experiéncia, por
meio de jogos e atividades, as criangas participantes adquiriram conhecimentos
cientificos sobre a transmissdo da doenca e formas de prevencao. Além disso,
tiveram contato com artefatos tecnolégicos, como lupas e bindculos, explorando-os
com o apoio de questionamentos guiados pelos docentes.

Os conteudos abordados incluiam o reconhecimento e a identificacdo dos
insetos vetores da doenca de Chagas. Para isso, foram utilizadas praticas ludicas
com o objetivo de promover uma abordagem inovadora na educag¢do em saude,
ampliando o conhecimento das criangas sobre o tema.

Para Vasconcelos e Feliz Praia (2005), a alfabetizacao cientifica surge como

uma necessidade fundamental para a formacédo de cidadaos capazes de intervir
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socialmente. Dessa forma, na educacao infantil, o ensino de ciéncias contribui para
o0 desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica desde os primeiros anos escolares,
permitindo que as criangas compreendam conceitos, pratiquem procedimentos e
desenvolvam habilidades de analise, classificacdo e critica de informacoes
emergentes.

Atualmente, ha um consenso entre cientistas, educadores e divulgadores de
que uma sociedade com maior compreensao dos fenbmenos naturais e tecnologicos
estd mais preparada para tomar decisées, questionar e participar ativamente na
melhoria da qualidade de vida da populacdo (Blanco Lépez, 2004). Além disso,
considera-se que a alfabetizacao cientifica deve ser funcional, ou seja, permitir que
cada individuo assimile os conhecimentos adquiridos (experiéncias, conceitos,
atitudes e procedimentos) de maneira a promover sua autonomia intelectual e sua
capacidade de atuar diante de desafios que exigem respostas (Cafal, 2004).

Por meio desta pesquisa, foram alcancados diversos resultados, como a
desmistificacdo da imagem do cientista, uma vez que a interacdo entre criangas e
professores promoveu um ambiente de confianca e um contato mais proximo,
desfazendo a visdo popular dos cientistas como pessoas inacessiveis, complicadas
e distantes. Além disso, houve o fortalecimento da relagdo entre as instituicdes
participantes, a multiplicacdo do impacto no ambito familiar e nos meios de
comunicagcao, bem como a divulgacao da proposta para ampliar seu alcance e
impacto.

Carstensen et al. (2011) no artigo “Um modelo para registro cientifico”
evidencia o quanto a educacdo infanti tem ganhado importancia junto ao
aprendizado cientifico, mesmo que atualmente poucos sejam os estudos sobre a
competéncia cientifica e sua promogao para criancas da pré-escola. Em sua
pesquisa descreve e valida um instrumento de teste (SNAKE) para avaliar as
competéncias cientificas nas criancas em idade pré-escolar. Nesse teste aborda-se
0s seguintes conteudos: estados da agua, transicdes entre os estados da agua e
dissolucdo de substdncias na agua. Ele é aplicado por meio de entrevista
apresentando alta confiabilidade e validade. O principal objetivo era o de registrar
competéncias tornando-as tangiveis, visto que tais caracteristicas da compreensao
cientifica ndo podem ser medidas de forma empirica. Os valores de competéncia

para testar criangas de cinco anos foram considerados satisfatorios.
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No ultimo artigo indicado pelo Methodi, devido a sua relevéancia, Svarikova e
Horak (2015) apresentam o projeto denominado Jardim de Infancia Técnico, cujo
objetivo era despertar o interesse das criangas pelo conhecimento cientifico e
oferecer suporte a alfabetizagcdo cientifica e tecnoldgica. Os autores acreditavam
que era possivel aprimorar a compreensdao dos conhecimentos basicos e sua
influéncia na vida cotidiana. Os professores envolvidos buscaram garantir
informacdes e propostas relevantes, promovendo a transposi¢cao didatica por meio
da praxis técnica. O projeto contou com a participacdo de uma universidade, duas
empresas, uma escola e uma associagao da Republica Tcheca.

Essa iniciativa surgiu da necessidade de formar mais profissionais em areas
como ciéncia, tecnologia, matematica, fisica e quimica, visto que, apesar do
aumento no numero de graduados na regido, a maioria se concentrava nos Cursos
de ciéncias humanas e econOmicas. Diante desse cenario, surgiu a intencdo de
introduzir o ensino cientifico e tecnoldgico cada vez mais cedo.

Os pesquisadores acreditavam que, ao trabalhar com experimentos simples,
era possivel desenvolver a habilidade das criangas no uso de pequenas
ferramentas, além de introduzi-las a leis naturais e técnicas, aumentando sua
motivacdao e inspiracdo. Os professores também precisaram aprofundar seus
conhecimentos na area, e a Universidade Tecnoldgica participou da formacéao
continuada dessa equipe, adaptando o material académico para atender as
necessidades do ensino infantil. O projeto demonstrou grande relevancia e foi
premiado em uma competicdo nacional (Innovation, 2011), organizada pela Agéncia
de Tecnologia da Republica Tcheca.

Dentre as metodologias utilizadas, destacam-se o uso de materiais
interativos e a abordagem direta com o método de ensino, visando romper com a
escolarizacao tradicional baseada na memorizacao e adotar praticas que incentivam
o papel ativo das criangas e dos professores. A proposta seguia um modelo no qual
as criancas criavam representacdes dos objetos tecnolégicos estudados, baseando-
se em suas proprias ideias e designs, mas com mediacao dos professores, o que
promovia uma melhor fixacdo do conhecimento. Além disso, o trabalho coletivo
incentivava discussdes, trocas de informagdes e a aquisicdo de novos termos
técnicos. A finalizacdo das atividades também poderia incluir aulas de campo para

reforgar os aprendizados.
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O grande diferencial desse projeto estava na mudancga de perspectiva sobre
o0 ensino, ampliando o papel dos professores, que deixavam de ser apenas
transmissores de conhecimento para atuarem como mediadores da cognicao,
educadores-mentores e parceiros das criangas.

Os resultados foram bastante positivos: houve uma melhora no pensamento
pratico e nas habilidades analitico-sintéticas. As criangas demonstraram um
desempenho acima da média na percepgao motora e sensorial, boa capacidade de
trabalho em equipe e auséncia de déficits de atengdo. Além disso, apresentaram um
alto nivel de aspiracdo e motivagcdo para o sucesso, bem como interesse pelos
temas abordados e pelos materiais didaticos.

O papel dos professores foi essencial, pois contribuiu para a motivagéao
interna das criancas. E importante ressaltar que, segundo essa pesquisa, as
habilidades tecnolégicas possuem o mesmo potencial de qualquer outra habilidade
natural e ndo devem ser deixadas para o desenvolvimento espontaneo. Para que
alcancem seu maximo potencial no futuro, é necessario um treinamento sistematico,
orientagao dos professores e apoio das familias. O incentivo continuo e a motivagao
sdao fundamentais para a assimilagdo e aplicagcdo pratica dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos.

Por meio das leituras e reflexdes sobre os artigos indicados pelo Methodi
Ordinatio, foi possivel evidenciar alguns aspectos relevantes, tais como: a
organizacdo dos espacos; a intencionalidade no planejamento, com objetivos bem
definidos; o uso de escalas e testes para medir a compreensao das criancas em
relagdo ao conhecimento cientifico; a aplicagcdo das tecnologias de forma
intencional; a utilizagdo do cotidiano e das problematicas do entorno como
estratégias para promover a AC; a conexao com os docentes, que facilita o vinculo
com a aprendizagem; a constru¢ao de crencgas positivas sobre si e sobre o proprio
aprendizado cientifico; a implementacdo de projetos com praticas bem estruturadas
para a promoc¢ao da AC; a formacao continuada dos professores em parceria com
universidades federais; a mediacao ativa do professor ao longo de todo o processo;
e a vivéncia de experiéncias de aprendizagem conectadas ao mundo real.

Diante disso, as pesquisas analisadas apontam que a alfabetizagao
cientifica na educacao infantii promove avangos cognitivos e motivacionais. A

insercdo precoce da ciéncia no ambiente escolar n&o apenas estimula o
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pensamento critico, mas também contribui para uma maior autonomia intelectual e
formacao cidada consciente. Assim, torna-se imprescindivel o desenvolvimento de
politicas e praticas que incentivem a alfabetizacao cientifica desde os primeiros anos
da educacao basica, assegurando que as criangas tenham acesso a experiéncias
cientificas relevantes e contextualizadas, que dialoguem com seu cotidiano e

promovam a construgao ativa do conhecimento.
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3 CULTURA DA INFANCIA E AS MARCAS DE UM COTIDIANO IMPREGNADO
DE CULTURA CIENTIFICA

Em um estudo, publicado no ano de 2009, utilizou-se um método inovador
chamado "fracionador isotropico", que dissolve o tecido cerebral e permite a
contagem direta dos nucleos celulares. Na pesquisa de Herculano-Houzel conduziu
descobriu-se que o cérebro humano possui 86 bilhdes de neurdnios interligados
como em uma teia formam o sistema nervoso humano. (Herculano-Houzel, 2009).
Mais de 85% dessas conexdes neurais formam-se nos primeiros cinco anos de vida.

Pesquisas em neurociéncia indicam que, durante a gestacdo e os primeiros
anos de vida — especialmente nos primeiros 1000 dias —, o cérebro passa por um
desenvolvimento acelerado, com aproximadamente 700 novas conexdes neurais
sendo estabelecidas a cada segundo. Nesse periodo, a construcdo e o
fortalecimento dos circuitos neurais ocorrem por meio da interacdo e dos lagos
afetivos. A saude fisica e emocional, as habilidades sociais e as competéncias
cognitivas e linguisticas adquiridas nos primeiros anos sao fundamentais para o
desempenho escolar e, posteriormente, para a insercdo no mercado de trabalho e
na sociedade (Shonkoff et a/, 2009). Os primeiros anos da infancia — do nascimento
aos 5 anos — estabelecem a base para a produtividade futura, cidadania responsavel
e saude fisica e mental solida. Segundo Ivanissevich (2010), temos de investir na
formacao das criancas desde muito cedo. Os paises que estdao no topo do ranking
dos melhores em educacdo constroem educacao cientifica desde que a criancga
comeca a se relacionar.

Em 2010, no encontro organizado pelo Instituto de Estudos Avangados do
campus da Universidade de S&o Paulo (USP) na cidade de Sao Carlos,
pesquisadores se reuniram para discutir a difusdo da Ciéncia, principalmente na
infancia, eles afirmaram que a primeira infancia ainda € ignorada no sistema
educacional brasileiro.

Roitman (2010) ao defender a educacao cientifica ja na primeira infancia
afirma que: “Aqueles que recebem mais estimulos cognitivos na primeira infancia
chegam a escola em melhores condigbes de aprender”. Para ele, “a ciéncia é o
melhor caminho para se entender o mundo. Ela desenvolve habilidades, define
conceitos, estimula a crianca a observar, questionar, investigar e entender de

maneira logica os seres vivos, 0 meio em que vivem e os eventos do dia a dia [...]
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Mostrar a ciéncia aos pequenos, que ja sao cientistas por natureza, € garantir o
interesse pelas pesquisas no futuro”. (Roitman, 2010).

Dessa forma entende-se que a ciéncia se manifesta desde a infancia. Todos
os individuos nascem com uma inclinagdo natural para a ciéncia. Desde cedo, as
criangas exploram o mundo ao seu redor, levantam perguntas, fazem experimentos
e, de maneira intuitiva, seguem um processo semelhante ao método cientifico. Isso
reforca a ideia de que a curiosidade e a investigacdo sao inerentes ao ser humano,

caracteristicas fundamentais para o desenvolvimento do pensamento cientifico.

Para a crianga, assim como para o cientista, o problema mais importante é
compreender o mundo; mas para compreender o mundo é preciso provoca-
lo para que ele se manifeste: o cientista o provoca com suas pesquisas, a
crianca com suas brincadeiras [...] em ambos o0s casos a estratégia
cognitiva adotada consiste em repetir a mesma ag¢ao ou situagdo, mas cada
vez com uma pequena variagao controlada (Munari, 2002, p. 12-13).

As criangas realizam experimentos diariamente, seja amarrar o cadargo até
desafiar-se em uma nova fase de um jogo ou brincadeira ou até mesmo testando
receitas ou formas de se relacionar com as pessoas e objetos que estdao em seu
entorno. Elaboram hipoteses e estratégias para resolver os conflitos que surgem no
cotidiano. Para Arce, Silva e Varotto (2011, p. 09), “A verdadeira ciéncia comeca
com a curiosidade e fascinagcdo das criancas que levam a investigacdo e a
descoberta de fenémenos naturais bem como aos artefatos e aos produtos
decorrentes do mundo tecnoldgico”.

Criangcas em idade pré-escolar frequentemente levantam questdes
fundamentais sobre filosofia e métodos de pensamento. Por volta dos cinco anos,
elas ja desenvolvem entendimentos que podem perdurar ao longo de toda a vida
(Lipman, 1993; Tizzard; Hughes; 1984; Gardner, 1993). Em todo o tempo e em
diferentes espacos formais e nao formais, € possivel ver que as criangcas vivem a
ciéncia e a pesquisa, pois sao constantemente levadas a resolver problemas,
levantar hipéteses e experimentar possibilidades, [...] as criangas sdo provavelmente
mais interessadas que os adultos por cada estagio da pesquisa. Muitas delas estao
acostumadas a questionar, investigar e aceitar resultados inesperados, mudar de
idéia, e assumir que seus conhecimentos sdo incompletos e provisérios”. (Alderson,
2005, p.426).
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S&o movidas pela curiosidade e pelo olhar investigativo, as tentativas e
descobertas no decorrer desse processo o torna inspirador. Percorrer o processo

tem muito mais valor do que descobrir uma resposta.

Assim, o ensino de ciéncias pode contribuir para, desde cedo, despertar a
apreciacao e o gosto pela ciéncia, mas também e, principalmente, contribuir
para a formac¢do da cidadania, de modo que as pessoas desenvolvam
atitudes, valores sociais e capacidade para compreender, julgar e participar
de processos decisérios que envolvam questdes cientifico-tecnoldgicas
(Auler; Delizoicov, 2001; Unesco, 2005; Martins; Paixdo, 2011; Cachapuz,
2011).

Ao iniciar a vivéncia escolar, a crianca se depara com um espaco e relacdes
que revelam o patriménio cientifico local, sejam eles os pequenos insetos do patio,
as flores colhidas no caminho para a instituicdo, o feijdo plantado no algodao, o
acompanhamento da janela do tempo que marca o tempo “la fora”, a lagarta que
queima a pele e vive na arvore que tem no parque, as abelhas que produzem mel e

nao tem ferrdo. Para Marques e Marandino:

Faz-se necessério, portanto, considerar as especificidades da crianga
pequena, considerando suas formas proprias de pensar, interagir, ser e
estar no mundo, suas ldgicas (nas quais fantasia e realidade se fazem
presentes de maneira ndo contraditéria) e suas necessidades que vao além
da cognicdo. (Marques; Marandino, 2018, p. 10).

Esses sdo apenas alguns dos exemplos que evidenciam o quanto a
curiosidade, pesquisa e as transformagdes fazem parte do cotidiano das criangas
em uma instituicdo de ensino de Educacao Infantil.

Quando as criangas tém oportunidade de explorar e investigar o ambiente
em que vivem, comeg¢am a desenvolver caracteristicas cientificas como a
curiosidade, a disposicdo em aprender, o pensamento critico, a persisténcia em
resolver problemas e assim da sentido aquilo que busca a partir de suas
investigagcdes. As DCNEIS (2009, p. 14) afirmam que: “as experiéncias no espago de
Educacao Infantil devem possibilitar o encontro pela crianca de explicacdes sobre o
que ocorre a sua volta e consigo mesma enquanto desenvolvem formas de agir,
sentir e pensar’.

Nas relagbes com o outro e com os lugares interage, brinca, investiga,

questiona, testa e elabora conceitos. E para isso ndo € necessario um laboratorio
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cientifico ou até mesmo que um experimento acontega, na Educacdo Infantil

encontram-se indicios de investigacdo nas brincadeiras e experiéncias em um

cotidiano rico em possibilidades, sejam elas de relacdo ou de materiais e espacos.
Segundo Chaves (2005):

A crianga aprende quase tudo (ver, ouvir, andar, falar, etc.) por meio da
observacdo e experimentacdo, e no processo de evolugdo bioldgica
desenvolveu-se nela o gosto nato pelo brinquedo, que quase sempre € uma
forma de investigar a natureza e o proprio corpo. Se a crianga teve uma
educacgao cientifica do tipo “mao na massa”, na adolescéncia estara apta a
fazer experimentos envolvendo controle rigoroso das condigcbes em que
ocorrem os fendmenos, e mensuragdo das observagbes. Estara também
apta a formalizar matematicamente os fendbmenos e suas leis. (Chaves,
2005, p.58).

Nas experiéncias e no brincar cientifico as criancas tém liberdade em
assumir riscos, fazer escolhas, serem criativas e realizarem descobertas. A medida
em que aumentam a vontade de aprender, testam suas hipoteses, elaboram teorias
e compreendem conceitos, langando-se as novas experiéncias. “Os conceitos sao
por elas aprendidos ndo em uma forma pronta no processo de aprendizagem
escolar, mas organizados e reelaborados ao longo de suas experiéncias”. (Arce;
Silva; Varotto, 2011, p.62).

A curiosidade € um elemento essencial para que o desejo de aprender e
descobrir algo seja instigado. Segundo Druck (2005, p. 200): “ciéncia comega com
curiosidade, por isso é preciso dotar os professores de uma cultura cientifica que
Ihes permita satisfazer e encorajar a curiosidade pela ciéncia em nossos
estudantes”. Cabe aos professores fomentar a curiosidade das criangas, para que o
aprendizado de ciéncias nao se torne algo mecanico e automatico, mas que faca
sentido dentro do cotidiano e das ac¢des de cada crianca. Ressalta-se que o
professor ndo deve se restringir apenas aos conhecimentos prévios ou as vivéncias
do cotidiano, mas tem liberdade em oportunizar situagbes que promovam a

curiosidade investigativa.

A educacdo cientifica deve comecar pelo contato da crianga com os
fenbmenos da natureza, em situagdes simples em que ela possa alterar o
ambiente ou as condig¢Ges iniciais de um sistema natural e observar como
ele se comporta. A experimentacado é a base de todo aprendizado cientifico,
e apenas apo6s ganhar certa familiaridade com os fendbmenos naturais
desenvolvemos a capacidade de fazer abstracdes sobre eles (Chaves,
2005, p. 58).
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O curriculo de Curitiba a respeito disso traz a perspectiva dos professores
citando que: “enquanto profissionais da Educagéo Infantil, investigamos o modo
como se relacionam com as pessoas, com 0s objetos e com o mundo, criando
condi¢des para a experiéncia de aprender”. (Curitiba, 2020, p. 85).

E preciso oportunizar o interesse pelo entorno, realizar boas perguntas,
testar hipéteses e despertar o interesse em pesquisar. Tendo a ludicidade como
parceira nas primeiras etapas da educacéo infantil € possivel avancar na construgao
do conhecimento cientifico fazendo com que as criangas adquiram uma linguagem
cientifica de forma natural e cheia de sentido.

Enquanto professores também € preciso estar aberto a curiosidade e a
possibilidade de aprender com as criangas. As criangas possuem uma caracteristica
unica de encantar-se, interessar-se e surpreender-se com o0 que a rodeia. E por
meio de suas diferentes linguagens, se expressam dando sentido ao que buscam.

Como colocado no Curriculo da Educacao Infantil de Curitiba:

Nessa perspectiva, quando bebés e criangas se relacionam com o
mundo fisico, natural e sociocultural, na experiéncia modificam o
préprio modo de ser e estar no mundo, fazendo conexdes entre os
fendbmenos socioculturais, fisicos e naturais, bem como produzindo
saberes e cultura. Em suas exploragdes no mundo fisico, natural e
sociocultural, bebés e criangas tém contato com os conhecimentos do
patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico
(Curitiba, 2020, p. 101).

A cultura da infancia evidencia marcas singulares e particulares da faixa
etaria da Educacéao Infantil, sendo este o foco da presente pesquisa. A curiosidade,
pelas diferentes linguagens, a investigagdo e a descoberta sdo algumas das
caracteristicas da cultura cientifica que se aproximam da cultura da infancia de todas
as criancas e principalmente daquelas que tém a oportunidade de frequentar uma
instituicdo educativa.

Tais caracteristicas estdo permeadas por um cotidiano cheio de significados
e vida para cada crianca. Nessa relacado, ao ter acesso ao patriménio cientifico é
capaz de dar sentido ao que pensa e acredita, articulando valores e significados e

desenvolvendo a cidadania.
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Sasseron concebe cultura cientifica como: “[...] o conjunto de acgdes e de
comportamentos envolvidos na atividade de investigacao e divulgacao de um novo
conhecimento sobre o mundo natural”. (Sasseron, 2015, p. 55). Corroborando com

Faggionato que justifica a utilizagdo do termo cultura cientifica ao discorrer que:

[...] para expressar aquilo que é proprio da ciéncia e gerado por ela e ao
mesmo tempo socializado conhecimentos produzidos, linguagens, suas
formas de agir no mundo, equipamentos e procedimentos, sem
desconsiderar, entretanto sua relagdo com a sociedade como um todo e as
divergéncias existentes no interior da propria comunidade cientifica
(Faggionato, 2012, p. 41).

Ao buscar uma definicdo que va de encontro com o objetivo desta pesquisa
e que possibilite olhar para a ciéncia para além do ambiente cientifico, contemplando
os diferentes sujeitos sociais e seus aspectos, buscou-se propor uma concepcao de
cultura cientifica compreendida como participe de uma cultura geral. E o que Vogt

(2006) propde vai ao encontro com estes anseios, visto que:

A expressao cultura cientifica tem a vantagem de englobar paradigmas
sociais e conter ainda, em seu campo de significagdes, a ideia de que o
processo que envolve o desenvolvimento cientifico € um processo cultural,
quer seja ele considerado do ponto de vista de sua produgdo, de sua
difusdo entre pares ou na dindmica social do ensino e da educagéo, ou
ainda, do ponto de vista de sua divulgacdo em sociedade, como todo, para
o estabelecimento das relagdes criticas necessarias entre o cidaddo e os
valores culturais de seu tempo e de sua histéria (Vogt, 2003, p. 25).

Dessa forma compreende-se o termo “cultura cientifica” enquanto processo
cultural, que oportuniza o desenvolvimento cientifico, tendo destaque para as
relacbes entre o cidadao e principios culturais do tempo e espaco no qual esta
inserido. Podendo ser usado em um amplo sentido ao estar inserido no cotidiano da
sociedade.

Mesmo que de forma equivocada, as criancas tém tido acesso a diferentes
aspectos da cultura cientifica. Capecchi e Carvalho (2006, p. 138) pontuam que
"desde instrumentos concretos para a realizagdo de medidas, até linguagens
simbdlicas, como graficos e formalismo matematico". Na Educacao Infantil da cidade
de Curitiba, € possivel observar o investimento que tem sido realizado em artefatos
tecnoldgicos.

O acesso a equipamentos como microscopios de contato, lupas, mesas de

luzes, notebook, impressoras a laser e 3D, 6culos de realidade virtual, projetores,
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celulares e tablets com cameras fotograficas; ao trabalho em pequenos grupos; a
realizacdo de investigacbes e pesquisas além das praticas de observacado e
registros das pesquisas e investigacoes desenvolvidas pelas criangas por meio de
imagens fotos, desenhos e registros escritos, que visibilizam o0s processos
vivenciados; revela que o ambiente da educacao infantil € impregnado de marcas da
cultura cientifica.

Essas marcas podem ser vistas por meio das relacdes e interagoes entre
pares, em que as criangas evidenciam um discurso cientifico construido no contato
com videogames, televisdes, celulares e com a proépria familia. Ou ainda na acgéo
dos adultos que pensam, planejam e organizam o curriculo, o planejamento e os
tempos, espacgos e materiais utilizados pelas criangas.

Como parte dessa cultura e das linguagens préprias das criancas, as acdes
como desenhos e representagbes tridimensionais, também sdo um exemplo de
como elas sdo capazes de expressar as aproximacgdes de sua cultura a cultura
cientifica. Entendemos que a crianca da Educacdo Infantil: “questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constrdi conhecimentos
e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da a¢éo”. (Brasil, 2017, p.
38).

Sasseron (2015) afirma que:

A construgao e o teste de hipéteses, a busca por evidéncias e justificativas
também perpassam as acgdes do fazer cientifico, e a divulgagcéo das ideias
pauta-se, muitas vezes, na tentativa de convencimento do que se propde.
Ritos e crencas também acompanham essa cultura e definem, em certos
contextos, o grau de aceitabilidade das proposi¢ées (Sasseron, 2015, p.55).

Assim a Educacao Infantil afirma o seu valor sendo um lugar que promove
experiéncias com profundo sentido, ligadas ao desenvolvimento infantii e a
resolucao de desafios que surgem no cotidiano e que fazem sentido ao longo da
jornada das criancas enquanto sujeito, visto que sao capazes de “extrair significado
de suas experiéncias cotidianas através de atos mentais envolvendo planejamento,
coordenacao de ideias e abstracdes”. (Malaguzzi, 1999, p. 91).

A intencionalidade e o dominio de conceitos por parte do professor sao

refletidos no papel pedagogico sendo o que qualifica as experiéncias vividas.
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Essa intencionalidade consiste na organizacao e proposicéo, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagbes com a natureza, com a cultura e com
a producao cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentagdes com materiais variados, na aproximagao com a literatura e
no encontro com as pessoas (Brasil, 2017, p. 39).

As experiéncias adquiridas pelas criangas na Educacao Infantil devem
proporcionar oportunidades para que compreendam o mundo ao seu redor e a si
mesmas, ao mesmo tempo em que desenvolvem maneiras de sentir, pensar e
resolver problemas, habilidades essas que terdo impacto em sua vida adulta
(Machado, Nunes, 2012, p. 19). Dai a importancia que a Educacao Infantil se
constitua como um espaco rico de vivéncias, por meio da intervencao planejada de
forma intencional, com objetivos bem definidos a partir da concepcao de crianca que
se tem e da compreensao das necessidades e possibilidades que ela traz consigo.

Conforme evidenciado por Lima; Maués (2006):

Esse espaco se da pela interveng¢do intencionalmente planejada, com
objetivos e metas definidas a partir da compreensdo do mundo da crianga, de
suas necessidades e possibilidades. Ha que se disponibilizar um conjunto de
metodologias privilegiadas para ajudar a crianga a construir e organizar sua
relagdo com o mundo material, que as auxilie na reconstru¢do das suas
impressdes do mundo real, proporcionando-lhes o desenvolvimento de novos
observaveis sobre aquilo que ela investiga, indaga e tenta resolver (Maués,
2006, p.171).

Viver a experiéncia é viver a transformacao, é permitir que a mentalidade
seja modificada e transformada, ou até mesmo aceita. A experiéncia € construida

nas relagdes, nos encontros, nas vivéncias. Segundo Augusto (2013):

(...) a mais importante caracteristica dessa experiéncia reside na sua
capacidade de transformacdo. A experiéncia € fruto de uma elaboragao,
portanto, mobiliza diretamente o sujeito, deixa marcas, produz sentidos que
podem ser recuperados na vivéncia de outras situagbes semelhantes,
portanto, constitui um aprendizado em constante movimento. Aprender em
si mesmo, como processo que alavanca o desenvolvimento, € uma
experiéncia fundamental as criangcas e compromisso de uma boa instituicdo
educativa (Augusto, 2013, p.21).

Como mostrado pelos autores neste topico, fica evidenciado que nao basta
ter um rico cotidiano, impregnado de cultura cientifica, € necessario que cada

crianga seja capaz de vivenciar, investigar, se relacionar e reelaborar sua
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compreensao sobre o mundo e sua agao, transformando-a, tendo o professor como

mediador desse processo.

3.10 ensino investigativo como caminho para alfabetizagao cientifica

A ciéncia tem sido representada de diferentes formas, o que muitas vezes
revela conceitos equivocados. Quando se pensa em ciéncia, € comum imaginar um
cenario estereotipado, como um menino vestido de jaleco, reproduzindo um
experimento em laboratorio. Nesse imaginario, o professor € visto como o principal
detentor do conhecimento, enquanto os estudantes apenas seguem instrucdes
predefinidas. O laboratério, por sua vez, é entendido como o espaco exclusivo para
comprovar teorias. Outro equivoco frequente é a percepcdo de que a ciéncia
pertence a um grupo restrito de pessoas que detém esse conhecimento, tornando-se
um empreendimento privado e distante do publico em geral.

Em contrapartida, praticas pedagogicas intencionais vém promovendo
momentos de didlogo em que os estudantes participam ativamente, levantando
hipéteses e explorando ideias divergentes. Nesse contexto, as criangas interagem
com seres e fendmenos do cotidiano, descobrindo como a ciéncia se manifesta em
sua realidade.

A ciéncia também se revela no dialogo, por meio de controvérsias, debates e
trocas de concepgbes entre os participantes. Os estudantes constroem seus
proprios planos de investigacdo, compreendendo a ciéncia como um
empreendimento publico que envolve colaboragdo, compartilhamento de ideias e
construcdo coletiva de conhecimento. O ensino investigativo promove a autonomia e
a construcao solida do conhecimento, e “pode ser um modo apropriado para que a
alfabetizacao cientifica ocorra em sala de aula”. (Sasseron, 2018, p. 1068).

Nos ultimos anos, situagcées como a pandemia evidenciaram o acesso rapido
a informacédo, mas também expuseram a fragilidade na interpretacdo de noticias,
frequentemente influenciada por fake news e sensacionalismo. Esse cenario destaca
a urgéncia de promover a alfabetizagdo cientifica (AC) como uma ferramenta
formativa que permita as pessoas interpretar informacdes de maneira critica e
fundamentada.

Dentro dessa perspectiva Silva (2011) define:
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[...] investigacdo ndo como uma atitude restrita ao ambiente académico,
mas como uma acgdo cotidiana que busca encontrar estratégias para
determinados problemas, ou seja, criangcas e adultos realizam a pratica
investigativa como uma atitude existencial. Para a autora, investigar é algo
que se faz desde criangca, quando se exploram pequenos objetos para
assim conhecer o mundo que esta a volta (Silva, 2011, p. 205).

A alfabetizagdo cientifica consiste em um processo continuo de busca e
compreensao dos fendmenos cientificos e tecnologicos presentes na vida dos
sujeitos. Esse processo tem inicio desde o nascimento, quando a crianga € capaz de
utilizar os sentidos para explorar os espacos e materiais ao seu redor (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001, p. 8-9). Mostrando entdo uma oportunidade para as criangas
entrarem em contato com uma nova cultura: a cultura cientifica.

Através da alfabetizacdo cientifica surge uma forma distinta de enxergar o
mundo, capacitando as criancas a desempenharem um papel ativo em relagdo aos
desafios do presente e do futuro, um papel politico por meio de uma leitura critica e
uma agao transformadora no meio em que estao inseridas. Assim, busca-se formar
cidadaos conscientes, capazes de tomar decisbes criticas e embasadas no
conhecimento cientifico.

A ciéncia possui tanto uma dimensao pragmatica, que aborda sua natureza
e funcionamento, quanto uma dimensao social, que envolve o entendimento de
situagcdes com componentes cientificos e seus impactos na sociedade. Sasseron e
Carvalho (2008, p. 333) propéem que a AC deve ser mediada por “[...] um ensino de
ciéncias que leve os alunos a trabalhar e discutir problemas envolvendo fenbmenos
naturais e as implicagdes que o conhecimento destes pode acarretar a sociedade e
ao meio ambiente”. E na escola que, geralmente, acontece o primeiro contato das
criangas com a ciéncia. Ao longo da vida, novas informagdes vao sendo construidas,
demandando um esforgo continuo na busca por conhecimento.

Ensinar ciéncia requer compreender que ela € uma constru¢do humana e
social. Cientistas dialogam, participam de eventos, buscam financiamentos e
analisam o impacto do conhecimento ao longo do tempo. Por ser uma atividade
social, a ciéncia utiliza a critica como ferramenta essencial, valorizando analises
reflexivas e proposicoes fundamentadas. Assim, forma-se um campo de

colaboracéao, aberto a diferentes perspectivas.
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Por meio da ciéncia € possivel desenvolver uma consciéncia critica,
reduzindo a ingenuidade dos sujeitos, de forma a empoderar homens e mulheres
para saber como agir diante a situagcdes que impedem o desenvolvimento e as
liberta da visdo de vitimas dos acasos, possibilitando a tomada de decisdes. Nao é
preciso conhecer todos os métodos para a producdo de conhecimento, mas saber
como utiliza-los de forma critica. Assim entende-se que a AC € um processo que
permite a utilizacdo de informacgdes adquiridas de cunho cientifico para uma leitura e
mudanca critica.

Diante desse processo Sasseron e Carvalho (2008) se desdobraram em
estudos, buscando analisar trabalhos relevantes sobre AC em busca de
compreender conceitos e objetivos relacionados a ela, construindo assim os
chamados Eixos Estruturantes da Alfabetizacao Cientifica. Tal como proposto pelas

autoras:

[...] os Eixos Estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica sao:(i) a
compreensao basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais, concerne na possibilidade de trabalhar com os alunos a
construgdo de conhecimentos cientificos necessarios para que seja possivel
a eles aplica-los em situacées diversas e de modo apropriado em seu dia a
dia, ou seja, relacionada ao desenvolvimento da dimens&o conceitual dos
conhecimentos das ciéncias; (ii) a compreensao da natureza das ciéncias
e dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica, vinculada as
possibilidades de reconhecimento das ciéncias como um campo em
constantes transformacgdes, cujas atividades fundamentam-se em processos
de aquisicdo e analise de dados, sintese e decodificacdo de resultados e
permitindo aos sujeitos a percepcao de que as construgdes cientificas sao
fruto de atividade social; e (iii) o entendimento das relagdes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, refere-se a
consideragao de que a solugao imediata para um problema em uma destas
areas pode representar, mais tarde, o aparecimento de um outro problema
associado, ou seja, associado as influéncias mutuas entre estas esferas.
Assim, este Eixo denota a necessidade de se compreender as aplicacbes
dos saberes construidos pelas ciéncias considerando as agdes que podem
ser desencadeadas pela utilizacdo dos mesmos (Sasseron; Silva, 2021, p.
11).

Os trés Eixos Estruturantes da AC, conforme descritos por Sasseron e
Carvalho (2008), servem como referéncias fundamentais para a elaboracao de
curriculos e estratégias didaticas voltadas a promoc¢ao da alfabetizacao cientifica no
Brasil. E importante lembrar que estes eixos foram estruturados ha mais de 10 anos
atras e dentro de uma perspectiva voltada para o Ensino de Ciéncia, que se

diferencia da perspectiva que hoje se busca no contexto escola, que € a visdo da
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ciéncia enquanto pratica social, buscando incorporar os 4 dominios do conhecimento
cientifico, conforme citado abaixo:

1.  Conceitual: Envolve conceitos, leis, modelos e teorias que sustentam
a ciéncia.

2. Epistémica: Refere-se aos processos que permitem compreender
como se sabe algo, incluindo a comunicagédo e a exploragédo de ideias a partir das
vivéncias dos alunos.

3. Social: Relaciona-se aos acordos e interagbes no grupo, promovendo
colaboracgéao e dialogo entre pares.

4. Material: Abrange a criacdo e o uso de materiais que favorecam o
trabalho intelectual e investigativo.

Ao preparar estudantes para compreenderem o0 mundo e atuarem de
maneira critica e consciente na sociedade, o ensino de ciéncia é capaz de tornar-se
uma pratica emancipadora e transformadora.

Assim, compreende-se que a Alfabetizacao Cientifica (AC) emerge como um
elemento essencial na formagado de sujeitos participativos, atuantes e criticos no
contexto em que estdo inseridos. Embora o ensino de Ciéncias, muitas vezes, esteja
limitado a mera transmissdo de conhecimentos, essa abordagem restringe o
desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia sobre a realidade e os
problemas ambientais circundantes. A formacao de individuos conscientes e criticos
implica ndo apenas a aquisicao de informagdes, mas também a capacidade de
tomar decisdes fundamentadas e de refletir sobre alternativas para a melhoria da
realidade em que vivem.

Dessa forma, compreende-se que a disseminacao da cultura cientifica ndo
ocorre apenas por meio de acgdes investigativas, aulas de campo e experimentacao,
mas também através de situacbes que extrapolam a investigacdo formal,
promovendo vivéncias, experiéncias e maturidade para o pleno exercicio da
cidadania. E fundamental que o ensino de Ciéncias propicie a contextualizacdo do
conhecimento, possibilitando que os estudantes compreendam a Ciéncia como parte
integrante do seu cotidiano e ndo como um conjunto de conceitos distantes e
abstratos.

Ao refletir dessa maneira, é possivel afirmar que a formacgao para o exercicio

da cidadania pode e deve comecar na infancia. A AC se constroi como um "processo



54

pelo qual se capacita um individuo a ler, compreender e expressar opinido sobre
assuntos que envolvam a Ciéncia”. (Delizoicov; Lorenzetti, 2008, p. 03). Esse
processo contribui para a organizacdo do pensamento de forma mais légica e para a
constru¢ao de uma visao critica em relagdo ao mundo.

Conforme Almeida (2015, p. 12032-3) afirma, "a educacédo nao se constitui
por meio de um processo de transmissao cultural; ao contrario, ela se da através da
producao de sentidos e da criagcao de significados, isto €, a educagédo € o modo pelo
qual compreendemos o mundo e atribuimos significado aos objetos que dele fazem
parte". Dessa forma, promover a AC intencionalmente desde a Educacao Infantil
possibilita um maior envolvimento da crianga com o mundo da Ciéncia, favorecendo
o desenvolvimento. A Ciéncia, assim, passa a ser vista ndo apenas como um
conjunto de conteudos e termos, mas como uma linguagem que auxilia na
compreensao do mundo.

Ao se reconhecer a crianga como um ser curioso, questionador,
argumentativo e ciente dos problemas do ambiente, estimula-se o seu pensamento
critico desde cedo. A insercdo de conceitos cientificos desde a infancia contribui
para a formacédo de cidaddos mais conscientes, preparados para cuidar do meio
ambiente e colaborar com a construcdo de um mundo mais sustentavel. Ao assumir
essa perspectiva, rompe-se com a visdo de que os fendmenos naturais sao
acontecimentos magicos ou sobrenaturais, promovendo, em vez disso, uma
compreensao embasada no pensamento cientifico.

Para que esse processo ocorra de maneira eficaz, os conteudos
relacionados a compreensao do mundo e a Ciéncia devem estar presentes nas
propostas pedagogicas, privilegiando as diferentes linguagens infantis. Estratégias
como comparagoes, projetos, manipulacdo de materiais, medi¢cdes, modelagem e
registros sdo fundamentais para que a crianga construa seu conhecimento sobre a
Ciéncia e o mundo. Como enfatiza Rosa (2001), a aquisicdo do conhecimento
cientifico se da através da interagcdo ativa da crianca com o meio, ao "agir,
perguntar, ler o mundo, olhar imagens, criar relagoes, testar hipoteses e refletir
sobre o que faz, de modo a reestruturar o pensamento permanentemente”. (Rosa,
2001, p.154).

Conforme destaca Rosa (2001), é fundamental observar, interpretar e
registrar as acdes e reacdes das criancas para compreender o que é importante
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para elas e como estruturam seu pensamento no cotidiano. Dessa forma, a AC
torna-se uma ferramenta essencial na construcdo de uma educagdo mais
transformadora, preparando individuos para uma atuagcdo cidada consciente e
reflexiva.

Portanto, € necessario oportunizar momentos em que as criangas possam
interagir socialmente, desenvolver valores, tomar decisdes, expor opinides e
construir autonomia. Essas experiéncias vao além de simplesmente cumprir uma
atividade; trata-se de criar espagos para investigacao e expressao das concepc¢des
infantis sobre o mundo. Na educacao infantil, isso se da por meio da estrutura
permeada pela organizacdo de tempos, espagos, materiais e agrupamentos e pela

sustentacao desenvolvida pelo papel do professor.

3.2 Consideragoes sobre a alfabetizacdao cientifica em documentos
norteadores do trabalho pedagégico na educacgao infantil

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, pode ser
considerada como fase essencial no processo de ensino-aprendizagem, visto que
desde a mais tenra idade a crianca € capaz de desenvolver diferentes habilidades,
fazendo descobertas a todo tempo por meio das interacbes com outros individuos
bem como com o ambiente no qual esta inserido e em sua potencialidade
demonstrar curiosidade pelo mundo que a cerca, sendo etapa primordial para
continuidade do Ensino Fundamental e Médio.

A alfabetizacao cientifica na educacao infantil pode ser vista como pratica
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico e investigativo das
criangas, aproximando-as da compreensdo sobre o mundo e as bases do
conhecimento cientifico. A ciéncia, na qual nos referimos, ao contrario do que muitas
vezes se pensa, hao € estatica e nem exata.

Em um contexto com criangas pequenas ela se origina de uma pergunta,
evolui com novas hipdteses e se sustenta por meio de experimentos e analises
desenvolvidas no decorrer de um processo investigativo. Em constante evolugao, a
ciéncia se constroi e reconstroi, adaptando-se a cada descoberta e evidéncia. Esse
processo se inicia, na verdade, desde o nascimento, pois, ao observar e interagir

com o mundo, a crianga ja desenvolve uma forma inicial de pensamento cientifico.
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o pensamento
investigativo deve ser cultivado desde a educacao infantil, promovendo praticas que
ampliem o conhecimento da crianga como um processo de investigagao e interagcao

com a realidade.

Para tanto, € imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados
e apoiados no planejamento e na realizacdo cooperativa de atividades
investigativas, bem como no compartiihamento dos resultados dessas
investigacbes. Isso nao significa realizar atividades seguindo,
necessariamente, um conjunto de etapas pré-definidas, tampouco se
restringir a mera manipulacdo de objetos ou realizagdo de experimentos em
laboratério. Ao contrario, pressupbe organizar as situagbes de
aprendizagem partindo de questdes que sejam desafiadoras, estimule o
interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir
problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar
conclusdes e propor intervencdes. Dessa forma, o processo investigativo
deve ser entendido como elemento central na formagéo dos estudantes, em
um sentido mais amplo, e cujo desenvolvimento deve ser atrelado a
situacoes didaticas planejadas ao longo de toda a educacdo basica, de
modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus
conhecimentos e sua compreensdo acerca do mundo em que vivem (Brasil,
2018, p. 273).

Esse tipo de abordagem estimula a curiosidade natural da crianga e nutre
sua capacidade de formular perguntas, levantar hipoteses e buscar respostas.
Nesse sentido, a alfabetizagcdo cientifica ndo pode se restringir a memorizacao de
conteudos, como partes de uma planta, mas promover a sistematizacdao do modo
como se conhece o mundo, fortalecendo habilidades de observacao,
questionamento e problematizagcado, que sao essenciais para o desenvolvimento de
uma postura cidada e reflexiva.

As criangas trazem consigo um repertério de informacoes e experiéncias de
seus contextos familiares e culturais, que o professor pode ampliar de forma
cientifica, enriquecendo suas perspectivas. Os bebés, ao explorarem o mundo,
formam conceitos espontaneos, conhecidos como concepcgdes alternativas, que
servem de base para o ensino investigativo. Esses conceitos podem ser trabalhados
para que, com o apoio do professor, se transformem em compreensdes cientificas
da realidade. Desse modo, o professor atua como um mediador entre o
conhecimento cientifico e o senso comum das criancas, valorizando suas
percepcdes iniciais e guiando-as para uma compreensao mais estruturada e
fundamentada. Para Carvalho (2013):
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Os conceitos espontaneos dos alunos, as vezes com outros nomes como
conceitos intuitivos ou cotidianos, sdo uma constante em todas as propostas
construtivistas, pois sdo a partir dos conhecimentos que o estudante traz
para a sala de aula que ele procura entender o que o professor esta
explicando ou perguntando (Carvalho, 2013, p. 6)

O papel do professor, portanto, € essencial para o desenvolvimento do
pensamento cientifico, pois ele ajuda a enriquecer o ambiente investigativo e amplia
o mundo da crian¢a de forma estruturada e intencional. O professor precisa ter uma
postura de escuta e olhar atento, estimulando a pesquisa e o respeito as diversas
formas de pensamento. Ao valorizar as perguntas das criangas e incentiva-las a
elaborar hipoteses, o educador nutre a curiosidade e fortalece a capacidade de se
surpreender com o mundo, promovendo uma educacao cientifica que ultrapassa a
mera transmissao de conhecimento e integra-se profundamente a formacgao cidada e
ao desenvolvimento do pensamento critico.

Alfabetizar cientificamente, portanto, € proporcionar as criangas
oportunidades para que construam conhecimento de forma ativa e contextualizada.
Esse processo ndo apenas amplia seu repertério cognitivo, mas também conecta o
conhecimento cientifico a valores sociais e ao uso responsavel e critico da légica e
da linguagem cientifica. Dessa forma, a alfabetizacdo cientifica aproxima a ciéncia
da vida cotidiana, mostrando que o conhecimento nao € algo distante e inacessivel,
mas algo que pode ser vivido e questionado a partir das experiéncias e curiosidades
que surgem diariamente. O que vem de encontro com a visdo assumida pelo fisico

Richard Feynman e transcrita no livro de Mlodinow (2005):

N&o pense que ser um cientista é algo assim tdo diferente. Uma pessoa
comum nao esta distante de um cientista. [...] Acredito que no sentido
comum da vida cotidiana ha muitos tipos de pensamento que ocorrem aos
cientistas. Todas as pessoas partem de determinadas coisas da vida normal
para chegar a certas conclusdes sobre o mundo. [...] A pessoa comum pega
determinadas ideias fornecidas pela sua experiéncia e as combina com o
objetivo de ver outra coisa ou alguma relacdo (Mlodinow, 2005, p. 51).

A partir dos documentos que embasam a pratica pedagogica na Educagao
Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil (DCNEI) de 2009 e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada no ano de 2017, parte-se
de uma imagem de criangca compreendida como sujeito historico que possui direitos

e que em relagao com o cotidiano no qual esta inserido, que é capaz de desenvolver
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sua identidade e construir sentido sobre a natureza e sociedade e transformando
seu conhecimento.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI, 2009):

As propostas pedagogicas da Educacao Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p. 1).

Ao partir desta imagem de crianga o curriculo da Educacgdo Infantil deve
valorizar uma pratica baseada nas experiéncias, na educag¢dao e cuidado como
indissociaveis bem como no desenvolvimento de potencialidades.

Anteriormente, no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.
(RCNEI) era possivel ver certa fragmentagdo do conhecimento, ao dividir eixos de
trabalho que eram nomeados como Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem
Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. O ensino de ciéncias, acabava
se atendo somente ao eixo Natureza e Sociedade, que pontuava as diferentes
possibilidades de trabalho com os fenbmenos cientificos instigando as criancas a
observacao, analise, questionamento e levantamento de hipétese, como pode-se ver

em um trecho deste documento quando colocado que:

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e
Naturais que deve ser voltado para a ampliagcdo das experiéncias das
criangas e para a construgdo de conhecimentos diversificados sobre o meio
social e natural. Nesse sentido, refere se a pluralidade de fendmenos e
acontecimentos fisicos, bioldgicos, geograficos, histéricos e culturais, ao
conhecimento da diversidade de formas de explicar e representar o mundo,
ao contato com as explica¢cdes cientificas e a possibilidade de conhecer e
construir novas formas de pensar sobre os eventos que as cercam (Brasil,
1998, p. 166).

Com a chegada das DCNEI, é visto uma valorizagdo das experiéncias das
criangas, por meio de orientacdes para elaboracdo de agobes, planejamentos e de
politicas publicas voltadas a educacao infantil. Assim como a BNCC, que buscou
articular os direitos de aprendizagem aos campos de experiéncia, este ultimo
documento ressalta a importancia da valorizagcao dos saberes prévios das criancas,

para que a compreensao dos conteudos acontega, destacando que:
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E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em
processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de
investigacdo que lhes possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade,
aperfeicoar sua capacidade de observacdo, de raciocinio légico e de
criagdo, desenvolver posturas mais colaborativas e sistematizar suas
primeiras explicagbes sobre o mundo natural e tecnolégico, e sobre seu
corpo, sua saude e seu bem-estar, tendo como referéncia os
conhecimentos, as linguagens e os procedimentos préprios das Ciéncias da
Natureza (Brasil, 2018, p. 331).

A BNCC (Brasil, 2017) relembra alguns dos aspectos presentes nas DCNEIs
(Brasil, 2009), dentre eles os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e a
concepcao de crianga e com base nisso indica seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento asseguram, na Educacao Infantil, [...] as condicbes para que as
criancas aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo
em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o0 mundo
social e natural (BNCC, 2009, p.33). Sendo eles: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Os direitos acima citados, sao a base da escrita deste documento pois
buscam compreender os modos de aprendizagem que as criangas utilizam para
construir sentido sobre o mundo, revelando como aprendem e como os professores
podem organizar situagées que privilegiam o aprender por meio dos direitos. Estao
articulados com os principios éticos, estéticos e politicos.

Levando em conta os eixos estruturantes e garantindo os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da
Educacao Infantil (Brasil, 2017) estabelece os campos de experiéncias como a
forma de organizacdo do curriculo para a educacdo infantil. Essa organizacao
curricular € composta por cinco campos de experiéncias, que abrangem as
experiéncias e situagdes concretas do cotidiano infantil. Sdo eles: 1) O eu, o outro e
0 nos; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tracos, sons, cores e formas; 4) Oralidade
e escrita e 5) Espacos, tempos, quantidades, relagées e transformacgoes.

A concepcao de crianca abordada pela BNCC a vé como protagonista
abordando dentre direitos, objetivos de aprendizagem e campos de experiéncias as
diferentes faixas etarias. Ao ser organizada por meio de campos de experiéncia,

estes por sua vez centram-se na experiéncia da crianga, tendo-a como sujeito que
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constréi sentido sobre o conhecimento e reconhecendo a importancia delas estarem
inseridas em praticas culturais e sociais. Sao eles:

Campos de Experiéncia:

. Eu, o outro e o0 nos.

. Corpo, gestos e movimentos.

. Escuta, fala, pensamento e imaginacgao.

. Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacdes.

. Tragos, sons, cores e formas.

Os campos citados acima permitem uma nova forma de organizar e integrar
as propostas diarias em uma instituicdo de educacao infantil. Eles dao sentido ao
trabalho e ajudam o professor a atuar com intencionalidade. Esses campos séo
evidenciados por conjuntos interligados e articulados ao cotidiano. Ao planejar
utilizando os campos de experiéncia, o professor integra o curriculo aos interesses
das criancas, agindo com intencionalidade. A escuta é uma premissa fundamental
pois promove experiéncias de aprendizagem.

O trabalho com os campos de experiéncia visa garantir os direitos de
aprendizagem, superando abordagens de ensino ultrapassadas. Eles abrem
possibilidades de momentos, aprendizados e vivéncias, tornando o cotidiano parte
do curriculo, sem fragmentagdes e divisdes.

Ao considerar as diferentes faixas etarias da educacao infantil — bebés (zero
a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses), e criangas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses) — os objetivos de
aprendizagem sdo organizados em trés grupos, refletindo as caracteristicas de
desenvolvimento das criangas. A BNCC sugere que esses objetivos sejam flexiveis,
respeitando as diferencas de ritmo e desenvolvimento infantil. Eles promovem o
acesso a diferentes linguagens e conhecimentos, ampliando a curiosidade das

criangas.

Se os direitos de aprendizagem sdo um motor para a organizagdo do
trabalho pedagdgico, os campos de experiéncia sdo um modo de
circunscrever as zonas em que as criangas e os adultos se movimentam em
suas jornadas de aprendizagem. Nao € um elemento de organizagao prévia
para a rotina ou para os projetos de trabalho, mas um campo seméantico que
auxilia o professor a planejar, refletir, retroalimentar, interpretar e narrar o
cotidiano pedagdgico e as aprendizagens das criangas (Fochi, 2020, p. 66).
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Diante de uma visdo sobre a Alfabetizagdo Cientifica articulada a como
estes documentos enxergam a crianca da educacgao infantil, entende-se o quanto a
curiosidade deve ser valorizada. Diariamente todas as criangcas trazem consigo
indicios construidos em seu cotidiano, oriundos de sua criatividade e das relagbes
que possuem com o mundo.

Nesse sentido Marques defende que:

[...] a necessidade de privilegiar as criancas e suas experiéncias,
escutando-as, considerando-as como protagonistas. Partimos do
pressuposto de que as criangas sao atores sociais, ja que interagem com o
meio social em que estdo inseridos e se desenvolvem num espago e tempo
compartilhado com outras pessoas. Dessa forma, pensar a crianga no
processo da pesquisa significa partir do principio de que elas sempre tém
algo a dizer, dai a necessidade de trazer a tona suas vozes infantis
(Marques, 2013, p. 10).

Diante dessa perspectiva, a reestruturacdo do papel do professor no
processo de ensino torna-se necessaria. Se, em uma abordagem mais tradicional,
cabia a ele a funcdo de selecionar as atividades a serem desenvolvidas, diante de
uma nova concepcao de infancia, seu papel passa a ser o de priorizar a organizacao
de contextos estruturantes, em vez de focar exclusivamente em estimulos diretos na
acao das criangas (Fortunati, 2014, p. 21), enfatizando, assim, as oportunidades de
aprendizagem.

Uma proposta que coloca a crianga no centro ndo deve ser interpretada
como uma que anula o papel do docente, pois ambos se complementam.
Desenvolver um ensino investigativo exige do professor uma escuta constante, bem
como a observacao das diferentes linguagens da crianca, a fim de compreender
suas necessidades e interesses, integrando-os a pratica pedagogica.

A construcdo dos processos sociais humanos ocorre por meio de
ferramentas e artefatos culturais que possibilitam a mediacdo das interacdes entre
os individuos e sua relagdo com o mundo fisico. Nesse contexto, Carvalho aponta
que a conexao entre o saber cientifico e as linguagens das criancas pode ser
compreendida como elemento da cultura cientifica, sendo viabilizada pela

transposicao didatica.

O entendimento desse tema trouxe como influéncia para o ensino a
necessidade de prestarmos ateng&do no desenvolvimento da linguagem em
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sala de aula como um dos principais artefatos culturais que fazem parte da
interacdo social, ndo s6 no aspecto facilitador da interacdo entre
professores e alunos, mas principalmente com a fungéo transformadora da
mente dos alunos (Carvalho, 2013, p. 4)

Tendo o trabalho docente como eixo central desse processo, Edwards

(2016) destaca que a fungao do professor deve abranger as seguintes dimensdes:

(a) promogao da aprendizagem das criangas nos dmbitos cognitivo, social,
fisico e afetivo; (b) manejo da sala de aula; (c) preparagcdo do ambiente; (d)
oferecimento de incentivo e orientagdo; (e) comunicacdo com outras
pessoas envolvidas no processo educativo; (f) busca continua de
crescimento profissional; (g) engajamento no ativismo politico em defesa da
educagdo publica na primeira infancia; e (h) realizagdo de pesquisas
sistematicas sobre a pratica em sala de aula, visando a disseminagao
profissional, ao planejamento curricular e ao desenvolvimento docente
(Edwards, 2016, p. 151-152).

Dessa forma, compreende-se que o docente desempenha um papel
essencial ao planejar estratégias que valorizem os interesses e necessidades das
criangas, a0 mesmo tempo em que organiza espacgos e seleciona materiais que
potencializam seu aprendizado. Além disso, é fundamental que o professor realize
uma analise critica continua de sua pratica pedagogica (Malaguzzi, 2016).

As docentes selecionadas para participar desta pesquisa foram escolhidas
com base na forma como planejam e registram o processo pedagogico desenvolvido
com suas turmas, utilizando principios do planejamento com enfoque emergente.

O planejamento na abordagem emergente acontece de forma dinamica,
desenvolvendo-se a partir das interagdes com as criangas. O professor, guiado
pelos principios dessa abordagem, ndo apenas observa e acompanha os interesses
dos alunos, mas também cria situagées que conectam essas curiosidades as suas
intencionalidades pedagogicas. Dessa maneira, surgem projetos que promovem
aprendizagens tanto para as criangas quanto para todos os envolvidos no processo
educativo.

Sob essa perspectiva, planejar significa estar atento ao que se manifesta no
grupo, nas familias e no ambiente escolar ao longo do percurso, permitindo a
construcdo coletiva do aprendizado, considerando as criangas como protagonistas

desse processo. Rinaldi (1999) define esse planejamento como:
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[...] Um método de trabalho no qual os professores apresentam objetivos
educacionais gerais, mas nao formulam objetivos especificos para cada
atividade de antem&o. Em vez disso formulam hipéteses do que poderia
ocorrer, com base em seu conhecimento das criancas e das experiéncias
anteriores. Juntamente com estas hipéteses, formulam objetivos flexiveis e
adaptados as necessidades e interesses das criangas, os quais incluem
aqueles expressados por elas a qualquer momento durante o projeto, bem
como aqueles que os professores inferem e trazem a baila a medida que o
trabalho avancga (Rinaldi, 1999, p. 113).

Entende-se, assim, que esses profissionais ndo sao apenas observadores,
mas sim agentes ativos que promovem acgdes voltadas a aprendizagem das
criangas. Para atuar como parceiros nesse processo, o professor precisa se
apropriar do conceito de educacao infantil, o que pode ser feito por meio de
estratégias como a documentacdo pedagdgica, a escuta atenta, a observacéo
cuidadosa e a reflexao critica sobre sua proépria pratica (Rinaldi, 2016).

Ao optar por desenvolver sua pratica nos principios do Planejamento na
Abordagem Emergente (Silva, 2011), o professor busca promover a transicdo entre
0s campos de experiéncia, assegurando os direitos de aprendizagem das criangas,
alimentando seus interesses, estruturando experiéncias e sustentando a constru¢ao
dos saberes. Ao transitar por diferentes campos de experiéncia — ja que se acredita
ser impossivel limitar as praticas pedagogicas da educagao infantil a um unico
campo, especialmente no ensino investigativo — busca-se proporcionar o acesso a

multiplas experiéncias.

3.3 A alfabetizagao cientifica e suas contribuigées na educagao infantil

A ciéncia ndo se inicia em um laboratério com um homem vestido de branco,
mas sim por meio dos olhos curiosos que nao se cansam de buscar respostas,
possibilidades e descobertas. E nesse fascinio que encontramos a motivacdo que
leva a investigacdo, a cultura cientifica, ao desenvolvimento da cidadania e a
tomada de decisoes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também utiliza a concepgao de
um Ensino de Ciéncias que desenvolve a AC. Segundo este documento, o aprender
ciéncia ndo tem como finalidade ultima a alfabetizagéo, mas “[...] o desenvolvimento
da capacidade de atuacdo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da
cidadania”. (Brasil, 2017, p. 321).
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Para Chassot (2000, p. 34), Alfabetizagdo Cientifica é o “conjunto de
conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres fazerem uma leitura do
mundo onde vivem”. Ao mesmo tempo em que Shamos (1995) apud Santos (2007,
p. 479) afirma que: “um cidadao letrado ndo apenas sabe ler o vocabulario cientifico,
mas € capaz de conversar, discutir, ler e escrever coerentemente em um contexto
nao-técnico, mas de forma significativa. Isso envolve a compreensao do impacto da
ciéncia e da tecnologia sobre a sociedade [...]".

Ao se deparar com o termo Alfabetizacdo, termo este ndo muito comum no
contexto da educacao infantil, € bem possivel que o pensamento de que nao se
alfabetiza na educacao infantil, ou até mesmo a ideia de codificacdo e decodificacao
venha a surgir na mente do leitor desta pesquisa. Em pesquisas internacionais
encontram-se os termos “scientific literacy” que se referem ao letramento. Existem
muitas discussdes acerca do termo mais adequado a se utilizar, porém a
intencionalidade neste caso € o que deve ser levado em conta, diante das opgdes, o
intuito é aproximar o conhecimento de Alfabetizacao Cientifica ao que se entende

por letramento. Lorenzetti em suas pesquisas afirma que:

A alfabetizagdo, para Soares (1985), € um processo permanente, que se
estenderia por toda a vida, que ndo se esgotaria na aprendizagem da leitura
e da escrita. Faz parte da natureza humana a busca incessante por novos
conhecimentos, e esta busca permanente faz com que o homem produza
novos conhecimentos constantemente (Lorenzetti, 2001, p.51).

Assim compreende-se que a alfabetizagao cientifica aqui proposta tem por
objetivo promover conhecimentos cientificos e sua abordagem adequada, de modo
que, ao serem abordados possam servir como uma ferramenta de interpretacao e
compreensao de mundo. Refletir sobre e transformar o ambiente em que se vive,
exige o entendimento dos fundamentos cientificos e tecnolégicos, além da
compreensao da realidade social e politica na qual se vive.

Delizoicov e Lorenzetti defendem que:

Assim sendo, a alfabetizacdo cientifica que esta sendo proposta preocupa-
se com os conhecimentos cientificos, e sua respectiva abordagem, que
sendo veiculados nas primeiras séries do Ensino Fundamental, se
constituam num aliado para que o aluno possa ler e compreender o seu
universo. Pensar e transformar o mundo que nos rodeia tem como
pressuposto conhecer os aportes cientificos, tecnoldgicos, assim como a
realidade social e politica. Portanto, a alfabetizag¢éo cientifica no ensino de
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Ciéncias Naturais nas Séries Iniciais € aqui compreendida como o processo
pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire significados,
constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu universo de
conhecimento, a sua cultura, como cidadado inserido na sociedade
(Lorenzetti; Delizoicov, 2001, p. 8-9).

Quando as criangas sao vistas como protagonistas e potentes, seu
envolvimento em contextos investigativos e tomadas de decisdo presentes em seu
dia-a-dia favorecem a formacéao cidada. Assim compreende-se que a Alfabetizacao
Cientifica deve ser vista como aspecto base das vivéncias da Educacéo Infantil, pois
abarca a compreensao dos conhecimentos e o desenvolvimento de capacidades e
competéncias relacionadas ao fazer cientifico, tecnoldgico, social e politico.

A AC esta totalmente articulada a apropriagdo de conhecimentos cientificos
que fazem parte da vida das criancgas, possibilitando a elas que pensem sobre sua
realidade de forma racional e cientifica por meio da investigacdo. Entendendo que
tornar-se alfabetizado cientificamente &€ um processo Vvitalicio, afirmamos a
importancia de que criangas tenham acesso a uma aproximagao € compreensao aos
aspectos cientificos, relacionando seus saberes a realidade. Ao promover uma
educacao cientifica € necessario o equilibrio entre a ndo escolarizacdo desta faixa
etaria e a articulagdo dos saberes das criangas, suas competéncias e a cultura

cientifica.

Para Katz (2005), é essencial que, desde a Educacao Infantil, os alunos
tenham direito a uma metodologia de ensino que priorize a investigagao,
cultive os seus interesses e amplie os seus conhecimentos. Investigar
pressupde a existéncia de uma pergunta, um problema que precisa ser
solucionado. Uma das caracteristicas marcantes da inféancia € a curiosidade
intelectual inata que, em todos os momentos, busca apropriar-se do
conhecimento de mundo. Nesse aspecto, a investigacdo pode responder a
uma necessidade natural das criancas (Penitente; Cruz; Moraes, 2018, p.
233).

As instituicdbes de educacao infantil aos poucos tém se desprendido de
materiais didaticos tendo como premissa do seu trabalho o desenvolvimento de
projetos, contextos investigativos, territérios e outras propostas que vém surgindo e
dando vez a assuntos pertinentes e que realmente fazem parte do contexto das
criancas. Quantas sao as tematicas emergentes que fazem parte do cotidiano vivido
pelas criangas, que podem sim substituir datas comemorativas e propostas

estereotipadas que ndo agregam em nada a pratica pedagdgica.
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Existem inimeras possibilidades de como essa investigacdo venha ocorrer.
Dependendo do assunto tratado, novas problematicas podem surgir e exigir
ainda mais investigagées. Quando um tema ou assunto a ser investigado no
projeto surge a partir do proprio interesse dos alunos ou de uma questao
proposta pelo professor, mas que se torne significativa para todos, existe a
possibilidade de um trabalho educativo diferenciado, que envolva varias
dimensbes de determinado conteudo, uma vez que cada etapa requer
atividades em grupo, dialogos e pesquisas constantes (Penitente; Cruz;
Moraes, 2018, p. 233).

As instituicoes que participaram desta pesquisa utilizam os termos territorios
e projetos em suas praticas. Em ambas as instituicdes a organizacdo de tempos,
espagos e agrupamentos de criangas € utilizada como base das propostas
desenvolvidas além de usarem a nomenclatura de contexto ou projeto investigativo,
para se referir ao trabalho investigativo realizado com as criancas. Para Katz (2005,
p. 28) “[...] um projeto se define como uma situagdo em que as criangas realizam
uma investigacdo em profundidade acerca de eventos ou fendmenos interessantes
que se encontram no seu ambiente.”

Por meio do ensino investigativo, na educacado infantii essa pesquisa
defende a promocao da alfabetizacdo cientifica. E nos projetos que muitos contextos
sdo privilegiados, valorizando a cultura cientifica. Para isso, Penitente e Cordeiro
(2014, p. 62) afirmam que é cada vez mais necessario adultos que “[...] sejam
capazes de captar o que as criangas pensam, sentem e constroem no mundo em
que vivem e convivem”. E por meio desses indicios oportunize possibilidades de
investigagcdo. Assim, entende-se que o ensino investigativo pode contribuir para a
construgdo de sujeitos autbnomos, criticos e responsaveis consigo e com o entorno,
formando uma sociedade que exerga a cidadania, reconhecga sua individualidade,
bem como a diversidade do proximo e as demandas contemporaneas através de
praticas sustentaveis.

E necessario que cada pratica pedagodgica planejada no contexto
educacional tenham uma intencionalidade por parte do professor, culminando
sempre na formacao integral das criangas, conforte afirmam Penitente; Cruz;

Moraes:

Seja qual for a teoria por tras da pratica pedagoégica dos educadores, é
necessario o esclarecimento de que a Educacao Infantil tem o compromisso
de formar criangas que sejam atores sociais e culturais. Para tanto, a
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Educacao Infantil deve respeitar e promover a capacidade cognitiva das
criangas, mediante um trabalho intencional que tenha sempre objetivos e
finalidades planejadas (Penitente; Cruz; Moraes, 2018, p. 236).

Assim também é a Alfabetizacdo Cientifica, ndo € possivel fazé-la sem
intencionalidade e sem objetivos bem definidos. Por isso, por ndo ser levada a sério,
a educacao infantil muitas vezes nao € relacionada a ela, pois entende-se que na El
tudo é deixado solto e as experiéncias nao sao sistematizadas. Um grande engano
em meio ao verdadeiro sentido da educacao infantil. E preciso ter repertdrio para
repertoriar, ter base para trazer conceitos e ampliar saberes. Segundo Lorenzetti
(2001, p.51): “As escolas, através de seu corpo docente, precisam elaborar
estratégias para que os alunos possam entender e aplicar os conceitos cientificos
basicos nas situagdes diarias, desenvolvendo habitos de uma pessoa
cientificamente instruida”.

As criangas trazem consigo a curiosidade e uma bagagem, mas é
necessario entender que os professores podem qualificar os aprendizados por meio
da sistematizacao e enriquecimento dos saberes abordados, o que muitas vezes

ainda nao acontece, Lorenzetti (2001) alerta que:

Os alunos nao sao ensinados como fazer conexdes criticas entre os
conhecimentos sistematizados pela escola com os assuntos de suas vidas.
Os educadores deveriam propiciar aos alunos a visao de que a Ciéncia,
como as outras areas, é parte de seu mundo e ndo um contelido separado,
dissociado da sua realidade (Lorenzetti, 2001, p.47).

Lorenzetti faz observagdes importantes afirmando que as “dimensdes da
alfabetizacao cientifica estao relacionadas aos objetivos, ao papel da alfabetizacao
para a formacgéo do cidaddo. Sdo atitudes e habilidades que serdo incorporadas no
dia-a-dia dos individuos, preocupando-se com a utilizagcdo dos conhecimentos
cientificos em contextos escolares ou nao”. (Lorenzetti, 2001, p.6).

Cada vez mais o pensamento cientifico sera necessario na atualidade, visto
que os desafios enfrentados pela humanidade exigirdao solugbes baseadas no
conhecimento cientifico. Isso exige uma reorganizacao do cotidiano escolar com
vistas a adequacao daquilo que é relevante e necessario, desenvolvendo uma
proposta alinhada as demandas, privilegiando a constru¢cao de um espirito critico, do

desenvolvimento da criatividade e do envolvimento com a comunidade local
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incidindo uma pratica ativista como resultado, capaz de mudar sua realidade e ser

formador de opinido. Diante disso o0 ensino de ciéncias deve:

[...] contribuir para a formacao de cidadaos criticos e conscientes capazes
de tomar decis6es informadas e participar de debates publicos relevantes. A
Ciéncia também pode ser uma fonte de inspiragao e fascinio, despertando o
interesse dos estudantes e incentivando-os a buscar novos conhecimentos
e desafios. Portanto, investir no ensino de Ciéncias é fundamental para o
desenvolvimento humano e para o futuro da sociedade (Lorenzetti, 2023,

p.2).

Nesse contexto, percebe-se que a alfabetizacio cientifica (AC) contribui de
maneira para o desenvolvimento de habilidades fundamentais para a assimilacao e
utilizacdo do conhecimento cientifico no cotidiano. Esse processo auxilia na
formacdo de individuos capazes de tomar decisbes baseadas em evidéncias,
evitando a influéncia de informacgdes incorretas e incentivando a participagéo ativa
em debates publicos sobre temas relevantes.

Uma comunidade alfabetizada cientificamente estd mais apta a exercer seu
papel cidadao de forma consciente, tomando decisées informadas em areas como
educacao, cultura, politica, saude e outras esferas sociais de impacto. A AC, sendo
um processo continuo e ao longo da vida, pode ocorrer em diferentes espacos,
formais e informais, contribuindo para a formacgao cidada. Da infancia a vida adulta,
explora niveis variados de complexidade no pensamento cientifico e articula

diferentes areas do conhecimento em uma abordagem interdisciplinar.

3.4 As praticas pedagogicas para alfabetizagao cientifica e tecnologica a partir
dos registros

O registro na educacao infantii € uma das estratégias pedagdgicas
essenciais para documentar e refletir sobre as praticas educativas e o
desenvolvimento das criangas, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e as
reflexdes de especialistas como Luciana Esmeralda Ostetto.

Documentar por meio dos registros, se caracteriza como uma pratica que
tem como intuito garantir que os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas sejam acompanhados de forma continua. A BNCC ressalta a importancia

de documentar as vivéncias das criangas nas interagoes e brincadeiras, permitindo
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uma visao integral de suas experiéncias e progressos. Esse registro ndo tem a
finalidade de avaliar o desempenho individual de forma tradicional, mas de promover
a escuta, o olhar atento, e a reflexdo sobre os modos como as criangas se envolvem
nas propostas e como constroem conhecimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais ao enfatizar que a crianga € um sujeito
de direitos que aprende e se desenvolve por meio das intera¢des sociais, do brincar
e da exploracdo do ambiente; acredita que o registro pedagdgico, neste contexto é
visto como uma ferramenta para documentar as aprendizagens, que possibilita aos
educadores planejar e reavaliar suas praticas. Ele deve ser continuo e democratico,
valorizando a participacao das criancas e suas familias no decorrer do processo.

E fato que as pedagogias participativas’, principalmente aquelas
relacionadas as praticas italianas tem mostrado um grande destaque nos ultimos
tempos. Assim, é possivel perceber muitas semelhangas nos documentos brasileiros
e muitos dos principios relacionados a estas propostas, as proprias diretrizes e
BNCC mostram muitas semelhancas e indicam, mesmo que nas entrelinhas a
importancia da documentacao pedagogica e dos registros, para 0 acompanhamento
da aprendizagem das criangas.

Um desses principios € um curriculo centrado na crianga, que busca indicios

a partir dos saberes trazidos por elas no cotidiano na qual esta inserida.

' As pedagogias participativas propéem uma ruptura com os modelos tradicionais de ensino
baseados na transmissdo unidirecional de conhecimentos. Ao se distanciarem da pedagogia
transmissiva, essas abordagens buscam ressignificar o processo de aprendizagem, bem como
as concepgdes e os papéis atribuidos as criangas e aos profissionais da educacdo. Para que as
pedagogias participativas possam ser efetivamente implementadas, € necessario desconstruir os
paradigmas tradicionais e desenvolver uma nova compreensdo sobre os objetivos educacionais,
0s meios e 0s propésitos do ensino (Oliveira-Formosinho, 2007).

O principio central dessas pedagogias € o envolvimento ativo das criangas na constru¢do do
conhecimento, entendido como um processo continuo, dindmico e interativo. A crianga é
reconhecida como um sujeito ativo, curioso e competente, cuja aprendizagem é impulsionada por
seu interesse e motivagcdo intrinseca. A acado infantil é valorizada como uma colaboracao
fundamental no processo educativo.

Nesse contexto, o papel do educador é o de mediador: cabe-lhe organizar intencionalmente o
ambiente de aprendizagem, observar atentamente as criangas, compreender suas expressoes e
necessidades e responder de forma sensivel e coerente. A aprendizagem, portanto, é concebida
como uma constru¢do conjunta entre adultos e criangas, mediada por interagdes significativas.
Os tempos e espacos pedagogicos sdo cuidadosamente planejados para favorecer essa relagao
dialégica e promover experiéncias educativas auténticas. Projetos e atividades s&o concebidos
como oportunidades para que as criangas desenvolvam aprendizagens relevantes e
contextualizadas, fortalecendo o vinculo entre o aprender e o viver.
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Cabe a professora e ao professor criar oportunidade para que a crianga, no
processo de elaborar sentidos pessoais, se aproprie de elementos
significativos de sua cultura ndo como verdades absolutas, mas como
elaboragdes dindmicas e provisorias. Trabalha-se com os saberes da
pratica que as criangas vao construindo ao mesmo tempo em que se
garante a apropriagdo ou construgdo por elas de novos conhecimentos.
Para tanto, a professora e o professor observam as acles infantis,
individuais e coletivas, acolhe suas perguntas e suas respostas, busca
compreender o significado de sua conduta (Brasil, 2009, p. 15).

Como visto nos capitulos anteriores, a Prefeitura Municipal de Curitiba traz o
termo Documentagcdo Pedagdgica, como forma de nomear aquilo que hoje os
professores produzem de registros na rede municipal de educacdo. Na rede
particular também percebemos essa nomeacao.

Segundo Pinazza e Fochi (2018):

[...] nem todo registro produzido gera documentagdo pedagdgica, mas que
toda documentacdo pedagdgica depende de registros de boa qualidade. E
importante compreender essa diferenciagdo, pois, se por um lado nao
podemos resumir a documentagcdo pedagdgica aos registros, por outro,
precisamos compreender que a ideia sistematica dos registros € um dos
pilares centrais para poder ver, interpretar e projetar (Pinazza; Fochi, 2018,
p. 18).

Com a vinda de diferentes praticas europeias que tém influenciado a pratica
pedagogica brasileira, o cuidado aqui sera para ndo compreender a documentagao
pedagogica como um novo nome para velhas praticas. Oliveira-Formosinho (2019,
p. 114) alerta que: “a documentagédo, enquanto meio para revelar a aprendizagem
das criancgas e dos profissionais, necessita de clarificacao tedrica e conceitual, bem
como de clarificagdo ao nivel da techne, isto é, de como fazé-la”.

Dessa forma, optou-se por abordar nesta pesquisa a importancia dos
registros, visto que os documentos balizadores da pratica educacional para a

educacao infantil apontam para esse termo quando propdem que:

A observacao sisteméatica, critica e criativa do comportamento de cada
crianga, de grupos de criangas, das brincadeiras e interagdes entre as
criangas no cotidiano, e a utilizagdo de multiplos registros realizados por
adultos e criancas (relatérios, fotografias, desenhos, dlbuns etc.), feita
ao longo do periodo em diversificados momentos, s&o condi¢des
necessarias para compreender como a crianga se apropria de modos de
agir, sentir e pensar culturalmente constituidos. Conhecer as preferéncias
das criangas, a forma delas participarem nas atividades, seus parceiros
prediletos para a realizagdo de diferentes tipos de tarefas, suas narrativas,
pode ajudar o professor a reorganizar as atividades de modo mais
adequado ao alcance dos propositos infantis e das aprendizagens
coletivamente trabalhadas (Brasil, 2009, p. 17).
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Ao evidenciar que diferentes tipos de registros como fotografias, relatérios,
desenhos dentre outros durante a jornada de aprendizagem das criangas sao
capazes de auxiliar o professor a compreender como a crianga sente, pensa e age
assim como a forma com que constréi o conhecimento e compreende o mundo que
a cerca. Compreender estes aspectos leva o professor a tragar novos caminhos ao
planejar, ampliando os conceitos e enriquecendo 0s tempos e espacos,
reorganizando agrupamentos, propostas e contextos de forma adequada visando
privilegiar o aprendizado e nessa pesquisa, promover a alfabetizacao cientifica.

Assim, a BNCC indica a importancia do papel do professor ao realizar uma
observacgao criteriosa da crianga e do cotidiano vivido por ela utilizando de diferentes
tipos de registros a fim de compreender os processos de apropriacdo de saberes,
construcdo de pensamento, conhecimento sobre a crianga dentre outros aspectos
relevantes. Outro item fundamental € a indicacdo do oficio do professor nesse
documento que deixa claro a importancia da realizagao desses registros, como uma
das partes de seu trabalho em prol de garantir os direitos de aprendizagem das
criangas. A BNCC (2020) ao definir as aprendizagens essenciais e comuns que
todas as criangas devem desenvolver ao longo do seu percurso na Educacao Basica

afirma que

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar,
mediar e monitorar o conjunto das praticas e intera¢des, garantindo a
pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das
criancas. Ainda, é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens das criangas, realizando a observagao da trajetéria de cada
crianga e de todo o grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades e
aprendizagens. Por meio de diversos registros, feitos em diferentes
momentos tanto pelos professores quanto pelas criancas (como
relatérios, portfélios, fotografias, desenhos e textos), é possivel
evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observado, [...]
Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espacos e situagdes
que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas (Brasil,
2020, p. 39).

Muito mais do que apenas registrar, essa orientacao traz a importancia da
reflexdao sobre os processos vividos pelas criancas e o monitoramento realizado pelo
docente com intuito de identificar as conquistas, avancos e desafios enfrentados.
Entende-se que aquilo que hoje muitos acreditam ser algo inovador e diferenciado, é

algo que faz parte do contexto educacional e até mesmo do oficio do profissional da
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educacao infantil, para que este possa reunir elementos a partir dos indicios trazidos

pelas criangas para organizar sua pratica pedagogica com intencionalidade.

Essa intencionalidade consiste na organiza¢&o e proposi¢éo, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagées com a natureza, com a cultura e com
a producao cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se,  vestir-se, higienizar-se), nas  brincadeiras, nas
experimentagbes com materiais variados, na aproximagao com a literatura e
no encontro com as pessoas (Brasil, 2020, p. 39).

As criangas, em suas brincadeiras, nas perguntas que fazem e da forma
como interagem com o mundo ao seu redor mostram a todo tempo sua curiosidade
e agem como verdadeiras pesquisadoras. Elas exploram tudo o que observam com
o olhar atento de pequenos cientistas. Proporcionar, nas praticas pedagodgicas,
experiéncias que estimulem a exploragao, a curiosidade e o encantamento sdo um

ponto destacado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil:

Art. 92 As praticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da
Educacéao Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a
brincadeira, garantindo experiéncias que: [...] VIl — Incentivem a
curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacgéo
e o0 conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza (Brasil 2009, p. 4).

As experiéncias vividas pelas criancas a partir desta intencionalidade
também estdo previstas no Parecer 20, o que indica a garantia da diversidade de
proposi¢oes a todas as criangas buscando garantir que todas tenham a garantia de
participacdo em diferentes e potentes propostas. Mais importante do que somente
participar € que na pré-escola, as experiéncias estejam circunscritas pela interagao,
pela diversidade e continuidade. Haddad (2017) acredita que ao registrar as

experiencias vividas é:

Escrever sobre o cotidiano vivido com criangas, refletir sobre o fazer
docente, avaliar o caminho pedagdgico planejado, redefinir ou reafirmar
passos, articular teoria e pratica aparecem como acdes de primeira
grandeza, [...] para profissionais da educacao infantil (Haddad, 2017, p. 10).

A fim de ampliar a compreensado do leitor desta pesquisa, buscar-se-a a
defini¢ao e clarificacao dos termos “documentacao pedagodgica” e “registro”.
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Para as autoras Gandini e Edwards (2002) a documentacdo pedagogica

consiste em:

[...] um ciclo de investigagdo, composto de diferentes etapas desde a
formulagcado de perguntas, passando pela observacao, registro e producao
de dados, pela organizacao dos dados observados e registrados, até chegar
na analise e interpretacdo dos registros produzidos, o que permitira a
reformulagdo de perguntas e a composi¢cao de projetos e planejamentos
futuros (Gandini e Edwards,2002, p. 150).

E essencial entender que, segundo Gandini e Edwards (2002, p. 151), a
documentacdo pedagogica nao deve ser interpretada como "uma simples coleta de
dados realizada de forma distante, objetiva e sem envolvimento". Para as autoras,
essa pratica deve ser concebida "como uma observacao cuidadosa e uma escuta
atenta, registrada por meio de diversas formas pelos educadores que estao
conscientemente acrescentando suas proprias perspectivas".

Sendo assim, é possivel perceber o quao grande é o desafio de tornar

registros em documentacao pedagogica, conforme afirmado por Ostetto (2017):

Videos, filmes, fotos, cadernos de campo, cadernos de registro, murais,
relatérios, anamneses, atas e blog sdo instrumentos de registros.
Transformar tais registros em documentacdo pedagogica ainda é um grande
desafio que estamos perseguindo (Ostetto, 2017, p. 68).

Os registros sao itens extremamente importantes nesse processo, mas é
necessario olhar para esse registro e planejar a partir dele, replanejando quando
necessario, compartilhando documentos, refletindo junto a outros profissionais ao
revisitar e organizar os materiais escolhidos. Estas sdo agbes que levam a
concretizagdo das etapas que se relacionam a documentagado pedagdgica. Além
disso, compreender que a documentacao visa a reflexdo do professor junto a sua
pratica, promovendo mudancas diante daquilo que surge nos contextos junto as
criangas, oportunizando um ensino transformador. Além de promover a visibilidade a
comunidade do percurso construido pelas criancas em uma relacdo de
protagonismo compartilhado entre criangas e adultos.

Tendo por exemplo a referéncia do uso da documentacdo pedagdgica em

Reggio Emilia, percebe-se que a:
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[Documentagéao] € uma das chaves para a filosofia de Malaguzzi. Por detras
desta pratica, creio, esta o conceito ideolégico e ético de uma escola
transparente e de uma educacao transparente... uma ideia politica também
emerge, a de que as agoes das escolas devem ter visibilidade publica...
Documentacéo, em todas as suas diferentes formas, também representa
uma ferramenta extraordinaria para o dialogo, para a troca, para a partilha.
Para Malaguzzi isto significa a possibilidade de discutir e dialogar “com tudo
e com todos”. (professores, auxiliares, cozinheiros, familias, administradores
e cidadaos.) Partilhar opinides por meio da documentacao pressupde estar
apto a discutir coisas reais e concretas, ndo apenas teorias ou palavras,
sobre as quais € possivel chegar a um acordo facil e ingénuo (Hoyuelos,
2004, p. 7).

Um dos motivos da documentagcdo pedagdgica, em muitos momentos, néao
ser totalmente concretizada em nossa realidade é o fato desta nao ser
compartilhada com as familias e ndo ter um acesso publico assim como de nao
possibilitar uma troca mutua entre diferentes profissionais sobre um mesmo registro,
dessa forma entende-se que alguns aspectos relevantes devem ser levados em
consideragcao para tornar os registros reflexivos que hoje os profissionais da
educacao desenvolvem em documentacao pedagdgica. Reforco que mesmo assim,
os registros reflexivos trazem indicios importantissimos para a elaboracao da pratica
pedagogica, principalmente em relacdo ao ensino investigativo. O que nao diminui
seu valor.

Fochi (2017) apresenta um esquema com 0s niveis para a abordagem da

documentacao pedagogica:

Figura 2 - Niveis da Abordagem da Documentagao Pedagégica

Documentacao Pedagogica

Planejamento
do Contexto

Com afamiliae a

Formacéo
do
professor

COMUNICACAQ

PROCESSO DOCUMENTAL

Fonte: Fochi (2017).
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Nessa imagem é possivel observar as dimensdes que a documentagéo
pedagogica aborda, em um primeiro nivel o Processo Documental que pode ser
caracterizado como o processo de constru¢cao de uma pratica observada, registrada
e interpretada do cotidiano vivido pelas criangas com o intuito de ser realimentado, a
fim de identificar as zonas de conhecimento das criangas. E em segundo nivel a
Comunicagdo, em que se comunica para O entorno 0s principais valores da
instituicdo bem como busca-se dar visibilidade aos modos como as criancas
interpretam e elaboram aquilo que aprenderam, de forma democratica.

A partir de seus estudos, baseados na Abordagem de Reggio Emilia, Paulo
Fochi indica um detalhamento do ciclo “Processo documental — comunicagao”,
indicando trés itens essenciais e inseparaveis: a observagdo, o registro e a
interpretacdo. E a partir desses trés itens, desdobram-se os dois niveis da
documentacdo pedagdgica — o interno, o processo documental e o externo, a

comunicacao. Conforme indicado:

No primeiro nivel do processo documental temos dois movimentos:
“producao de observaveis para construir o caminho investigativo” e “projetar
e reprojetar a acao educativa”. Dentro destes ambitos € onde se desenvolve
parte importante do trabalho de formacdo e autoformacgdo do professor,
assim como, onde o professor constréi e sustenta seu percurso de trabalho
(Brasil, 2018, p. 23).

E é aqui que a pesquisadora ira se ater nesta pesquisa, na produgdo de
observaveis para a construgdo do caminho investigativo. Para se tornar uma
documentacdo pedagogica, € exigido aspectos complexos que devem ser
cumpridos, oportunizando a reflexdo e discussao entre profissionais da educacao e
promovendo a comunicacdo e o compartilhamento das experiéncias, dando
visibilidade a imagem de crianca que determinada instituicao tem.

A presente pesquisa defende o registro de observaveis com o intuito de
ampliar contextos investigativos e qualificar o planejamento, o0 que
consequentemente pode oportunizar a alfabetizacdo cientifica desde a educacéao
infantil.

A alfabetizacao cientifica traz como principio de trabalho a intencionalidade,
dessa forma articula com a ideia de que em posse desses observaveis a partir da
sistematizacdo da intencao investigativa, o professor € capaz de projetar e reprojetar

sua acao educativa.
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Fochi em seus estudos aborda a sessgo e a continuidade como itens
importantes dessa etapa. Para ele: “Sess&o n&o € sinbnimo de atividade. A ideia de
sessdo esta voltada para um espaco de tempo em que um grupo de criangas estao
em atividade”. (Fochi, 2015b, p. 6). Indica a sessdo como um conjunto de
possibilidades propostas pelo adulto tendo como base a zona de investigacao
delineada e perguntas generativas elencadas. Em relagcado a continuidade, indica as
sessdes enquanto situacdes de aprendizagem capazes de contribuirem na

construgao do conhecimento. Afirmando que:

Quando um professor elabora suas estratégias a partir da escuta ativa dos
percursos das criangas, ele consegue construir jornadas de aprendizagem
que permitem aos meninos e as meninas irem elaborando, aprofundando e
ganhando intimidade com os saberes e os objetos de investigacdo. Ja se
falou anteriormente que a desconexao das propostas oferecidas as criangas
sao reveladoras do como ndo compreendemos a competéncia delas para
atribuir significado a sua prépria aprendizagem. Malaguzzi (2001) falava da
capacidade das criangas em criarem seus proprios mapas cognitivos,
emocionais e sociais (Brasil, 2018, p. 27).

Assim entende-se que diferentes formas de organizar o trabalho pedagogico
podem ser utilizadas, sejam sessodes, territorios, contextos investigativos, espacos
de pesquisa dentre outras nomenclaturas que privilegiam significados semelhantes a
intencdo a partir dos registros. E nesse momento que o professor podera utilizar os
registros como base para o aprofundamento e ensino investigativo.

Em outros paises € possivel encontrar procedimentos baseados em etapas
ou até mesmo indicadores para que a alfabetizacdo cientifica seja promovida. No
Brasil, ainda ndo encontramos procedimentos relacionados, o que exigira do
profissional da educacdo lancar mao de sua autoria profissional e autonomia
intelectual para promover contextos investigativos com intencionalidade visando a
promocdo a AC. Sendo assim, “planejar o contexto também €& um tipo de
planejamento em que se expressa a intencionalidade do professor”. (Brasil, 2018, p.
28).

Ao mesmo tempo que antes mesmo das abordagens italianas e suas

influéncias chegarem ao Brasil, conforme citado por Ostetto (2017):

Os estudos, pesquisas e praticas de formagao docente realizadas seguiam
perspectivas assinaladas por outros pesquisadores brasileiros — tais como
Freire (1983 e 1996), Warchauer (1993), Magalhaes e Marincek (1995) - ,
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que reconheciam a pratica do registro do cotidiano, como essencial, tanto
para a qualificacdo do fazer educativo, como para a formagao docente
(Ostetto, 2017, p. 21).

O registro € um elemento fundamental para a validagdo do trabalho
pedagogico. Nesse contexto, Ostetto (2017, p. 154) destaca: “Ao falarem do registro
e de outras formas de documentar, contam sobre descobertas e experimenta¢des no
percurso compartilhado com as professoras”. Essa pratica evidencia o valor das
experiéncias vividas e a interagcdo entre criancas e educadoras no processo de
aprendizagem, nao apresentando uma prescricao de como pode ser feita, pois nao

deve estar ligada a uma técnica automatizada.

Para registrar, no cotidiano vivido com um grupo de criangas, é necessario
observar agoes, reagoes, interagcdes, proposicées ndo so6 das criangas, mas
também do proprio docente. E preciso ficar atento as dindmicas do grupo,
as implicacdes das relacbes pedagogicas, com um olhar aberto e sensivel,
pois registrar ndo € uma técnica, nem tampouco pode ocorrer de forma
automatizada, como a espelhar o real (Ostetto, 2017, p. 27).

Registrar exige uma escuta que geralmente esta ligada a uma curiosidade,
um desejo, uma duvida ou um interesse; hd sempre uma emocdo envolvida.
Entendemos que observar e escutar de forma atenta permite as professoras, acolher
cada opinidao e refletir sobre os significados das vozes e gestos das criangas. Ao
escuta-las, o professor identifica caminhos que podem trilhar juntas, fortalecendo
processos e criando um ambiente mais rico para trocas, interagdes e aprendizagens.

Carvalho (2013) afirma que:

A interacdo social ndo se define apenas pela comunicacéo entre o professor
e o aluno, mas também pelo ambiente em que a comunicacdo ocorre, de
modo que o aprendiz interage também com os problemas, os assuntos, a
informacdo e os valores culturais dos proprios conteudos com os quais
estamos trabalhando em sala de aula (Carvalho, 2013, p.4).

E a partir da escuta das criancas que nasce a intencionalidade, refletida no
planejamento. Um exercicio diario, continuo e reflexivo desenvolvido pelo professor.

Figueiredo (2017) considera que:

[...] nosso exercicio diario da escuta atenta e sensivel e a aprendizagem de
documentar por meio dos registros, permitindo a reflexdo constante da
nossa prética, fizeram diferenca. O ato de registrar ndo é uma tarefa facil,
mas, no trabalho desenvolvido com o grupo, constatamos a preciosidade
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dessa ferramenta, fundamental para documentar os processos. [...]
reforcamos que os registros, amplos ou detalhados, pequenas notas ou
narrativas bem estruturadas, foram vitais para o desenvolvimento de nossa
proposta (Figueiredo, 2017, p. 134).

O uso de registros no ensino investigativo na educacao infantil desempenha
um papel fundamental na pratica pedagogica, tanto para as professoras quanto para
as criangas. O registro, mais do que uma simples anotacdo de acontecimentos, &
uma ferramenta que promove reflexdo e qualificagdo continua do trabalho docente.

Como Figueiredo (2017) afirma, o exercicio diario da escuta atenta e da
documentacdo dos processos permite uma constante reflexdo sobre a pratica,
tornando-se um elemento essencial para entender e aperfei¢coar o ensino. Ainda que
registrar ndo seja uma tarefa simples, sua importancia reside na capacidade de dar
visibilidade ao percurso das aprendizagens e da oportunidade em rever e refletir
sobre o que foi construido.

Por meio do registro, o educador dialoga com sua pratica, questiona, reflete
e busca respostas. Ostetto (2008) reforca essa ideia, explicando que o registro € um
espaco onde o vivido se torna explicito e, portanto, passivel de ser analisado e
compreendido. Esse processo de reflexdo a partir dos registros ndo apenas
aprimora o planejamento, como também revela as intencbes pedagogicas e fortalece
o papel do professor como mediador do conhecimento.

Além disso, o registro permite considerar e respeitar as experiéncias que as
criangas trazem de seu meio social, ampliando suas oportunidades de
desenvolvimento e aprendizado. Ao documentar esses momentos, o educador
reforca sua autoria e memoria, elementos que, como destaca Figueiredo (2017),
muitas vezes se perdem na rotina do dia a dia, mas que sao cruciais para qualificar
o trabalho pedagdgico.

O ato de registrar coloca o professor em um espaco criativo, ndo burocratico,
onde ele se torna autor de sua pratica. E, portanto, um espaco de aprendizagem
vital, tanto para o educador quanto para as criangas, pois possibilita a criacdo de
praticas pedagodgicas renovadas e reflexivas. Ao observar, ouvir, anotar e refletir
sobre o cotidiano da sala de aula, o professor fortalece o processo de ensino
investigativo, tornando-se mais consciente das interagbes e aprendizagens que

ocorrem diariamente. Visto que:
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As criangas trazem experiéncias e conhecimentos que refletem seu meio
social, e estes devem ser considerados. Devemos partir deles, sim,
respeitando-os, mas tendo em mente o compromisso de ampliar-lhes
oportunidades para o desenvolvimento de novos gostos (Ostetto, 2017, p.
123).

E por meio do registro que o professor podera tracar o caminho a ser
percorrido, a dialogar com a pratica, elaborar boas perguntas que nado deem a
resposta as criangas, mas sim que instiguem estas ao pensamento investigativo e
curiosidade, buscando sentido no meio em que vive. Ao abordar a relevancia do
registro para o planejamento e a qualidade da pratica pedagodgica na educacgao

infantil, a professora Luciana Ostetto (2015) destaca que:

E preciso agucar o ouvido e refinar o olhar para poder acolher mensagens e
indicios expressivos das criancas — suas producdes, manifestacoes,
preferéncias. Aprender a ver além do aparente, construir um olhar implicado
€ imperioso. Sendo assim, o registro torna-se um instrumento que pode
oferecer um caminho possivel para tais aprendizagens, ajudando a ampliar
a visdo, todos os sentidos, para reconhecer e qualificar os processos
singulares de meninas e meninos se constituindo enquanto tais nas
relagdes que estabelecem com o entorno (Ostetto, 2015, p. 205).

Sabe-se que a alfabetizacao cientifica apresenta como um de seus aspectos
essenciais a intencionalidade e os objetivos de aprendizagem, assim acredita-se que
por meio dos registros o professor € capaz de auxiliar com que as criangas
estabelecam relagdes sobre conceitos, nomenclaturas e até mesmo conteudos
importantes, enriquecendo seu planejamento por meio da reflexdo sobre estes
observaveis a fim de perceber por quais caminhos as criancas estao percorrendo e

por qual devem ou podem ir.

O registro, como um dialogo entre a teoria e a pratica, dialogo da professora
consigo mesma e com os outros, pode levar a constru¢cdo de praticas
pedagodgicas renovadas: observar, ouvir meninos e meninas, anotar e
refletir sobre o vivido afirma a intencionalidade do planejamento e do papel
do professor, além de potencializar a aprendizagem de todos — criangas,
professoras, grupo (Ostetto, 2017, p. 134).

O registro pode funcionar como uma estratégia de reflexao e qualificacdo da
pratica educacional e principalmente como promotor do pensamento investigativo e

consequentemente da alfabetizagao cientifica em criancas pequenas.
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Compreendido como uma ferramenta de reflexdo e qualificacdo do
educador da educacdo infantil, o registro se caracteriza pela presenca
constante da meméoria e da autoria, por vezes obscurecidas pela correria do
dia a dia, pelo medo da exposicao, pelo desafio que provoca ou pelo
distanciamento da linguagem sofrido pelo educador ao longo da vida, que
pode nao se enxergar como narrador, eximio contador de historias
(Figueiredo, 2017, p. 173).

Em um processo dialético o registro, tanto do professor, sobre falas das
criangas, observagdes importantes, fotografias e videos bem como os registros
produzidos pelas criangas de suas hipéteses como desenhos, escritos dentre outros,
instrumentalizar o docente permitindo que este dialogue com aquilo que vé, vivencia,
pensa e se embasa, fazendo relagbes com os conteudos e conceitos a serem
abarcados. Existe um caminho a ser percorrido que nao traz uma receita pronta de
como deve ser feito, mas por meio do protagonismo, reflexdao e imagem de crianca

que se tem, permite que a pratica seja reflexiva e de qualidade.

Por meio do registro travamos um dialogo com nossa pratica, entremeando
perguntas, percebendo idas e vindas, buscando respostas que vao sendo
elaboradas no encadeamento da escrita, na medida em que o vivido vai se
tornando explicito, traduzido e, portanto, passivel de reflexdo (Ostetto 2008,
p. 13).

Na educacédo infantil, os observaveis podem ser compostos por diversos
tipos de registros como anotagdes, fotografias, pequenos videos e gravacgdes de
audio, que nao apenas narram o cotidiano vivido pelas criangas, mas também
oportunizam um espago de investigagdo para as praticas pedagogicas e o

desenvolvimento das criangas.

[...] na beleza de capturar e revelar instantaneos que traduzam as cores, as
formas e os conteudos dos processos vivenciados pelas criangas, € preciso
que o adulto conserve (ou recupere) “0 mesmo senso de maravilha vivido
pelas criangas em suas descobertas”. (Malaguzzi 1999, p. 98). Para que
professoras e professores vejam e ougcam a criangca — suas brincadeiras,
suas perguntas e descobertas sobre o mundo, suas aprendizagens e
expressbes que dizem do mundo descoberto e apropriado -, é
imprescindivel que vejam e oucam a si mesmos. E fundamental que
estejam alimentados por uma estética cotidiana que provoque a
imaginacdo, que mobilize razédo e sensibilidade, pensamento e intui¢do, no
convite a criagao (Ostetto, 2015, p.210).

Esses registros atuam como uma meméoria viva, que permite ao educador

observar, narrar e refletir sobre o cotidiano e os processos de aprendizagem das
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criangas. O ato de narrar os acontecimentos vividos pelas criangas pequenas, é
fundamental para dar significado as suas expressdes e manifestagdes, permitindo
ao educador construir um entendimento mais profundo sobre o que elas estao

vivenciando. Ostetto evidencia que o fazer cotidiano:

[...] ganha em qualidade quando constituimos, no dmbito de cada espaco
educativo, uma rede mais organica de reflexdo sobre as criancas, seus
fazeres e saberes, assim como sobre a pratica com as criangas,
configurada nos fazeres e saberes dos educadores. A pratica do registro
como documentagdo, assumida como processo coletivo, é processo que
comega individualmente, com o ato de cada educador tomar nas maos a
sua histéria, marcando-a cotidianamente em anotacdes diarias; e se
expande na sistematizacdo do foco de observacao, na utilizacdo de outros
meios de registro e, principalmente, na disposicdo ao debate, ao encontro
com os outros — as criangas, demais profissionais e familias (Ostetto, 2015,
p. 212).

Ao refletir sobre a forma como os registros sédo feitos € um desafio constante
para o educador. Ao apoiar a escrita das professoras e incentivar a documentagao
do que é vivido em sala, a escola se compromete com um processo de aprendizado
continuo e com a melhoria da pratica pedagdgica. Esse exercicio ndao apenas
possibilita revisitar decisbes e acdes realizadas, mas também se apresenta como
uma oportunidade de reavaliar a pratica docente, tornando-se uma fonte valiosa de
relangamento para ajustar os proximos passos. Como destaca Madalena Freire
(2008, p. 58-59), “o registro permite também a retomada e revisdo de
encaminhamentos feitos, que possibilita a avaliagdo sobre a pratica, constituindo-se
fonte de investigagcao e replanejamento para a adequacao de acdes futuras”. Dessa
forma, o registro torna-se um recurso indispensavel para ajustes e melhorias
continuas no processo educacional.

O ato de registrar vai além de uma obrigacao burocratica: ele coloca o
educador em um espaco criativo, em que pode escolher a melhor forma de
expressar suas experiéncias e visdes sobre os acontecimentos. Ao escrever sobre o
cotidiano vivido com as criancas, o professor abre um espaco de reflexdo e
aprendizado que permite avaliar o caminho pedagdgico, redefinindo ou reafirmando
as estratégias tracadas. Esse processo articula de maneira unica a teoria e a pratica,

mapeando conquistas e desafios, e ajudando a alinhar o planejado com o realizado.
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Ao escrever sobre o cotidiano vivido com as criangas, o professor cria
espacgo para refletir sobre seu fazer, abre possibilidades para avaliar o
caminho pedagdgica planejado, redefinindo ou reafirmando o caminhar. O
exercicio do registro diario oportuniza, de maneira impar, a articulagao entre
aspectos tedricos e praticos implicados na agdo docente, entre conquistas
realizadas e desafios mapeados, entre o projetado e o concretizado
(Ostetto, 2017, p. 21).

Dessa forma, quanto mais o educador documenta e reflete sobre os
interesses, perguntas e formas de expressdo das criangas, mais informacodes ele
tem para construir um planejamento que tenha sentido. Esse conhecimento permite
que o planejamento se torne um espacgo dindmico, que apoia as criangas em suas
hipéteses e promove o desenvolvimento de suas linguagens e formas de pensar e

agir.

3.5 O curriculo de Curitiba, o direito da crianga e as experiéncias do hoje

Discutir sobre curriculo na Educacao Infantil tem sido um desafio, diante a
diferentes concepgdes sobre a funcado da creche e da pré escola e daqueles que
fazem parte dela, criancas e familiares. A ideia de ser associada a escolarizagao
decorrente do Ensino Fundamental e Médio faz com que a diferenciacdo de termos
e praticas sejam levadas em consideracdo, tendo a crianga como centro e
contextualizando a vivéncia dessa faixa etaria.

Dentro de uma instituicdo de Educacao Infantil € o Projeto Pedagogico que
orienta as acdes e que define os objetivos que se pretende alcangar no
desenvolvimento das criangas que ali estdo inseridas. Cabe a instituicdo organizar
seu curriculo, que pode ser compreendido como as praticas educacionais
planejadas em meio as relagdes vividas por bebés e criancas em torno do
conhecimento. Dessa forma, o curriculo se apresenta como instrumento politico,

cientifico e cultural que deve ser construido coletivamente ao ser concebido:

[...] como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas séo efetivadas por
meio de relagdes sociais que as criangas desde bem pequenas
estabelecem com os professores e as outras criancas, e afetam a
construcéo de suas identidades (Brasil, 2009, p.6).
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Com base nos documentos citados no capitulo anterior, o Curriculo de
Curitiba também traz uma visdo da crianga enquanto sujeito de direitos ao afirmar
que: “Os direitos sdo conquistas. Logo, conferem poder ao sujeito ou grupo que os
conquistou, propiciam visibilidade e, em muitos casos, geram mobilizagdo social
para que os mesmos se efetivem. Bebés e criangas sao sujeitos de direitos”.
(Curitiba, 2019, p.37).

Para a Rede Municipal de Ensino de Curitiba, os direitos acima reafirmados
por meio da escrita de Rosemberg, leva-os a refletir sobre o cotidiano em que as
criancas vivem, pois indicam o que é fundamental para toda crianca e que cada
unidade de educacao infantil deve dialogar com os direitos de provisdo, protecao e
participacao.

Ao revelar suas concepcoes, o Curriculo aponta para uma visao potente de
crianga e valoriza a escuta como elemento imprescindivel da pratica pedagdgica,
indicando a efetivacdo do curriculo para a consolidacdo da Educacao Infantil de

forma integral.

Para consolidarmos a funcédo sociopolitica e pedagodgica da Educacgéo
Infantil, as instituicbes devem assumir o compromisso com a efetivagdo do
curriculo, respeitando as especificidades dos sujeitos e de cada etapa,
construindo alicerces em uma perspectiva transformadora e entendendo
que as agobes e discussdes no micro contexto terdo impacto a curto, médio e
longo prazo, em escala local e na vida em sociedade; o que exige de cada
um de nés a sensibilidade, o respeito, a reflexdo, o compromisso, o
engajamento, a sintonia e o desejo de mudanga, compreendendo a
responsabilidade de apresentarmos o mundo natural e sociocultural aos
bebés e as criancas (Curitiba, 2019, p. 47).

Dessa forma o Curriculo de Curitiba valoriza a formacado socioambiental
cidada pois acredita que esta necessita ser incentivada no cotidiano vivido pelas
criangas sendo construida com base nos eixos estruturantes: interagbes e
brincadeira, assim como nas relacdes e expressoes. Desde a mais tenra idade é
preciso oportunizar aos bebés e criancas espacos para que possam exercer seu
direito de participagao e decisao em que possam se expressar.

Aos professores cabe o papel de acolher por meio da escuta suas
manifestacdes de forma a sensibilizar as tomadas de decisdo para o bem comum,
promovendo o desenvolvimento da cidadania socioambiental dentro do cotidiano da

educacao infantil por acreditar que:
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O processo de construgao da cidadania socioambiental possibilita (..) as
criangas perceberem-se em sua dimensao sociocultural, cada um especial e
unico (identidade) na relagdo com os colegas, que também sdo tao
importantes e especiais quanto eles (conhecimento do outro), na busca por
um ambiente pacifico onde direitos e deveres sao respeitados e os conflitos
sao resolvidos por meio do dialogo (Curitiba, 2021, p.46).

Ao se relacionar com o ambiente natural, as criangas constroem um
entendimento de que sdo pertencentes a natureza e tem responsabilidade em cuidar
promovendo a qualidade de vida no planeta e a sustentabilidade por meio da
sensibilizacdo para o consumo e acgoes relacionadas ao cuidado consigo e com o
espaco em que vive como: consumo consciente de agua e luz, separacao de
residuos, higiene, cultivo de hortas e pomares dentre outros. “As vivéncias na e com
a natureza alimentam, cotidianamente, a biofilia e fortalecem o senso de
pertencimento, tanto biolégico, como cultural”. (Profice; Tiriba, 2019, p. 13).

Para reforcar essa perspectiva no intuito de favorecer a conscientizacéao
cidadao socioambiental em 2017 Curitiba adere a Agenda 2030 da Organizacao das
Nacoes Unidas (ONU), que consiste em um plano de agdo que estabelece 17
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, conhecidos também por ODS. As ODS
definem metas mundiais que se dividem em quatro areas, sendo elas social,
ambiental, econdmica e institucional.

Neste contexto, o Curriculo da Educacao Infantil de Curitiba evidencia a

importancia do compromisso publico ao:

Assumir uma agenda dessa magnitude exige das cidades um efetivo
compromisso com as politicas publicas que possibilitam a permanente
construgdo de uma sociedade consciente e participativa e, para tanto, &
primordial o estabelecimento de condigcbes para que as comunidades
educativas se constituam e, coletivamente, assumam agoes responsaveis e

comprometidas com o planeta e todos os seres vivos (Curitiba, 2019, p.49).

Conhecer os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e as agbées que a
compdem € de extrema importancia e ao ser citado no proprio Curriculo de
Educacédo Infantil evidencia que cada tema abordado se relaciona com a vida de
nossos bebés e criancas, assumindo um papel de relevancia na sociedade e

visando a garantia dos direitos humanos e conquista da cidade.
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As ODS mostram que cada uma das criangas pode fazer diferenca no
cotidiano na qual estdo inseridas e aos profissionais da educagdo enquanto
responsaveis pelo bem estar das criangas também sao responsaveis por propiciar
formacdo para as criangas e suas comunidades com o intuito de promover a
conscientizagao e o comprometimento em preservar e cuidar do mundo.

Dessa forma, ao se questionar em como os professores podem pensar e
promover espacos de conscientizagdo entre as criangas, propiciar condigbes para
que o ensino investigativo seja explorado surge como uma possibilidade de
proposta. Junto ao curriculo sdo citados muitos projetos e estratégias que sao
implementadas em Curitiba, o que contempla praticas sociais que sao parte do
cotidiano, promovendo a valorizagcao do papel de tomada de decisao e dos direitos
das criancas.

O trabalho com os Temas Contemporaneos sdo uma das estratégias
utilizadas pois visam inserir na pratica e planejamento tais temas de forma a garantir
os direitos de aprendizagem e contribuir com a formacéo socioambiental cidada das
criancas. Por serem temas de grande relevancia sdo capazes de envolver toda a
comunidade articulando a discussdo de assuntos importantes para a vida em

comunidade.

Figura 3: Temas contemporaneos

Temas
Contemperineos

Cidadania

Fonte: Curriculo de Educacéo Infantil (2021).
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Na Prefeitura de Curitiba, os Temas Contemporaneos nao se limitam aos
conteudos curriculares na Educacgéo Infantil trabalhados de forma fragmentada. Eles
se configuram como pilares de praticas pedagdgicas planejadas e intencionais, com
0 objetivo central de garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, além de contribuir para a formacéo integral de cidadaos socioambientais.

Como previsto na Resolugdo CNE/CP n? 2, de 22 de dezembro de 2017, no
Artigo 8:

“§1.° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e
integradora, de temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas
contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que
afetam a vida humana em escala local, regional e global, observando se a
obrigatoriedade de temas tais como o processo de envelhecimento e o
respeito e valorizagdo do idoso; os direitos das criangas e adolescentes; a
educagdo para o transito; a educagcdo ambiental; a educacdo alimentar e
nutricional; a educagcdo em direitos humanos; e a educacéo digital, bem
como o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural, étnica,
linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas
educativas ancoradas no interculturalismo e no respeito ao carater
pluriétnico e plurilingue da sociedade Brasileira”. (Brasil, 2017).

Diferentes marcos legais como Leis, Pareceres, Resolu¢bes e Decretos
destacam a importancia de se contemplar os Temas Transversais nas propostas a
serem desenvolvidas. Ao fazer essa escolha com criangas que integram a Educacgéao
Infantil é preciso abordar de forma contextualizada e a partir do proprio cotidiano das
criancas e da comunidade a fim de privilegiar as particularidades de cada realidade,
0 que permite a inclusdo de novos temas também.

Assim o Curriculo da Educacéao Infantil de Curitiba compreende que abordar

essas tematicas na Educacao Infantil significa:

[...] problematizar a realidade e os contextos de aprendizagem, construindo
coletivamente o processo educativo; compreender os saberes infantis como
um conjunto sistémico de saberes, integrando as aprendizagens por meio
dos campos de experiéncias; auxiliar as criangas a compreenderem
gradativamente que suas acdes afetam a vida humana em escala local,
regional e global (Brasil, 2017; 2018).

Em Curitiba, o trabalho por meio das experiéncias na Educacao Infantil é
baseado no espago e nas relagbes sociais, sendo um fator fundamental para a
formacao cidada da crianca, pois nela experimenta a interacdo com pessoas de

diferentes classes, racas, faixa etaria e géneros assim como a organizacdao da
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instituicdo, espaco social em que constitui sua identidade participando da dinamica

cultural de forma ativa.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a construcdo deste processo investigativo, foram adotados diversos
procedimentos metodoldgicos com o objetivo de responder aos questionamentos e
alcancar os objetivos inicialmente propostos pela pesquisadora. Este capitulo aborda
os elementos que compdem o percurso metodolégico da pesquisa, contribuindo para
a busca de respostas a indagacao central: de que forma os registros pedagdgicos
podem se configurar como um caminho para vivéncias cientificas na educagéo
infantil no contexto de Curitiba?

Conforme Gil (2008, p. 8), “pode-se definir método como o caminho para se
chegar a determinado fim, e método cientifico como o conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento”. Essa definicdo
fundamenta o caminho metodoldgico adotado nesta pesquisa, que se caracteriza
como um processo continuo e articulado.

A construcdo do marco tedrico desta pesquisa baseou-se no Methodi
Ordinatio, uma metodologia de revisdo sistematica da literatura que considera trés
critérios principais: ano de publicacao, fator de impacto e numero de citacdes. Essa
abordagem garantiu uma selecao rigorosa das fontes tedricas relevantes para o
embasamento da investigagao.

Na etapa subsequente, a pesquisa documental foi utilizada como
metodologia central. Segundo Padua (1997, p. 62), a pesquisa documental é
realizada “a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados
cientificamente auténticos (ndo fraudados)”, sendo amplamente empregada nas
ciéncias sociais e na investigacao historica para descrever ou comparar fatos sociais
e identificar suas caracteristicas ou tendéncias.

A analise documental, por sua vez, € definida por Sa Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 5) como “um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas
para a apreensao, compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos”.

Essa metodologia permite examinar diferentes formatos documentais, incluindo
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referéncias bibliograficas, planejamentos pedagogicos, portfélios, relatérios,
fotografias e videos.

A presente pesquisa € de natureza aplicada, com o objetivo de gerar
conhecimentos voltados a pratica e propor solugdes especificas relacionadas ao
ensino investigativo na educacao infantil. A abordagem adotada é qualitativa,
focando na analise de registros pedagdgicos, como planejamentos, relatorios e
portfélios produzidos por professores.

A pesquisa documental utilizada possibilita tanto a coleta quanto a analise

de dados concretos. Segundo Bardin (1977, p. 46):

A documentacdo trabalha com documentos, a analise de conteido com
mensagens (comunicagao); a analise documental faz-se principalmente por
classificagcdo indexacgdo, a andlise categorial tematica, é entre outras, uma
das técnicas da analise de contelido. O objetivo da analise documental é a
representacdo condensada da informagdo, para consulta e armazenagem, o
da andlise de conteudo, € a manipulagdo da mensagem (conteudo e
expressao desse conteudo), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem (Bardin, 1977, p.
46).

E importante ressaltar que os dados analisados podem ser provenientes de
diferentes contextos e obtidos por meio de diversas formas. Isso requer da
pesquisadora uma definicdo dos objetivos da investigacao e a escolha criteriosa dos
documentos a serem examinados.

Para analise foram selecionados os seguintes documentos:

. Entrevistas semi-estruturadas realizadas com docentes da pré-escola.

. Documentos norteadores do trabalho pedagdgico na pré-escola como
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Curriculo de Curitiba e o Parecer 9/2020.

. Planejamentos pedagogicos elaborados pelas professoras buscando
principios do Planejamento na Abordagem Emergente

. Portfélios dos estudantes, incluindo registros visuais, como fotografias
e videos.

. Encartes digitais e manuscritos produzidos por professores e criangas.

Nomeados pelos professores como Documentagdo Pedagdgica, esses
documentos foram escolhidos por sua relevancia na contextualizagcdo das praticas

educativas e pelo potencial de revelar indicios de processos de subjetivagao,
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conforme destacado por Salvatori, Gomes e Cordeiro (2022, p. 184): “O artefato
documental possibilita 0 encontro com experiéncias subjetivas, cotidianas, que nos
oferece indicios de processos de subjetivacdo, fazendo-se ver e ouvir singularidades
outras que escapam a roteiros de entrevistas, questionarios etc.”.

A pesquisa também se apoia em contribuicées de obras classicas no campo
da pesquisa qualitativa, como as de Gil (2006), Ludke (2007) e André (2009).
Segundo Gaio, Carvalho e Simbdes (2008, p. 148), “a pesquisa cientifica deve estar
alicercada pelo método, o que significa elucidar a capacidade de observar,
selecionar e organizar cientificamente os caminhos que devem ser percorridos para
qgue a investigacao se concretize”.

Além disso, serdo analisados documentos oficiais, como diretrizes
curriculares e publicagbes cientificas, buscando conexdées entre as praticas
documentadas e os fundamentos tedricos que sustentam o ensino investigativo
como promotor da alfabetizagdo cientifica. Essa abordagem permite um carater
exploratorio, aprofundando a compreensao do tema e fornecendo subsidios para
propostas de melhorias praticas.

O uso da pesquisa documental como metodologia demonstra sua
pertinéncia em estudos que visam explorar o unico testemunho de atividades
especificas ocorridas no passado, como destacado por Cellard (2008, p. 295).
Assim, a analise documental € crucial para a compreensdo dos registros
pedagogicos e das experiéncias cientificas vividas no contexto da educacao infantil
em Curitiba.

Nas proximas segdes, serao apresentados os passos seguintes relacionados

a aplicacao pratica dos métodos e a analise dos dados obtidos nesta pesquisa.

4.1 Etapas da pesquisa

A proposta dessa pesquisa se fundamenta na possibilidade dos professores
identificarem nas propostas metodologicas desenvolvidas, a cultura cientifica e a
vivéncia do ensino investigativo com criangas. Sendo assim, visa realizar um
trabalho conjunto tendo o uso da documentacdo pedagogica e do ensino
investigativo que € capaz de promover a Alfabetizacdo Cientifica, como eixos

norteadores deste projeto de pesquisa.
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As producgdes cientificas que abordam a Educacédo Infantil e a Alfabetizag&o
Cientifica aos poucos tém mostrado um aumento significativo, mas ainda percebe-se
que isso refere-se ao ambito nacional. Ao realizar pesquisas mais abrangentes,
encontra-se cada vez mais limitado os resultados, assim fez-se necessaria uma
revisao de literatura referente ao tema da pesquisa.

Dessa forma, com o intuito de buscar estudos relevantes sobre a tematica, o
primeiro passo da pesquisa consistiu em um levantamento bibliografico utilizando a
metodologia multicritério Methodi Ordinatio, proposta por Pagani, Kovaleski e
Resende (2015) com o auxilio dos softwares Mendeley e JabRef-3.3. A técnica foi
desenvolvida com o objetivo de tornar as revisdes sistematicas de literatura mais
assertivas e acessiveis aos pesquisadores. Para a busca, foram escolhidas as
palavras-chave "preschool" e "scientific literacy", utilizando as bases de dados
SCOPUS e Web of Science.

Em um segundo momento foi realizada a coleta de dados por meio da
observacdo dos documentos e registros desenvolvidos e produzidos pelas
profissionais que mostraram interesse em participar da pesquisa. Além da
observagdo das documentacdes e registros, realizou-se com os docentes a coleta
de dados por meio de entrevista semiestruturada.

Apos aprovacdo do Comité de ética a pesquisadora organizou com cada
unidade participante um encontro presencial para apresentacao do projeto, um
encontro presencial para observacdo do contexto, um encontro para analise
documental e um encontro presencial para a realizacdo da entrevista, cada encontro
tendo a duracgéo de 4 horas. No decorrer da pesquisa tornou-se necessario que essa
organizacdo fosse revista, visando a qualidade do trabalho com as criangas e a
disponibilidade dos profissionais.

No levantamento bibliografico, buscou-se uma analise em relacdo a
Alfabetizacao Cientifica na Educacgéao Infantil, o desenvolvimento infantil de criangas
entre 5 e 6 anos bem como os documentos mandatorios que permeiam as praticas
pedagogicas das instituicdes de Educacao Infantil em Curitiba.

Ao realizar uma conversa inicial com os sujeitos que fizeram parte da
pesquisa foi realizado um breve diagndstico sobre o pensamento e a compreensao

dos profissionais de Educacéao Infantil, sobre a Alfabetizacdo Cientifica. Assim foi
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possivel confirmar se o publico da instituicdo escolhida se encaixava aos critérios
esperados para participagao.

Dando continuidade a esse processo, os profissionais foram convidados a
participar de uma entrevista sobre tematicas relevantes para a compreensado de
conceitos relacionados ao objeto desta pesquisa. A entrevista foi gravada para
facilitar a transcricdo das falas e a constru¢ao do produto final.

Inicialmente foi realizado um encontro presencial para que fosse
apresentado os procedimentos e a finalidade da pesquisa bem como o tempo
aproximado da entrevista que seria realizada posteriormente. Nesse momento
pretendeu-se selecionar unidades que trabalhassem com o0s principios da
abordagem da documentacdo pedagogica, dentre eles o. A participacao ficou
limitada a seguinte quantidade: equipe de professores (1 a 3 professoras) e criancas
da turma (quantidade de acordo com a turma escolhida, podendo variar de 18 a 32).
E foi excluido da participacao os profissionais da equipe de permanéncia (aqueles
que cobrem os professores no horario de estudo e planejamento), tutores de
criangas com deficiéncias e estagiarias. A entrevista foi gravada e agendada com
antecedéncia, no dia da permanéncia (dia da semana destinado ao estudo e
planejamento), considerando a disponibilidade de horario das professoras. As
professoras que estavam dispostas a participar da pesquisa receberam um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido para ciéncia e assinatura.

A entrevista foi organizada com os seguintes temas:

. Ensino investigativo, documentagao pedagdgica e os registros;

. Documentos Curriculares e o planejamento das propostas
pedagogicas;

. Documentos e registros produzidos pela escola para a organizagao do
trabalho pedagogico da Educacéao Infantil;

. Impactos dos registros na organizacdo do trabalho pedagogico e no
planejamento das propostas que envolvem o ensino investigativo.

Para facilitar a utilizacdo das falas, as entrevistas foram gravadas pela
pesquisadora.

Também pretendeu-se realizar uma analise minuciosa dos documentos
pedagogicos produzidos pelos professores que continham foto, video gravacoes das
praticas desenvolvidas com as criancgas, diario de bordo (planejamento), orientacoes
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pedagogicas da equipe gestora dentre outros materiais publicos que buscavam dar
visibilidade ao processo de aprendizagem das criangas pequenas na perspectiva do
ensino investigativo.

Durante a pesquisa foi realizada a observacdo do contexto, registros
fotograficos e audiovisuais dos processos de ensino investigativo, vivenciados por
professores e criangas. As estratégias e vivéncias a serem observadas, foram
elaboradas pelas professoras das turmas, levando em conta a faixa etaria das
criangcas, o desenvolvimento infantil, os documentos que regem o trabalho
pedagogico das instituicdes participantes e principalmente os interesses trazidos
pelas criancas. Nao houve interferéncia da pesquisadora na elaboragcdo das
estratégias.

Os dados levantados por meio da observacao das propostas desenvolvidas
e dos dialogos realizados com os profissionais acima indicados, evidenciou a
direcdo que a pesquisa deveria percorrer, além de oferecer informagdes relevantes
para a pesquisa.

Em um dialogo final foi possivel refletir sobre os questionamentos que foram
realizados na roda de conversa inicial e nas entrevistas sendo retomados, para
perceber se houve mudanga de pensamento e compreensdo em relagdo ao que se
planeja, ao que se faz e se acredita sobre Alfabetizacdo Cientifica na Educacao
Infantil, sempre visando observar se novos aprendizados foram desenvolvidos no
decorrer da pesquisa.

A partir deste momento foi realizado a constru¢do do produto didatico, que
sera apresentado em formato de documentario, pequenos trechos do dialogo final
com os professores, em formato de mini-documentario e falas relevantes de
profissionais da area da educacdo, ciéncia e tecnologia. Na fase final deste
processo, foram delineadas as conclusdes decorrentes da analise dos dados,
permitindo assim avaliar a consecucao dos objetivos propostos, além de verificar se

a pesquisa conseguiu esclarecer a questao central que a motivou.

4.2 Local e sujeito da pesquisa

A pesquisa foi realizada em quatro instituicbes de educacao infantil no

municipio de Curitiba, sendo duas localizadas na regiao sul e periférica, nos bairros
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do Sitio Cercado, com turmas de pré-escola implantadas em escolas regulares de
Ensino Fundamental da rede publica. Para ampliar a amostra, optou-se por incluir
professoras de duas instituicées privadas, também situadas na regiao sul. O que une
0s sujeitos da pesquisa € o fato de ambas as professoras adotarem Planejamentos
inspirados na Abordagem Emergente, que valoriza o cotidiano e a importancia de
sustentar as investigacoes realizadas pelas criangas.

Os participantes da pesquisa foram criangas que faziam parte das turmas de
Pré ll/Infantil 5 das instituicées indicadas, na faixa etaria entre 5 e 6 anos de idade.
Cada turma possuia uma média de 25 a 30 criancas. As professoras das respectivas
turmas também foram participantes das pesquisas.

Nessas turmas, no municipio de Curitiba geralmente é indicado 1 professora
regente e 1 estagiaria por turma. A equipe de permanéncia e profissionais de apoio
a inclusdo também fazem parte da realidade da Educacao Infantil, porém nesta
pesquisa optou-se por nao solicitar a participacdo das mesmas. Na escola privada é
previsto 1 professora regente e 1 professora auxiliar.

Os modos de nomear os participantes da pesquisa, também posicionam os
sujeitos de determinados modos nesta investigacdo, dessa forma os participantes
serao nomeados de forma ficticia. As imagens que foram relevantes para

exemplificagdo da pesquisa, estdo tarjadas e os dados de identificacao protegidos.

4.3 Coleta de dados

A coleta de dados foi realizada por meio da observacdo dos documentos e
registros desenvolvidos e produzidos pelas profissionais que mostrarem interesse
em participar da pesquisa, além da observacao e da coleta de dados por meio de
entrevista semiestruturada, realizada com as professoras.

Os dados da pesquisa foram coletados em diferentes momentos, sendo
eles:

. Entrevista semi-estruturada com profissionais da educagéao
responsaveis pelas turmas observadas, tanto professores como equipe

gestora.
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. Analise documental do planejamento mensal/diario, diario de
bordo, registros, fotografias, portfélios dentre outros documentos que sejam
relevantes.

. Observacao da pratica pedagdgica e do contexto de vivéncias
das criangas em seu cotidiano, por meio dos registros.

Tais dados, foram coletados em documento préprio da pesquisadora,
munido de registros escritos sobre as observagoes realizadas, do engajamento das
criangas, das gravacdes realizadas no decorrer das vivéncias e dos registros e
documentos produzidos pela equipe docente.

Em virtude da presente pesquisa estar situada no campo da educagéo,
optou-se por utilizar a Analise de Conteudo como metodologia de analise de dados.
Essa abordagem representa uma técnica de pesquisa cientifica que oferece meios
objetivos e sistematicos para extrair inferéncias validas a partir de dados verbais,
visuais ou escritos, a fim de descrever e quantificar fenbmenos especificos, como
destacado por Downe-Wamboldt (1992, p. 314). Por meio da Analise de Conteudo,
foi possivel analisar os dados gerados na investigagdo, permitindo a deducgédo de
informacgdes cruciais que contribuiram para uma compreensao mais aprofundada
das diregOes da pesquisa.

Essa abordagem também forneceu os indicadores necessarios para
identificar os conhecimentos adquiridos durante o processo de pesquisa, mesmo
que esses conhecimentos fossem incipientes. Além disso, a metodologia de analise
de conteudo, conforme definida por Bardin (2004), compreende trés etapas
fundamentais: pré-analise, exploracdo do material com categorizagdo ou
codificacao, e tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacoes.

Ao considerar as caracteristicas da analise de conteudo, concluiu-se que
essa metodologia se mostrou a mais adequada para conduzir a pesquisa no
contexto da educacgdo infantil. Isso ocorre devido a natureza da interagdo, a
capacidade das criancas de verbalizarem seus pensamentos e a criacdo de dialogos
frequentes nesse ambiente educacional. Esses elementos proporcionaram um rico
material que permitiu a realizagao de inferéncias quando necessario e interpretacdes

essenciais para o desenvolvimento da pesquisa.
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4.4 Produto didatico

O produto educacional pode ser considerado uma das mais importantes
acdes relacionadas a pesquisa de mestrado, visto que seu desenvolvimento
caminha junto a ela e culmina no resultado do percurso de estudo. Pinheiro e Aires
acreditam que “o produto educacional no mestrado profissional € a materializagéo da
propria pesquisa do mestrando, devolvida a realidade de origem do pesquisador,
fruto de suas experiéncias, problematizagdes e inquietagcdes do meio educacional ao
qual pertence”. (Pinheiro e Aires, 2023, p. 9).

Como produto educacional foi elaborado um pequeno Documentario em
formato de video, contendo conteudos relevantes das entrevistas e conhecimentos
construidos e aplicados nesta pesquisa. O intuito € que os profissionais que
participaram das entrevistas e que desejarem participar, sejam convidados para um
podcast, que tera como tema as discussbes relacionadas aos resultados da
pesquisa. Como esse momento sera gravado e editado em partes, pretende-se
utilizar os trechos de gravagao para divulgagcdo em canais como Youtube, Instagram
e repositorio da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

O documentario € um género cinematografico que apresenta uma visao da
realidade, baseada em fatos reais, com o objetivo de promover a reflexdao sobre
acontecimentos da vida real. Neste caso, a proposta foi evidenciar como a
Alfabetizacao Cientifica (AC) pode ser promovida no contexto da educacéao infantil, a
partir de experiéncias relacionadas ao ensino investigativo. Além de abordar o uso
da documentacdo pedagogica que contribuird para fomentar o planejamento de
atividades e aprofundar o conhecimento cientifico, promovendo novas praticas
pedagogicas mais intencionais na Educacao Infantil.

A escolha desse produto educacional foi intencional, considerando a
relevancia do tema, sua ainda limitada abordagem no Brasil e a necessidade de
ampliar a compreensao sobre a importancia da Alfabetizacdo Cientifica no mundo
atual. O documentario permite ampliar o acesso e o alcance do tema, uma vez que o
audiovisual € mais atrativo do que um documento escrito, facilitando a disseminacao
do conhecimento.

Além disso, a narrativa visual e sonora favorece um maior envolvimento

cognitivo e emocional do publico, tornando o aprendizado mais relevante e
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instigando a curiosidade e a pesquisa. A possibilidade de compartilhamento em
diversas plataformas digitais é outro diferencial, permitindo que o conteudo atinja um
publico mais amplo e diversificado. Dessa forma, o documentario se apresenta como
um recurso inovador e acessivel para fortalecer a divulgacao cientifica e estimular
praticas educativas voltadas a constru¢cao do conhecimento.

Na figura 4 é possivel compreender como foi organizado o produto didatico:

Figura 4 — Desenvolvimento do Produto Didatico

DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO DIDATICO

Documentdrio sobre a importéincia dos registros como impulsionadores do ensino
investigativo na educagdo infantil, promovendo a alfabetizagdo cientifica.
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Fonte: Autoria propria (2025).

4.4 .1 Roteiro do produto didatico

Roteiro Documentario: Alfabetizacao Cientifica na Educagéao Infantil
Introducgao (0:00 - 0:30)
Narrador:

4.4.1.1 Breve introducao sobre a importancia da alfabetizagao
cientifica desde a infancia.
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4.41.2 Apresentacado do tema: utilizagao dos registros para ampliar
0 ensino investigativo das criangas.
Takes Visuais:

4.41.3 Imagens de criangas em sala de aula explorando materiais
cientificos, em visitas ao entorno da escola, realizando pesquisas e aulas de

campo.
44.1.3.1.1 Close-upsde materiais e registros
(painéis, desenhos, anotacgdes) e professores
registrando as falas e praticas das criangas. Segmento 1:
Contextualizagao e Importancia (0:30 - 1:00)
Podcast:

4414 Trecho do podcast em que a pesquisadora explica
como a alfabetizacao cientifica pode ser promovida na educacao infantil.
Takes Visuais:

441411 Imagens da pesquisadora gravando o podcast.
4.4.1.4.1.2 |llustragdes e graficos que reforcam a fala da pesquisadora.
Entrevista 1:

441413 Pesquisadora falando diretamente para a camera,
detalhando a conexao entre a alfabetizacao cientifica, o
desenvolvimento critico e investigativo das criancas e a
mudanca social.

Segmento 2: Registros Reflexivos (1:00 - 2:00)
Narrador:

4.4.1.8 Explicagcdo sobre o que sao os registros e a abordagem da
documentagao pedagdgica e como ela pode ser utilizada nesse contexto
como uma estratégia.
Takes Visuais:

441414 Imagens de professoras documentando o trabalho das
criangas.

44.1.4.1.5 Close-ups de documentos e painéis com documentacgoes.
Entrevista 2:

44112 Primeira professora explicando como os registros mudara
a dinamica de suas aulas e a auxilia a planejar contextos inspiradores de
aprendizagem.
Entrevista 3:
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4.4.2 Segunda professora destacando exemplos praticos de como
0s registros a apoiam no processo de acompanhamento da construgao
do conhecimento da crianga e ao propor um ensino investigativo

Segmento 3: Beneficios e Impactos (2:00 - 3:00)
Podcast:

4421 Trecho do podcast em que a pesquisadora discute os
beneficios observados com a aplicagdo dessa estratégia.
Takes Visuais:

4422 Imagens de criangcas em atividades investigativas,
experimentando e fazendo descobertas.
4.4.2.3 Momentos de interacao entre professores e alunos.

Entrevista 4:

4424 Terceira professora compartihando um  contexto
investigativo vivenciado por sua turma por meio dos registros, evidenciando
um impacto significativo no aprendizado do grupo.

Entrevista 5:

4.4.2.5 Quarta professora falando sobre o impacto a longo prazo
dessa abordagem no desenvolvimento das criangas.

Segmento 4: Perspectivas dos Profissionais de Referéncia (3:00 - 4:00)

Narrador:
4.4.2.6 Introdugado aos profissionais de referéncia na area.
Entrevista 6:

4.4.2.7 Especialista 1 discutindo a importadncia da alfabetizagao
cientifica.
Entrevista 7:

4.4.2.8 Especialista 2 falando sobre as tendéncias e pesquisas
atuais em educacgao infantil e/ou contextos investigativos.

Concluséo (4:00 - 5:00)
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Narrador:
4.4.29 Resumo dos pontos principais abordados no documentario.

Reflexado sobre a importancia de inovar nas praticas
pedagogicas para enriquecer a educacgao infantil.
Takes Visuais:

44.2.10 Imagens inspiradoras de criangas e  professores
trabalhando juntos.

4.4.2.11 Close-ups de sorrisos, momentos de descoberta e interagao.
Podcast:

4.4.2.12 Trecho final do podcast com uma mensagem inspiradora
da pesquisadora.

Encerramento:
44213 Créditos finais com agradecimentos
aos participantes e colaboradores do documentario.

4 .4 .2 Produto didatico - resultado

Este documentario foi concebido como produto final desta pesquisa, com o
objetivo de divulgar a importancia da Alfabetizacdao Cientifica e Tecnologica (ACT)
na Educacéao Infantil. Sua elaboragédo seguiu a sequéncia de conteudos abordados
ao longo da investigacdo, alinhando-se as praticas pedagdgicas observadas e
implementadas no contexto escolar.

O documentario foi produzido de forma colaborativa, envolvendo a
pesquisadora, os participantes da pesquisa e profissionais de referéncia na area de
ACT, garantindo um material rico em experiéncias e conhecimentos. Durante sua
gravagao, buscou-se evidenciar como a ACT pode ser inserida na pratica educativa
desde os primeiros anos escolares, destacando estratégias pedagogicas eficazes,
como o uso da documentagdo pedagogica como uma ferramenta para promover o
ensino investigativo e a alfabetizacao cientifica na educacgao infantil.

Para divulgar a ACT, foi utilizada uma linguagem acessivel, apresentando
contextos investigativos desenvolvidos pelos proprios participantes, bem como suas
perspectivas, construidas ao longo da pesquisa de maneira reflexiva. Foram

exibidas cenas das praticas desenvolvidas no contexto escolar, entrevistas com
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especialistas e momentos de reflexdo sobre a contribuicdo da ACT na formagao das
criangas.

Com essa iniciativa, o documentario se torna um recurso didatico relevante
para educadores, pesquisadores e demais interessados na promogdo da
alfabetizacao cientifica na educacao infantil, servindo como ponto de partida para
aprofundar-se no tema. Busca-se, assim, oferecer subsidios para ampliar e qualificar
as praticas pedagogicas. Seu impacto sera analisado na perspectiva de
compreender como a divulgacdo desse conhecimento pode contribuir para a

valorizagao e fortalecimento da ACT no contexto educacional.

Fotografia 1 — Foto do produto didatico

ALFABEHZA OCIENTIFICA l x
om

O PEDAG

PROCESSO DE E INO !NVESTIGA'HVO

pesquisas, a crianga com
suas brincadeiras (...) em
ambos os casos a
estratégia cognitiva
adotada consiste em
repetir a mesma agdo ou
situag@o, mas cada vez
com uma pequena
variag@o controlada
(Munari, 2002, p. 12-13).

Fonte: Autoria prépria (2025).
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5 DISCUSSAO DE RESULTADOS

A presente pesquisa buscou compreender como os professores das turmas
de pré-escola compreendem a Documentacdo Pedagogica e como ela pode ser
vista como uma estratégia de ampliagdo do conhecimento cientifico, por meio de
propostas que oportunizam a Alfabetizacdo Cientifica. Participaram da pesquisa 4
professoras de turmas de pré-escola da Educacgéo Infantil, de diferentes escolas,
regentes de turmas que desenvolvem seus planejamentos dentro da abordagem
emergente bem como o uso de diferentes formas de registro, como forma de dar
visibilidade ao aprendizado das criangas entre 4 e 5 anos.

As professoras participantes da pesquisa tinham em comum a formacao
inicial no curso de Formagao de Docentes — nivel médio — seguida da Licenciatura,
sendo uma delas licenciada em Historia e Pedagogia, e as demais, exclusivamente
em Pedagogia. Todas possuiam especializacdo em diferentes areas da educacao, e
uma das docentes encontra-se atualmente cursando Doutorado na area de Ensino.
Outro aspecto comum entre elas é o investimento continuo em formacgao continuada,
por meio da participagcdo em diferentes momentos formativos oferecidos tanto pela
rede de ensino a qual pertencem quanto pela prépria instituicdo educacional em que
atuam. Observou-se, ainda, o envolvimento com pesquisas e estudos voltados a
compreensao da crianca e das multiplas infancias. A concepcao de criancga
compartilhada por essas professoras se revelou em suas praticas pedagogicas e
nas observacdes realizadas, evidenciando a intencionalidade naquilo que buscam
desenvolver em seu fazer docente.

Nesta direcdo, esta secdo trard as colocagées dos profissionais que
contribuiram com a partilha de suas experiéncias, a partir das seguintes unidades de

analise:
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Figura 5 - Esquema das unidades de analise

Fonte: Autoria prdpria (2025).

Cada professora possui uma forma unica de trabalho, iniciou-se a analise
pelos planos de ensino, compreendidos como “registro inicial de intengdes, que
inclui explicitacdo de objetivos, conteudos, expectativas de aprendizagem, etapas
previstas de uma sequéncia didatica, formas de avaliagao”. (Lopes, 2003, p. 47) que
sdo considerados instrumentos de essenciais para a acdo pedagogica planejada e
intencional tendo por objetivo o desenvolvimento integral das criancas. Nos materiais
analisados encontramos planejamento semanais e quinzenais, registros de objetivos
e conteudos, estratégias metodologicas a serem utilizadas nas propostas, projetos e
contextos investigativos construidos.

Diante disso observou-se que a professora Juliana realiza um primeiro
planejamento em formato de tabela, prevendo a organizagdo de tempos, espacos
materiais, campos de experiéncia e propostas que partem do interesse das criancas,
na sequéncia utiliza registros feitos a mao com base nas falas, desenhos e fotos das

criangas, para observar, refletir e posteriormente relangar novas propostas.
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Figura 7 — Recortes de registros do caderno da professora Juliana
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Figura 8 — Registros do inicio da pesquisa das criangas
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Ja a professora Joana, utiliza um caderno redigido a mao junto a bloco de
notas além do aplicativo Canva em que desenvolve materiais que dao visibilidade
aos processos de pesquisa vividos pelas criangas. E possivel perceber um enorme
exercicio de reflexdo diante do repertério riquissimo desta profissional, com
facilidade ela articula a pratica e a teoria, bem como a pesquisa junto as criangas,

alimentando com facilidade o percurso investigativo.

Figura 10 — Sequéncia de registros do caderno da professora Joana
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(continuacéo)

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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A professora Nara costuma usar indicios trazidos pelas criancas e presentes
no cotidiano para alimentar os projetos desenvolvidos. Partindo de um mapa
conceitual sobre as informagdes levantadas propbe a organizagcdo de acgoes,
tempos, materiais, espacos e agrupamentos. A seguir pode-se analisar o mapa

conceitual de um dos contextos investigativos sobre os caracois.

Figura 11 — Mapa conceitual do contexto investigativo Caracois
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Fonte: Acervo escola privada (2024).

Muito proximo a forma de planejar da professora Bianca. Também mostra
um direcionamento eficaz da investigacdo com as criancgas, na figura abaixo se vé
um registro inicial da fala das criancas que origina a pesquisa sobre o coracao e as

veias.
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Figura 12 — Fala das criangas da turma da professora Bianca
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Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Em todos os percursos analisados das profissionais que participaram da
pesquisa, mostram diferentes formas de registros que sao observados e que levam
a reflexdo e encaminhamento de novas propostas. O uso de desenhos, falas das
criangas, perguntas e necessidades das turmas possibilita ao professor pistas de
retroalimentar o ensino investigativo.

Instrumentos como o0s registros reflexivos, sdo indispensaveis para a
organizacao eficaz da agao pedagogica, garantindo o alcance dos objetivos e metas
previstos e oferecendo ao professor uma oportunidade valiosa para refletir sobre sua
pratica, sobre as criangas, suas particularidades e necessidades em relagdo aos
conteudos trabalhados. Esse processo contribui para uma organizacdo mais
eficiente e, consequentemente, para a melhoria da aprendizagem.

Levando em conta esses aspectos, o0s registros produzidos por criangas e
professores configuram "um espaco de investigacao, questionamento, introspeccao,
comunicagao e autoria do processo pedagogico”. (Lopes, 2012, p. 119).

No decorrer da analise, foi possivel encontrar registros em que o sentimento
se integrou a matéria e as narrativas do grupo. As cenas do cotidiano, que se
mostram impregnadas de cultura cientifica aparecem nos registros, explicitando a
beleza da escuta, da acdo docente e da vida vivida em sua completude pelas

criangas. Registros estes ricos e cheio de sentido, visto que além de possibilitar a
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reflexdo sistematica sobre seu trabalho e a reelaboracao de propostas, hdo podem

se reduzir a:

[...] apenas narracdo de fatos, mas também questionamentos, situagbes
problematicas que foram sendo trabalhadas e contribuiram para a
construcdo de uma profissionalidade, apoiada também em leituras, estudos,
didlogo. Os registros eram essenciais a pratica; por meio deles era possivel
prever uma acao, planejar, replanejar, avaliar, construindo entdo o
processo, a acao. Podemos afirmar que contribuiram para a formagao em
servigo, além de registarem a histéria do grupo. Se ndo houvesse registro,
nao haveria reflexdo? Certamente haveria, pois refletimos sobre nosso
trabalho a todo tempo (antes, durante e ap6s a agao), mas, por intermédio
do relato, podemos realizar uma reflexao sistematica e mais aprofundada
(Lopes, 2012, p. 129- 130).

Os registros evidenciam caminhos percorridos, metodologias adotadas e
estratégias de conducdo do trabalho pedagdgico. Além de contribuirem para a
formacao continua dos professores, também se tornam valiosos instrumentos de
socializacdo e troca de experiéncias, promovendo a construgdo e a sistematizagao
do conhecimento originado na pratica. Esses saberes emergem da vivéncia, da
reflexdo e do contexto especifico, ndo sendo encontrados em livros ou manuais
pedagogicos. Por meio do registro, o professor se revela como autor de sua propria
pratica, produtor de conhecimento e protagonista na construcdo da historia
educacional.

Antes de tudo, destaca-se que, sem o arduo trabalho dos professores,
nenhum processo educativo seria articulado. Sao eles que, diariamente, enfrentam
desafios, reinventam praticas e constroem caminhos para a aprendizagem (Garcia;
Pagano; Prandi, 2018). Assim, concorda-se com Imbernon (2010), que aponta a
necessidade de que o papel do professor seja compreendido como o de um sujeito
da formacao, e ndo como mero objeto dela.

De modo que, nesta pesquisa, entende-se que os professores nao devem
ser vistos apenas como receptores passivos de orientagcdes pedagodgicas ou
politicas educacionais, mas como agentes ativos e reflexivos, capazes de
transformar e ressignificar sua pratica a partir das experiéncias e conhecimentos que
acumulam ao longo de sua trajetoria.

Partindo desse esquema, as falas dos participantes foram agrupadas a partir
de similaridades. A fim de compreender melhor como os professores participantes
percebiam a presenca do Ensino Investigativo, as entrevistas iniciaram com

perguntas relacionadas ao entendimento dos professores em relagdo ao que
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consiste a Alfabetizacdo Cientifica e se percebiam a presenga do Ensino

investigativo em suas praticas, de modo que os participantes disseram:

[...] Ndo sei a fundo o que é que significa (Professora Juliana).
Eu ja ouvi falar, mas néo tenho profundidade sobre ele (Professora Joana).
Nao conheco esse termo (Professora Nara).

Conhecgo o termo de forma superficial, mas entendo que se trata de trazer
experiéncias cientificas para as criangas e, através delas, ensinar processos
de letramento e alfabetiza¢do [...] (Professora Bianca).

Com base nas respostas das professoras participantes, observa-se que a
Alfabetizacado Cientifica ainda se apresenta como um tema pouco explorado na
formacdo inicial e continuada. Afinal, apesar do Ensino por meio de
experimentacgdes ser indicado para a Educacao Infantil, conforme manifesta a
BNCC, na ocasidao das entrevistas, nenhuma das participantes possuia propriedade
sobre a tematica.

Segundo Azevedo (2009), para uma atividade ser caracterizada como
investigativa, o estudante ndo deve se restringir apenas a manipulacédo ou
observagao, mas precisa ter "caracteristicas de um trabalho cientifico: o aluno deve
refletir, discutir, explicar, relatar, o que darad ao seu trabalho as caracteristicas de
uma investigacao cientifica”. (p. 21). Ao entrarmos nas perguntas relacionadas a
percepcdo da existéncia do Ensino Investigativo em suas praticas, um movimento
inverso passa a se manifestar. As professoras, que outrora, disseram ndo saber o
que € Alfabetizacao Cientifica agora partilhavam experiéncias bastante exitosas que

expressavam um conhecimento pratico sobre o tema.

[...] comecgou as nossas investigacdes a respeito dos paises, dos costumes,
essas diferengas mesmo entre um pais e outro. E agora a gente estd nesse
projeto de viajar pelo mundo. E as criangas se interessaram, nossa,
maravilhosamente em tudo, porque é tudo diferente, né? E todos os dias,
estamos investigando os trajes, a alimentagdo, a cultura desses povos. E
eles estdo encantados. Eles estdo mergulhando num mundo diferente, né?
(Professora Juliana).

[...] ele vai surgindo das questbes que as criangas trazem, né? E dai,
conforme a gente vai transformando essas colocagbes que as criangas
trazem, né? Acolhendo no planejamento, elas vao se transformando em
processos de investigagdo. [...] dentro desses processos investigativos que
eu mencionei, ocorre um processo de letramento cientifico, porque a
crianga, ela traz essa curiosidade natural dela de estar sempre investigando
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as coisas que a cercam, né? No entanto, quando a gente investe nessas
possibilidades investigativas, vai se criando uma forma meio que metddica
de a crianga descobrir essas coisas. Entdo, ela traz uma possibilidade e ela
passa a investigar. Isso, querendo ou ndo, acho que caracteriza de alguma
forma essa alfabetizacao cientifica (Professora Joana).

Diariamente, trago bases filosdéficas e reais para as criangas. Por exemplo,
no projeto em que trabalhei com borboletas, trouxe todo o conhecimento
cientifico sobre o processo de metamorfose. Palavras que, muitas vezes,
julgamos dificeis para as criangas, mas que, na verdade, ndo sdo. Assim,
diariamente, trago essas bases cientificas através de experimentagdes, dos
territérios de investigacdo, onde as criangas experimentam o conhecimento
cientifico de forma concreta, e por meio de atividades cientificas variadas.
No caso das borboletas, por exemplo, criamos um borboletario, e as
criangas vivenciaram todo o processo de metamorfose, observando
diariamente o que acontecia. Acredito que o ensino cientifico esta presente
nessas experimentagcdes e vivéncias, sempre com conteudos reais e
significativos para eles. Nao simplificamos o conteddo, nem deixamos de
trabalhar com temas complexos por achar que as criangas nao sao
capazes. Elas sdo totalmente capazes de entender o conteldo cientifico,
desde que seja passado da forma correta. Trabalho o conhecimento
cientifico através das experimentacbes e, principalmente, trazendo as
criangas para vivenciar esse conhecimento. No projeto Borboletas, por
exemplo, as criangas participaram ativamente, coletando dados,
informacdes, e ajudando na construcdo do borboletario. Conversamos sobre
0Ss materiais necessarios, quem poderia nos ajudar, e planejamos juntos
como montar o borboletario. Elas vivenciaram o processo cientifico desde a
coleta de dados até a resolugao de problemas, como quando percebemos
que a estrutura de PVC que usamos inicialmente era fragil. As criangas
perceberam isso e, juntas, decidimos usar uma grade de ferro, o que fez
parte da experimentagdo. As criangas raciocinam e entendem esse
processo cientifico, solucionando problemas praticos diariamente. Isso faz
parte do desenvolvimento do raciocinio cientifico (Professora Nara).

Através das exploracbes e observagdes de um determinado projeto de
investigacdo, preparo um espaco de exploragdo para que meus alunos
explore esse ambiente ao seu redor, utilizando alguns instrumentos de
pesquisas como as lupas, microscépios para uma observacdo mais
detalhada, ou mesmo através de jogos, como quebra cabegca das partes
que compdem o corpo humano, ou mesmo como estou trabalhando este
ano, o jogo do quebra cabega dos continentes, no qual instiga meus alunos
a quererem saber mais sobre um pais, sua cultura, histéria, entre outros
assuntos que vao surgindo através do repertorio deles (Professora Bianca).

Nesta direcdo, entende-se que embora as professoras nao soubessem
conceituar o termo alfabetizacao cientifica, isso nédo significa necessariamente que
as suas praticas pedagogicas ndo mobilizam a alfabetizacdo cientifica das criangas
que participam. Nesta direcao, ressalta-se, o enciclopedismo, isto é, apostar no
reconhecimento e memorizacdo de determinados conceitos e palavras nao é capaz
de mensurar o que de fato ocorre no universo das praticas.

Ao analisar as colocacbes das professoras, uma questao central desponta,
todas as participantes tém a investigacdo como cerne do trabalho na Pré-Escola,
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isto é, a aproximagdo com a cultura cientifica é uma constante no trabalho
pedagogico destas professoras. A preocupacao em oportunizar praticas que
oportunizam o acesso a repertérios voltados ao conhecimento cientifico, marcado
por possibilidades reais de exploracao, fazem parte do que aqui € designado como
construcao de praticas engajadoras, capazes de fazer com que as criangas, mesmo
gue pequenas, tomem parte do patrimdnio cientifico construido pela a humanidade.
De acordo com as participantes, o trabalho que mediam é capaz de viabilizar
leituras do mundo cientifico, muitas vezes, inclusive, a partir de bases
epistemologicas, métodos e até mesmo instrumentos de pesquisa que sao

apresentados e utilizados pelas criangas.

Figura 13 — Recorte do registro da professora Joana

MARIPOSA EUMORPHA

Livia encontrou na sua garagem
Uma rara manposa, em uma pesquisa
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nome & Mariposa Eumaorpha.

Com os ipads as criangas
observaram  wvideos sobre  esse
espécie e descobriram que guando
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mais curta, vivendo assim sua fase
adulta cormatamenta,

A mariposa Eumorpha viveu um
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espécie de manposa tem como defesa
sua cor gque faz com que seja
confundida com as folhas das anvores
De zeus oOvos 53em  lagantas
serpentes.

Fonte: Documentacao Pedagdgica da profissional — acervo pessoal (2024).

De acordo com o envolvimento das criancas e com as possibilidades
oportunizadas pelas professoras por meio de diferentes materiais, por exemplo, a
pesquisa pode se aprofundar. E o que vemos em uma das etapas do Projeto
Borboletas, desenvolvido pela professora Nicole. Os artefatos tecnoldgicos

atualmente também mostram a facilidade na busca de conhecimento mesmo quando
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as criangas nao estao alfabetizadas. Nesse caso, vemos o uso do Ipad para a busca
de informagdes que comprovem os achados das criangas.

De modo que se observa um empreendimento em relagcdo ao Ensino
Investigativo. Isto €, sdo promovidas agdes que instigam as criangas e professoras a
levantar suas proprias questoes.

E importante destacar, que esta afirmagdo ndo parte da ingenuidade de
afirmar que os bebés, criangas pequenas e seus professores sdo automaticamente
cientistas por utilizarem-se de técnicas e de determinados materiais, pois conforme
nos coloca Germano (2011), o objetivo da Alfabetizacdo Cientifica € promover o
‘nivel minimo de compreensdo em Ciéncia e tecnologia que as pessoas
devem ter para poderem operar, em nivel basico, como cidaddos e
consumidores na nova sociedade cientifico - tecnolégica”. (p. 290-291).

Ao passo que, ao mesmo tempo, defende-se que o cotidiano vivenciado pela
Pré-Escola é potencialmente carregado de coeréncias operacionais que sao base do
pensamento cientifico (Maturana, 2001, p. 139).

Um exemplo disso € o desenvolvimento do pensamento construtivo das
criangas, ao pensarem em como poderia ser feito um espago para as borboletas
viverem, uma “casa” para a borboleta. Muitas sdo as hipdteses levantadas até
chegar a conclusao daquilo que foi construido pelo grupo a partir dos saberes que ja

possuiam, mediados pela professora.



Figura 14 — Recorte do registro da professora Nara

UMA CASA PARA AS BORBOLETAS.
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pra pesquisar, elas morrem, 52 amamos elas temos que
deixar elas voarem, entio por gue n3o fazemos um
borboletario no nosso pomar?

BORBOLETARIO...

Depois dessa proposta, colocamos esse assunto
pra nossa turma, todos concordaram que as borboletas
tinham sim gue fer uma casa, mais uma casa gue
possibilitasse a exploracdo das criancas, respeitando o
espaco das borboletas.

Sendo assim comecamos a projetar nosso borboletdrio.

COMO SERA ESSA GASA? QUAL TAMANHO? QUAIS
MATERIAIS VAMOS PRECISAR?

AS RESPOSTAS E PROJETOS SUPERARAM TODAS AS
EXPECTATIVAS, FICARAM INCRIVETS.

Uma cosinho pro borboletas.
Agqui & um guadrado grande,
tethada, porta, flares e uns
coelhinhaos.

Maria filia, 5 anos.

Agui coloquel wmas flores pro
enfeite, que fico bonita. Mais
uma  COisg, pegar  Wmos
cordinhgs tronsparentes pro
pendurar a5 borboletas  de
enfeite.

Pegar profe um galdo pra
fechar o teto do cosa, vomos
pintar de bronco pro ficar
bonito. Podemaos delxar no sala
a5 WeIes parg o5 crigngas
[ficorem vendo.

Volentinag Lubianco, 5 anos.

Agui sifo as fieres, ogui profe
minha familio gue vai entrar,
popoi, mamde e ew. Agui em
tudo, vai ser assim redondo e
com fiores.

Livig, 5 anos.

Fonte: Documentacao Pedagédgica da profissional — acervo pessoal (2024)

Figura 15 — Recorte do registro da professora Nara
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Eu oche gque os borboletas
gostam de comer mel, € a caso
delags vai ficar perto do coso das
abelhas no pomar.

Alguém wai ter gue otroir as
borbaletas, 5 pessoos pode otrair
pra dor umas 10 barboletas.

Tem uma escoda pra ir pra parte
de cima da casa que eu fiz.

Pro entror no coso tem que
colocor wmo roupa de protecdo €
capocete, se nde ficor isso o
abeifia com fergo pico.

Dos abethos e borboletas sdo
seporodas. A porto separg,
vomos cofocor um simbolo de
borbaletas € um de obelha pro
saber qual vocé deve ir

Rafael, & anos.

Fiz wuma rede segurondg o5 ]
borboletos, podemas usar modeirg
g tinto g rede.

Tem wum corddc em cima pro
segurar, ossim g5 borboletas ndo
o fugir.

Agui € uma pesson dangondo
com as borbeoletas, mos o janela
tovg trancado para elas nde
fugirem. Fiz wma cosa de r
borboletos, val  precisar  de {
madeira € tinta. As folhinhas

dentro pro elos comerem. As

Orvores em vaita do pomar,

Isadora Freitas, 5 anos.

Fonte: Documentagao Pedagégica da profissional — acervo pessoal (2024).
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Assim, apesar das criangas e suas professoras ndo assumirem propriamente
0 papel de cientistas, elas também operam suas ac¢des a partir de uma légica ligada
a producado cientifica. E evidente que as experiéncias mediadas no contexto da
Educacdo Infantil, sdo voltadas a exploracdo de conhecimentos cientificos ja
assumidos e consolidados pela comunidade cientifica, de modo que se trata de um
contexto muito diferente do a&mbito académico que se trata de um lugar de produgao
deste conhecimento. Isto porque os espacos e objetivos partem de premissas
diferentes.

Nesse caso O objetivo perpassa pela necessidade de acessibilizar o
conhecimento cientifico enquanto um produto cultural (Faggionato-Rufino, 2012).
Ainda nesta esteira, a autora cita que a intencdo da alfabetizacdo cientifica em
contextos escolares prediz: [...] habilidades para familiarizar-se com o mundo natural
e reconhecer a sua diversidade e sua unidade; de entender os seus conceitos
fundamentais e principios cientificos (Faggionato-Rufino, 2012, p. 42).

De forma em que a cultura cientifica possa se tornar mais acessivel e
popular entre as pessoas, gerando uma familiarizagdo da crianga “com o mundo
fisico, contribuindo para a compreensao e aplicacdo dos conhecimentos conceituais
e procedimentais que os cientistas desenvolveram ao longo do tempo”. (Faggionato-
Rufino, 2012, p. 44). Na imagem abaixo, partilhada pela Professora Nara, podemos
observar como as questbes das criangas emergem das situagbes comuns do

transcurso da vida cotidiana.
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Figura 16 - Investigacao dos microbios

Fonte: Acervo escola privada 3 (2025).

Em seu relato, a professora menciona que certo dia apos chegarem do
parque, as criangas questionaram a necessidade de lavar as maos, algo bastante
comum no convivio com as criangas pequenas. Mas a partir dessa situacao tao
corriqueira, a professora encontrou uma oportunidade para fomentar a curiosidade
das criangas em relacdo a existéncia de microrganismos que podem ser nocivos a
saude humana. Em situagées como esta, o papel do professor enquanto artifice da
alfabetizacdo cientifica se evidencia, auxiliando 0s meninos e meninas a
aprofundarem suas questdes a partir de langamento de hip6teses elaboradas pelas
préprias criancas, conforme podemos observar na imagem presente em um livreto

documental elaborado na escola publica 2.
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Figura 17 — Investigag6es sobre as mudancgas climaticas

Outro fendmeno que tomou a atengéo
das criangas foi a atencipagdo do
processo de floragdo. Afinal, apesar de
nossas pesquisas indicarem que a
floragdo se da naturalmente na
primavera, ainda no inicio do ano
guando coletamos o primeiro galho para

a analise ja havia pequenos brotos e LENRY 20
flores.
U A a Néspera frutificando fora de época em razéo das ondas de
000~ oY calor.
)ﬂ':/ ,ﬂ) ¢ ,®N¥g 06 o
LY A~ o O )
d & ¢ Yoo, 0
WINLED o 20, « 20
K YN~ o & 4
U d .
‘ 6 o & . J/
6oy 5 o 0
VN g o ‘

Néspera confusa com as estagoes do ano por
conta dos longos periodos chuvosos. Ne;’pem confuca com a paccagem do Lempo.

Fonte: Acervo escola publica 2 (2024).
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Figura 18 — Conclusées sobre a Investigagdo da mudanga climatica

De acordo com as nosssas pesquisas as nésperas podem florescer fora de época
devido a varias razdes relacionadas ao clima, mudancas ambientais e ateé praticas de
cultivo. Entre as possiveis causas, estavam:

1. Mudancas climaticas: Alteracdes no padrao das estacdes, com temperaturas mais
quentes no inverno ou mais chuvas, podem confundir o ciclo natural das plantas,
levando-as a florescer em momentos diferentes do habitual.

2. Estresse da planta: Se a arvore passou por algum tipo de estresse, como poda
intensa, falta ou excesso de agua, ou ate mesmo uma praga, ela pode reagir florescendo
fora da época normal. ' ¥4 s

3. Microclima: Condigtes especificas do
local onde a arvore esta plantada, como
a proximidade com um corpo de agua ou
a exposicdo ao sol, podem criar um
microclima que estimula a floragdo
antecipada ou tardia.

Fonte: Acervo escola publica (2024).

A partir das hipéteses formuladas pelas criangas, as professoras estruturam
de forma sistematica processos de investigacdo que ndo se pautam na oferta
imediata de respostas, mas na promoc¢ao do pensamento cientifico. Esse processo é
caracterizado pelo investimento, do professor, na curiosidade investigativa, que leva
as criancas a buscar compreensdes sobre os fendbmenos que permeiam seu
cotidiano. Dessa maneira, a alfabetizagdo cientifica ocorre de modo orgéanico, ao
mesmo tempo em que esta profundamente ancorada na competéncia docente, cuja
intencionalidade pedagdgica visa instigar a busca pelo conhecimento e o

aprofundamento da curiosidade infantil.
5.1 Tessituras entre a documentagao pedagodgica e o ensino investigativo

Conforme o dialogo com essas profissionais seguia, a presenca dos
registros decorrentes ao trabalho por meio da abordagem Documentacao
Pedagogica se apresentava como uma ferramenta intrinsecamente ligada ao Ensino
Investigativo. Na maioria das colocagbes, as participantes trouxeram a

documentacéo, inclusive, como uma estratégia de sustentagcéo para a alfabetizacao
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cientifica de suas criancas e até mesmo de si mesmas enquanto professoras,

conforme podemos observar nas colocagdes a seguir:

Entdo, ali, sempre anotando, sempre por meio de fotos, videos, porque
acaba caindo no esquecimento, né? Se a gente s6 observar. Entdo, observo
também, ja vou registrando e depois, nessas permanéncias que eu vou
passando ali para o caderno até para dar sequéncia no planejamento.
Porque, as vezes, eu estou planejando uma coisa, mas eu vi la durante as
brincadeiras ou durante algum momento que eles ja mudaram ali o norte,
entdo, registro. E esse registro que faz... da novos caminhos ali para o
planejamento. (Professora Juliana).

Na verdade, eu utilizo miultiplas formas de registro. Entdo, eu tenho muito
trabalho com audios, especialmente porque se eu estou na interagdo com
as criancgas, dificilmente eu vou conseguir ficar anotando. Entdo, ali
geralmente primeiro eu gravo, ou eu fotografo, ou eu filmo, e mais tarde eu
vou transformar esse registro, em uma observavel, se eu achar que foi algo
gue vai reverberar em alguma coisa para a minha turma. Do contrario, esse
registro depois ele é eliminado mesmo, deletado, descartado. Entao,
primeiro eu fago esse primeiro processo de registro, que é la quando eu
estou com as criangas. Mais tarde, eu vou transformar em observavel. E
nessa observavel eu vou fazendo as perguntas generativas, a fim de ver se
tem possibilidade de reverberar numa proposta. Digo um projeto, talvez, um
espaco novo na sala, né, que nem tudo vira sé projetos investigativos. As
vezes 0 espaco de investigagcdo vai se dar numa mesa com pedrinha, numa
mesa com areia, numa argila que vai estar no meu atelié. Entao, tudo isso
vai sendo registrado ali. Primeiro nesse processo de coleta de dados, por
isso que eu digo que, pra mim, acaba recaindo na ideia de coleta de dados,
que remete a ideia de pesquisa cientifica mesmo. E depois disso, existe
uma analise desse material. (Professora Joana).

Em minha préatica eu uso o registro, que é essencial para acompanhar o
desenvolvimento individual, identificar as necessidades especificas de cada
crianga, pois quando eu registro eu estou conhecendo meus alunos, suas
peculiaridades, suas potencialidades, e estou me conhecendo, conhecendo
minha pratica, refletindo sobre o que esta dando certo o que tenho que
mudar, os caminhos a seguir. Acredito que os registros sao eficazes para
uma pratica de qualidade, pois se encontra todo 0 nosso processo
educativo, dando visibilidade as minhas praticas desenvolvidas durante todo
0 semestre, uma forma de comunicag¢do de todo o percurso. (Professora
Nara).

[...] eu registro todo o processo de aprendizado das criangas. Tenho um
caderninho, que chamo de “caderninho de falas”, ou um bloco de notas no
celular. Tudo o que estamos trabalhando, seja uma roda de conversa que
traz indagacodes e curiosidades dessas criangas, eu anoto. Essas anotacdes
me ajudam muito no processo de documentar. Esse registro de aprendizado
se d4 através da documentagcdo. A documentacdo, para mim, € como um
filho, onde vou narrar todo esse desenvolvimento, todo o processo que
vivemos. A documentacdo € onde coloco detalhes desse aprendizado
vivenciado pelas criangas. O caderno de falas me ajuda muito a trazer a
memoéria aquele momento, assim como a fotografia. A fotografia marca
muito a proposta, mostrando o que eu quis dizer e qual era a
intencionalidade daquele processo. Qual foi o aprendizado? Para que eu
consiga tragcar o percurso. Quando vocé ou um terceiro olha minha
documentagdo, quero que consiga entrar naquele projeto e ver o quao rico
foi caminhar dentro dele. Realmente, consigo dizer que teve um comego,
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uma integracdo, uma curiosidade, essa curiosidade foram langada e
respondida, resultando em uma vivéncia significativa. Os registros que
costumo usar sdo as fotos e as falas, escrevendo sobre o que foi
desenvolvido. Se fiz uma roda, um canto, uma exploracao, tiro foto daquilo e
descrevo esse momento. (Professora Bianca).

Neste interim, as professoras participantes sinalizam o entendimento de que
€ na producado de registros que juntos conjugam a Documentacdo Pedagdgica e
que, tornam-se capazes de perceber as curiosidades e interesses que emergem das
criangas para lancar projetos e ag¢des que articulam o Ensino Investigativo.

Desde os RCNEI's (1998), a Educagao Infantil brasileira tem como uma das
proposigdes, criar possibilidades para que a crianga possa ‘[...] criar suas préprias
questdes, buscar respostas, imaginar solucdes, formular explicacdes, expressar
suas opinides, interpretacdes e concepcdes de mundo”. (Brasil, 1998, p. 172). Na
imagem abaixo, em um dos cartazes decorrentes de um trabalho projetual da
professora B, podemos visualizar a relagcao entre as questdes das criangas, suas
interpretacbes sobre os fendbmenos do mundo em que vivem e a Documentagao
Pedagogica enquanto um elemento essencial para articular e, sobretudo,
sistematizar os processos de descoberta das criangas da Educacao Infantil.

Assim, acredita-se que a partir da perspectiva da Analise de Conteudo de
Bardin, a documentacdo pedagogica pode ser compreendida como um elemento
propulsor do ensino investigativo, uma vez que estrutura um processo sistematico de
coleta, organizagao e interpretacdo de dados, tal qual como em uma pesquisa. O
relato da participante B evidencia esse percurso, articulando diferentes formas de
registro para capturar as interagdes infantis e transforma-las em subsidios para a
pratica pedagogica.

A primeira etapa mencionada pela participante refere-se a coleta de dados,
na qual multiplos registros (audio, fotografia, video) sdo produzidos in loco. Esse
momento inicial se aproxima da fase de pré-analise descrita por Bardin, em que
ocorre a selecao do material bruto a ser posteriormente examinado. Em seguida, o
participante menciona a transformacao desses registros em observaveis, o que
remete ao processo de codificacdo e categorizacdo descrito por Bardin. Nesse
estagio, as informacbes registradas sao interpretadas a luz de perguntas
generativas, estabelecendo conexdes que podem resultar em novas propostas

pedagogicas. A analise qualitativa desse material se alinha ao que Bardin denomina
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inferéncia e interpretacdo, permitindo a identificagdo de padroes e temas
emergentes que orientam a construgdo de praticas pedagogicas mais
contextualizadas.

Outro ponto entendido como relevante é a flexibilidade na abordagem do
ensino investigativo. A participante destaca que nem todo registro culmina em um
projeto estruturado, mas pode levar a reorganizagdo do espago ou a criagao de
contextos investigativos mais espontaneos, como uma mesa de experimentagao
com pedras, areia ou argila. Essa fluidez no uso da documentacdo pedagdgica
evidencia sua funcdo como mediadora do ensino investigativo, ampliando as
possibilidades de aprendizagem ao respeitar e, sobretudo, acolher a curiosidade
infantil e os possiveis interesses emergentes.

A mencgdo a documentagcdo como uma forma similar a pesquisa cientifica
reforca a ideia de que o ensino investigativo ndo se baseia apenas na exploragao
espontanea, mas em um processo sistematico de observacao, analise e intervencao
pedagogica. Assim, a documentacdao pedagdgica, ao ser submetida a um olhar
analitico e reflexivo, transcende sua funcdo de mero registro e se torna um
instrumento ativo na construgdo do conhecimento, tanto para os docentes quanto

para as criangas.

Figura 19 — Cartaz docntal

Ramos do tempo: a natureza em

Combiin creconm demorads, 06 que o demarade ‘
i ot i *
£q pars cina. a5 plantas

Parece que deatro de uma frata, tem outra frut
querends cair dogui de demtro. Tem uma outrn

fFruta saindo dagui de dentrol

Profe, ecca dos. esca pabmeira o5, elo é muito grandel € maior do gae tu.

(& Mas se eu esticar assim o brago e os pés. Eu acho que
'i consigo alcangar o tamanho dela.

Quants vocé acha que slo. mede, Jooguim?

Mo wisrogedpio ele tem ung 30 verder. Ae plantag vio igual ag pectoas, Cém um Eu acho que ela mede um Joaquim esticado assim.

momte de cores diferentes.

Fonte: Acervo escola publica 2 (2024).
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Conforme evidenciado na imagem acima, as indagac¢des das criangas,
potencializadas pelo olhar atento e provocativo do professor, quando devidamente
documentadas, tornam-se um elemento propulsor para o aprofundamento do
conhecimento. Esse processo ocorre ha medida em que seus pensamentos, ideias e
hipéteses sao valorizados e posicionados no centro das praticas pedagogicas e
intervencgdes intencionais. Como consequéncia, hd o estimulo ao pensamento
cientifico ndo apenas nas criangas, mas também nos proprios professores, que
passam a refletir continuamente sobre suas acOes e mediagbes no contexto
educativo. Dessa forma, Pederiva e Silva (2018) compreendem a investigacao

como:

[...] uma estratégia de ensino que pode ser utilizada de forma a beneficiar o
trabalho do docente em sala de aula, revelando significado aos processos
de ensinar e aprender. Assim, o processo investigativo abre espaco para
problematizagbes, propondo aventuras por campos até entdo
desconhecidos, o que resulta na constru¢cdo do conhecimento que se da de
forma coletiva, entre professor, criancas e escola (Pederiva; Silva, 2018, p.
206).

Na imagem abaixo, com o auxilio da Documentacdo Pedagdgica a
professora registra as possiveis partes da investigacdo a ser realizada com seu

grupo de criangas.

Figura 20 - Itens da investigagao

Qual a diferenga entre
caracois e os caramujos?

Como eles nascem?

Como acontece seu
ciclo de vida?

Como é sua velocidade?

Serd que todos sGo
lentos?

Como é sua estrutura
corporal?

Fonte: Acervo escola privada 4 (2025).
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Assim, o registro do que as criangas pensam e dizem € substancial para a
efetivacado do Ensino Investigativo, pois ele captura as vozes, ideias e hipoteses que
nascem nos processos de aprendizagem. A partir dele, os professores ganham
condi¢cdes de compreender com maior profundidade o raciocinio infantil, identificar
curiosidades, interesses e questionamentos, e planejar intervenc¢des que ampliem as
descobertas e os desafios que tanto instigam as criangas.

A documentacdo pedagdgica permite que os educadores construam uma
pratica que enxerga nos registros a possibilidade para ajustar estratégias, fomentar
didlogos e criar ambientes que instigam a curiosidade e a construgdo do
conhecimento. Dessa forma, o registro ndo so valoriza o pensamento das criangas,
mas também transforma o ensino em um processo colaborativo e centrado na
investigacao.

Partindo de uma imagem de criangca potente e da escuta, os registros das
falas das criancas podem ser usados para uma estratégia impactante de
alimentacdo daquilo que esta por vir, mediado pelo conhecimento e papel do
professor. Nos registros abaixo evidenciados, pode-se ver esse processo de escuta
e retroalimentacdo das agdes e do planejamento do professor, que pensa em
propostas que contemplem as hipdteses das criangas, ndo como uma forma de
responder todas as duvidas, mas sim de alimentar a constru¢do do pensamento e
das ideias. A documentacdo abaixo citada trata-se de um recorte de um

planejamento dentro de uma abordagem projetual que buscou investigar o coracao.



125

Figura 21 — Recorte de registro da professora Bianca

=) [ Durante nosso primeiro semestre notou
: uma curiosidade e interesse em nossas
criancas em pesquisar o corpo humano.
Os pequenos sao naturalmente curiosos e
essa curiosidade € despertada ao
observar e perceber as diversas fungbes e
caracteristicas do nosso corpo.

Assim sendo, em nosso primeiro semestre
as cnancas adquiriram conhecimentos
acerca do corpo humano, descobrindo as
partes do corpo, suas fungfes e
caracteristicas.

Em nosso segundo semestre as nossas
criancas se sentiram motivadas a irem
além, aprofundando seus conhecimentos
e realizando novas descobertas do corpo
humano, ampliando o vocabulario, criando
verso, ampliaram o0s conhecimentos
matematicos e escrita, expresséo dos
sentimentos e emocodes.

CORACAO
Tum-tum bate meu
coracédo bate forte de
montéo
Tum-tum bate meu
coragdo com muita
emocao
Tum-tum bate meu
coracgdo com alegria e
exploséo

Texto coletivo

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Figura 22 — Recorte de registro da professora Bianca

LINHAS QUE
PULSAM
NOSS0 CORPO.

“ 0 CORACAOD
BOMBEIRA ~ O
SANGUE PARA
TODO  NOSSO
CORPO! LUCCA

0 SANGUE
CORRE PELAS
VEIAS
VERMELHAS E
AZUIS, AS
VERMELHAS
sio A5
ARTERIAS E A
AZUIS Sd0 A3
. VEIAS
NORMAIS!
AMANDA*

~ & CORACAO E
UM ORGAO
IMPORTANTE |
SE ELE PARAR
DE BATER A
GENTE  PODE
MORRER !
VALENTINA"

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).



Figura 23 — Recorte de registro da professora Bianca

Conhecemos um dos orgdaos mais
importante do nosso corpo, 0 coragao, a
partir das pesquisas descobrimos que ele
tem a funcdo de bombear o sangue rico
em oxigénio e nutrientes por todo nosso
corpo, atraves das veias: vermelhas e
azuis, chamadas de veias artérias e veias
normais pelas criangas. Assim sendo, 0s
pequenos vivenciaram uma atividade
ludica para compreender esse processo
que é chamado de sistema circulatério .

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Figura 24 — Recorte de registro da professora Bianca
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Os caminhos do sentimentos...

| Ao decorrer das pesquisas, as criancas associaram
O coragcdo com o cérebro, se perguntando “ de
onde vém os sentimentos? Por onde eles
passam?
Ao fazer perguntas as criancas formulam hipdteses
e huscam solucdes, estimulando o seu raciocinio
logico e criativo, fevando a grandes descoberfas
promovendo a construcdo de conhecimentos de
forma ativa e significativa.

O
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Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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Figura 25 — Recorte de registro da professora Bianca
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Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Figura 26 — Recorte de registro da professora Bianca

O caminho dos sentimentios....

FProporcionamos para as criancas um espaco para a expressdo e compreensdo das
emocdes e senfimentos, no qual eles associaram o coracdo e o cérebro, dando um
oufro norte para o projeto, falar das emocdes contribuiv para o desenvolvimento
socioemocional dos pequenos. Para este momenta contamos com a participacdo do
coordenador Fernando, que salientou as perguntas das criancas e coniribuiv  de
maneira significativa com nossa projeto, nos mostrando que o cérebro é o “comando
central do corpo humano®, pois ele € quem conduz nossas emocdes e sentimentos.

e |

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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Figura 27 — Recorte de registro da professora Bianca

Nossas pesquisas a cerca do corpo humano nos proporcionaram uma
base de conhecimentos, de forma gque as criancas compreendessem o
cuidado com seu proprio corpo, além de estabelecer uma consciéncia
sobre a importancia da saude e bem-estar.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

5.2 Papel do professor enquanto propulsor do ensino investigativo

Se por um lado a curiosidade infantil evoca o Ensino Investigativo, nesta
pesquisa consideramos que € a acao do professor que mobiliza a alfabetizacéo
cientifica. O professor assume um papel central como mediador entre 0 mundo das
descobertas infantis e o conhecimento cientifico formal. E ele quem organiza,
questiona e amplia as experiéncias das criangas, transformando perguntas
espontaneas em oportunidades de investigacao estruturada. Para Ferraz e Sasseron
(2017):

[...] o professor € quem deve proporcionar ao estudante a utilizacdo da
estratégia investigativa, possibilitando materiais e conhecimentos para que
haja envolvimento, o que resultara em um ensino por investigagdo. Ao
estruturar a atividade, o professor pode torna-la investigativa ou isso se dara
a partir da forma como essa atividade sera trabalhada em sala de aula. De
modo geral, “o ensino por investigagdo s6 sera de fato investigativo se o
professor promover condicbes para que ele ocorra”. (Ferraz; Sasseron,
2017, p. 4).

Mais do que ampliar repertérios - termo frequentemente utilizado para

descrever a relacdo educativa entre criancas e professores - no contexto das
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poténcias da infancia junto ao papel docente articulado a cultura cientifica é
fundamental constituir repertérios e sustenta-los ao longo do tempo. Constituir
repertorios implica planejar intencionalmente as formas pelas quais as criangas terao
acesso a diferentes materiais e materialidades, a livros de qualidade, a experiéncias
ricas que lhes permitam elaborar pensamentos, testar hipoteses, repensar ideias e
construir sentidos.

Esse processo exige tempo, escuta e mediacdo do professor, que, ao
articular tempos, espagos e materiais, contribui ativamente para a construgao
desses repertérios. A mediacdo docente ndo se limita a organizacdo do ambiente,
mas envolve reflexdo constante sobre sua pratica, busca por respostas as perguntas
das criangas, elaboracdo de boas perguntas que levem as criangas ao
desenvolvimento do pensamento e a manutencéo da criatividade e a expansao dos
significados atribuidos aos conceitos e ao mundo ao redor — elementos essenciais
a promocao da alfabetizacao cientifica na infancia.

No entanto, observa-se que, a concepc¢do de alguns profissionais diante de
determinadas abordagens educacionais constréi uma imagem de crianga que ganha
destaque como aquela vista como um ser essencial e autossuficiente, capaz de se
desenvolver por si sO, por meio do protagonismo. Tal perspectiva pode levar
profissionais da educacado a minimizar o papel da mediacdo docente, reduzindo a
escola a um espaco apenas de vivéncias, e ndo de ensino. E importante ressaltar
gue isso ndo exime a escola da infancia de seu papel pedagaogico.

A escola continua sendo escola — ou, ao menos, deveria ser — um espaco
onde a constituicao de repertdrios ocorre de forma intencional e comprometida. Tais
praticas, como reveladas nesta pesquisa, mostram a importancia de um trabalho
docente em constante construgcdo, que reconhece o potencial das criangas sem abrir
mao da responsabilidade de ensinar.

A estrutura e sustentacdo do trabalho pedagoégico dependem diretamente da
atuacao do professor, que, por meio da organizacdo do ambiente escolar e de uma
escuta sensivel, cria as condigées para que a investigagao aconteca na pratica. Um
ambiente cuidadosamente planejado, repleto de estimulos e favorecedor das
interacdes entre as criangas, aliado a escuta atenta do professor — que |he permite

compreender seus interesses, necessidades e curiosidades —, possibilita a
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formulacdo de questionamentos e a busca ativa por respostas, tornando a
aprendizagem mais significativa e investigativa.

De acordo com Silva, Schneider e Schuck (2014), € possivel compreender:

[...] que este tipo de planejamento envolve as préprias criangcas no
desenrolar do trabalho de sala de aula, dando sentido e sistematizando as
aprendizagens destas, por meio da valorizagdo de suas manifestagoes e
interesses. Porém, para que isto ocorra, os professores precisam estar
atentos ao que estd sendo manifestado a sua volta, fazendo constantes
intervencdes, dialogando e construindo vinculos, para que o trabalho possa
avancgar e ter maior significado tanto para o grupo, quanto para ele proprio
(Silva; Schneider; Schuck, 2014, p. 67)

Sem essa mediacao intencional, a curiosidade natural pode se perder em
superficialidades, sem alcancar a profundidade necessaria para o desenvolvimento
do pensamento critico e cientifico. O registro abaixo, retirado de uma das
documentacgdes produzidas pela professora Joana, evidencia a reflexdo sobre o que
as criangas estao construindo e a escolha da professora em “cartografar e registrar a

complexidade do pensamento” das criangas.

Figura 28 — Registro e reflexao da professora Joana sobre a pratica

CARTOGRAFAR IDEIAS - REGISTRAR A COMPLEXIDADE DO
PENSAMENTO

SO2INHOS 0U NA COMPANHIA DOS PARES. ENCALXA, EMPILHA, DERRUBA, COMBINA
POSSIBILIDADES, CALCULA TAMANHO, ANGULO E DISTANCIA, LANCA ESTRATEGIAS QUE
FUNCIONAM QU QU £ SA0 SUSTENTADAS PELOS ENREDQS IMAGINARIOS. NEGOCIA,
DISCUTE, CAMBIA IDELAS € COMUNLCA A POTENCLA DA VDA COTIDIANA.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

De acordo com a perspectiva de Maturana (2001), o conhecimento é

construido por meio de interagbées significativas e contextos que favorecem a
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reflexdo e a autoria do pensamento. Nesse sentido, o professor ndo apenas
transmite informagdes, mas cria espagos dialdgicos onde as criangas podem testar
hipéteses, confrontar ideias e, sobretudo, construir significados. Um exemplo disso &
a criagdo nao somente de propostas, mas também de tempos e espagos que
privilegiem a aprendizagem. Na fotografia abaixo pode-se ver a sala de referéncia de
uma das professoras participantes da pesquisa, que construiu cada parte dessa sala
junto as criangas, suas necessidades e a intencionalidade do trabalho pedagogico

para a faixa etaria e direcionamento do professor.

Figura Z_?F—'Fotografia da sala de referéncia da Professora Joana
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Contextos organizados e sistematizados a partir de possibilidades relacionais

- visdo geral da sala de referéncia.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Essa abordagem valoriza o processo de aprendizagem como uma
experiéncia viva e colaborativa, em que a AC surge como uma ferramenta para
interpretar e especialmente intervir no espaco vivido, no entorno e no mundo.

A documentacdo pedagogica, nesse contexto, torna-se um recurso

essencial para o professor. De modo que passa a funcionar como uma ferramenta
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nas maos daqueles que mobilizam o investigar. A imagem abaixo confirma que ao
registrar e refletir sobre as falas, agcdes e descobertas das criangas, o professor
consegue mapear os caminhos do pensamento infantil e planejar intervengdes que

desafiem e ampliem essas ideias.

Figura 30 — Perguntas e reflexdes na documentagao da professora
Joana

Ambito oloem‘tivoz

Nos momentos de conversas, quais narrativas as criangas trazem sobre si?

Quais didlogos e hipoteses surgem em relagfio as suas identidades? Por
exemplo, acerca dos seus arranjos familiares, seus interesses e predilecdes.

O que seus desenhos expressam? Os materiais que elas tém utilizado para
tecer suas representacdes possuem influéncia sobre as narrativas que as
criangas desenvolvemn? Esses materiais as favorecem nos momentos de
representacdes?

A formagdo de agrupamentos menores tem contribuido com a otimizagéo do
trabalho?

As criancas tém contribuvido diretamente ou subjetivamente com os
relangamentos?

Praticas como esta fortalecem a AC, mas também legitima as vozes das
criangas, reconhecendo-as como protagonistas de seu proprio aprendizado.

Por fim, destaca-se que a acdo do professor € o elo que conecta a
curiosidade natural das criangas ao letramento cientifico, transformando o ambiente
educativo em um espaco de investigagcdo, questionamento e construgcao de
conhecimento. Ao assumir esse papel, o educador ndo apenas ensina ciéncias, mas

cultiva uma postura investigativa e reflexiva, essencial para a formagao de cidadaos
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criticos e conscientes. Assim, a AC deixa de ser um fim em si mesmo e passa a ser
um meio para compreender e transformar a realidade, em sintonia com as
colocacbes de Morin (2012) sobre a aprendizagem como um processo

multifacetado, relacional e significativo.
5.3 Um case de sucesso dentro da escola publica

Durante o desenvolvimento da presente pesquisa, foi possivel acompanhar a
significativa pratica da professora Joana, que apresentou registros de sua
experiéncia com a turma do Pré. A proposta teve como tema gerador os fatos
observados pelas proprias criancas em relacdo as abelhas. Neste tdpico, a
pesquisadora apresenta uma analise reflexiva sobre o processo documental
construido ao longo da investigacao realizada com as criangas.

A documentagcdo tem o papel de comunicar os processos educativos,
transformando a memoria em algo visivel e acessivel. Ela sustenta a defesa de uma
escola voltada a infancia democratica, evidenciando “uma escola que deseja
justificar suas praticas para além do discurso, uma escola reflexiva, que aprende em
seu percurso; uma escola aberta ao debate publico, disposta a escutar e dialogar”.
(Hoyuelos, 2020, p. 215).

Carla Rinaldi reforca que a documentacdo nao deve ser vista como um
simples relatorio final, compilacdo de arquivos ou portfélios, mas sim como uma
pratica que sustenta a acao pedagodgica, em constante dialogo com os processos de
aprendizagem das criangas (Rinaldi, 1996, p.111 apud Hoyuelos, 2020, p. 215). Em
outras palavras, a documentacdo pedagogica rompe com modelos pedagdgicos
tradicionais e burocraticos, como o da chamada “Pedagogia Otima”, e defende a
comunicagado dos processos e o dialogo continuo como parte essencial da pratica
educativa.

Através da documentacao, o professor expressa e reconstroi as experiéncias
vivenciadas, as quais o levaram a interpretar, investigar e refletir criticamente sobre
sua pratica. Para Malaguzzi (1999), essas sao agdes “vitais para o desenvolvimento
do professor individualmente e, em ultima analise, para o sistema educacional’.
(p.161). Isso porque tornam visiveis praticas pedagogicas baseadas na escuta

atenta e na observagdo reflexiva. Além disso, a documentacdo oferece uma
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oportunidade continua de pesquisa e atualizagdo, permitindo ao educador
compartilhar os significados que a experiéncia teve para a crianca.

A documentacdo pedagogica pode ser compreendida como uma pratica
didatica participativa que busca comunicar, de maneira ética, politica e estética,
aquilo que as criangas pensam e realizam, revelando seus processos de
investigacao, seus modos de se envolver com o0 mundo e seus interesses. Ela
mostra como as criangas se concentram, exploram, os recursos que utilizam e as
multiplas linguagens por meio das quais constroem e expressam seus
conhecimentos. Assim, a documentacido se apresenta como uma estratégia didatica
que permite conhecer, refletir, qualificar e fortalecer as interagcées entre as
linguagens infantis e as linguagens dos adultos, promovendo, em seus processos,

uma escuta ativa e significativa que seja capaz de:

[...] oferecer as criangas uma “memoria” concreta e visivel do que disseram
e fizeram, a fim de servir como um ponto de partida para os préoximos
passos nha aprendizagem; oferecer aos educadores uma ferramenta para
pesquisas e uma chave para melhoria e renovacao continuas; e oferecer
aos pais e ao publico informagbes detalhadas sobre o que ocorre nas
escolas, como um meio de obter suas reagdes e apoio (Edwards; Gandini;
Forman, 1999, p. 21).

Superando a visdo da documentagdo como mero produto final ou simples
representacao do que foi realizado, propde-se compreendé-la como um processo
investigativo continuo das vivéncias e memorias, capaz de impulsionar novas
propostas pedagogicas. A documentacdo pedagdgica assume, assim, um papel
central na promogao de um ensino investigativo, ao favorecer a reflexdo critica sobre
as experiéncias, ampliar possibilidades de aprendizagem e sustentar praticas
intencionais. Além disso, fortalece o compartilhamento e a comunica¢do democratica
entre criancas, comunidade e instituicdo, consolidando uma cultura educativa
dialogica, sensivel e participativa.

A insercdo da Documentagcdo Pedagogica na Pré-escola, parte de uma
concepcao especifica sobre crianga, infancia, docéncia e praticas educativas. Trata-
se de uma abordagem sustentada por uma cultura que valoriza a escuta, a
observacao e o registro como pratica reflexiva e intencional. Nesse contexto, o
professor assume um papel investigativo, desenvolvendo um olhar sensivel e

criativo sobre os processos vividos pelas criangcas. Como destacam Edwards,
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Gandini e Forman (1999), trata-se de um “corajoso insight” que se expressa por
meio de multiplas formas de registro como slides, pbsteres e videos capazes de
tornar visiveis as experiéncias infantis e promover a comunicagao democratica entre
professores, criangas e familias.

Na sequéncia, sera apresentado um case de sucesso em uma escola
publica, no qual a documentagdo construida por uma professora evidencia a
poténcia do trabalho docente ao fomentar o ensino investigativo e a busca ativa por
respostas a partir das experiéncias das proprias criangas.

Este processo iniciou-se a partir de fatos observados que impulsionaram a
acao pedagdgica, a partir das perguntas e curiosidades das criangas em torno do
tema "abelhas". Nesse momento, a professora assumiu um papel essencial de
escuta, acolhendo as hipdteses e inquietagdes infantis, sem oferecer respostas
prontas, mas provocando a continuidade da investigacdo. Este movimento inicial
caracteriza o que Hodson (2001) denomina como a primeira etapa do processo

investigativo cientifico: o levantamento de problemas e perguntas genuinas.

Figura 31 — Registros do percurso investigativo sobre as abelhas

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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Diante das leituras e das multiplas curiosidades apresentadas pelas
criangas, a professora faz uma pausa intencional, demonstrando a habilidade de
conter respostas imediatas e de tomar decisdes pedagogicas mais refletidas,
evitando solucbes precipitadas frente as inquietagcbes do grupo. Para Mallaguzzi:
“‘Estar com criangas é trabalhar menos com certezas e mais com incertezas e

inovagcbes. As certezas fazem com que entendamos e tentemos entender.

Desejamos estudar se a aprendizagem possui seu proéprio fluxo, tempo e lugar [...]".
(2016, p.95).

Figura 32 — Registros da fala das criangas sobre literatura sobre abelhas

Se uma abelha me morder?

— Perguntou Carlos.

— Serd que as abelhas mordem. — Respondeu Lorenzo.

— N&o mordem ndo, elas ndo tem dente. — Disse Heitor engquanto batia com o ponta do dedo indicador
num de seus dentes

— Hum... Vamos ver nesse livio. — Respondeu Carlos.
— Elas picam com a bunda! — Disse Lorenzo, que estava por perto.
Na continuidade, Carlos e Lorenzo se aproximaram ainda mais da professora, enquanto Heitor se
posicionou no colo. Sugerindo que a professora desvendasse as escritas do livro para eles.

Enquanto lia para os meninos, observava as indagagdes das criangas a respeito dos hdbitos alimentares
das abelhas. Foram tantas, ideias, colocagbes e questionamentos simulténeos, que quase ndo consegui
acompanhar tantos raciocinios. Pedi entdo, que esperassem alguns dias para que eles compartilhassem
com a turma a respeito da possibilidade de investigarmos coletivamente a vida das abelhas.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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Figura 33 — Registros da exploragao da colméia
Investigando

Com suas pequenas maos, as criangas tém explorado a porosidade da
colmeia, bem como, testado a abertura dos pequenos buraquinhos para
analisar se neles cabem ou ndo uma abelha.

Por isso, a professora Cintia compartilhou conosco uma preciosa imagem na
qual os/as donos(as) da tal casa aparecem para que pudéssemos os/as ver.

Foto enviada pela tia da
professora Cinthia (que nos
doou a colmeia).

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Nesse contexto, a turma é surpreendida com um presente especial: uma
colmeia oferecida pela professora Cintia. O objeto, totalmente novo para as
criangas, desperta encantamento e curiosidade. Entre o emaranhado de folhas, os
pequenos se espantam com a beleza e a complexidade da vida que ali poderia
habitar. O espanto inicial da lugar a uma série de hipoteses e questionamentos: uma
das criangas sugere que se trata da "casa de um bicho", enquanto Carlos aponta a
possibilidade de ser a moradia de uma abelha. Por outro lado, Laura, atenta aos
detalhes e ao tamanho de cada cavidade, argumenta que 0Os espagos seriam
pequenos demais para abrigar uma abelha. Em assembleia, o grupo discute as
possibilidades, compartilhando suas ideias e ampliando seus saberes sobre o
presente recebido.

Malaguzzi afirma que “As criangas estdo prontas para nos ajudar,
oferecendo-nos ideias, sugestdes, problemas, duvidas, indicadores e trilhas a seguir;
e quanto mais confiam em nds e nos veem como fonte de recursos, mais nos
auxiliam (Malaguzzi, 2016, p. 95).

Na maioria das vezes as criangas ndo estdo em busca de respostas prontas
mas sim de condi¢des que promovam tempo, espaco e oportundiade de desenvolver

0 pensamento investigativo, critico e criativo.
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Figura 34 —Registros da Assembléia

Em meio a uma calorosa

( ) conversa, Lorenzo disse aos
colegas que se tratava da casa
. wHs  de um bicho.
especial A

\
Num inicio de tarde, as criangas 3 A . \ ) ¢ .
foram presenteadas com uma L "1 ) b
colmeia dada pela professora ) :
Cintia. Curiosas, assim que viram > : et :
o pote com a colmeia sobre a 1 :
11 1
.- Carlos disse que as formigas
N ) moram em formigueiros e que
esta cdsa devia ser mesmo de

Um loresente

mesa logo comegaram @
hipotetizar do que se tratava
aquele emaranhado em meio a
uma por¢do de folhas. /

N&o demorou muito, para que »
insistissem pedindo a professora &
da turma lhes contar o que era. @&
Por isso, nos reunimos em
"assembleia" para tratarmos do
tal presente que ganhamos.

abelhas.

lavra  pontuou que  nesses
buraquinhos ndo devem caber
abelhas.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Como é proprio da infancia, a exploracdo sensorial acontece de forma
intensa e espontanea, sendo cuidadosamente registrada pela professora Joana.
Diante dos questionamentos emergentes, a professora Cintia contribui para o
processo investigativo enviando uma fotografia de um dos possiveis moradores da
colmeia, estimulando as criangcas a formularem novas hipoteses e a avancarem na
construcao de suas descobertas.

A chegada da colmeia a sala tornou-se o primeiro grande marco material da
investigacao, funcionando como um dispositivo provocador. A professora, por meio
de uma assembleia, organizou o espaco da escuta e possibilitou a expressao das
multiplas hipoteses das criancas sobre a natureza do objeto. A documentacgao
pedagogica, nesse contexto, ndo apenas registrou os acontecimentos, mas deu
visibilidade as teorizagcdes das criancgas, valorizando sua capacidade de construir
sentidos a partir da observacgao.

Cada registro — seja fotografico, dos desenhos ou das falas das criangas —
funciona como um importante catalisador do ensino investigativo, facilitando o
trabalho da professora ao permitir a criagdo de novas abordagens, proposi¢des para

as sessOes e materiais a serem explorados. Isso enriquece e qualifica as praticas
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pedagogicas na pré-escola, transformando o papel do professor: de alguém que
apenas planeja e executa, para um mediador que planeja e propde a partir do que
emerge das criancgas, retroalimentando continuamente suas propostas, tempos e
espacos com base no pensamento desenvolvido. De acordo com Edwards (2016,
p.153):

O papel do professor centraliza-se na provocagdo de oportunidades de
descobertas, através de uma espécie de facilitagdo alerta e inspirada e de
estimulagao do dialogo, de agdo conjunta e da constru¢cdao do conhecimento
pela crianga.

Figura 35 — Questdes emergentes

Nessds drvores tém Iagar‘ta

Perguntou Lorenzo, enquanto aguarddvamos os pais nas imediacdes
do portdo de salda.

— Eu ndo sei. Daqui ndo dd para ver. — Respondeu a professora.

— Hum.. Entdo amanhd a gente vai ld e dal a gente vai investigar. — Complementou o
menino.

Desse breve didlogo, algumas guestdoes emergiram....

Bastante observador aos didlogos entre as professcras, Lorenzo jd entendeu que as suas
curiosidades possuem poténcia para se tornarem investigagdes. Por outro lado, como faremos para
eleger quais curiosidades se tornaréo o cerne dos Nossos processos investigativos?

Olhos de diferentes dinossauros, boquinhas de abelhas, lagartas que habitam nossas arvores. As
criangas estdo sempre a perguntear, curiosear e fabular sobre muitas coisas. A verdade é que eleger
com ética o que iremos de fato nos aprofundar, é sempre passivel de suspeigdo. Afinal, precisamos
assumir que estamos a interpretar e racionalizar constantemente a agdo das criangas.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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Figura 36 — Relato da professora sobre o processo investigativo

Ndo looolem ser dbelhas!

A fim de construir um processo documental mais fidedigno, as primeiras
narrativas construldas a respeito das nossas primeiras vivéncias foram
apresentadas e comunicadas para as criangas. Para que elas, as
protagonistas das cenas € narrativas, pudessem nos dizer se as nossas
interpretagdes (tomadas pela perspectiva adulta) estdo verdadeiramente de
acordo com os acontecimentos. Nesses momentos, algumas das criangas
nos sinalizaram que gostariam que todas as suas falas aparecessem nas
impressdées para seus pais verem. No entanto, explicamos a elas que
podemos pensar em outras maneiras de registrar com maior precisdo as
suas falas, ideias e sugestoes. Uma vez que na complexidade do cotidiano,
nem sempre hd tempo para registrar tudo que nos passa.
Ao observarem as imagens impressas, surgiram outras cenas que nos
revelam a imaginagdo e as muitas ideias que pulsam nos meninos e meninas.

* — Gente, isso aqui & * — Para mim, sdo " — A gente vai ter

mosquito!”. — Disse muito pequenos, que ver o bicho de

Lorenzo. parecem microbios..". perto para ver'. —
— Comentou Carlos. Disse Laura.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

percurso investigativo sobre as abelhas

Figura 37 — Registros do

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Na sequéncia, a professora diversificou o0s contextos investigativos,
oferecendo recursos como lupas, microscopios, materiais naturais e digitais, o que

ampliou as formas de exploracdo. Gandini (2016) ressalta que:
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O ambiente precisa ser flexivel; deve passar por uma modificagao frequente
pelas criancas e pelos professores a fim de permanecer atualizado e
sensivel as suas necessidades de serem protagonistas de seu
conhecimento. Tudo que cerca as pessoas na escola e o que usam - 0s
objetos, os materiais e as estruturas ndo sao vistos como elementos
cognitivos passivos, mas, ao contrario, como elementos que condicionam e
sdo condicionados pelas acgdes dos individuos que agem nela. (Gandini,
2016, p.148)

As criangas passaram a investigar os aspectos fisicos da colméia, realizando
observacgdes tateis e visuais, formulando hipoteses cada vez mais elaboradas e,
gradativamente, ampliando seu repertorio cientifico. Essa etapa evidencia a
articulacao entre documentacdo e mediacao pedagdgica intencional, fortalecendo o
processo de alfabetizacdo cientifica ao incentivar a observacdo sistematica, o
registro das descobertas e a comparacao de evidéncias (Sasseron; Carvalho, 2008).

As acgdes do dia a dia geram elementos que atuam como catalisadores e se
incorporam de forma dindmica ao planejamento, influenciando seus diversos
aspectos. Um exemplo disso é a maneira como o cotidiano infantil € estruturado em
um curriculo ndo declarado, perceptivel na forma como os espacos e tempos sao
organizados. Essa estrutura permite que as criangcas reconhecam suas
aprendizagens e atribuam sentido as experiéncias diarias. Embora seja possivel
pensar esse planejamento com uma visdo de longo prazo, ele esta em constante
transformacao conforme as interagbes e agdes das criangas, tanto nas atividades
individuais quanto nas coletivas.

Esse curriculo implicito também se adapta quando o educador observa
atentamente os sinais dados pelas criangas, interpreta seus interesses e oferece
novos desafios que estimulem seu desenvolvimento individual ou em grupo
(Indicazioni Nazionali e Nuovi Scenari, 2017, p. 8).

Paralelamente, os projetos de investigacdo — que podem ser iniciados pelas
préprias criangas ou sugeridos pelo educador com base nas observagbes dos
interesses emergentes — devem ser sustentados pela atuacdo pedagogica e
moldados pelas agdes das criangas. Dessa forma, se configura o curriculo explicito.
Essa concepcédo de curriculo esta conectada aos campos de experiéncias previstos

nas diretrizes (Indicazioni Nazionali e Nuovi Scenari, 2017, p. 8).
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A sistematizacdo da investigacao realizada pelas criangas é conduzida pelo
trabalho reflexivo da professora Joana. Atuando como uma espécie de curadora, ela
analisa intencionalmente o repertério construido até o momento e, com sensibilidade
e cuidado, seleciona estratégias para dar continuidade ao processo investigativo.
Essa continuidade se materializa por meio de um mapa conceitual que organiza e
evidencia uma constelacdo de possibilidades de aprofundamento e expansdo da
investigacao.

Elementos como as formas de registrar observagbes e descobertas, acoes
que favorecem os agrupamentos e a possibilidade de criar colegdes, oportunidades
de participagcao das criancas nas decisbdes relacionadas a pesquisa, bem como
propostas para a constru¢cao de instrumentos e escolhas de recursos, locais e
modos de observar as abelhas, se entrelagcam em uma dinédmica sinérgica. Juntos,
esses aspectos delineiam novos caminhos e abrem possibilidades para que o
processo investigativo avance de forma significativa, mantendo-se alinhado aos

interesses das criangas e as intenc¢oes pedagdgicas da docente.

Figura 38 — Constelagao de Possibilidades

Constelacoes de possibilidades #*

Com recursos Jlgla\’s e

COm lupas, caixa AE ‘UZ, Dl[ R N'l' M D ana]égicus
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mios OBSERVAR AS ABELHAS £ ODB[SS[CR(‘)’QESTE\SSE y /
AS SUAS MORADIAS
0 eu, 0 outro e 0 nds.
CDV 0, gestos e movimentos. %
l—— Acoesquil,
ragos, sons, cores e formas.

FAVORECEM O Colecionar espécies
COLECIONAREO (sem rerréo) no
AGRUPAR Losque ouem albuns

Lscuta, Fa]a, pensamento e imaginago.
Espagus. tempos, quam%idades, re‘agaes

e transwfovmagaes.

» de F\'gurmhas
PROMOCAO DE
i OPORTUNIDADES PARA AS
CRIAGEODE ;
V / SheHTIND B i CRIANGAS PARTICIPAREM o
! DAS DECISOES
Com argwla, com pape| AS CR|AN@AS FAZEREM antes de planejar, ou
mache, com materiais CONSTRUTOS RELACIONADAS AQS o
de la'r 0 alcance TRAJETOS DA e b
g ‘NVES“GAQAO atentamente os

madeiras pequenas indicios das criangas

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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Destaca-se também o uso de registros multimodais, como desenhos,
modelagens em argila e registros fotograficos, que oportunizaram as criangas
diferentes formas de representacdo de suas observagdes e conclusdes parciais. A
professora, ao organizar tais registros, promoveu momentos de devolutiva para as
criangas, convidando-as a validar, ampliar ou reconfigurar as interpretacdes
construidas. Essa pratica corrobora a funcdo da documentagdo pedagdgica como
ferramenta formativa e investigativa, favorecendo a metacognicdo e a revisdo de
hipoteses (Rinaldi, 2012). No registro abaixo, a riqueza de detalhes nos desenhos
produzidos pelas criangas junto as ideias advindas das criancas, ressalta a
importancia do uso de diferentes possibilidades de registros, que auxiliardo o
professor a refletir sobre o que se investiga, validando, interpretando e relancando

novas possibilidades de trabalho.

Figura 39 — Registro das ideias das criangas

Trajetos da pesquisa: ideias advindas das criancas

r)’ Anthony gquer saber que hichos comem as
abelhas para que possamos o0s espantar.

b

Laura quer que

facamos uma casinha
com entrada para que
as abelhas venham
morar na escola.

" Heitor e Vitor sugeriram que
plantemos flores e cogumelos
nas proximidades do parque e,
que coloqguemos um pote de
mel para atrair as abelhas.

Melissa quer que estejamos
preparados quando as abelhas
chegarem para fotografa-las e
pesquisar se pertencem a mesma
espécie das abelhas que estamos
procurando.

5- Eduardo quer que
as vejamos com as
lupas.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Ao usar a definicdo de Paulo Fochi (2022), sobre o que se entende por
sessdo, a professora Joana assume uma escolha, a de desenvolver contextos
organizados que oportunizam o aprofundamento das ideias e o levantamento de
hipoteses.
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Figura 40 — Definigao de sessodes

Sobre o que sdo ds sessbes

As sessdes de investigacdo sdo pesquisas acerca das narrativas e ideias das
criancgas referente a um tema que uma crianca ou mais de uma tenha demonstrado
interesse. Assim, pensando em ampliar o repertério das criancas, sédo planejadas
pela professora sess@es com contextos organizados, repletos de possibilidades
para que elas possam aprofundar suas ideiase quica elaborar teorias. As sessbes
podem ocorrer pelos diferentes espacos da escola, sendo organizado o mesmo,
antecipadamente pela professora com recursos e materiais diversos, dependendo
do proposito daquele momento. Em seguida a professora convida as criangas para
esse espago. As sessfes ocorrem em pequenos grupos, sendo o ndmero maximo
oito criangas. Enquanto ocorre a sesséo, a professora faz registros do momento,
através de imagens, videos, gravacGes e escritas, que posteriormente servirdo
como observaveis para retroalimentar o planejamento e entdo poder dar
continuidade. As criangas que néo estdo participando da sesséo, permanecem na
sala referéncia/patio, brincando em contextos favoraveis ou nos demais brinquedos,
na presencga de uma professora estagiaria (APUD in FOCHI, 2022).

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Ao relatar mais sobre uma das sessdes realizadas € possivel perceber no
registro da professora Joana a introdugdo de tecnologias digitais, com o uso de
tablets e pesquisas online. Esta acdo representou um avango no processo de
investigacao, permitindo que as criancas buscassem informacdées em fontes
externas, desenvolvendo habilidades de consulta, comparacdo e validagcao de
informacgdes cientificas além de explorar artefatos tecnolégicos que muitos nunca
tiveram acesso como o microscoépio. O episodio da busca coletiva pela identidade da
colmeia ilustra como o uso critico e mediado das tecnologias pode potencializar o
ensino investigativo.

Conforme se observa na imagem abaixo, as criangas utilizam o microscopio
digital ndo apenas como um recurso tecnolégico, mas como uma ferramenta
significativa no processo investigativo. Ao posicionarem 0 equipamento para
observar de perto uma colmeia, demonstram curiosidade agucada e um interesse
genuino em descobrir 0 que esta além do que os olhos podem ver. Nao se trata
apenas de explorar o aparelho por curiosidade, mas de utiliza-lo com um propdésito
claro de investigacdo. Esse momento evidencia a postura ativa das criangas na
construgdo do conhecimento, revelando um olhar atento e investigativo sobre os

detalhes da natureza, como a estrutura da propria colmeia e a vida das abelhas,
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ampliando suas possibilidades de aprendizagem por meio da observagdo minuciosa
e o levantamento de hipoteses.

Figura 41 — Registros da exploracao das sessoes
Ver de perto

Cots!

Na sala de referéncia, serd organizado
um contexto investigativo contendo lupas,
uma colmeia e uma caixa de luz, a fim de
que as criangas examinem a colmeia de
acordo com as suds cuiriosidades

No dia de realizarmos a proposta, nao
conseguimos encontrar as lupas de imediato. Por
isso, inicialmente elas foram substituidas pelos
microscopios de mesa e lanternas. Mais tarde, a
inspetora Tais as encontrou, mas as criangas ja

estavam seduzidas especialmente pelos
microscoépios.

Agrupamentos: pequenos grupos (ndo os fixos)
Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Figura 42 — Registros da exploragao do microscépio

Eu vi uns risquinhos! Eu vi uma abelha, eu vi uma

|
Anthony ahelnal Melissa

Eu vi uma minhoca, uma

formiga e um besouro. O branco é ruim de ver, é legal

Théo s6 as folhinhas verdes!

= ’ Anna
Calma que eu t6 vendo mais um

pougquinho!

Heitor

Os microscépios acabaram se tornando a grande sensacdo do momento. Alguns deles estavam
sobre a mesa do atelié, pois ndo haviam pilhas para todos. Muito atento, Theo ouviu as falas entre as
professoras e sozinho encontrou uma solugdo. Sob a outra mesa havia um controle de tv com pilhas
dentro, ent&o ele as tirou e disse: — Eu tenho uma ideia! Vamos usar esse? — E colocou as méaozinhas
entrecruzadas abaixo do pescoc¢o para “pedir”. Na continuidade da tarde, as ctiancas retornaram por
diversas vezes ao contexto, alguns diziam eu ndo fui, eu nédo fuil Quando sabidamente ja haviam
passado por ali diversas vezes. Enguanto brincavam nos CADs, pediamos que ficassem em
aproximadamente em 5 no contexto investigativo, mas como se tratavam de objetos nunca vistos por
eles, por diversas vezes ocorreram aglomeracdes, pois apesar da diversidade de cantos que possuimos,
nenhum deles conseguiu competir em igualdade pela atencéo das criangas. Dessa maneira nos cabe
pensar no que poderiamos oferecer nas proximas sessoes, as outras criangas para que também |hes
chame a atencdo com a mesma intensidade.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).



Figura 43 —Relato sobre contexto de argila

Representagdes manifestadas pela artesania - observagdes a

Ioalr'tir do ana|69ico eo digi‘toll

(o]

Serd organizando um contexto com
porg¢des de argila nas mesas do refeitorio,
bem como, serd disponibilizado a nossa
colmeia para que a observem enquanto
moldam a argila.

Agrupamentos: turma inteira
Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Considerando que a colmeia ficou um pouco
esfarelado na Gltima sesséo, usa-la como Unica
referéncia imagética para auxiliar as criangas
na construcdo das suas representacdes, néo
parecia ser funcional. Por isso, pensamos em
também usar a proje¢do do data show como
referéncia de imagem na parede do refeitorio.

Antes de iniciar propriamente a proposta,
as criancas foram convidadas a explorarem a
luz projetada no contexto da sala de
referéncia. Em seguida, fomos até o refeitério
para que usassem a mesa como suporte para
manusearem e modelarem a argila. Tendo em
vista que da ultima vez que haviamos usado
argila as criancas sentram e relataram
dificuldades para amasséa-la, dessa vez
oferecemos por¢des menores.

Figura 44 — Falas e hipéteses das criangas

Pedro H.

— Eu
colocar tinta com
mais agua para

Ao registramos nossas impressoes acerca do
que vimos nos microscopios, apesar de a maioria
das criancas terem se impressionado com a
beleza das folhas, no momento do registro elas
optaram por desenharem as perspectivas que
tiveram da colmeia.
circulos agrupados e garatujas, surgiram muitas
narrativas a respeito das suas observacdes, bem
como, narrativas advindas do imaginario.

Entre emaranhados de

vou

parecer o mel
Heitor que a abelha
faz. —
— Parecia uma bagunga, Comentou
eu vi tudo grudado. — Carlos.

Disse Heitor
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(Continua)



(Continuagéo)

Eu td dentro da colmeia!

A abelha vai vir subir "ni mim".

Mira mi sombra.

"Pofe" eu consigo pegar na
abelha.

Constru¢do de ambientes digitais para

favorecer o imaginario.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Figura 45 — Registros do percurso investigativo sobre as abelhas

Apesar de ‘ja terem” explorado as luzes do
retroprojetor, assim que teciam as suas
representagfes, quao logo as criangas iam até a
parede projetada para experimentarem as cores
e nuances da projegdo sob as suas modelagens.

Em razdo de ndo termos achado nenhuma
colmeia que se parecesse com a hossa, uma das
professoras comentou com as criangas que
veriamos outros tipos. Nesse momento, algumas
criangas questionaram se ndo existem colmeias
que sejam de abelhas como a nossa. O que nos
indicou que talvez a nossa "colmeia" ndo seja
uma colmeia, mas sim a moradia de um outro
inseto/animal.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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Em meio as pesquisas, novas teorias sobre as colmeias surgem o que leva o
grupo a tentar descobrir se aquela colmeia realmente era de uma abelha ou de outro

inseto. Essas teorias sdo representadas com argila.

Figura 46 — Producgdes de argila das criangcas

Pedro Cintra,

Allana

Pedro Henrique

Nas maos das criangas, os pedagos de argila
sdo transfigurados e, assumem formas
carregadas de expressividades advindas dos
olhares e impressoes das criancas.

Heitor

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Figura 48 — Pesquisa com uso de artefato tecnolégico

As primeiras criangas que localizaram o atalho .
do google nos tablets, logo conseguiram
pesquisar ninhos e abelhas. No entanto, as que
demoraram um pouquinho mais n&o conseguiram
entrar. Acreditamos que a quantidade de tablets
logados na internet do farol mével tenha pesado
o servidor, que ndo suportou as tantas conexdes.

As criangas que conseguiram pesquisar,
ficaram t&o extasiadas por terem conseguido, que
mostravam as imagens para 0s colegas e
explicavam a eles como conseguirem chegar até
as paginas onde estavam.

Por isso, percebemos que ficaram mais
impressionadas com o fato de terem logrado éxito
para procurar as abelhas, do que propriamente
para observar e analisar as imagens.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).



Figura 49 — Construgao do espaco de apreciagao

Considerando 0S nossos iNsucessos
em relacéo a procura de um inseto que se
parega com o0 que estamos investigando,
nos debrucamos a pensar em maneiras
analogicas de trazer imagens para as
criangas analisarem e darem seus
pareceres.

Num primeiro momento, imprimimos
imagens para dispormos num espago de
apreciagcdo, porém a resolugdo das
imagens ficou bastante pixelrizada. Entéo,
novamente nos dispomos a pensar em
solugdes. Entramos em contato com o

Al =
R A et
TR o, S R

Ok... posso compartilhar
informagGes e quem sabe
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um papo com elas,
levando videos e a
casinha. Estou sem luz
aqui na sede da Eco
Guaricana, em Sao José
dos Pinhais. Parabéns

apicultor e artista Marcos Rosa Filho para
que ele disponibilizasse seu acervo de
imagens a respeito das espécies
brasileiras com as nossas criangas.

Na ocasido, o querido artista se
disponibilizou a vir até a nossa unidade
para conversar com as nossas criancas e
compartilhar seus saberes conosco.

pelo interesse e
conversamos melhor
amanha pelo whats dai
vocé me diz sua ideia de
aula com os pequenos
sobre as abelhas...

11:18

Entendi. Eu poderia ir
com a minha turma para
uma tarde de troca de
conhecimento, inclusive
de ir e levar exemplos de
diferentes espécies, com

plaquinhas, na escola.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

O contato com o especialista (apicultor e artista convidado) e a investigagcao
coletiva sobre diferentes tipos de colmeias evidenciam a ampliagdo do olhar
cientifico das criancas. A professora, ao articular saberes da comunidade e trazer o
especialista para o espaco escolar, reforcou a ideia de que a ciéncia € uma
construcao coletiva e social.

Por fim, o desfecho da investigacdo — com a constatagdo de que o objeto
estudado possivelmente era um vespeiro € ndo uma colmeia — trouxe um importante
ensinamento cientifico: o conhecimento €& provisério e revisavel. Essa vivéncia
proporcionou as criangas a compreensao de que o processo de investigacao é
dindmico e que novas descobertas podem reconfigurar as certezas iniciais.

Diante de todo esse percurso, € possivel afirmar que a documentacao
pedagogica foi muito mais do que um registro de praticas, ela funcionou como um
elemento mobilizador do ensino investigativo, promovendo o0 engajamento, a escuta
ativa e a producao de conhecimento pelas criangas, aspectos fundamentais para a

alfabetizagao cientifica na Educacgéo Infantil.
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Figura 50 — Interag6es com a documentagao pedagégica

Como ndo possuimos uma previsdo de data exata
para recebermos o artista Marcos e, as criangas tém
nos cobrado recorrentemente sobre o nome da nossa
espécie de "abelha", decidimos fazer a pesquisa
usando um tablet so, pois assim a rede de wi-fi ndo
ficaria sobrecarregada. Na ocasido as crian¢as abriram
diversas imagens e encontraram algumas que
possuiam similitude com a nossa.

Para se certificar da proximidade, algumas criangas
foram até a Documentacdo Pedagdgica colada na
parede para obhservar as fotos e analisar se pareciam
com o que vimosnotablet a partir das imagens da internet. Assim que
encontramos imagens de vespeiros, logo as criangas
identificaram uma espécie como sendo a nossa. De
acordo com as nossas pesguisas se trata da espécie
de uma vespa do género asiatica.

Tal informacdo abalou as estruturas da nossa
investigacdo e agora descobrimos que sabemos muito
menos sobre o animal investigado.

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).

Figura 51 — Desenho da Colméia

— Acho que agora a gente
acertou de bicho!

Anna Liz

Fonte: Acervo pessoal da professora (2024).
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6 ANALISE DOS RESULTADOS

Para alcancar o objetivo desta pesquisa, foi utilizado como instrumento
entrevistas semiestruturadas e analise de dados e documentos, como
planejamentos, documentacdoes e fotografias. A entrevista foi elaborada pela
pesquisadora e dividida em quatro tematicas, sendo elas:

. Ensino Investigativo e a documentagéo pedagdgica;

. Documentos Curriculares e o planejamento das propostas
pedagogicas;

. Documentos e registros produzidos pela escola para a
organizacgao do trabalho pedagogico da Educagéao Infantil;

. Impactos dos registros na organizagao do trabalho pedagogico e
no planejamento das propostas que envolvem o ensino investigativo.

A abordagem metodologica adotou a analise de conteudo como referéncia,
fundamentando-se na literatura de Laurence Bardin (2009). De acordo com a autora,
esse tipo de analise deve partir de uma organizagao estruturada e se desenvolve em
trés etapas principais:

Organizagao (Pré-Anadlise): Nesta etapa, o pesquisador realiza um
levantamento e selecdo dos documentos e materiais mais relevantes para responder
ao problema de pesquisa. E um momento de leitura flutuante, em que se busca uma
primeira familiarizacdo com os dados, além da definicdo dos critérios de inclusao e
exclusédo do material a ser analisado.

Codificagao: A codificacdo consiste em identificar e eleger as unidades de
analise dentro do material coletado.

Unidade de Registro: Refere-se ao menor elemento de significado que sera
analisado, podendo ser um tema, uma palavra-chave, verbos, objetos ou conceitos
especificos.

Unidade de Contexto: Amplia a analise da unidade de registro, levando em
consideracao o0 seu contexto, ou seja, o significado que ela assume dentro do
discurso, permitindo uma interpretacdo mais aprofundada dos dados.

Categorizagao: Apo6s a codificacdo, os elementos identificados sao
agrupados em categorias, de modo a organizar os dados de forma estruturada. A

categorizacgao pode ser feita de diferentes maneiras, nesta pesquisa foi escolhido os
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seguintes a forma mista, combinando dois critérios de categorizagcdo para uma
analise mais completa sendo:
. Semantica: Agrupamento por significado e conceitos.
. Lexicografica: Baseada na frequéncia e repeticdo de termos.
Essa estrutura permite que a analise seja sistematica e fundamentada,
garantindo que os resultados sejam interpretados de forma coerente com os
objetivos da pesquisa
Para o processo de categorizagdo das falas dos participantes da pesquisa,
foi analisada cada uma das respostas das entrevistas, em uma pré-analise e
exploragdo do material, elegendo entdo algumas categorias facilitando seu
acompanhamento e contribuindo para a analise do conteudo.
Por meio das respostas, a partir das falas das entrevistadas, emergem
algumas categorias centrais relacionadas ao tema da presente pesquisa, que podem

ser observadas no quadro abaixo:

Quadro 3 - Categorias centrais de analise

Presencga do A curiosidade natural das criangas e o contato com a
Conhecimento Cientifico | ciéncia no cotidiano.
na Educacao Infantil Aprendizado por meio de experimentacao e exploracao.
. Integracdo do conhecimento cientifico com a prética
pedagdgica.
. Ensino Investigativo e sua Relevancia
A importancia do ensino | O papel do professor na mediagéo e incentivo a investigacao.
investigativo para o Estratégias como problematizacéo, exploragao do ambiente
desenvolvimento do | e uso de instrumentos cientificos (lupas, microscopios, registros).
pensamento cientifico. Alfabetizacao Cientifica na Educacao Infantil
Conceito e reconhecimento do termo pelas entrevistadas.
Conexao entre experiéncias cientificas e processos de
letramento.
Desenvolvimento da autonomia e pensamento critico desde
a infancia.
Documentacéao Distingdo entre registro e documentacgéo pedagogica.
Pedagégica e sua Documentacdo como meio de tornar visivel o processo de
Importancia aprendizagem.
Uso de registros escritos, fotos, videos e falas das criangas.
Contribuicao da documentagao para o aprofundamento do
conhecimento cientifico.
Planejamento e Organizag&o do Ensino Investigativo
Uso dos documentos Planejamento baseado nos interesses das criangas.
curriculares (BNCC, Desafios enfrentados na implementa¢do do ensino
Diretrizes Curriculares, | investigativo
Curriculo Municipal).

Fonte: Autoria prépria (2025).
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Em virtude do foco da pesquisa, foram eleitas apenas algumas destas
categorias para discussdo sendo elas:

o Alfabetizacado Cientifica na Pré-escola — justificativa para o
ensino investigativo e a documentacao

o Ensino Investigativo e sua relevancia — conexao direta com a
documentacgao pedagodgica

o O papel do professor no ensino investigativo.

Para representar os discursos encontrados com frequéncia nas entrevistas
realizadas e visando o foco da pesquisa elegeu-se algumas destas categorias. Por
meio do mapa conceitual abaixo e com base na quantidade de vezes em que os
termos aparecem na entrevista bem como o agrupamento dos significados é
possivel identificar as categorias escolhidas:

Os relatos dos entrevistados apresentam a categoria “Documentacgao
Pedagdgica e sua importancia” como a mais recorrente, aparecendo 32 vezes 0s
termos “documentacdo” no discurso de todos os profissionais participantes. Ja o
termo “documentacdo pedagdgica” se repete 22 vezes ajunto a “registro” que
aparece 19 vezes.

A documentacdo pedagodgica € um tema central nas entrevistas, com
destaque para os termos "documentacao" e "registro" que se repetem quando as
professoras sao instigadas a falar sobre como €& possivel dar visibilidade ao
processo de aprendizagem e como € possivel aprofundar o conhecimento cientifico,
evidenciando a importancia da pratica de registrar os processos de aprendizagem
das criangas como uma estratégia potente de qualificagdo desse processo,
auxiliando o professor na sua analise para entao relancar propostas. Os relatos
transcritos representam o que foi citado acima.

Em relagdo ao “ensino investigativo” e sua importancia, € possivel perceber
que ele aparece como uma segunda categoria visto que o termo se repete 13 vezes,
no decorrer das entrevistas; sendo acompanhados dos seguintes termos:
“curiosidade”, “investigacao”, “exploracdo” e “experimentacido” que complementam a
perspectiva que se pretende apresentar nesta pesquisa.

O que leva a hipotese de que o termo ensino investigativo esta fortemente
relacionado as experiéncias vividas pelas criangcas da pré-escola, que apresentam

curiosidade, exploragcao e consequentemente aprendizado.
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Compreendendo a alfabetizagdo cientifica como elemento resultante deste
processo, percebeu-se que o termo ‘cientifico” aparece cerca de 25 vezes em
contrapartida o termo “alfabetizacdo cientifica” aparece 3 vezes, o que leva a
compreensao de que a esséncia do conceito se faz presente, mas nao ha
conhecimento por parte dos professores do que se consiste, 0 que evidencia que a
AC nao é discutida e valorizada, em meios aos profissionais da pré-escola, mesmo
gue muitas vezes estas estejam articuladas as propostas que as privilegiam, o que
mostra que a AC é abordada de forma indireta.

Acredita-se que o conhecimento sobre a AC é capaz de empoderar o
professor, em meio a sua pratica, qualificando-a de forma intencional. Entende-se
que a alfabetizacdo cientifica va além de simplesmente ensinar conceitos e fatos
cientificos. Ela envolve oportunizar os individuos a pensar criticamente, questionar,
construir conhecimento e, fundamentalmente, compreender o papel da ciéncia na
sociedade, para que possam agir de forma informada e responsavel. Essa
perspectiva de alfabetizacdo cientifica desde o nascimento implica que a criancga,
desde os primeiros momentos de vida, deve ser incentivada a observar, questionar e
compreender 0 mundo a sua volta por meio de uma lente cientifica.

Sendo assim a alfabetizacéo cientifica ndo deve se limitar a uma abordagem
passiva de apenas aprender o que ja foi descoberto e descrito, mas deve ser vista
como um processo dinamico de construgdo ativa do conhecimento. Ou seja, as
criangas nado devem ser apenas receptores de informacgoes cientificas, mas devem
ser incentivadas a criar, questionar, experimentar e imaginar futuros possiveis,
antecipando o que esta por vir.

Proporcionar praticas pedagogicas que favorecam a alfabetizacao cientifica
desde o nascimento no mundo atual exige uma abordagem que va além da
descricdo e avaliacdo, impulsionando as criangas a se tornarem agentes ativos no
processo de construcao e transformacdo do conhecimento cientifico, antecipando
possiveis futuros e propondo alternativas que contribuam para um mundo mais

sustentavel, justo e inovador.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao analisar o material empirico desta pesquisa, evidenciou-se que 0
exercicio analitico proposto transcende a mera sistematizagdo de dados ou
validacado de instrumentos metodoldgicos. A leitura e releitura dos registros, planos
de aula e entrevistas ampliaram a compreensao sobre os processos formativos em
curso e suscitaram inquietacdes epistemologicas e pedagdgicas que mobilizaram
reflexdes sobre a propria pratica educativa.

Optou-se, neste estudo, por um olhar atento as nuances da experiéncia
vivida, buscando preservar sua complexidade e sua resisténcia a normatizagao. A
analise ndo se propde a encerrar sentidos, mas a instaurar novas perguntas e
deslocar certezas. Tal escolha, de natureza ética e epistemoldgica, tensiona
modelos tradicionais de producdo cientifica, ainda ancorados na logica da
neutralidade e do distanciamento. Em contraposi¢do, assumiu-se uma perspectiva
implicada, reconhecendo que toda analise €, também, uma forma de interpretacéo
permeada por valores, experiéncias e posicionamentos.

Essa orientacdo metodologica exigiu uma escuta sensivel, compreendida
como uma escuta integral, que mobiliza o corpo, a atencado e a abertura ao outro,
conforme propde Larrosa. Os dados, longe de falarem por si, demandaram
aproximacao, afetacdo e disponibilidade para acolher aquilo que neles pulsa como
experiéncia formativa. Desse modo, o processo analitico configurou-se como uma
travessia entre o vivido e o pensado, articulando pratica pedagogica, reflexdo
tedrica, campo empirico e escrita académica.

A analise realizada revela-se, assim, ndo apenas como um exercicio técnico
ou metodoldgico, mas como um gesto autoformativo no qual refletir sobre a pratica
implicou, simultaneamente, refletir-se na pratica. Nesse processo, a escuta das
criangas, o dialogo com os pares e a interlocucdo com os referenciais teoricos
atuaram como dispositivos formadores que atravessam e constituem a escrita como
espaco de formacao.

A construcao deste capitulo representa, portanto, um dos momentos mais
potentes da investigacdo, pois nele ndo se inscreve apenas a sistematizagao dos
achados, mas também o reconhecimento de que a pesquisadora foi afetada e

transformada pela experiéncia investigativa. Analisar, neste contexto, configura-se
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como um processo de formacdo que resiste a objetividade desumanizante,
ancorando-se em uma racionalidade sensivel, situada e ética e no papel politico do
professor.

A pesquisa desenvolvida evidenciou que a alfabetizagao cientifica, quando
intencionalmente mediada por uma pratica pedagdgica reflexiva, ultrapassa a
simples transmissao de conhecimentos. Ela torna-se um caminho proficuo para a
construcao de saberes significativos, em dialogo com o cotidiano das criangas e com
os desafios contemporaneos da educagao.

Ao se debrucar sobre a problematica da pesquisa, de que modo os registros
podem configurar-se como caminho para a vivéncia cientifica nas escolas de
Curitiba, verificou-se que a documentagcao pedagdgica constitui uma ferramenta
estratégica para revelar, valorizar e aprofundar tanto os processos investigativos das
criangas quanto o processo reflexivo e autoformativo do professor. Ainda que em
contextos onde essa pratica ndo esteja consolidada, os dados indicam que os
registros funcionam como ponto de partida para o desenvolvimento da alfabetizacao
cientifica, especialmente na Educacdo Infantil, ao potencializar propostas
pedagogicas investigativas.

No que tange aos objetivos especificos da pesquisa, constatou-se que foram
integralmente atendidos de forma coerente e articulada. As observagées em campo
e as analises documentais evidenciaram que, quando inseridas em ambientes que
valorizam a curiosidade, o dialogo e a escuta, as criangas constroem hipoteses,
elaboram teorias e reinterpretam fendmenos de maneira espontanea, porém com
estrutura e intencionalidade, mediadas pela acdo docente. Essa mediagao mostrou-
se fundamental para dar densidade as experiéncias infantis e sustentar uma
alfabetizacao cientifica efetiva.

A andlise dos documentos orientadores da Educacgdo Infantil, como o
Curriculo da Prefeitura de Curitiba, evidenciou a valorizacdo da exploracéo, da
escuta e da curiosidade. Entretanto, identificou-se uma abordagem ainda incipiente
quando relacionado ao ensino investigativo, sobretudo no que se refere a utilizagéo
da documentacao pedagogica como ferramenta formativa.

No tocante a andlise dos registros como via de acesso ao pensamento
infantil, observou-se que diferentes formas de documentagdo, visuais, escritas e

orais, possibilitam compreender como as criancas interpretam fendmenos cientificos,
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constroem teorias provisorias e reelaboram suas compreensdes de mundo. Os
registros revelaram-se instrumentos legitimos de planejamento pedagdgico e de
valorizacao da infancia como tempo de investigacao.

O produto educacional derivado da pesquisa, um documentario como
sintese e socializacdo do processo, possibilitou ndo apenas a divulgacdo das
experiéncias de alfabetizacdo cientifica vivenciadas pelas criangcas, como também
promoveu uma reflexdo ampliada sobre o papel formativo da documentacao
pedagogica. A producdo audiovisual articulou teoria e pratica, constituindo-se como
recurso potencialmente inspirador para outros educadores.

Apesar da poténcia dos registros, a pesquisa evidenciou que nem todas as
instituicbes de Educacao Infantil apropriam-se da documentagcao pedagdgica como
parte estruturante de suas praticas. Tal auséncia, em muitos casos, esta relacionada
a caréncia de formacgdo continuada que possibilite aos docentes registrar com
intencionalidade, interpretar os dados com profundidade e planejar a partir das
vozes das criangas. Soma-se a isso uma cultura escolar que, por vezes, subestima o
potencial cientifico da infancia ou encara os registros apenas como exigéncia
burocratica. Nesse sentido, investir na formacdo docente torna-se imperativo,
especialmente em contextos onde a documentacao ainda ndo se consolidou como
pratica investigativa.

Um aspecto que merece atencgéo € a dimenséao tecnologica da alfabetizagao
cientifica, frequentemente reduzida, no cotidiano escolar, a presenca de recursos
digitais ou aparatos eletrbnicos. Tal restricdo desconsidera sua natureza
sociocultural e seu valor formativo. Conforme apontam Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), a tecnologia deve ser compreendida como constru¢cdo humana
e historica, articulando saberes cientificos, sociais, culturais e éticos. Nessa
perspectiva, a alfabetizacao cientifica e tecnolégica requer uma concepgao ampliada
de tecnologia, reconhecendo-a também nas invengdes, nas linguagens, nas
solucdes simbdlicas e materiais que emergem das experiéncias infantis.

Bazzo (1998) destaca o carater da tecnologia como pratica social e campo
de saber, com implicacbes politicas, culturais e éticas. Ao resgatar a dimenséao
tecnolégica como eixo formativo, promove-se uma educacgdo cientifica que
ultrapassa a simples transmissao de conteudos, provocando a reflexdo sobre os

processos de transformacao técnica e tecnoldgica da sociedade.
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Auler e Delizoicov (2001) reforcam que, ao integrar o componente
tecnolégico a abordagem CTS, forma-se um sujeito critico e ativo, capaz de intervir
no mundo de maneira consciente. Nesse sentido, a alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica precisa ser compreendida como processo cultural, criativo e socialmente
situado. Aproximar tal dimensao da realidade escolar € fundamental para que a
ciéncia faca sentido na vida das criangas, fortalecendo sua capacidade de analise,
criagao e intervencgao.

A investigacao reforca, por fim, que a alfabetizacdo cientifica € um direito
das criangas, cuja efetivagdo depende de decisdes pedagdgicas que reconhecam e
respeitem sua poténcia investigativa. As escolas que ainda nao utilizam a
documentacdo pedagodgica como instrumento formador encontram neste trabalho
subsidios para reconhecer que os registros ndo constituem um fim em si mesmos,
mas uma via potente para tornar visivel o pensamento infantil e mobilizar praticas
investigativas significativas.

A alfabetizacao cientifica na pré-escola se mostra, assim, ndo apenas viavel,
mas necessaria e transformadora. Sua efetivagdo exige um professor-pesquisador,
intencional e sensivel, capaz de escutar, provocar, registrar e refletir sobre os
saberes em construcdo. Ao promover experiéncias investigativas e utilizar registros
que revelam as multiplas formas de pensar das criangas, a escola se afirma como
espaco de ciéncia viva — uma ciéncia enraizada na curiosidade, na escuta e no

didlogo
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Questionario de Pesquisa

Académica: Tamara Juliana Pereira Andrade

Sublinha de Pesquisa:

Relagoes entre ciéncia, tecnologia e sociedade no ensino-aprendizagem

Titulo:

Alfabetizacao cientifica na educacao infantil: Inspiragao da documentacgao

pedagégica no processo de ensino investigativo

- Ensino Investigativo e a documentagao pedagoégica;

1. Vocé acredita que o conhecimento cientifico estd presente no contexto da
educacao infantil?

2. Como vocé vé a importancia do ensino investigativo para o conhecimento
cientifico das criancas pequenas?

3. O que vocé entende por alfabetizacao?

4. Vocé conhece o termo Alfabetizagdo cientifica? Se sim, vocé acredita que é
possivel sua utilizagdo na Educacéao Infantil? De quais formas?

5. Como o professor pode verificar os rumos dos interesses das criangas

ajudando-as a prosseguir com suas estratégias e investigagdes?

- Documentos Curriculares e o planejamento das propostas pedagoégicas;

1. Os documentos que norteiam a Educacdo Infantil hoje na Prefeitura de
Curitiba sao: LDB, Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, Base
Nacional Comum Curricular e o Curriculo Municipal de Educacéo Infantil. Tais
documentos embasam de forma significativa o trabalho do professor de
Educacdo Infantil. A partir do conhecimento que vocé possui sobre os
mesmos, vocé acredita que tais documentos privilegiam o trabalho com
ensino investigativo na sua realidade, discorra sobre. Cite a(s) turma(s) que
atua e/ou atuou e as possibilidades encontradas.
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2. Ao planejar propostas que envolvem o conhecimento cientifico o que vocé

acredita ser essencial para a construgdo de um planejamento para criangas
pequenas.

Na educacao infantii ndo se utiliza a divisdo de disciplinas e matérias
(Ciéncias, Biologia por exemplo) e sim campos de experiéncia. Também é
possivel perceber que nao se utiliza a fragmentacdo do conhecimento, dessa

forma como € possivel articular os campos as propostas desenvolvidas.

- Documentos e registros produzidos pela escola para a organizacao do trabalho

pedagogico da Educacéao Infantil;

1.

Vocé registra o percurso de aprendizagem das criangas com que atua? De
que forma? Quais estratégias vocé costuma utilizar? Quais vocé acreditar

serem mais eficazes? Por que?

. Vocé conhece o termo “Documentagdo Pedagogica”, se sim o que acredita

que venha a ser. Quais suas principais caracteristicas?

Qual seria a diferenga entre os registros e a documentagédo pedagogica?
Quais principios da documentacdo pedagdgica vocé acredita que sao
essenciais para dar visibilidade ao pensamento investigativo das criangas.

Na sua pratica pedagogica vocé costuma utiliza-los? De que forma. Discorra
sobre sua autoria profissional, suas preferéncias e forma de documentar ou

registrar OS percursos.

- Impactos dos registros na organizacao do trabalho pedagdgico e no planejamento

das propostas que envolvem o ensino investigativo.

1.

2.

Vocé acredita que por meio da Documentacao pedagdgica € possivel tornar
visivel aspectos dos vividos pelas criangas bem como o caminho que
percorreram para a construcao de sentidos e significados? De que forma?
Qual é o papel do professor no documentar, de forma a dar visibilidade aos
processos de aprendizagem das criancas? O que € essencial?

E possivel que a documentacdo pedagogica sustente o trabalho pedagégico e

amplie o conhecimento cientifico? Como?

Roteiro de observagao

Observacao da pratica do professor.

- Planejamento realizado pelo professor
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- Itens que compdem o planejamento.

- Intencionalidade

- Como foi produzido o planejamento e como os tempos, espagos, materiais e
agrupamentos foram indicados.

- Verificar se na proposta ha articulagdo com conhecimento cientifico e como

este é privilegiado.

- Quais formas de registro sao previstas.

- Como o registro é realizado.

- Qual a interagao do professor com as criangas e pequenos grupos. Como as
criangas séo “escutadas” em suas diferentes linguagens.

- Como os registros e reflexdes realizadas auxiliam no relangcamento de
propostas e como auxiliam o professor na ampliacdo do conhecimento cientifico
e no replanejar.

- Como as acdes e falas das criancas sao utilizadas antes, durante e apds as
propostas.

- Outros itens que forem pertinentes no momento.



