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RESUMO

Educagao Ambiental (EA) ndo é tematica recente, contudo, nas escolas, por serem espagos de
convivéncia, aprendizagem, e para desenvolver o senso critico, sua importancia pode ser
salientada em relacdo aos cuidados com o meio. Esta pesquisa “A Educacido Ambiental e a
Arte-Educacao: interlocugcbes em uma escola da rede publica do municipio de Santa Helena-
Pr’, objetivou analisar praticas de aprendizagens ativas e interdisciplinares realizadas com
alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental, por meio da Arte, utilizando a Abordagem Triangular
(AT), para a sensibilizagcdo dos alunos, no que tange a tematica ambiental. Pretendeu
responder a seguinte questdo: Como a Educagdo Ambiental Critica (EAC) atrelada a arte-
educagao com AT, contribui para a sensibilizacado dos alunos do Ensino Fundamental | no que
tange a EA? A metodologia é quali-quantitativa, com os principios de uma pesquisa
participante, constituida por meio de 10 intervengdes, cujos instrumentos de coleta de dados
foram os Desenhos A e B produzidos pelos alunos. Os dados foram analisados por meio do
Teste Draw-an-Ecosystem (DET), o Teste T de Student e por meio da Analise de Conteudo,
sob uma perspectiva descritiva. Os resultados nos Desenhos A e B, dos marcadores DET,
apontam que apods as intervencbes educativas sobre questdbes ambientais, observou-se
aumento de figuras humanas (42,4% - 48,5%), fauna (54,5% - 66,7%), flora (93,9%), elementos
abidticos (81,8% - 94%) e as construgbes humanas cresceram (72,7% - 87,9%), evidenciando
maior consciéncia ambiental e complexidade nas representagdes. Os dados quantitativos do
Teste T de Student revelam diferengas significativas em alguns marcadores entre os Desenhos
A e B. Com aumento na presenca de elementos abidticos (média A=0,848; B=1,394) e
construgdes humanas (média A=1,242; B=2,485), com maior dispersdo no Desenho B. Ja os
marcadores de presenca humana (média A=0,636; B=0,848) e elementos bidticos (média
A=1,879; B=1,848) ndo apresentaram diferengas significativas. Os resultados qualitativos do
Teste T apontam diferengas significativas entre os Desenhos A e B em relagao aos elementos
abidticos, construgdes humanas e também possibilitaram emergir 3 categorias para a Analise
de Conteudo: Representagdao do Meio Biodtico e Abidtico, Representagbes de Humanos e
Construgbes Humanas e Interagdes e Criticidade. As intervengdes pedagodgicas de EA,
mediadas pela Arte-Educacido e a AT, foram fundamentais para mobilizar conhecimentos e
ampliar a sensibilidade ambiental dos alunos.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental Critica. Interdisciplinaridade. Sustentabilidade. Arte -
Educagao. Abordagem Triangular.



ABSTRACT

Environmental Education (EE) is not a recent topic, but in schools, as they are spaces for
coexistence, learning and developing critical thinking, its importance can be highlighted in
relation to caring for the environment. This study, “Environmental Education and Art Education:
Interlocutions in a Public School in the Municipality of Santa Helena-Pr’, aimed to analyze
active and interdisciplinary learning practices carried out with students in the 1st Year of
Primary School, through Art, using the Triangular Approach (TA), to raise students' awareness
of environmental issues. The aim was to answer the following question: How does Ciritical
Environmental Education (CAT) linked to Art, using TA, contribute to raising awareness of
environmental issues among elementary school students? The methodology is qualitative-
quantitative, with the principles of participant research, consisting of 10 interventions, the data
collection instruments were the students' Drawings A and B. These were analyzed using the
Draw-an-Ecosystem Test (DET), Student's T-Test and Content Analysis from a descriptive
perspective. The results in Drawings A and B of the DET markers presented are in relation to
representations of human figures, biotic and abiotic elements and human constructions. After
educational interventions on environmental issues, there was an increase in representations of
human figures (42.4% - 48.5%), fauna (54.5% - 66.7%), flora (93.9%), abiotic elements (81.8%
- 94%) and human constructions (72.7% - 87.9%), showing greater environmental awareness
and complexity in representations. The quantitative data from the student’s t-test reveals
significant differences in some markers between Drawings A and B. With an increase in the
presence of abiotic elements (mean A=0.848; B=1.394) and human constructions (mean
A=1.242; B=2.485), with greater dispersion in Drawing B. The markers of human presence
(mean A=0.636; B=0.848) and biotic elements (mean A=1.879; B=1.848) showed no significant
differences. The qualitative results of the T-Test indicate significant differences between
Drawings A and B in relation to abiotic elements and human constructions, and also enabled
three categories to emerge for the Content Analysis: Representation of the Biotic and Abiotic
Environment, Representations of Humans and Human Constructions, and Interactions and
Criticality. The educational interventions in EE, mediated by Art Education and TA, were
fundamental in mobilizing knowledge and broadening the students' environmental sensitivity.

Keywords: Critical Environmental Education. Interdisciplinarity. Sustainability. Art Education.
Triangular Approach.
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1 INTRODUGAO

1. 1 RELATO

Minha trajetéria na Educacao teve inicio na area de Educacao Fisica, que foi
minha primeira formacdo académica. E assim, ingressei como professora na rede
particular e estadual, onde atuei por alguns anos.

Na minha caminhada, busquei me especializar, direcionando meu foco para
campo da Educacado Especial, onde fiz algumas especializacbes e, assim atuei por
varios anos nesta modalidade de ensino. Foi durante esse periodo que realizei minha
segunda graduagao em Pedagogia.

Assumi no ano de 2019 o concurso publico do municipio de Santa Helena
atuando no Ensino Fundamental anos iniciais na Escola Municipal Professora Inés
Mocellin, onde estou até hoje exercendo minha profissdo como professora de turmas
de 1° Ano.

Tive conhecimento do Mestrado em Ciéncias Ambientais no Programa de Pds-
Graduagao em Recursos Naturais e Sustentabilidade, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana — UTFPR, através de colegas de trabalho que estavam cursando na
época 0 mesmo, que iniciei.

Assim, entre os motivos iniciais de me inscrever nesse mestrado, foram: por
ser um curso gratuito, e também por ter campus e as aulas serem ministrada na cidade
de Santa Helena, onde resido. E entre os principais motivos é de ser importante para
minha progressao no plano de carreira municipal.

Logo que iniciei, percebi a dificuldade de buscar maior formagao académica,
pois trabalhando quarenta horas, com duas turmas de alfabetizacdo (1° Ano), cumprir
com as atividades do mestrado, levou-me a questionar algumas vezes a minha
decisédo. Além de que sofro de TAB (Transtorno Afetivo Bipolar) e durante a realizagao
de mestrado tive varios episddios, pensando em alguns momentos e situagdes desistir
de continuar cursando essa formagao. Mas, com apoio de amigos e familia consegui
passar pelas fases dificeis.

A proposta da especializacdo € muito interessante a ao mesmo tempo
instigante, pois o carater investigativo sobre os Recursos Naturais e Sustentabilidade,
me direcionou a pesquisar Educagdo Ambiental Critica (EAC) e Arte-Educacgao, a qual

busquei pesquisar, o que me levou também a questionar nosso papel enquanto



educadores e seres sociais no ambiente que vivemos.

Assim, promover uma proposta com Abordagem Triangular (AT), no campo da
EAC me fez mergulhar, em oferecer aos alunos uma proposta de aprendizagem na
qual eles seriam os protagonistas de seus conhecimentos, gerando uma sensibilizagédo
para formacdo de consciéncia critica, emancipatéria e problematizadora frente as
questdes ambientais que vem impactando fortemente o modo de vida das pessoas e
do planeta como um todo.

Vejo a importancia na minha caminhada enquanto educadora, promover o Bem
Viver dos alunos com a natureza, levando a perceberem a vida em pequena escala, de
maneira equilibrada e sustentavel com o meio ambiente. Buscando, levar a eles por
meio da Arte-Educacdo conhecimentos ambientais necessarios para garantir um
cuidado com todas formas de vida, bem como principios de que todos os seres
humanos tem direito a vida digna e a prépria sobrevivéncia da sua espécie como das
demais espécies e da Terra. Pois, como bem coloca Acosta (2016, p. 19) “Nao temos
mais tempo a perder. Vamos caminhar juntos com o planeta”.

A humanidade tem vivido com os diferentes impactos ambientais que vem
ocorrendo em todo mundo, impactos esses causados principalmente, devido a relagao
que o ser humano estabelece com a natureza. Enquanto espécie biolégica 0 homem
evoluiu, elaborou sua organizagao social e, atrelado a ela, estipulou sua relagdo com o
meio ambiente (Feitosa, 2014) ocasionando problemas ambientais e sociais que a cada
dia vem crescendo mais e mais. Devido a expansao da economia e do capitalismo, “a
lei particular da populagcdo deste regime de producédo: com a acumulagido, obra da
propria populagao trabalhadora, esta produz em volume crescente, os meios de seu
excesso relativo” (lamamoto, 2008, p.157), que ocasiona o consumismo gerando sérios
problemas ambientais.

Diante dessa realidade houve um crescimento nas preocupagdes com Os
problemas socioambientais em todo mundo, principalmente, a partir dos anos de 1970,
periodo em que as questbes ambientais passaram a fazer parte das discussdes e
debates a nivel mundial, e isso se deu muito devido as pressdes da sociedade e dos
movimentos sociais (Rodrigues et al.,, 2019). Um dos muitos cenarios que a
preocupacao ambiental esta presente e vem crescendo nos ultimos anos € no
educacional, no qual a Educagao Ambiental (EA) se consolidou como uma importante
area de conhecimento, sendo atrelada as Ciéncias da Natureza. E na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC),



[...] o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacdo Basica visa,
portanto, a alfabetizagdo cientifica, entendida em seus multiplos
aspectos, desde a compreensdo de conceitos e conhecimentos, da
constituicao social e historica da ciéncia, a compreensado de questdes
referentes as aplicagdes da ciéncia e as implicagdes sociais, ambientais
e éticas relativas a utilizagcao e producdo de conhecimentos cientificos,
a tomada de decisbes frente a questdes de natureza cientifica e
tecnoldgica (Marcondes, 2018, p. 272).

Frente a essas constatacoes, esta pesquisa, efetivou-se por meio de atividades
praticas com alunos, alertando sobre a necessidade de uma abordagem mais critica e
estética para o contexto da EA, possibilitando ao professor construir sua pratica
pedagogica a partir dos principios de uma EAC. Foram utilizados como ponto de
partida, a sensibilidade e criatividade humana. Assim, essa pesquisa foi desenvolvida
com os alunos de duas turmas de 1° Anos do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Professora Inés Mocellin de Santa Helena.

Para responder ao questionamento que move essa pesquisa, o objetivo geral do
estudo foi: analisar praticas de aprendizagens ativas e interdisciplinares realizadas com
alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental Séries Iniciais, por meio da Arte- Educacéo,
utilizando a Abordagem Triangular (AT), para a sensibilizacdo dos alunos, no que tange
a tematica ambiental. E os objetivos especificos foram: a)Contextualizar por meio de
referencial tedrico a Arte-Educacgao no Brasil e sua relacdo com a Educagcdo Ambiental,
b)Oportunizar atividades em Arte-Educagdo para alunos do 1° ano do Ensino
Fundamental Anos Iniciais, com a metodologia Abordagem Triangular,
contextualizando historicamente, apreciacdo artistica e fazer artisticos, efetivando
assim aprendizagem relacionada com os cuidados com o meio ambiente; c)Analisar
por meio do Teste Draw-an-Ecosystem (DET) os desenhos produzidos pelos
estudantes verificando se houve mudancgas de perspectiva de Educagao Ambiental.

Ha uma estreita relagdo entre a Educacéo com viés Ambiental, com a Arte, de
modo a ir de encontro a uma EA potencializadora, qual é considerada a afetividade, o
cuidado e o querer preservar, por meio de atividades que gerem o pensar e o agir de
forma interdisciplinar, pois essa “se apoia no principio de que nenhuma fonte de
conhecimento € em si mesma completa e que, pelo didlogo com outras formas de
conhecimento, de maneira a se interpenetrarem, surgem novos desdobramentos na
compreensao da realidade e sua representacado” (Luck, 2013, p. 63).

Assim a interdisciplinaridade, no campo da Ciéncia, promove o “reencontrar a

identidade do saber na multiplicidade de conhecimentos” (Luck 2013, p. 69), com a



finalidade de superar a “visdo restrita” do mundo e compreender a complexidade do

homem e da realidade (Luck, 2013, 69). E como bem apresenta Ana Mae Barbosa,

[...] € muito importante ndo esquecer que o equilibrio ecoldgico e o
social estdo relacionados e s&o partes da mesma realidade. Nao
podemos resolver os problemas politicos, econémicos, sociais e
educacionais que induzem as acgbes predatérias e as permeiam. Os
artistas e os arte-educadores tém importante papel a desempenhar nos
esforgos para preservar a natureza (Barbosa, 1998, p. 116).

Ainda considerando o pensamento da autora “qualquer conteudo, de qualquer
natureza visual e estética, pode ser explorado, interpretado e operacionalizado por
meio da Proposta Triangular’ (Barbosa, 1998 p. 38). A “Proposta Triangular é
construtivista, interacionista, dialogal, multiculturalista e € pés-modernista por articular
tudo isto e por articular arte como expresséo e como cultura na sala de aula” (Barbosa,
1998, p. 41). Assim, seguindo essa abordagem em Arte-Educacdo, propbe-se a
interdisciplinaridade como um meio de construgdo de conhecimento. Quando o
professor promove essa interdisciplinaridade em sua totalidade, € possivel realizar um
trabalho mais abrangente, que inclui a abordagem dos problemas ambientais.

Portanto, a proposta visa unir elementos cognitivos e afetivos para abordar a
tematica ambiental. A analise de problemas ambientais locais sera complementada
com atividades artisticas, fundamentadas na dialogicidade e na participagcéo
cooperativa dos alunos.

Dentro do contexto de uma EAC, o professor deve promover um dialogo com os
alunos sobre as causas da degradacdo socioambiental no meio em que estdo
inseridos. E necessario mostrar que, em cada comunidade, municipio ou territério, as
questdes ambientais locais estdo intrinsecamente ligadas as questbes sociais
enfrentadas pelas populagdes (Alves et al., 2015). Nesse sentido, € fundamental que o
educador busque metodologias ativas que sensibilizem os alunos sobre a importancia
da sustentabilidade, tanto a nivel econémico quanto social, como solugao viavel para a
preservacao da natureza e da propria sociedade.

Trazer para a discussao ambiental o conceito Arte é fundamental, pois as Artes
Visuais sempre chamaram muito a atencdo das criangas por serem de natureza
dindmica e transformadora e contribuirem para o desenvolvimento da criatividade, da
sensibilidade e da imaginagédo. Entende-se que as artes visuais sao consideradas uma
forma de linguagem e uma das maneiras mais importantes de se expressar e se

comunicar, no mundo e na sociedade sendo indispensaveis na educagao,



principalmente no inicio da alfabetizagcdo, periodo que se inicia a socializagdo e
interacédo da crianga com o outro e com o mundo (Santos; Costa, 2016).

Enquanto alfabetizadora, vejo as possibilidades de pensar o espago educativo,
voltado ao viés da EA, atrelada aos saberes e conhecimentos das artes, com inUmeras
possibilidades ao desenvolvimento humano, cognitivo, social, afetivo e motor, tanto que
hoje ela é reconhecida no campo educacional como Arte-Educacao.

Desde os primordios da humanidade a Arte estava presente na vida das
pessoas. Uma prova disse é que no periodo Pré - Histérico, quando o homem pintava
nas paredes das cavernas, criando o que hoje chamamos de Arte Rupestre. O ser
humano é naturalmente criativo e tem a necessidade de se comunicar. As Artes
Visuais, sempre foram uma forma de linguagem e comunicagao, presentes em todos os
tempos e cenarios socioambientais (Prado, 2022).

Segundo Engelmann (2012), ao longo do tempo o Ensino da Arte no Brasil,
passou por inumeras mudancgas e paradigmas educacionais. Anteriormente o ensino da
Arte estava voltado puramente ao conteudo, a um ensino mecanizado. Segundo
lavelberg (2017), atualmente muitos pesquisadores, educadores e profissionais da
educagao estdo amplamente preocupados em reconhecer a Arte como disciplina
indispensavel na formagdo do ser humano. Isto porque a Arte, ser essencial para
cultura de um povo, sendo que toda manifestacdo artistica, independentemente do
periodo ou contexto historico, € uma expressao cultural.

Pensar uma EAC, ndo descarta a necessidade de solugbes técnicas as
questdes ambientais, bem como néo sera contraria a mudangas de habitos individuais
que EAC e Arte-Educacdo, promove junto aos alunos, para que esses passem a
colaborar com a conservagao ambiental.

Nessa pesquisa optamos por usar o termo Arte-Educagao para denominar a
Arte. Esse conceito ndo se restringe unicamente a apreciagdo, mas a utilizagdo como
forma de expressao por diversos individuos. Ele remove a obrigatoriedade de uma
habilidade técnica estabelecida, e vé a Arte como uma expressao de um processo
educativo, criativo e transformador. Além disso, a Arte-Educacdo promove a relagao
com o entorno e o contexto socioambiental, destacando a importancia das pessoas
sobre a propria obra.

A Arte-Educacéao € uma forma de expressao artistica que envolve a participagao
ativa do publico na criacdo ou na experiéncia da obra de arte. Nesse tipo de Arte, os

espectadores nao sao apenas observadores passivos, mas sim cocriadores ou



participantes ativos no processo artistico. A Arte-Educacdo pode assumir diversas
formas, desde instalagdes interativas até performances colaborativas, e tem como
objetivo promover a interacao entre o artista, a obra e o publico, gerando novas formas
de didlogo e conexao.

A linha de pesquisa que se insere essa pesquisa € Produtos Naturais e
Sustentabilidade. Também essa pesquisa se adequa a linha de pesquisa
Complexidade e transdisciplinaridade na relagao seres humanos, sociedade e meio
ambiente, do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo e Formacgao de Professores
(GEPEFORP/SH), onde por meio de uma EAC com estratégias voltadas a AT, levar os
alunos do Ensino Fundamental anos iniciais a reflexdo e acdo entrelagcando com os
aspectos culturais. E, o contorno desta investigagdo ocorreu por meio de atividades
envolvendo a Arte-Educacdo e Ambientais, unindo em todo contexto da pratica os
elementos cognitivos e afetivos, partindo da reflexdo e analise de questdes locais,
promovendo a participagao cooperativa e coletiva do grupo de alunos, a partir do saber
estético e da capacidade questionadora e criadora.

A pesquisa buscou atingir de forma indireta os seguintes Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS): ODS 4 e ODS 12, abordando questdes voltadas
ao meio ambiente e sustentabilidade, por meio de praticas em Arte - Educacao e EAC
buscando atender esses ODS no contexto educacional.

No ODS 4 (Educacdo de Qualidade) buscou-se garantir que todos os alunos
adquiram conhecimentos e habilidades necessarias a promover o desenvolvimento
sustentavel. Ao levar os alunos a uma Interpretagdo AC, por meio da Arte-Educacgao,
possibilita oportunidades de aprendizagem e educagdo sobre questdes ambientais,
gerando uma educacgéao de qualidade voltada ao meio ambiente.

Na ODS 12 (Consumo e Produgdo Responsaveis), visou-se garantir que os
alunos, tenham informagdes relevantes e a conscientizagdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida em harmonia com a natureza. Em resumo, a pesquisa
buscou sensibilizar os alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental, sobre a tematica
ambiental, por meio da EAC, utilizando a Arte-Educacéo.

Por conseguinte, este estudo foi organizado em 3 capitulos precedido pela
introducdo. O capitulo um (1) caracteriza o marco teérico, trazendo a tona discussodes
sobre Arte - Educagéo o ensino de Arte, discorre sobre a AT e a Interdisciplinaridade.
Na sequéncia situa-se historicamente a EA e a Sustentabilidade. Na continuidade,

apresenta-se os achados de pesquisas sobre a Arte e EA, apresentando uma analise



de teses e dissertagdes publicadas entre 2019 e 2024. O capitulo dois (2) descreve a

metodologia da pesquisa. O capitulo trés (3) apresenta os Resultados e Discussdes

2 ARTE-EDUCAGAO, ABORDAGEM TRIANGULAR E EDUCAGAO AMBIENTAL:
REFERENCIAL TEORICO

Arte, como uma linguagem agucadora dos sentidos, transmite
significados que ndo podem ser transmitidos por nenhum outro tipo de



linguagem, como discursiva ou cientifica. O descompromisso da arte
com a rigidez de julgamentos que se limita a decidir o que é certo e o
que é errado estimula o comportamento exploratério, valvula propulsora
do desejo de aprendizagem. Por meio da arte, € possivel desenvolver a
percepcao e a imaginacao para aprender a realidade do meio ambiente,
desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a realidade
percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade
que foi analisada (Barbosa; Coutinho, 2009, p. 21).

Através da Arte, o ser humano de maneira prazerosa se expressa, fazendo uso
dos sentidos harmoniosamente. A instituicdes escolares sao espacos oficiais da
sistematizacdo de conhecimentos, e entre os seus objetivos esta a formacado de
pessoas criticas participativas no interior de uma perspectiva significativa, e a Arte é
uma das ferramentas propulsoras para tal feito. Tal pensamento € compartilhado por

Ferraz e Fusari (2001), ao afirmarem que,

[...] a arte € uma das mais inquietantes e eloquentes produg¢des do
homem. Arte como técnica, lazer, derivativo existencial, processo
intuitivo, genialidade, comunicacdo, expressdo, s&o variantes do
conhecimento arte, que faz parte de nosso universo conceitual,
estreitamente ligado ao sentimento de humanidade (Fusari; Ferraz,
2001, p. 99).

Frente a essa concepcgao, o fio condutor desse capitulo é tecido por meio de
aportes tedricos sobre Arte-Educacgado, buscando na sequéncia aprofundar sobre os
estudos na AT no Ensino da Arte, bem como sobre a interdisciplinaridade com foco na
Arte-Educacéao e EA, para assim tecer compreensodes e consideragdes acerca da Arte,

no campo da EA, que faz necessario, para fundamentar a proposta desse estudo.

2.1 ARTE-EDUCACAO

Antes de discorrer sobre a Arte-Educacao trazendo seus conceitos e tecendo
consideracdes desta de forma interdisciplinar que pode ser atrelada a EA é pertinente
elencar aqui, alguns conceitos de autores sobre Arte e Educacao.

A Arte como um produto social € um processo que tem como ponto de partida
determinantes histéricos e situacionais que fundamentam a sua base. A Arte exerce
influéncia, seja de maneira direta e indireta no dia a dia das pessoas, modificando sua
maneira de ver, pensar, agir e de ser e de se relacionar com o meio, ou seja, a Arte ¢
considerada um produto da evolugao social do homem que ocorre mediante as agdes e

trabalho dos seres humanos (Lima; Silva, 2017).



Para Ana Mae Barbosa (2020 a, p.04) “Arte é cognicéo, é profissdo, € uma forma
diferente da palavra para interpretar o mundo, a realidade, o imaginario, e é conteudo.
Como conteudo, arte representa o melhor trabalho do ser humano”. E ainda continua a
autora,

Arte é qualidade e exercita nossa habilidade de julgar e de formular
significados que excede nossa capacidade de dizer em palavras. Nao é
possivel uma educacao intelectual, formal ou informal, de elite ou
popular, sem arte, porque € impossivel o desenvolvimento integral da
inteligéncia sem o desenvolvimento do pensamento divergente, do
pensamento visual e do conhecimento presentacional’ que caracterizam
a arte (Barbosa, 2020a, p. 04).

Isto posto, toda a arte diz respeito ao que o homem tem de mais criador e
fecundo. A Arte é na verdade e “expressao de transcendéncia, de superagao do
espaco e tempo. Enfeixa os tempos e espagos em linguagem que une o singular ao
universal, e nos arrebata” (Sato; Passos, 2009, p. 45), pela qual o professor oportuniza
muitas portas de entrada para inumeros saberes.

Para Barbosa (2007) a Arte desenvolve o intelectual e cognitivo e a criatividade,
que leva o ser humano a ideias e agdes. Comparando com a concepgao de Duarte
Junior (2019), a Arte tem como objetividade por meio da criagdo expressar a percepgao
e visdo humana, isto é, ela procura externalizar a compreensao e percepg¢ao que o ser
humano tem do mundo, bem como seus pensamentos, emogodes e ideias. Ou seja, a
criagao artistica, e a jungédo do sentimento e linguagem, o qual ocorre devido a arte ser
a “manifestacdo de um sujeito que se faz ver e nos mostra por sua produgdao uma
‘sujeitidade’, uma ‘pessoalidade’ e uma ‘coletividade’, todas as dimensdes instaladas
num unico discurso visual” (Frange, 2018, p. 40).

Por meio da Arte é possivel que a individualidade de quem a produz seja
revelada na sua criagao, pois 0 ser humano através das “suas expressoes artisticas
(escultura, pintura, poesia...), € capaz de reproduzir seu mundo interior, seus desejos,
anseios e frustragdes. A arte permite articular o intimo mais obscuro com a realidade
externa” (Lins, 2007, p. 47).

E por meio da Arte que se constitui um didlogo, ou seja, uma comunicagdo e

1 Vale salientar a concepgao de Suzanne Langer, sobre linguagem visual, citado por Barbosa
(1984, p. 56) que existem nas pessoas “[...] dois sistemas de conhecimento — o discursivo e o
presentacional — que representam duas formas de captacdo da realidade que se complementam para
uma compreensao integral do mundo. O modo discursivo de pensar corresponde ao uso dos processos
l6gicos dos métodos cientificos e aos campos verbais e escrito da linguagem. O modo presentacional
corresponde a arte (Barbosa, 1984, p. 56, grifo nosso).



uma expressao entre o criador da arte com seu observador. Marcia Tiburi € Fernando
Chui (2017, p. 20) asseveram que ela “é um grito silencioso de significados”. A Arte é a
expressao de um ser que se revela atraveés da sua criagao, seja ela um objeto ou uma
imagem (Parizotto, 2015).

A Educacgao, para Aranha (2006), € fio condutor que viabiliza a humanizar,
socializar e aperfeigcoar as acgdes e atividades humanas. Corroborando Saviani (2013a
a) afirma que a Educacdo estd intimamente vinculada a concepcgédo de transferir
conhecimentos, desenvolver habilidades sociais e evoluir cognitivamente, na busca de
promover a formacédo do ser humano enquanto cidadao com condi¢des de posicionar-
se, com real percepgao e nogao da realidade em que se encontra. Ainda segundo
Marin (2006, p. 277) a Educacdo tem uma das fungdes mais desafiadoras “a de
redirecionar o humano para sua liberdade criadora e a superagao de uma percepgao
de mundo puramente racional”.

Segundo Rodrigues, Souza e Treviso (2017) com a juncado dos termos Arte e
Educacao, passou a se denominar de Arte-Educacgao, e o hifen, foi inserido por Ana
Mae Barbosa, no periodo de 1970, quando Arte foi introduzida na educacéo, em que “a
intencdo da autora foi criar uma ligagcdo mutua entre as palavras para que o0s
educadores, que nao aceitavam bem a ideia, conseguissem enxergar essa uniao de
arte com educacgao” (Rodrigues, Souza; Treviso, 2017, p. 116).

No sistema educacional, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), de 1996, Lei n° 9.394, traz em seu art. 26 paragrafo Il que o ensino
da Arte passa a ser obrigatério, proporcionado assim a Arte como mais uma importante
ferramenta pedagogica para a aprendizagem por meio da expressao de ideias e
estimulando a criatividade dos alunos.

A Arte-Educacao para Ana Mae Barbosa (2017, p. 15) tem entre suas fungdes a
de realizar “a mediacado entre a arte e o publico”. E, em sua obra Arte-Educagao no

Brasil a autora, apresenta que,

Arte-educacdo é uma area de estudos extremamente propicia a
fertilizacao interdisciplinar e o préprio termo que é designo de nota pelo
seu binarismo a ordenagdo de duas areas num processo que se
caracterizou no passado por um acentuado dualismo, quase que uma
colagem das teorias da educagéo ao trabalho com material de origem
artistica na escola, ou vice e versa, numa alternativa de subordinacao
(Barbosa, 2020b, p. 12-13).

A autora ainda apresenta importadncia a uma reflexdo no sentido de buscar



compreender e fortalecer as férteis e novas tendéncias da Arte-Educacgao no sentido de
modificar o processo até entdo de “aproximacédo dual” para uma “aproximagao
dialética”, o que resultara em novos métodos para o ensino da Arte, nos quais segundo
Barbosa (2020, p, 13), ndo resultardo mais “da juncdo da Arte e Educagédo ou da
oposicao entre ambas, mas de sua interpenetracao”.

Assim, a Arte-Educacdo deve se pautar em seu carater comunicacional e
sensivel, permitindo ao estudante usufruir no ambiente escolar, tanto do aspecto
sensivel do seu ser, como também se comunicar, permitindo assim ao estudante o
direito da fala através de experiéncias sensiveis. Deste modo a Arte-Educacdo age
como,

[...] uma linguagem agugadora dos sentidos transmite significados que
nao podem ser transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem,
tais como a discursiva e a cientifica. Dentre as artes, as visuais, tendo a
imagem como matéria-prima, tornam possivel a visualizagdo de quem
somos, onde estamos e como sentimos. Relembrando Fanon, eu diria
que a arte capacita um homem ou uma mulher a n&o ser um estranho
em seu meio ambiente nem estrangeiro no seu proprio pais. Ela supera
o estado de despersonalizagao, inserindo o individuo no lugar ao qual
pertence, reforcando e ampliando seus lugares no mundo (Barbosa,
2009, p. 17-18).

Frente a isso, deve-se modificar suas agdes docentes e buscar introduzir uma
educagao que tenciona pela transformacdo sociocultural da humanidade, cabe ao
professor “um novo olhar para ter uma postura critica assumindo um papel de
facilitador e de mediador. O ensino da arte passa ser origem da area de conhecimento”
(Brito, Silva, Sousa, 2024, p.436) E assim, segundo Barbosa “comegamos a entender o
conceito de arte-educagdo como epistemologia da arte e/ou arte-educagdo como
intermediario entre arte e publico” (Barbosa, 1991, p.17).

Dessa forma, a Arte-Educacao auxilia para que ocorra a manifestacao dos
sentimentos e emogdes daquele que a cria e se revele no contexto escolar. Para
Aranha e Martins (2013, p. 347) o “sentimento, na sua fungdo de conhecimento,
alcanga, para além da aparéncia do objeto, a expressdo. A expressdo € o poder de
emitir signos e de exteriorizar uma interioridade, isto €, de manifestar o que o objeto é
para si”. Ou seja, por meio da Arte- Educacao gera a aprendizagem dos alunos.

No entanto, para que ocorra a transmissdo da a mensagem expressada pelo
criador na obra, é necessario que esta seja visualizada. Sendo assim, a exposi¢cao da
obra no ambiente escolar, garante que a exterioridade da imagem acontega e gere a

acessibilidade da mesma a outros individuos, pois como bem colocado por Cauquelin



(2008, p.121), exteriorizar € na verdade “existir fora de si, assumir corpo fora de seu
préprio corpo, exportar-se, equivale a expor’. Ou seja, a criagdo artistica gera a
personificagdo do seu criador, garantindo assim a exterioridade (Parizotto, 2015).

Isto posto, a Arte ainda tem condi¢des, por meio da educacéo escolar, promover
o conhecimento de diferentes tempos e periodos. Como salienta Barbosa (2017, p. 15),
“o0 conhecimento da relatividade dos padrdes da avaliagdo dos tempos torna o individuo
flexivel para criar padrbes apropriados para o julgamento daquilo que ele ainda nao
conhece”. E continua a autora (2017, p. 15) que, “tal educagéo, capaz de desenvolver a
autoexpressdo, apreciacdo, decodificacdo e avaliagao dos trabalhos produzidos por
outros, associados a contextualizagao histérica”, e na promogédo do desenvolvimento
humano, bem como suas emocgdes e ideias e na transformacgao nas percepcgdes da sua
realidade, sociocultural e ambiental. Pois, a Arte-Educacao trata-se de uma area no
campo educacional propicio para os trabalhos interdisciplinares (Barbosa, 2020 b).

Sendo assim, nesse contexto a Arte-Educacado, passa a ser um instrumento
importante para a EA, pois por meio dela, a “percep¢ao ambiental pode ser revelada no
fendmeno da expresséo artistica e, ainda mais, a sensibilizagdo, objetivo da educagéo
ambiental, pode ser alcangada pela experiéncia nostalgica e poética com o lugar, o que
nos abre o rico campo da arte como linguagem” (Marin, 2006, p. 289). Na Arte-
Educacio se encontra “uma porta de entrada para que a dimensao ambiental ndo seja
percebida apenas pela sua tragédia, mas essencialmente pela sua beleza
revolucionaria em questionar os modelos de vida consumista a favor de agbes mais
sustentaveis (Sato; Passos, 2009, p. 45-46).

A Arte-Educacéo, ao se abrir para as dimensdes nao conceituais do humano, da
condi¢des para a EA se tornar um vasto campo para a percepgao, reflexdo e a acdo do

ser humano. Ainda,

A percepcao é um fendbmeno do existir. Ela comunga com a educacao

estética a urgéncia de despertar no humano um olhar sobre si mesmo e

0 reconhecimento da expressao de suas necessidades nao-racionais

como zonas de conhecimento capazes de fundar um novo

posicionamento ético diante do outro e do mundo (Marin, 2006, p. 289).

O conhecimento que passamos a ter do outro e do mundo € propiciado a partir

dos significados que construimos, ancorados em nossas proprias experiéncias. Essas
experiéncias estdo embasadas nas concepgdes e percepgdes que temos em relagao

ao outro e ao mundo, bem como da maneira que essas percepgdes nos atingem.



Prestando atengdo de que maneira os fendbmenos que nos cercam nos atingem e a
maneira pela qual “os captamos com todas as dimensbdes que nos compdem, ja
estariamos nos educandos esteticamente, pois s6 se torna relevante para nossa
existéncia aquilo que conseguimos ancorar em nossas vivéncias” (Silveira, 2009, p.

374) para, depois darmos significados a elas. E, todo conhecimento humano,

[...] € gerado em um momento de percepgdo de mundo. As imagens que
o0 mundo oferece ao humano despertam sua criatividade, seu desejo de
conhecer e sua imaginacao. Educar, nesse sentido, € um fendémeno que
deve permitir o afloramento dessas prerrogativas. Nao ha educacao
sem que haja encontro com as realidades valiosas, com o mundo que
inspira, na natureza humana, razdo, imaginagéo e emocgéao. A educagao
estética é, portanto, uma oportunidade de revelagao do que deve ser a
prépria educacdo, a luz da fenomenologia (Marin, Torres Oliveira;
Comar, 2003, p. 200).

Essa maneira que nds temos de perceber o outro e o mundo integra nossa
totalidade. E a Arte-Educacéo passa a ser um campo vasto e frutifero, que contribui
para aflorar todas as nossas dimensdes humanas e potencialidades, principalmente
nosso potencial criador. Nesse sentido, acreditamos que a Arte-Educacido pode

contribuir na EA, pois como bem colocado por Ana Mae Barbosa,

A arte ndo esta isolada de nosso cotidiano, de nossa histéria pessoal.
Apesar de ser um produto da fantasia e imaginagéo, a arte ndo esta
separada da economia, politica e dos padrbes sociais que operam na
sociedade. ldeias, emogdes, linguagens diferentes de tempos em
tempos e de lugar para lugar e ndo existe visdo desinfluenciada e
isolada. Construimos a histéria a partir de cada obra de arte examinada
pelas criangas, estabelecendo conexdes e relagbes entre outras obras
de arte e outras manifestag¢des culturais (Barbosa, 2009, p. 20).

Dessa maneira, a Arte-Educagao pode auxiliar na EA, por meio das trés
dimensdes vinculadas a AT do Ensino da Arte: “o fazer artistico, a leitura e a
contextualizagao” — que sao aprofundados mais a frente neste estudo —, passam a ser
instrumentos de ensino, nas escolas para trabalhar de forma interdisciplinar as
questdes ambientais, por meio da Arte-Educacao.

A EA, que deve ser proposta aos alunos € aquela que ndo ocorre unicamente
pelo viés racional, ou pelas construgdes conceituais, mas por meio de um vasto e
amplo caminho, onde se encontram a contemplacao, reflexdo e a imaginagéo. E, no ato
criador, na descoberta, no resgate das tradigbes, na criatividade, na percepcao e na
liberdade imaginativa. E ai, que a concepcéo de arte-educador deve residir na base da

interdisciplinaridade entre Arte- Educacéao e EA.



Ainda segundo Barbosa (2010, 2020a), para que a Arte-Educacgao se efetive,
faz-se necessaria uma abordagem que considere as dimensdes do fazer artistico, da
leitura da obra e da sua correspondente contextualizacdo, abordagem esta
denominada por ela como Abordagem Triangular (AT), cujo conceito sera definido na

sequéncia.

2.1.1 Abordagem Triangular

Em seu artigo Arte-Educacgéo no Brasil: realidade hoje e expectativas futuras, de
1989, na Revista Estudos Avancados, Ana Mae faz um retrospecto do ensino de Arte,
sua obrigatoriedade e a luta travada para que a mesma conquistasse espaco no
curriculo, nos cursos universitarios e demais espagos coletivos de apreciagao,
criatividade e leitura de mundo. Sua luta constante para que a Arte tivesse visibilidade
a levou a sistematizar uma metodologia de ensino de arte, na década de 80 do século
passado, que passou a ser por ela chamada de AT.

A AT elaborada por Ana Mae Barbosa, nos anos de 1980, foi inicialmente
apresentada como Metodologia Triangular na obra “A Imagem no Ensino da Arte: anos
1980 e novos tempos (1991)” e no decorrer da sua historia vem sendo revista por Ana
Mae em discussdes e dialogos com outros arte/educadores brasileiros. Por se tratar de
uma teoria de carater complexo ela possibilita a abertura para levar ao gesto de recriar.
Desde entdo a AT vem e a cada dia alcancando novas dimensdes, tendo como uma
dentre muitas de suas ideias iniciais “as inumeras possibilidades de ampliar o campo
da tarefa de arte/educar a questao do nao estreitamento de seus limites e consequente
alargamento para interagdo com outros campos do conhecimento” (Pimentel, 2017, p.
307).

Abre-se um paréntese para registrar que mesmo antes de ser apresentada de
forma oficial a AT, através da obra de 1991 acima mencionada, foi no Ill Seminario de
Arte-Educacéo, que aconteceu em 1988, na cidade do Recife, realizado pela Secretaria
de Educagdo de Pernambuco (PE) e apoiado pela Associagdo Nordestina de
Arte/Educadores (ANARTE-nucleo/PE), que os principios da AT foram apresentados.
Ana Mae Barbosa, foi a principal convidada e responsavel em presidir duas das
conferéncias do seminario. Sendo a de abertura com a tematica “A Modernidade e Pos-
Modernidade do Ensino da Arte” e a outra conferéncia com o tema “Metodologia da

Apreciagao Artistica”.



As duas conferéncias trouxeram um didlogo entre os dois temas, mas foi
justamente a tematica da segunda conferéncia que gerou entre um grupo de
Arte/Educadores, uma grande reacao e até mesmo um desconforto, pois eles eram
defensores da Arte na Educagdo como expresséo (Azevedo, 2014).

Em 2010 Ana Mae Barbosa juntamente com Fernanda Pereira da Cunha,
publicou pela Editora Cortez o livro “Abordagem Triangular no ensino das artes e
culturas visuais”, obra em que buscou realizar um balangco dos vinte anos de
experiéncias com a AT no Ensino de Arte no Brasil. A obra buscou realizar “um
compendio de algumas interpretagdes e revela facetas dessa multipla abordagem que
vem desde a década de 1980 e, sobretudo de 1990, dando suporte as mais diversas
praticas em nosso contexto educacional em ensino de arte” (Peterson; Coutinho, 2017,
p. 283).

No Ensino da Arte no Brasil a AT, teve uma grande importancia, trazendo
consigo muitas novidades e inovagao, pois “além de introduzir a sistematizagcéo
educativa ou as consideragcbes da arte como oportunidade para o aprendizado,
abriram-se portas para uma concepgéao libertadora da educacgao artistica” (Barbosa,
2020, p. 08).

Com a AT, buscava-se uma melhoria na qualidade do ensino nacional de Arte,
tendo como embasamento um trabalho pedagdgico integrador, que para Silva e
Lampert (2017, p. 90) se dava por meio do “fazer artistico, da analise ou leitura de
imagens (compreendendo o campo de sentido da arte) e a contextualizagao interagem
ao desenvolvimento critico, reflexivo e dialégico do estudante em uma dinémica
contextual sociocultural”.

Vale elencar que essa abordagem no Ensino da Arte ndo € um método ou um
modelo, mas trata-se das maneiras como ocorre a aprendizagem, e como bem
colocado por Machado, (2010, p. 79) “a Abordagem Triangular ndo serve para quem
quer um manual, nem tem carater prescritivo. Requer o espirito livre, a disciplina
investigativa e a disposi¢cdo corajosa para perceber o que se anuncia ao longo dos
passos no caminho (...) (Machado, 2010, p. 79).



A AT guarda a ideia da “pedagogia problematizadora?’ de Paulo Freire, por isso
a necessidade de “leitura aliada a contextualizagdo daquilo que é lido, deve ser
entendida como questionamento, busca, descoberta e nao como prelegao
discursiva, um equivoco interpretativo assim como o de considera-la uma
metodologia” (Bredariolli, 2010, p. 36, grifo nosso). E AT, esta em perceber, estd como
um,

[..] grande mapa delimitador de possibilidades para o ensino e
aprendizagem da arte, que delineia campos e focos de acgdes distintos
enquanto intencdo e direcdo que se completam e que contribuem
conjuntamente durante cada percurso de experiencia de arte (Machado,
2010, p. 68).

Por meio dessa abordagem a intencionalidade de orientar os alunos para a
producao concreta de um trabalho artistico ndo se confundira enquanto propésito, nem
enquanto acao, pois ainda a AT trata-se de “um mapa um guia que orienta percursos e
estrutura a compreensao da multiplicidade de possibilidades de ensinar e aprender em
contato com a arte” (Machado, 2010, p. 68).

Numa contextualizagdo mais simplista e por outro lado distintamente complexa a

AT é para Regina Machado,

[...] uma criagdo particular, ao estabelecer que ndo se aprende arte
apenas fazendo, mas que a produgdo artistica significativa de
aprendizes depende de um exercicio critico e estético no contato com
obras de arte produzidas ao longo da Histéria da humanidade, cuja
compreensao depende por sua vez dos contextos significativos em que
foram criadas (Machado, 2017, p. 340).

Portanto a aprendizagem em Arte se faz na convergéncia de trés eixos de
aproximacado e acgao investigativa, que s&o a apreciagdo, a contextualizacdo e a
produgao.

A AT segundo Barbosa e Cunha (2010, p. 36) é “estruturada como um
organismo, articulado pela interagéo e interdependéncia entre suas agdes totalizadoras
— a “leitura” critica, contextualizacdo e producédo — realizadas no dialogo entre o
professor e o aluno”. E uma abordagem flexivel, “aberta a reinterpretagbes e

reorganizagdes” (2010, p. 11), permitindo mudancgas e adequacdes metodoldgicas. A

2 A pedagogia problematizadora ou libertadora é aquela que “estimula o aluno a participar
ativamente na hora de aprender e principalmente a questionar a realidade. Na pratica, o professor
promove didlogo, debate e aproxima o mundo tedrico do dia a dia dos alunos. E a chamada educagio
ativa". Segundo Freire, a Pedagogia Problematizadora é uma maneira de estimular os alunos a
questionarem o mundo, a pensarem em solugdes, a se entenderem como parte de uma sociedade e a
nao se conformarem com a realidade” (Candido, 2020, p 01, grifo nosso).



AT é uma espécie de bussola, e ndo uma bula com orientacdes e etapas fixas a serem
seguidas. Corroborando com esse pensamento Meira et al., (2018) apresenta que a AT

para o ensino da Arte € uma proposi¢ao que,

[...] apoia-se em trés eixos (apreciar, contextualizar e fazer) e tem
orientado muitas agbes educativas em Arte desde entdo. (...) Educacao
para a Cultura Visual é o termo utilizado para a abordagem educativa
que considera a expansao multimidiatica da arte na vida social. Seus
adeptos tém enfocado diferentes criagbes imagéticas-visuais dentro e
fora do campo da arte (Meira et al., 2018, p. 10).

Os conceitos AT (Barbosa, 2003, 2010) e Cultura Visual (Hernandez, 2007 e
Martins; Tourinho, 2016) sdo composigdes para orientagdo tedrico pedagdgicas aos
professores, tendo como base as referéncias histéricas do ensino de Arte nas escolas
do pais. Dessa maneira no pensamento de Paulo Freire (2008), a proposta é para o
ensino intercultural critico, levando o aluno a compreender que a producao cultural e
social é fruto da troca que ocorre entre as pessoas, na qual a proposta curricular
devera ser além de interdisciplinar, transdisciplinar proposta por temas geradores.

A AT segundo Barbosa, nao pode ser vista como uma metodologia de ensino da
Arte, mas sim como uma proposta de ensino, no qual, “a ideia de basear o ensino da
arte no fazer e ver arte € o cerne de todas as manifestacdbes pds modernas da
arte/educacao em todo o mundo” (2020 a, p. 26).

Segundo Barbosa (2013), a AT ndo é uma metodologia, sdo agbes em redes
interminaveis de relagdes e que continuam se relacionando sucessivamente, formando
um ftriangulo com ftrés pontas, ou seja, com os trés eixos. Os eixos da
leitura/fruicao/apreciacdo, baseiam-se nas diferentes possibilidades de se entrar em
contato com a Arte e as outras tantas construgcdes simbdlicas da cultura.

O eixo leitura “tem o sentido de reconhecer e compreender poeticamente
cbdigos e principalmente o sentido de dar combustivel ao universo de imagens internas

significativas” (Barbosa, 2013, p. 65). Neste eixo, € possivel,

[...] conceber, diante de uma obra de Arte (ou de formas da natureza),
que intengdes, que sonhos podem ter originado aquela obra; - perceber
relacbes formais que a estruturam, perceber qualidades materiais,
técnicas, assim como ressonancias e repercussdes que a obra provoca;
- concretizar, a partir do exercicio de conceber e perceber, uma maneira
particular e Unica de viver a experiéncia estética, fruto da compreenséo,
da intimidade, dos insights e do contato daquela pessoa com a obra, no
instante da leitura (Machado, 2010, p. 71).



Ja o eixo da contextualizacdo/reflexao/historia da Arte, abarca as agdes de
reflexdo dos diferentes contextos da Arte: “a historia, a cultura, circunstancias, histérias
de vida, estilos e movimentos artisticos” (Barbosa; Cunha, 2010, p. 66). Trata-se de
compreender o contexto que envolve a criacdo da obra de Arte e as ideologias que

podem estar envolvidas. E, segundo as autoras € possivel,

[..] conceber desenhos histéricos, culturais, estilos e tendéncias,
imaginar os diferentes contextos da Arte; - perceber relacbes
significativas entre os diferentes contextos e as caracteristicas que os
qualificam; - concretizar formulagdes particulares e uUnicas manifestas
em textos, pesquisas, avaliagdes do proprio trabalho e dos outros.
Trata-se assim da produgdo de uma reflexdo pessoal sobre Arte
(Barbosa; Cunha, 2010, p. 66).

O eixo da producgao/fazer artistico “refere-se a capacidade de produzir obras
artisticas, mas também a capacidade de produzir leituras e relagdes conceituais”.
(Barbosa; Cunha, 2010, p. 65). Ainda, para os autores € possivel aprender a,

[...] conceber no plano imaginativo possibilidades técnicas e materiais,
num processo de visualizar o sonho da obra; - perceber relagbes entre
qualidades materiais e técnicas, estados afetivos e reflexdes; -

concretizar, ou seja, configurar a maneira particular e unica de produzir
um trabalho artistico (Barbosa; Cunha 2010, p. 71).

Desta forma podemos averiguar a amplitude de conhecimentos que podem ser
produzidos através do fazer artistico é o que propicia a AT.
Enquanto estrutura de possibilidades, caracteriza o fendmeno da Arte
como objeto de conhecimento na sua especificidade, distinguindo-o de
outros objetos de conhecimento. Imagino que desde o inicio da
humanidade, mesmo exercendo as mais diferentes funcbes dentro do
conjunto de cada cultura humana, o fendbmeno que hoje chamamos Arte
sempre foi aprendido, ensinado e transmitido por meio da producao de

formas, da leitura dessas formas e do pensamento que as contextualiza,
relacionando-as entre si (Machado, 2010, p. 68).

E no decorrer desses processos de leitura, contextualizagdo e produgao
artistico, que podem ocorrer em diferentes momentos, é importante que n&o se perca o
viés de ligacdo e das relagdes entre um e outro. Por meio da Arte-Educagédo se
promove e proporciona experiéncias no decorrer de toda as criagdes e produgdes dos
alunos, gerando a aprendizagem completa e significativa.

Por sua concepcao de que a AT sédo acdes em redes interminaveis de relagdes
e que continuam se relacionando sucessivamente, nos conduzem a uma interpretagao

de que a arte-educacdo em conjunto com a EA s6 podem e devem ser discutidas de



forma interdisciplinar, visto que se entrelacam e abarcam outras tantas construcdes
simbdlicas da cultura. Nesse sentido, € necessario compreender um pouco mais sobre

a interdisciplinaridade.

2.1.2 Interdisciplinaridade

A escola como um espacgo coletivo, interativo, integrativo onde ocorrem trocas,
transmissdes, producdes, criagdes e reconstrugdo de conhecimento, também assim
deve proceder em relagdo ao EA e a Sustentabilidade. Deve-se sensibilizar os alunos a
buscar valores que conduzam a uma convivéncia harmoniosa com 0 ambiente e as
demais espécies que habitam o planeta. Auxiliando-os a analisar criticamente os
principios que tem levado a destruicdo do meio em que se vive. Sem perder a clareza
que a natureza nao é fonte inesgotavel de recursos, suas reservas sao finitas e que
devem serem utilizadas de forma consciente.

Corroborando com o que foi exposto, para Barbosa (1984, p. 70), o conceito de
interdisciplinaridade vai muito além do campo da interacdo das disciplinas, fala-se em
“‘integrar razdo e emogao; teoria e pratica; individuo e sociedade; conhecimento factual
e experiéncia; e até uma integracao interinstitucional”.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como condigao
essencial ao processo de ensino e aprendizagem, bem como a pesquisa na sociedade
contemporanea, em que as transformagdes no campo cientifico e tecnoldgico estdo em
constante evolugao, alterando a maneira de ensinar e aprender. Essa abordagem para
Héctor Ricardo Leis (2005, p. 02) “tem a ver com a procura de um equilibro entre a
analise fragmentada e a sintese simplificadora, assim como entre as visdes marcadas
pela légica racional, instrumental e subjetiva”, visando modificar a maneira como
concebemos e percebemos o0 meio ao nosso redor e planeta como um todo.

Trata de uma pratica essencial para que ocorra o dialogo e a intercomunicagao
entre as diferengas disciplinas, de maneira que o resultado seja uma transformacéo
entre elas, por meio da conversagao nitida e compreensivel, visto que um simples
intercambio de informagdes entre as areas do conhecimento ndo constitui um método
interdisciplinar (Japiassu, 1976). Segundo Fazenda (1998, p. 42) quando se refere ao
conceito de interdisciplinaridade, “pensa-se logo num processo integrador, articulado,
organico, de tal modo que, em que pesem as diferengas de formas, de meios, as

atividades desenvolvidas levam ao mesmo fim. Sempre uma articulagcido entre



totalidade e unidade”.

O trabalho interdisciplinar, ndo significa que um professor que ministra algumas
disciplinas desenvolve um conteudo possibilitando entrelagamento com as outras
disciplinas, completando um conteudo especifico. Para ser interdisciplinar o trabalho
precisa de varias cabegas, pensado conjuntamente, necessita um trabalho em equipe
multidisciplinar. Dessa forma, a agao interdisciplinar tem a ver com a condigdo que em
uma acao pedagogica conjunta, os educadores de diferentes disciplinas consigam
reunir os conteudos para que seus alunos venham, por meio das atividades propostas
aprofundarem a compreensdao dos conceitos apresentados e gerando novos
conhecimentos e a aprendizagem. Reitera Costa et al., (2021, p. 123) que; “a pratica
interdisciplinar visa romper com os padrdes tradicionais que promovem a producao
fragmentada de conhecimento, destacando semelhancas e incentivando o estudo
critico de diversas abordagens sobre o0 mesmo assunto”.

Para Fazenda e Godoy (2017), a Interdisciplinaridade € um conceito polissémico
que contempla duas distintas dimensdes: a tedrica e a pratica. A tedrica, busca
identificar e elaborar uma base de conceitos que correspondam a producéo de saberes
estruturados, capazes de dialogar e, ao mesmo tempo, se diferenciar das demais
formas de producédo do conhecimento. A pratica, se vincula as atitudes dos individuos,
assim demanda profundas reflexdes para além das questbes epistemoldgicas, com o
intuito de promover melhores respostas e solugdes para os mais diversificados
problemas do nosso mundo atual.

A interdisciplinaridade constitui-se como uma profunda ruptura com a légica
fragmentada do saber, propondo um movimento de abertura, escuta e dialogo entre
diferentes areas do conhecimento. Mais do que um recurso metodoldgico, ela se afirma
como atitude e vivéncia. Como afirma Fazenda (2011, p. 22), “a interdisciplinaridade
nao é apenas juncao de saberes, mas uma nova atitude diante do saber, diante do
outro e de si mesmo”. Nesse sentido, ela transforma as formas de pensar e de
expressar o mundo, convocando-nos a um processo de constru¢do conjunta, sensivel e
reflexiva.

A pratica interdisciplinar propde-se a ultrapassar visdes fragmentadas do saber,
favorecendo uma compreensao mais critica e integrada da realidade. Ao estabelecer
relagbes entre diferentes areas do conhecimento por meio do dialogo, fomenta uma
construcao coletiva e cooperativa, na qual cada disciplina enriquece-se na escuta do

outro. Como destacam Fazenda e Godoy (2017, p. 17), “a interdisciplinaridade é, antes



de tudo, uma postura de abertura, de escuta sensivel e de respeito ao saber do outro”.
Assim, o conhecimento deixa de ser visto como compartimentado e passa a ser
vivenciado de forma mais contextualizada, democratica e significativa.

A interdisciplinaridade € compreendida por Costa et al., (2021, p. 132) como um
ponto de interseccdo de atividades com varias ldgicas (disciplinares e
interdisciplinares). “Tem a ver com encontrar um equilibrio entre analise fragmentada e
sintese que seja mais facil de entender (...). Tem que lidar com a busca de um meio-
termo entre o raciocinio racional, instrumental e subjetivo”.

Dessa forma, é importante que o educador tenha conhecimento interdisciplinar,
pois com isso ela passa a aumentar os “vinculos entre as disciplinas, ao mesmo tempo
que enfraquece as divisdes disciplinares do trabalho, expondo lacunas, estimulando a
fertilizacdo cruzada e criando novas areas de énfase para a pesquisa do
conhecimento” (Klein, 2000, p. 18).

Em relagcdo a Arte- Educagao e a EA, o trabalho interdisciplinar, tem segundo
Richter (2018, p. 86) “se mostrado importante especialmente para projetos em ecologia
e meio ambiente. Ndo se trata de tomar as outras disciplinas e integra-las as artes,
nem colocar Arte a servigo de outras disciplinas”. Uma abordagem interdisciplinar entre
os professores e as suas respectivas disciplinas € para Fazenda (1992, p. 08) “antes
de tudo é uma questdo de atitude, uma atitude diferente a ser assumida frente ao
problema do conhecimento, ou seja, € a substituigdo de uma concepgao fragmentaria
para uma unitaria de ser humano”.

A acéo interdisciplinar se revela como um movimento vivo e necessario entre os
diversos campos do saber, incluindo o ambiental, ao promover uma articulacado que
ultrapassa os limites disciplinares e favorece uma compreensao mais ampla da
existéncia humana. Nesse processo, o didlogo entre as areas do conhecimento torna-
se essencial, tanto para a formacao integral do sujeito quanto para responder as
exigéncias concretas da realidade. Como destaca Fazenda (2011, p. 24),
“‘interdisciplinaridade é muito mais do que uma relagao entre disciplinas; € um novo
modo de pensar, de sentir, de agir, de viver”. Dessa forma, a pratica interdisciplinar ndo
apenas conecta conteudos, mas possibilita interpretagées mais profundas da condigéo
humana, com base em experiéncias contextualizadas, sensiveis e transformadoras.

Essa pratica interdisciplinar entre a Arte-Educagcdo e as demais disciplinas,
quando voltadas as questdbes ambientais ou a EA, tem a finalidade de preencher

lacunas, pois,



Muita ciéncia de alta qualidade ilumina os problemas ambientais, mas
muitas vezes é mal organizada ou incompleta. Muitas vezes, ndo tem
uma integracao e sintese interdisciplinar que permita que os problemas
sejam vistos em um contexto mais amplo, especialmente em um
contexto ecologicamente sensivel e sensivel. Frequentemente, n&o é
adequado a escala necessaria para esclarecer os problemas
ambientais de importancia de longo prazo para o bem-estar humano
(Brewer, 1995, p. 327).

Dessa maneira, a interdisciplinaridade que ocorre em relacdo a EA é definida
por integrar, sintetizar, contextualizar, a importadncia da escalada das questdes
ambientais. Validando as visdes de um todo interdisciplinar do planeta, por meio de
técnicas, pensamentos, concepcgodes e ideias que tenham as preocupacdes voltadas a
um horizonte de periodos de tempo mais longos, percebendo as implicagdes da agao
do homem de hoje sobre a natureza.

A acao interdisciplinar na EA e demais disciplinas tem condi¢gdes de promover
um ensino que torne o homem capaz de lidar com um mundo globalizado, pois escreve
Rosamond (2006, p. 517) “nada mais € do que um convite a refletir sobre os
constrangimentos patologicos que a disciplinaridade impde ao desenvolvimento do
conhecimento sobre a globalizagcdo e suas consequéncias”, principalmente quando no
tocante as questdes ambientais.

Para que uma abordagem interdisciplinar das questdes ambientais seja
significativa ao aluno €& preciso a utilizagdo, juncdo, contribuigdo de um grupo de
“disciplinas (conteudo e método) para se construir a compreensado e explicacdo do
problema tratado e desse modo, superar a compartimentacdo. Implica, também, em
envolver as populagdes e valorizar seus conhecimentos” (Fonseca Miranda, Miranda;
Ravaglia, 2010, p. 13).

Uma EA voltada ao enfoque interdisciplinar para Reigota (2014, p. 39) “esta
também muito ligada ao método interdisciplinar. Esse método, no entanto, é
compreendido e aplicado das mais diversas formas.” E continua o autor (2014, p. 40),
vai muito “além de uma compreensdao mais global sobre o tema, esse método pode
proporcionar intercambio de experiéncias entre professores e alunos e envolver toda
comunidade escolar e extraescolar’. E, o ensino interdisciplinar no campo EA, para Leff
(2015, p. 240) “implica a construgdo de novos saberes, técnicas e conhecimentos e sua
incorporagdo como conteudos integrados no processo de formagdo”. O que vai
necessitar de uma formagao coletiva e autoformagao dos professores, em diferentes

conteudos e temas envolvendo as questdes ambientais. E ainda a EA é vista,



[...] como tema transversal, que propde um trabalho interdisciplinar, na
qual todas as areas do conhecimento sejam interligadas neste
processo. A troca de um sistema tradicional de ensino por uma
variedade de teorias, métodos e praticas educacionais, mormente
aquelas que permitam a libertagdo do individuo da opressao social,
atendem mais a uma postura que prepare para a complexidade como
ponto de partida para a transversalidade da Educacdo no ambiente
escolar (Gomes, 2014, p. 7).

Enfim, promover a EA, por meio de agdes interdisciplinares com as disciplinas
como Arte entre outras e abranger o todo, gerando uma educacao transformadora e
potencializadora de mudanca de atitude, pois a Arte - Educacdo € uma porta de
entrada para a dimensdo ambiental, por meio do fazer artistico, a leitura e a
contextualizagdo. E segundo Ana Mae Barbosa (2010, p. 02) “a arte na educacgao afeta
a invencgao, inovacao e difusdo de novas ideias e tecnologias, encorajando um meio
ambiente institucional inovado e inovador”.

Arte, seja como disciplina ou tema, tem potencial para produzir vivéncias
interdisciplinares e desenvolver competéncias necessarias para a aprendizagem ser
significativa para o aluno, bem como promover uma interrelacdo entre a Arte-
Educacdo com a EA. Como bem apresenta Reigota (2014, p. 24) “a escola € um dos
locais privilegiados para a realizacdo da educagcdo ambiental, desde que dé
oportunidade a criatividade”. Para Barbosa (1998, p. 16, grifo nosso) “através das artes
€ possivel desenvolver a percepgao e a imaginagao, apreender a realidade do meio
ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a realidade que foi
analisada”.

A interdisciplinaridade voltada a EA é aquela que vai considerar ‘0 meio
ambiente em sua totalidade, ser continua, atingir todas as faixas de idade, ocorrer
dentro e fora da escola e examinar as questdes ambientais locais, nacionais e
internacionais, sob o enfoque interdisciplinar” (Dias; Salgado, 2023, p. 07).

Trabalhar a EA de maneira desvinculada como as disciplinas estao postas no
curriculo, no qual ocorre uma separagao das disciplinas das areas exatas, humanas,
perde totalmente o sentido, pelo fator que a EA é a busca pelo conhecimento integrado,
assim se faz necessaria uma proposta interdisciplinar entre as disciplinas na busca de
solugédo para os problemas ambientais (Rossini; Cenci, 2020). Dessa forma, nao se

pode conceber a ideia de EA sem um processo de ensino e aprendizagem



interdisciplinar. Segundo Reigota (2014, p. 27), a EA no contexto escolar devera
“‘enfatizar os estudos do meio ambiente onde vive o aluno, procurando levantar os
principais problemas da comunidade, as contribuicbes da ciéncia, os conhecimentos
necessarios e as possibilidades concretas para a solugdo desses problemas”.

Freire (1921-1997), buscava essa ideia de ensino, na tentativa de efetivar o
ensino interdisciplinar critico e emancipatério, ou seja, que percorra todas as disciplinas
de forma indissociavel, requerendo a transformacdo de um processo educativo
fragmentado para uma educagéo libertadora, delineada. Uma educagao que modifica e
transforma os individuos passivos em sujeitos conscientes, pensantes e mais
humanos, com vista a todas as questdes sociais, politicas, econdmicas, culturais,
educacionais e ambientais (Giron; Ferraro, 2018), somente assim sera possivel
conceber uma Educagdo Ambiental Critica e Transformadora (EACT).

Portanto, o professor deve oportunizar um processo de aprendizagem no qual o
aluno tenha condigdes de compreender seu e papel e seu lugar no mundo e refletir
sobre a relagao entre o seu fazer artistico e EA, como possibilidade de desenvolver a
consciéncia critica para as questdes ambientais.

Nesse sentido, conceituar e historicizar a EA com vistas a uma sustentabilidade
que leve em consideragdo a interdisciplinaridade e a Arte-educacdo é o que

apresentamos a seguir.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Nesse topico busca-se apresentar um debate, se propde a revisar elementos
determinantes para a compreensao da concepcido de EA e de Sustentabilidade, num
contexto de um aprendizado critico em relagcdo a crise ambiental atual instaurada em
todo o planeta.

Para tanto nos debrucaremos principalmente sobre os escritos de Enrique Leff
que apresenta a necessidade de uma EACT, que visa a formagcdo humana, mudanca
no estilo de pensar e na busca de formacido do saber ambiental e uma nova
racionalidade ambiental, com vistas a gerar uma nova relagcdo do homem com o todo,
natureza e sociedade.

Entre outros escritos que serdo base dessa analise, estdo os estudos de
Philippe Pomier Layrargues e Gustavo Ferreira da Costa Lima, com vistas a conceituar

a concepcao desses autores sobre a EA, as macrotendéncias e a Sustentabilidade, os



quais buscam esbocar uma representacdo objetivista da realidade frente a crise
ambiental e aprofundar o conhecimento sobre o Campo Social® da EA. E, ainda, os
topicos a seguir estao também, atrelados ao pensamento de outros pesquisadores, que

contribuem para uma melhor concepc¢éo da tematica em questao.

2.2.1 Concepgao de Educagao Ambiental

O mundo contemporaneo é repleto de multiplas crises, entre elas ambientais,
sociais, climaticas, econémicas, politicas, éticas-valorativas, cientificas, entre tantas
outras. Ao longo dos tempos no contexto ambiental muitas transformagdes
aconteceram, devido ao consumismo e o desenfreado desenvolvimento tecnoldgico
frutos da sociedade contemporénea imediatista. Essas alteragdes nos ecossistemas,
sao consequéncias diretas da acao do homem sobre o meio. A0 mesmo tempo, o
mundo é palco de inumeros e acirrados debates a nivel planetario, relacionados a
problematica ambiental. E para Leff (2006, p. 15) “a problematica ambiental emerge
como uma crise de civilizacdo: da cultura ocidental; da racionalidade da modernidade;

da economia do mundo globalizado”.

Em virtude, dessa preocupagdo com a qualidade de vida das pessoas e do
planeta surge a EA, todavia, em contexto mais abrangente, envolve aspectos
econdmicos, politicos, sociais, éticos e culturais. A relagao inicial da humanidade com a
natureza, era de pouca interferéncia no meio ambiente, diferente da forte pressao
exercida atualmente sobre o planeta e seus ecossistemas, levando a extingdo de
muitas formas de vidas, essenciais para a preservacao da Terra e da propria espécie
humana (Moura Carvalho, 2001).

Frente a isso, juntamente a esses discursos e debates a EA passou a ser

discutida de forma abrangente e numa concepgéao critica, com vistas a promogao de

3 Para compreender campo social ambiental precisamos entender conceito de “campo”,
“campo social” e “campo ambiental”. Bourdieu (1991) afirma que o campo, € um espacgo de posigoes,
onde reside o principio do espaco de tomadas de posi¢ao, ou seja, de estratégias visando a transforma-
lo ou conserva-lo. E segundo Accardo e Corcuff, (1986, p. 87), [...] a estrutura do campo é um estado
das relagbes de forga entre os agentes ou as instituicbes engajadas na luta, ou, se preferirmos, da
distribuicdo do capital especifico que, acumulado ao longo das lutas anteriores, orienta as estratégias
posteriores. E 0 campo social segundo Lima e Campos (2015, p. 74), “[...] para Bourdieu é composto de
agentes e agéncias, ou individuos e instituicdes, sendo que a ordem simbdlica se da no plano da relagao
entre instituicbes e habitus, este constituido de disposigdes individuais marcadas por estilos de gostos e
pela histéria coletiva, ficando negligenciado o problema dos grupos”. E, campo ambiental segundo
Moura Carvalho, (2001, p. 46) “[...] configura necessariamente engajado na disputa pelo poder simbdlico
de nomear e atribuir sentido ao que seria a conduta humana desejavel e um meio ambiente ideal”.



mudancas de atitudes, comportamentos, valores e compromisso ético social com a
natureza. Para Layrargues (2006, p. 02) “a educagdo ambiental surge em decorréncia
de uma crise ambiental, aquela classica funcao moral de socializacdo que antes se
restringia ao ser humano, se atualiza e aparece agora ampliada a Natureza, seu foco
de atengao privilegiado”.

Na intencionalidade de promover a reestruturagao da sociedade mais ética, justa
e cada vez mais comprometida com solugdes para reverter a crise socioambiental que
se instaurou no planeta e bem apresenta Leff (2003, p. 19) “a crise ecologica atual,
pela primeira vez ndo é uma mudanga natural; é transformacéo da natureza induzida
pela concepgao metafisica, filoséfica, ética, cientifica e tecnolégica do mundo”. Ou

seja, o0 homem precisa partir da concepg¢ao que ele € natureza e que precisa,

[...] viver em aprendizado e convivéncia coma natureza, fazendo-nos
reconhecer que somos parte dela e que ndo podemos continuar vivendo
“a parte” dos demais seres do planeta. A natureza nao esta aqui para
nos servir, até porque nés, humanos, também somos natureza e, sendo
natureza, quando nos desligamos dela e lhe fazemos mal, estamos
fazendo mal a nés mesmos (Acosta, 2016, p.14-15).

Assim, € preciso ao se referir a EA, partir da distingao critica, que vem relacionar
uma série de reflexdes e didlogos, apresentando as incoeréncias, problemas e

ingenuidade de algumas das concepgdes de EA existentes e,

A educacdo ambiental € um ramo da educagao cujo objetivo é a
disseminacdo do conhecimento sobre o meio ambiente, a fim de ajudar
a sua preservacdo e utilizacdo sustentavel dos seus recursos. E um
processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores e a determinacdo que os tornam
capazes de agir individualmente ou coletivamente na busca de solugbes
para os problemas ambientais presentes e futuros (Silva, 2012, p. 4).

Cabe destacar, ainda, que a EA, vem assumindo cada vez mais uma fungao
critica e transformadora, na qual delega ao homem um objetivo fundamental a
promover um novo modelo de desenvolvimento, o desenvolvimento sustentavel. Pois “a
preocupagao pela preservagdo dos recursos naturais passou a ser preocupacao
mundial e da responsabilidade de todos” (Rossini; Cenci, 2020, p. 1736). E nesse
mesmo sentido Capra (2006, p. 231) ressalta, “precisamos nos tornar, por assim dizer,
ecologicamente alfabetizados. (...) entender os principios de organizagdo das
comunidades ecoldgicas e usar esses principios para criar comunidades humanas

sustentaveis”.



Nesse contexto, ndo é mais concebivel que a mesma seja resumida as criticas
voltadas ao processo de “ocupagdo degradante” promovida no meio ambiente
“natureza”, fruto da acdo humana. E preciso que seja analisado esse processo no
contexto de relagdes sociais, nas quais a agdo pedagogica que ocorre nas instituicbes
escolares &€ componente intrinseco de uma sociedade multifacetada fruto dos
interesses culturais, politicos e ideoldgicos, com vistas a refletir criticamente a agao
humana sobre o meio (Jardim; Calloni, 2020).

Ainda, para Leff (2003), tem duas problematicas contemporaneas, uma crise
tedrica da modernidade e a outra crise da racionalidade econbmica. As quais
demandam do ser humano se conscientizar sobre o conhecimento fragmentado que
vivencia, por intermédio do conhecimento holistico e um enfoque sistémico. Na busca
por uma nova racionalidade social, ocorrendo uma reapropriagao social da natureza ou
ainda um conhecimento ambiental, mediado pela epistemologia ambiental.

No entanto, o saber ambiental “ultrapassa o campo da racionalidade cientifica e
da objetividade do conhecimento” (Leff, 2002, p. 168), e se constitui numa nova
racionalidade teorica, de onde emergem os novos parametros conceituais. Entre eles a
revalorizacdo de saberes populares abortados pela ciéncia contemporanea, tal qual os

novos valores e principios éticos. Sendo assim, para o autor,

A racionalidade ambiental inclui novos principios teéricos e novos meios
instrumentais para reorientar as formas de manipulagdo produtiva da
natureza. Esta racionalidade esta sustentada por valores (qualidade de
vida, identidades culturais, sentidos da existéncia) que nao aspiram a
alcancar um status de cientificidade. Abre-se dessa forma um dialogo
entre ciéncia e saber, entre tradicdo e modernidade. Esse encontro de
saberes implica processos de hibridagcéo cultural onde se revalorizam os
conhecimentos indigenas e os saberes populares produzidos por
diferentes culturas em sua coevolucdo com a natureza (Leff, 2002, p.
168 e 169).

Leff (2006), em seus escritos problematiza como a humanidade chegou até aqui,
questionando a racionalidade ambiental. E, sua busca traz indagac¢des, na tentativa de
entender para onde essa racionalidade esta direcionando a humanidade. “E de se
supor que estejamos perdendo experiéncia humana, pois n&o conseguimos ouvir o
outro, cuidar do outro e, menos ainda, cuidar das demais formas de vida e da nossa
prépria vida” (Silva, 2020, p. 47).

Leff (2012a), apresenta que € impossivel resolver os complexos problemas

ambientais, crescentes e suas causas, sem que aconteca uma mudancga radical nos



sistemas de conhecimento, comportamentos e valores. Os quais sado frutos da
dinAmica da racionalidade ambiental, fundada no aspecto econbémico do
desenvolvimento. Essa problematica ambiental é fruto da visdo fracionada, que o
homem tem do mundo e das exigéncias geradas pela modernidade.

E ao debrucgar o olhar sobre os escritos desse autor, o que se percebe € o
anuncio de uma transformacéao paradigmatica, pois “a racionalidade ambiental constroi
saberes que, antes de arrancar sua verdade ao mundo e sujeita-lo a sua vontade
dominadora, nos levem a viver enigma da existéncia de conviver com o outro” (Leff,
2006, p. 19). E, nos deparamos com a certeza, que a problematica ambiental, levou a
humanidade a uma crise de conhecimento, tornando o pensamento complexo e exige
uma transformacédo na maneira de pensar e perceber o mundo e a natureza (Fleck,
2010). Pois, a maneira de pensar € decorrente do “desenvolvimento historico de uma
area de pensamento, de um determinado estado do saber e da cultura (...)" (Fleck,
2010, p. 82).

Leff (2006) ja apontava que é essencial que, ocorra uma reconstru¢ao ou uma
nova racionalidade ambiental, frente a essa crise ambiental que indica os limites e nos
mostra as demandas como justiga social, democracia, responsabilidade e equidade. E,
EAC, é um dos caminhos de mediagao a reconstrugcéo a um estilo de pensamento, que
seja compativel com o planeta que habitamos e com outra forma de racionalidade
ambiental e convivéncia coletiva.

A EAC traz em seu cerne “a transposi¢ao didatica e metodoldgica proposta, que
apresenta o conhecimento como uma construgao aberta, que leva a pensar em um
modelo pedagogico aberto para construgdo do conhecimento” (Lima, 2007, p. 101).
Sendo assim, “saber ambiental” definido por Leff, surge dessa razdo, mas de uma
maneira critica, promovera no homem a necessidade de um novo posicionar frente as
questdes ambientais. Ela, integra e expressa a dimensdo ambiental no campo das
ciéncias, reflete a importancia dos dialogos entre os saberes, discute a reformula
ideologias e valores com vistas a “reconfigurar as identidades”, com responsabilidades
socioambientais.

Visto que, foram estes processos que desconstruiram a racionalidade e o saber
ambiental e conduziram o mundo as crises ambientais que se vivencia nos dias atuais.

Isto posto, € preciso que ocorra uma nova maneira de se perceber a,

Educagdo Ambiental como uma pratica educativa homogénea,



concordando com a necessidade de se repensar 0 campo, O que
implicaria em ganhos de amadurecimento tedrico e epistemologico nao
apenas do campo, mas também de cada vertente politico-pedagdgica
(...) e que esse exercicio retrata uma oportunidade de resgatar
propostas pedagdgicas que pareciam estar adormecidas (Layrargues;
Lima, 2011, p. 04).

Dessa forma, EA precisa ser compreendida como um campo vasto e complexo
do conhecimento, que articula e abrange muito além da dimensao ecoldgica, engloba
os fatores econdmicos, sociais, politicos, tecnolégicos, juridicos, culturais, entre tantos
outros (Lima, 2022).

Compreensao da EA enquanto processo educativo imbuido de intencionalidade
que objetiva “a construcdo de valores, atitudes, conceitos, habilidades, normas,
saberes e praticas partilhadas para a formacdo de um estilo de pensamento que
contribua para a Cidadania Ambiental” (Lima, 2013, p.166). Pode-se deduzir que essa
forma de EA, seria uma politica publica que levaria em seu poder direitos e deveres
universais, na qual o meio e suas questbes precisam ser vistos com criticidade e
responsabilidade no contexto de coletividade.

Frente a essas concepcdes de EA, é essencial que ocorra uma discussao critica
voltada a leis, acdes e educadores, levando em conta a necessidade de uma Educacéao
emancipatoria e cidada. Por meio de pratica pedagodgica, em que o estudante nao é
mero ouvinte, mas, participante do processo, e por meio de agdes, passa a valer-se de
uma consciéncia voltada ao cuidado e protecédo a natureza e ao meio ambiente. Tendo,
0 espaco escolar, como ponto de partida, abarcando a comunidade do seu entorno,
com praticas condizentes com a realidade local, pensadas no global. Portanto, na

concepcao de Leff a EA,

[...] traz consigo uma nova pedagogia que surge da necessidade de
orientar a educagdo dentro de do contexto social e na realidade
ecoldgica e cultural onde se situam os sujeitos e atores do processo
educativo. Por um lado, isto implica a formacdo de consciéncias,
saberes e responsabilidades que vao sendo moldados a partir da
experiéncia concreta com o meio fisico e social, e busca a partir dali
solugdes aos problemas ambientais locais; isto vem questionar a
tendéncia de adotar concepgdes homogéneas da realidade, imitando a
aplicando modelos cientificos, tecnoldgicos e sociais gerados nos
paises do Norte para a solugao de problemas ambientais dos paises do
Sul (Leff, 2012b, p. 257).

Nesse contexto, o universo que compreende a EA pode ser concebido de

maneira simultanea “como um subcampo derivado do campo ambientalista e também



como um campo relativamente autbnomo de atividade e de saber” (Layrargues; Lima,
2011, p. 03).

Porque, segundo esses autores ao contextualizar historicamente a EA, se
percebera que, tanto a questao simbdlica, quanto institucional sdo extraidas do campo
ambientalista, sdo os elementos mais significativos que irdo compor sua formagéo e
sua identidade. E ao mesmo tempo ao analisar a conexao da EA com o “campo
educacional, seus propositos, cultura, saberes, espacos escolarizados e praticas,
constataremos que a Educagdo Ambiental tem particularidades proprias que |he
atribuem um “ethos” especifico, relativamente diferenciado do campo ambientalista”
(Layrargues; Lima, 2011, p. 03).

A EA, para transformacdo enfatiza Leff (2003), € aquela que promove o
aprendizado enquanto processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual as pessoas
agem, refletem e transformam a realidade a sua volta. Ou seja,

A Educacdo Ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais, e
novos critérios de tomada de decisdes dos governos, guiados pelos
principios de sustentabilidade ecolégica e diversidade cultural,
internalizando-os na racionalidade econémica e no planejamento do
desenvolvimento. Isto implica em educar para formar um pensamento
critico, criativo e prospectivo, capaz de analisar as complexas relagdes
entre processos naturais e sociais, para atuar no ambiente com uma

perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condigbes naturais
e culturais que o definem (Leff, 2003, p. 256).

Esta concepcao de EA é focada em praticas educacionais que problematizam os
conceitos reais vividos, onde reconhece os diferentes interesses, necessidades e as
formas de relagbes do ser humano com a natureza, ao definir, “grupos sociais” e o
“lugar”, bem como as maneiras de ocupagdo do homem no ambiente, como norte para
se buscar novas relagdes que indiquem itinerarios conscientes, responsaveis
democraticos, sustentaveis e justos para todos, natureza e homem.

Um ato educativo ambiental e critico, que promova no ser humano mudancas
comportamentais, precisa estar em sintonia e ser compativel com as corretas relagdes
com a natureza. Ele se constitui numa maneira abrangente de educagao, que através
da sensibilizacdo e responsabilidade com as diferentes formas de vida, respeita as
mais variadas culturas humanas e os diferentes ecossistemas da Terra (Acosta, 2016).

Essa EAC, gera o saber ambiental, pois esta interrelacionada a democratizagao
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, promove nas pessoas um novo olhar e

assim, uma nova maneira de compreender e relacionar-se com o0 meio e com o mundo,



num construtivo viver com a natureza de forma consciente e responsavel. Pois é

preciso lembrar que,

[...] ser humano e natureza mantém um vinculo indissociavel que os
coloca em uma constante interacdo e na condigdo de dependéncia um
do outro, a qual o ser humano nao sobrevive sem a natureza, nem tao
pouco pode renunciar a essa relacdo. Apesar disso, ser humano e
natureza se distinguem e nao se reduzem um ao outro, portanto, se tem
o estabelecimento de um vinculo e de limites éticos dessa relacao
(Bueno, 2021, p. 02).

Dessa forma, EAC, é aquela que considerada perceber essa realidade, numa
abordagem sistémica, somada a uma visao de interdisciplinaridade, e na formagao
cidada com foco nas questbes ambientais. Esse enfoque sistémico para Leff (2003),
exige das pessoas uma nova maneira de conceber a realidade, de que ela ndo é mera
soma de todas as partes, mas as partes que compdem o todo, e o todo que determina
o comportamento das partes. Uma nova visao de mundo, que lhes permitira perceber
com todos os sentidos a unicidade de si mesmo e de tudo que os cerca.

Isto posto, a EAC, é que proporciona aos estudantes condigdes de entender a
complexidade da totalidade, incluida as inumeras e distintas dimensoes, isto €, se
encontram juntas na crise pela qual a sociedade passa para modificar a realidade.
Onde,

A partir da complexidade da problematica ambiental e dos multiplos
processos que a caracterizam, questionou-se a fragmentagdo e a
compartimentalizagcdo do conhecimento disciplinar, incapaz de explica-
la e resolvé-la. Entretanto, a retotalizacdo do saber proposta pela
problematica ambiental € mais do que a soma e a articulagcdo dos
paradigmas cientificos existentes; implica a transformagdo de seus
conhecimentos para internalizar o saber ambiental emergente (Leff,
2003, p. 148).

Sendo assim, EA num viés critico oportuniza condigdes de a¢des numa intengao
e dimensao complexa, de caracteristica transversal e interdisciplinar. Ela pode e deve
ser pensada, na sua eficacia e fluicdo, dando conta das informagdes transformando-as
nos mais variados saberes.

A EA, baseada no principio de que as certezas estdo em constante relagdo com
a critica e a autocritica, fundamenta-se na acéo politica voltada a instauragcao de
cinesias emancipatérios e a transformacao social, promovendo a abertura de novos
niveis nas relagbes com o meio ambiente (Jardim; Calloni, 2020). Refere-se aos

processos sociais relativos a aprendizagem, que se traduz na dimensao pessoal pela



percepgao sensivel, capacidade reflexiva e atuacéo objetiva e dialdgica na realidade.
Ocorre por meio de multiplas mediagbes sociais e ecoldgicas que se manifestam nas
esferas individuais e coletivas por ndos compartilhadas, o que pressupde, em seu
movimento constitutivo, os lugares e o momento historico atual.

Neste sentido, o espago escolar configura-se como ambiente propicio para a
construcdo de saberes ambientais e sociais voltados a formacdo de individuos
ecologicamente conscientes de seu papel no mundo. Entretanto, inserir a Educagao
Ambiental nesse contexto exige o envolvimento dos docentes, para que as agdes
pedagogicas nao se apresentem com valores conservadores, baseados em armadilhas
paradigmaticas. Como bem colocam Layrargues e Lima (2014, p. 27), as praticas
educativas tradicionais se fundamentam em tendéncias conservacionistas e tém como
objetivo “o despertar de uma nova sensibilidade humana para com a natureza,
desenvolvendo-se a légica do conhecer para amar, amar para preservar, orientada pela
conscientizagao ecoldgica e tendo por base a ciéncia ecolégica”.

Todavia, embora essas metodologias tragam, em sua base, a relevante
perspectiva do desenvolvimento da sensibilidade nas relagdes entre o ser humano e a
natureza, acabam se mostrando limitadas quando se apresentam de forma
excessivamente conteudista e fragmentada (Layrargues; Lima, 2014).

Conforme Layrargues e Lima (2014), existem trés macrotendéncias politico-
pedagogicas na EA, a Conservacionista que tem como objetivo proteger o meio
ambiente, mantendo suas caracteristicas naturais, a Pragmatica que busca o equilibrio
entre a protecdo ambiental com as necessidades das pessoas e a Critica que procura
abordar as questdes sociais e politicas relacionando-as ao meio ambiente, na busca de
promover transformacdes sociais.

As macrotendéncias politico-pedagogicas da EA no Brasil tiveram sua origem na
Educacdo e na transmissao de valores e instrumentos politicos. No entanto, a
institucionalizagcdo das mesmas e seus elementos simbodlicos ocorre pelo viés do
processo ambiental e ndo pelo processo educacional (Layrargues; Lima, 2014).

As macrotendéncias conservacionista e pragmatica simbolizam duas tendéncias
e dois periodos de uma mesma linha de pensamento, que foram se moldando as
imposi¢cdes politicas e econdmicas da época, até adquirirem a aparéncia moderna,
neoliberal e pragmatica que se manifesta na atualidade. A tendéncia pragmatica, nesse
contexto, representa a “derivagao evolutiva da macrotendéncia conservacionista, na

medida em que é sua adaptagdo ao novo contexto social, econémico e tecnoldgico e



que tém em comum a omissdo dos processos de desigualdade e injustica social”
(Layrargues; Lima, 2014, p. 30).

A macrotendéncia conservacionista da Educacdo Ambiental tem, sobretudo, a
expressao “das correntes conservacionista, naturalista, da Alfabetizagdo Ecoldgica e do
Movimento Sharing Nature” (Layrargues, 2012, p. 403). Essa abordagem é voltada
para acbes individuais e comportamentais, sem, no entanto, promover
questionamentos no campo educacional sobre as estruturas sociais, politicas e
culturais.

Ainda segundo os autores, essa macrotendéncia se expressa por meio de
diversas correntes, como a conservacionista, a comportamentalista, a da alfabetizacao
ecologica, do autoconhecimento e das atividades de senso-percepcéo ao ar livre.
Todas elas estdo associadas aos principios da ecologia, com énfase na valorizagdo da
dimensao afetiva com a natureza e na transformacdo do comportamento individual,
orientada por uma mudanca cultural que questione o antropocentrismo,

[...] correntes conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacao
Ecolégica, do autoconhecimento e de atividades de senso-percepgéo ao
ar livre, vincula-se aos principios da ecologia, na valorizagdo da
dimensao afetiva em relagdo a natureza e na mudanca do
comportamento individual em relacdo ao ambiente baseada no pleito
por uma mudanga cultural que relativize o antropocentrismo
(Layrargues; Lima, 2014, p. 32).

Essa perspectiva dialoga com as classificagdes propostas por Sauvé (2005), que
identifica diferentes concepcdes de educagao ambiental, entre elas a conservacionista
e a naturalista. Ambas evidenciam dimensdes complementares da relacdo ser
humano—natureza: enquanto a conservacionista enfatiza a prote¢cdo racional dos
recursos naturais, a naturalista destaca o vinculo afetivo e sensorial com o meio
ambiente, geralmente estimulado por praticas ao ar livre. No entanto, do ponto de vista
da EAC, essas abordagens, embora relevantes, ainda se mostram limitadas se né&o
forem articuladas a uma reflexao critica sobre as causas estruturais da crise ambiental.
A EAC propde ir além da sensibilizagao individual, buscando formar sujeitos criticos e

politicamente engajados na transformacao das relagbes socioambientais.

A primeira esta centrada na preservacéo dos recursos naturais do meio
ambiente, tais como recursos hidricos, a fauna e a flora, e é trabalhada
por meio de programas centrados nos trés “R” classicos (reducgao,
reutilizagdo e reciclagem). Ja a naturalista esta mais relacionada ao
contato e a afetividade em relagdo a natureza, sendo a educacédo ao ar
livre uma forma de se trabalhar esta corrente (Santos; Toschi, 2015, p.
245).



No contexto escolar, o ensino das abordagens conservacionistas caracteriza-se
por uma EA de carater mais tradicional, com foco na preservacdo da natureza e na
mudanca individual de habitos.

Em contrapartida, a EAC promove uma sensibilizagdo mais ampla da
comunidade escolar, enfatizando aspectos relacionados a cultura, identidade dos
sujeitos e suas relagdes com o territério: “a preservagdo da natureza e de mudanga
individual de habitos, enquanto a EA critica promove uma sensibilizacdo na
comunidade escolar como um todo, em que aspectos relacionados a cultura e
identidade dos sujeitos sdo mais evidenciados” (Maciel; Andrade, 2022, p. 195). Essa
abordagem critica amplia o papel da escola, que passa a ser compreendida como um
espacgo de problematizacdo das relagdes socioambientais e de construgao coletiva de
praticas educativas transformadoras.

Apesar desse avanco teorico e politico representado pela EAC, a perspectiva
conservacionista ainda ocupa um lugar significativo nas praticas escolares e sociais,
especialmente por sua capacidade de se adaptar e incorporar novas formas de atuagao
vinculadas a chamada "pauta verde". Nesse sentido, a abordagem conservacionista da
EA, desde a virada do século, vem se atualizando e buscando ampliar suas expressoes
por meio de acdes como o ecoturismo, trilhas interpretativas, biodiversidade, unidades
de conservacgao, biomas especificos, escotismo, observacao de aves, além de algumas
dindmicas agroecoldgicas e de senso-percepg¢ao, “a ‘pauta verde’, como ecoturismo,
trilhas interpretativas, biodiversidade, unidades de conservagao, biomas especificos,
escotismo e observagdo de aves, algumas dinamicas agroecolégicas e de senso
percepcao” (Layrargues, 2012, p. 403).

Essa tendéncia mantém fortes relagcbes com o trabalho desenvolvido com
criancas em idade escolar, pautando-se em atividades voltadas para o
desenvolvimento do “amor pela natureza”. No entanto, conforme destaca Layrargues
(2012), essa macrotendéncia tende a reduzir as questdes ambientais aos aspectos
estritamente ecologicos, retratando o ser humano como o principal destruidor da
natureza e de seus ecossistemas, sem considerar as complexas dimensdes sociais,
econdmicas e culturais envolvidas nas problematicas ambientais.

A macrotendéncia a Pragmatica, tem sua origem no modelo de producgao e
consumo advindos do pds-guerra, e poderia sim trazer “uma leitura critica da realidade,

se aproveitasse o potencial critico da articulacdo das dimensdes sociais, culturais,



econdmicas, politicas e ecoldgicas na reflexdo sobre o padrao do lixo gerado no atual
modelo de produg¢ao” (Layrargues; Lima, 2014, p. 31).

Essa macrotendéncia, por mais que € derivada da conservacionista, tem se
adaptado no atual contexto socioeconémico e tecnoldgico da sociedade (Layrargues,
2012). Poderia ter carater critico se buscasse incorporar em seus discursos, analises
econbmicas, socais, culturais, e politicas relacionadas as questdes ambientais e a
problematica dos residuos solidos do padrdo de desenvolvimento da atualidade
(Layrargues; Lima 2011).

No entanto, sua trajetdria inclinou-se ideologicamente para um viés pragmatico,
e sua abordagem de Educacdo Ambiental “pode ser percebida na Educagdo Ambiental
Formal e Nao Formal, mas é na Informal que se encontra em plenitude e com altissima
capacidade de crescimento e renovagao” (Layrargues, 2012, p. 409). Essa abordagem
€ sustentada por um referencial paradigmatico que busca solucionar os problemas
ambientais e a crise socioambiental a partir dos mesmos referenciais que contribuiram
para sua origem. Dessa forma, essa macrotendéncia encontra-se “presa aos seus
préprios arcaboucgos ideologicos” (Guimardes, 2006, p. 26). Além disso, ao néo
conseguir superar o antropocentrismo e o cientificismo cartesiano, apresenta uma
concepcgao fragmentada de mundo, caracteristica tipica da modernidade (Santos;
Toschi, 2015).

Na abordagem Pragmatica para EA, as midias passaram a ser importantes

mecanismos que sao eficazes em,

[...] reproduzir seus valores no tecido social. Além da midia, esta
presente com protagonismo em programas empresariais internos aos
trabalhadores e externos, a comunidade vizinha ou ao publico
consumidor, como uma agao de responsabilidade social irradiando-se
para outros espacgos institucionais como escolas, universidades, 6rgaos
publicos e organizagbes ndo governamentais (Layrargues, 2012, p.
409).

Para Matarezi (2005), essa macrotendéncia manifesta-se fortemente por meio
da logica presente nas estruturas educadoras e nos ambientes educadores
sustentaveis, especialmente em universidades e escolas, considerados espacos
propicios a reproducédo da voz ideolégica hegemébnica. Ja para Layrargues (2012, p.
409), essa abordagem ambiental esta “em uma sintonia muito forte com a faixa etaria
infantil em idade escolar, na perspectiva de se trabalhar a ideia de um planeta limpo

para as geragoOes futuras, trabalhando as ideias da reciclagem e reaproveitamento dos



residuos”.

A macrotendéncia Critica na EA, no entanto, aglomera as correntes da Popular,
Emancipatdria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. E seu apoio tem
destaque “na revisao critica dos fundamentos que proporcionam a dominacéo do ser
humano e dos mecanismos de acumulagdo do Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica socioambiental” (Layrargues; Lima, 2014, p.
33).

Todas as correntes que a compde, com algumas variagdes, se formaram para
se opor as tendéncias conservadoras, buscam contextualizacdo e politizacdo do
discurso ambiental, problematizam as diferencas dos padrées de desenvolvimento e de
sociedade. A macrotendéncia Critica aparentemente representa as “respostas
adequadas para transformar sociedades desiguais e insustentaveis, e sua posigcéo
perante o poder no Campo Social da Educagdao Ambiental € de contra-hegemonia”
(Layrargues, 2012, p. 410).

Na macrotendéncia Critica da EA, como no ambientalismo, conta com uma forte
tendéncia sociologica e politica e nos seus debates e discussdes introduz conceitos-
chave como Democracia, Emancipacao, Participacdo, Cidadania, Justica Ambiental,
Conflito e Transformagao Social. E n&o foi “por acaso, o surgimento e consolidagéao
dessa macrotendéncia coincidem com o movimento ocorrido na Ecologia Politica como
possibilidade de interpretagcdo do ambientalismo” (Layrargues; Lima, 2014, p. 33).

Na Educagdo Ambiental, a macrotendéncia critica inclina-se a dialogar com o
pensamento complexo, ao reconhecer que os problemas contemporaneos, a exemplo
das questdes ambientais, ndo podem ser resolvidos por meio de solucdes
reducionistas (Layrargues; Lima, 2014). E nesse aspecto que reside o potencial
ressignificador da EAC, ao propor a superacdo das falsas dualidades inseridas pelo
“paradigma cartesiano nas relagbes entre individuo e sociedade, sujeito e objeto do
conhecimento, saber e poder, natureza e cultura, ética e técnica, entre outras

dualidades” (Layrargues; Lima, 2014, p. 33). Essa tendéncia de EAC tem se mostrado,

“[---] importante forma de investigagao e intervencao social, pois auxilia
na promogao e compreensdo dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensoées. Ainda, ela discute as inter-relagdes entre 0 mundo
social e o natural, caracterizando-se como uma educagao emancipatoria
que estimula o desenvolvimento critico e reflexivo dos sujeitos, tendo
como base estruturante as relagbes sociais e ambientais (Silveira;
Lorenzetti, 2021, p. 04).



Esse olhar ampliado sobre a crise ambiental rompe com visdes reducionistas e
aponta para a necessidade de integrar saberes e praticas que considerem os aspectos
politicos, culturais, econébmicos e ecologicos da realidade. A Educacdo Ambiental
Critica, nesse sentido, fortalece uma postura investigativa e formativa que vai além da
simples transmisséo de conteudos, favorecendo uma atuacéo transformadora por parte
dos sujeitos.

Nessa perspectiva, a EAC ¢é carregada de um carater integrador, que
problematiza o conhecimento fragmentado nas diferentes disciplinas e, muitas vezes,
organizado de forma setorial. Busca-se, assim, produzir teorias e praticas que articulem
as relagdes entre sociedade e natureza. Para Leff (2015), trata-se de construir um novo
paradigma de conhecimento, em que, “0 saber ambiental vai além da ambientalizacao
do conhecimento existente (...) estd comprometido com a utopia, através de novas
formas de posicionamento dos sujeitos da historia face ao conhecimento” (p. 237).

Dessa forma, um processo educativo ambiental eficaz, € aquele que contribui na
formagao humana, no saber ambiental, que leva o ser humano a ter um olhar mais
critico e na busca por novas perspectivas para enfrentar a atual crise ambiental, ja
mencionado nesse estudo “é uma crise de conhecimento” (Leff, 2012b, p. 20). E, EA
precisa ser critica, buscando em sua pratica explorar a correlacdo dos problemas
ambientais e os comportamentos individuais dos sujeitos, como uma maneira de lidar

com a crise ambiental vigente. Pois, a questdo ambiental é vista,

[...] como uma problematica social e ecolégica generalizada de alcance
planetario, que mexe com todos os ambitos da organizagédo social, do
aparato do Estado e todos os grupos e classes sociais. Isso induz um
amplo e complexo processo de transformagdes epistémicas no campo
do conhecimento e do saber, das ideologias teéricas e praticas, dos
paradigmas cientificos e os programas de pesquisa (Leff, 2006, p. 282).

Portanto, é preciso ndo somente identificar e conhecer os problemas ambientais,
mas, sobretudo, “compreender os fundamentos que originaram esta crise ambiental
contemporanea, possibilitaria pensar uma outra, nova ou mais adequada, relacao entre
ser humano, sociedade e natureza” (Bueno, 2021, p. 04). Assim, “as praticas
educativas sob a égide da educacdo ambiental nas escolas devem possibilitar
mudangas de paradigmas para alcangar a sustentabilidade num sentido de reducéo de
desigualdades socioambientais e perpetuagao das formas de vida” (Araujo; Domingos,
2018, p. 184). Essa proposta exige de todos no espago escolar 0 compromisso € o

conhecimento “sobre e com educagdo ambiental, principalmente quando se trata de



reconhecer a sua importancia na formacdo de uma nova mentalidade socioambiental”
(Araujo; Domingos, 2018, p. 185).

Portanto, a EA que se volta a compreensao da crise ambiental contemporanea é
aquela capaz de transformar a realidade socioambiental por meio de estratégias e
praticas de intervencdo no mundo. Tais praticas, s6 serdo possiveis quando o ser
humano se reconhecer como sujeito do saber e agente de uma nova racionalidade
ambiental, que emerge da reflexao critica e transforma o estilo de pensamento,
gerando, consequentemente, agdes concretas.

Nesse viés critico, a EA oportuniza aos alunos uma leitura de mundo ampliada,
que se constroi tanto na individualidade quanto na coletividade, por meio de um
processo educativo interdisciplinar e dialégico, comprometido com o todo planetario.
Esse processo promove o desenvolvimento de uma nova forma de pensar, agir e
assumir atitudes que favoregam a construgdo de uma sociedade mais justa,
sustentavel e consciente de sua responsabilidade socioambiental.

2.2.2 Concepgao de Sustentabilidade

A forma como o ser humano tem buscado produzir para sua sobrevivéncia, em
uma sociedade cada vez mais consumista e imediatista, tem intensificado a
degradacdo do meio ambiente de maneira desordenada, provocando o esgotamento
das reservas e recursos naturais. Esse cenario tem gerado uma crise ambiental sem
precedentes, que atinge todo o planeta e se agrava progressivamente, exigindo da
humanidade uma busca urgente por alternativas capazes de solucionar ou, ao menos,
minimizar os problemas ambientais existentes.

A agao do ser humano sobre a natureza, segundo Ruschinsky e Vargas (2002,
p. 128), é “sistematica e facultada e possivel como algo inerente a propria cultura, a
visdo de mundo proprio do antropocentrismo: dominar a natureza em todos seus
sentidos, significados, extensao e intensidade”. Essa postura, evidencia uma légica
cultural que valoriza o dominio da natureza e a exploragdo de seus recursos, quase
sempre com foco no beneficio e no lucro imediato, sem a devida preocupagao com os
efeitos e consequéncias dessas agdes para o meio ambiente. De acordo com Grln
(2012, p. 22), a “crise ecoldgica é vista como um sintoma da crise da cultura ocidental,
tem engendrado uma ampla investigacdo a respeito dos valores que sustentam nossa
cultura”, especialmente as a¢gdes humanas e “os valores que regem o agir humano em

sua relacao com a natureza”.



A concepgao inicial de sustentabilidade surge dos discursos tedricos e
simbdlicos da globalizagdo. Nesse contexto, “a crise ambiental veio questionar os
fundamentos ideoldgicos e tedricos que impulsionaram e legitimaram o crescimento
econdmico, negando a natureza e a cultura, deslocando a relagdo entre o Real e o
Simbdlico” (Cunha et al., 2015, p. 33). Para esses autores, a busca por construir um
“futuro sustentavel abre as formas para a diversidade, a complexidade e para a
diversidade biopsicossocial do ser humano, correspondendo a variedade dentro do
mundo globalizado, porém incluso na complexidade natural, econdémica, politica e
cultural da humanidade” (Cunha et al., 2015, p. 33), negando, assim, aquilo que
poderia servir de amparo para a realidade socioambiental.

Nos ultimos anos, as discussdes sobre sustentabilidade tém ganhado espacgo
nos campos cientifico e politico. No entanto, “a definicdo de sustentabilidade é
permeada de contradigbes semanticas e ideologicas. Ha4 quem defenda que ha
diferenca entre sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel e entre estes e o
ecodesenvolvimento e ha quem nao concorde” (Sousa; Abdala, 2020, p. 142).

Apesar das divergéncias conceituais, € preciso considerar que as dimensdes
econdmica, ambiental, social e cultural coexistem como polos complementares e, por
vezes, contraditorios. Esse dualismo ativa um paradigma que complementa a vida e
contribui para a construcdo da sustentabilidade, por meio do que Leff (2013, p. 119)
denomina saber ambiental. Esse saber € construido paulatinamente na relagcdo com os
conhecimentos ligados as matrizes de “racionalidade-identidade-significado-sentido”.

Segundo o autor,

Na era da globalizagdo econdbmica e ecoldgica, a histéria ndo se
mobiliza pelo desenvolvimento espontineo da natureza, mas sim pelo
conflito de interesses sociais pela apropriacdo da natureza que se
expressam hoje em dia nas estratégias discursivas e na geopolitica de
desenvolvimento sustentavel (Leff, 2006, p. 112).

Para Leff (2015), sé havera sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel se a
concepgao que o ser humano constroi sobre as questdes ambientais ultrapassar os
limites do natural e do social. E fundamental compreender que esses sistemas est&o
dialeticamente conectados, embora cada um possua suas autonomias e correlagdes
sincronas.

Para que ocorra uma verdadeira sustentabilidade ambiental, € necessario,

primeiramente, desconstruir ideias e conceitos uUnicos de ambiente, tradicionalmente



definidos apenas como uma categoria bioldgica. Nesse sentido, para Schorr e Cenci,
(2019, p. 02), é preciso construir uma nova significagdo, na qual o ambiente também
seja compreendido como uma categoria sociologica, “relativa a uma racionalidade
social, embasada em valores, comportamentos, saberes e novos potenciais produtivos”

A concepcéo de sustentabilidade explicada por Pedrini e Oliveira (2017), traz

para essa o6tica, ao ser classificada em oito esferas,

[...] a) social; b) cultural; c) ecolégico; d) ambiental; e) territorial; f)
econdmico; g) politico (nacional); h) politico (internacional). Entdo, pode-
se perceber que o termo sustentabilidade, usado sem sua qualificagédo
respectiva, ndo tem sentido algum e sozinha a palavra nada significa.
Seu uso pelo empresariado, de modo descuidado, nada mais evidencia
que o seu desinteresse genuino com as questdes socioambientais
(Pedrini; Oliveira, 2017, p. 21).

Nessa mesma linha de raciocinio, a concepcédo de sustentabilidade também
pode ser compreendida como “ecodesenvolvimento”, terminologia introduzida por
Maurice Strong, secretario responsavel pela elaboragao do relatério da Conferéncia de
Estocolmo, em 1972. Essa concepgéo foi amplamente difundida por Ignacy Sachs, a
partir de 1974, ao defender o ecodesenvolvimento como um estilo de desenvolvimento
focado nas solugbes especificas dos problemas de cada ecorregiao (Sousa; Abdala,
2020). Essa perspectiva que também passa a ser conhecida sob o conceito de
desenvolvimento sustentavel. Sousa e Abdala (2020) com base no trabalho de

Ultramari (2003) discorrem que,

[...] a diferenca é que a sustentabilidade é algo de dificil consecucgéo e o
desenvolvimento sustentavel denota um processo com vistas ao futuro,
sem que o presente seja adiado. Assim, desenvolvimento sustentavel,
como um processo, € continuo e a sustentabilidade € um fim (Sousa;
Abdala, 2020, p. 149).

Assim, compreende-se a sustentabilidade como wuma alternativa de
desenvolvimento vinculada a fatores que estabelecem uma relagao de equilibrio entre o
ser humano e a natureza. Nesse sentido, o conceito de “ecodesenvolvimento” foi
ampliado e divulgado pela comissdo da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), em
1987. No entanto, devido as divergéncias ideopoliticas da época, esse termo foi
reformulado para “desenvolvimento sustentavel” (Soares, 2015, p. 23). Nesse contexto,
“alcancar a sustentabilidade parece ser a nova prioridade de qualquer acao" (Marzall,
1999, p. 02).

O conceito de sustentabilidade, surge como novo critério integrador e basico,



para que sejam estimuladas “permanentemente as responsabilidades éticas, na
medida em que a énfase nos aspectos extraeconémicos serve para reconsiderar os
aspectos relacionados com a equidade, a justica social e a propria ética dos seres
vivos” (Jacobi, 2003, p. 193). Continua o autor, que a nocédo de sustentabilidade
‘implica, portanto, uma inter-relacdo necessaria de justica social, qualidade de vida,
equilibrio ambiental e a ruptura com o atual padrao de desenvolvimento” (2003, p. 193).

Conforme Leff (2010), o principio da sustentabilidade ou desenvolvimento
sustentavel, surgiu com o proposito de repensar o processo econdbmico no qual a
sociedade esta inserida. Assim, a sustentabilidade passa a ser concebida como uma
nova forma de produzir e reorganizar a economia, “de abrir fluxo do tempo a partir da
reconfiguragdo das identidades, rompendo o cerco do mundo e o fechamento da
histéria impostos pela globalizagdo econémica” (Leff, 2010, p. 31).

Para o autor, essa transformacéo s6 sera possivel se o ser humano buscar uma
nova ‘racionalidade ambiental”’, entendida como a reapropriagdo social da natureza,
capaz de orientar os procedimentos e agdes sociais no sentido de desconstruir a
racionalidade puramente econdmica. Tais atitudes respondem as necessidades
contemporaneas e reorientam o0s processos produtivos para a manutengdo e a
melhoria da qualidade de vida, promovendo a tado almejada sustentabilidade ambiental
e social.

Segundo Chaves (2018), sustentabilidade defendida pelo sistema econdmico
vigente, tdo presente em muito discursos, leva a insustentabilidade, e a autora em sua

analise traz o tema para o debate,

[...] o conceito de desenvolvimento sustentavel ainda é recente, o que
gera uma série de incertezas e falta de consenso sobre seus reais
objetivos e conceito, tais fragilidades redundam no risco de se pensar o
desenvolvimento sustentavel meramente como uma estratégia de
manutencdo do sistema capitalista, como que para legitimar a (in)
sustentabilidade da logica defendida por tal sistema, que ¢é
mundialmente hegeménico, ndo podendo deixar de ser levado em
consideracdo, ja que €& neste contexto que estd se pensando a
sustentabilidade (Chaves, 2018, p. 33).

Segundo Ignacy Sachs (2004a) sao cinco pilares necessarios para que ocorra
um desenvolvimento sustentavel: social, ambiental, territorial, econémico, cultural e
politico; e ainda enfatiza a necessidade de “um equilibrio de sintonia fina entre estas
cinco dimensdes” (Sachs, 2004a, p. 14). Os cinco pilares sao por ele definidos da

seguinte maneira,



a - Social, fundamental por motivos tanto intrinsecos quanto
instrumentais, por causa da perspectiva de disrupcao social que paira
de forma ameacgadora sobre muitos lugares problematicos do nosso
planeta;

b - Ambiental, com as suas duas dimensbes (os sistemas de
sustentacdo da vida como provedores de recursos e como "recipientes”
para a disposicao de residuos);

¢ - Territorial, relacionado a distribuicdo espacial dos recursos, das
populacdes e das atividades;

d - Econémico, sendo a viabilidade econdmica a condido sinequa non
para que as coisas acontecam;

e - Politico, a governangca democratica € um valor fundador e um
instrumento necessario para fazer as coisas acontecerem; a liberdade
faz toda a diferenca (Sachs, 2004a, p. 16, grifo nosso).

Por sua vez, Neto et al. (2017) destaca a necessidade da construgao sistémica
das relagdes que compdem o cotidiano dos seres humanos, compreendendo os
aspectos que permeiam essas interagdes. Isso inclui elementos como riqueza e
pobreza, violéncia e paz, justica e injustica, as relagdes entre seres humanos e a
natureza e, entre os proprios seres humanos. Diante disso, é essencial compreender
que sustentabilidade e insustentabilidade s&o antagonismos que coexistem na
contemporaneidade.

O desenvolvimento sustentavel vai muito além da dimensao social. Para que ele
ocorra efetivamente, & necessario considerar a sustentabilidade ambiental, com
atencdo voltada tanto para as geragdes atuais quanto para as futuras. Afinal, o
esgotamento dos recursos naturais comprometeria a propria subsisténcia das futuras
geracgoes.

Nesse sentido, Rossini e Cenci (2020, p. 1742) afirmam que o direito a um meio
ambiente equilibrado “compde um sistema que visa a cooperagao entre as geracdes ao
longo do tempo histérico, dai a obrigagdo de economizar os recursos ambientais”. Para
esses autores, cabe a geragado atual utilizar “os recursos, especialmente os néo
renovaveis, na dupla condi¢cao de fazer o uso de forma racional e de manter intactas as
possibilidades de utilizagao para as geragdes futuras” (2020, p. 1742).

Nessa mesma linha de raciocinio, Teixeira (2006) elenca que se trata de um,

[...] dever fundamental de proteger e de preservar o meio ambiente leva
0 homem a zelar pelo patriménio ambiental que pertence a humanidade,
aos presentes e futuras geragbes; e leva ao desenvolvimento
sustentavel, a implementacao de tecnologia para recuperar a qualidade
ambiental e a efetiva defesa dos recursos naturais, especialmente os
ndo renovaveis. Tal 6nus apresenta como vantagem, entre outras, a
instituicdo e a definigho de direitos e obrigagdes, indicando os
respectivos titulares do direito. Os deveres decorrem do principio da



dignidade da pessoa humana e do direito de defesa da sadia qualidade
de vida (Teixeira, 2006, p. 96).

Por essa razdo, que as preocupacdes, com as questdes socioambientais e o
equilibrio da natureza, estdo se tornando cada vez maiores, com vista a busca do
desenvolvimento para sustentabilidade se tornam cada vez maiores. Para Sachs
(2004b) um desenvolvimento sustentavel com vistas ao social e ambiental € aquele,

[...] baseado no duplo imperativo ético de solidariedade sincrénica com
a geragao atual e de solidariedade diacronica com as geragdes futuras.
Ele nos compele a trabalhar com escalas multiplas de tempo e espaco,
0 que desarruma a caixa de ferramentas do economista convencional.
Ele nos impele ainda a buscar solugdes triplamente vencedoras,
eliminando o crescimento selvagem obtido ao custo de elevadas
externalidades negativas, tanto sociais quanto ambientais. Outras
estratégias, de curto prazo, levam ao crescimento ambientalmente
destrutivo, mas socialmente benéfico, ou ao crescimento
ambientalmente benéfico, mas socialmente destrutivo (Sachs, 2004b, p.
15).

Para um desenvolvimento sustentavel, nesse viés, € essencial que a atual
geragado adote a criagdo de um pacto com proximas geragdes, onde o processo de
explorar os recursos naturais ocorra em circunstancias tais, que nao venha a prejudicar
as geragdes que estao por vir, viabilizando condi¢gbes de utilizem desses recursos
naturais e ao mesmo tempo possam “beneficiar-se de um processo continuo e
equilibrado, no qual a reducdo das desigualdades econbémicas e sociais e a
diminuicdo da pobreza sejam metas fundamentais” (Godoy; Maciel, 2021, p. 194).
Ainda nessa linha, um desenvolvimento com vista a sustentabilidade socioambiental
“apresenta a promessa de conciliar equidade social, crescimento econémico, mercado
e preservagao do meio ambiente” (Carvalho, 1991, p.75).

Ressalta-se que a concepgao de sustentabilidade € ampla e complexa, ndo se
resume a falacias discursivas, mas representa uma qualidade essencial de cuidado
com o0 meio ambiente e com o social como um todo, compreendidos como partes
interdependentes de um mesmo sistema em constante relacdo. Essa concepgao
precisa estar presente de forma marcante nos processos de desenvolvimento e
também em suas contradi¢oes. Nesse contexto, “é imperioso impulsionar a necessaria
transicdo das relagdes de insustentabilidade existentes entre os sistemas sociais, entre
si, e destes com os sistemas naturais” (Neto; Silva; Freitas, 2017, p. 136). Os autores

complementam afirmando que,



[...] quando pensamos em sustentabilidade, inexoravelmente, pensamos
nos aspectos que a envolvem, justamente, a insustentabilidade, quer
sejam dos sistemas sociais quer sejam dos sistemas naturais (...). E
importante considerar as questdes implicadas nos processos de
insustentabilidade, na perspectiva de tomada de consciéncia social
sobre a realidade socioambiental vigente (Neto, Silva; Freitas, 2017, p.
136).

Dessa forma, a sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel, mostra-se
capaz de retificar os efeitos negativos resultantes de experiéncias mal sucedidas de
desenvolvimento econémico. Quando esses conceitos, aplicados de forma sistémica
nas esferas politica, econémica, social e educativa, tornam-se oportunidades para
impulsionar projetos institucionais mais responsaveis, especialmente por meio de
sistemas de gestdo ambiental mais eficientes.

De acordo com Lima (2017, p. 146), para garantir a sobrevivéncia do planeta, é
preciso e possivel, conciliar desenvolvimento econdmico e preservagdo ambiental,
‘combinando a oferta de informacédo ‘ecologicamente corretas’, sistema de gestao
ambiental mais eficientes, novas tecnologias ‘limpas’ e processo de governanga mistos

entre governos e iniciativa privada”. Para tanto € preciso,

[...] considerar o compromisso social de que se revestem, no sentido de
problematizar as relagdes que temos estabelecido historicamente com a
natureza. Como temos construido conhecimentos sobre a realidade,
que leituras de mundo temos feito e em que medida elas se constituem
em leituras critico-reprodutoras ou se convertem em critico-
transformadoras (Trein, 2022, p. 299).

Diante desse cenario, observa-se o fortalecimento de um movimento voltado a
questdo ambiental, o qual, segundo Layrargues (2014, p. 12), “pode significar uma
nova forma de lutar contra as desigualdades sociais, que ao mesmo tempo é uma
forma de lutar contra a degradagdo ambiental’. Essa perspectiva evidencia que as
questdes sociais estdo profundamente interligadas as questdes ambientais. No

entanto, € necessario compreender,

O problema ambiental & diferente do conflito socioambiental, uma vez
que o enfoque do problema ambiental tira do contexto analisado os
atores sociais em disputa, que o enfoque do conflito socioambiental
recupera para a centralidade da analise. Isso implica ainda em facilitar a
compreensao das assimetrias no poder, das injusticas existentes, dos
mecanismos de concentracdo de renda e exclusido social, dos
esquemas de opresséo social e cultural (Layrargues, 2014, p. 12).

Essa perspectiva evidencia que os desafios ambientais ndo podem ser

dissociados das desigualdades sociais e das disputas por poder. Ao trazer o conflito



socioambiental para o centro da analise, Layrargues denuncia as estruturas opressoras
que mantém a degradagao ambiental e a exclusao social, reforgando a necessidade de
uma abordagem critica e transformadora. Nesse sentido, torna-se fundamental pensar
alternativas que rompam com a légica dominante do capital, baseada na exploragao da
natureza e dos povos.

E nesse horizonte que se insere a proposta de Alberto Acosta, expressa na obra
O bem viver: uma oportunidade para imaginar outros mundos, que propde uma nova
forma de organizar a vida social e ambiental, inspirada em saberes ancestrais e

orientada pelo equilibrio e pela harmonia:

O Bem Viver recupera esta sabedoria ancestral, rompendo com o
alienante processo de acumulagado capitalista que transforma tudo e
todos, em coisa, pois se afirma no equilibrio, na harmonia e na
convivéncia entre os seres. Na harmonia entre o individuo com ele
mesmo, entre o individuo e a sociedade, e entre a sociedade e o
planeta com todos os seus seres, por mais insignificantes ou
repugnantes que nos possam aparentar. Somente a partir destas trés
harmonias é que conseguiremos estabelecer uma profunda conexao e
interdependéncia com a natureza de que somos para ela (Acosta, 2016,
p.15).

Na concepcdo de Acosta, a vida deve ser orientada por uma escala de
desenvolvimento equilibrada e sustentavel, servindo como parametro essencial para
promover condi¢des de dignidade a todas as pessoas, bem como garantir a propria
sobrevivéncia do planeta, de seus ecossistemas e da vida humana.

Essa perspectiva se alinha diretamente aos principios da EAC, que busca
superar visdes reducionistas e instrumentalizadas da natureza, propondo uma
educacdo voltada a formacédo de sujeitos capazes de compreender e intervir nas
din@micas sociais e ambientais de forma ética, politica e transformadora.

A EAC, ao problematizar as estruturas que sustentam as desigualdades e a
degradacdo ambiental, atua como instrumento fundamental na construgcdo de
alternativas que valorizem o bem comum, o respeito a diversidade e a convivéncia
harmonica entre os seres, elementos centrais do Bem Viver. Por meio de praticas
pedagogicas comprometidas com a justica social e ecoldgica, a EAC se apresenta
como um caminho fértil para incorporar a utopia do Bem Viver no cotidiano das
escolas, fortalecendo uma educacgao pautada na emancipag¢ao, na solidariedade e na

responsabilidade compartilhada pela vida no planeta. Assim,

A ideia de sustentabilidade implica a prevaléncia da premissa de que é



preciso definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um
conjunto de iniciativas que levem em conta a existéncia de
interlocutores e participantes sociais relevantes e ativos por meio de
praticas educativas e de um processo de didlogo informado, o que
reforca um sentimento de corresponsabilidade e de constituicdo de
valores éticos. Isto também implica que uma politica de
desenvolvimento para uma sociedade sustentavel ndo pode ignorar
nem as dimensdes culturais, nem as relagdes de poder existentes e
muito menos o reconhecimento das limitagdes ecolégicas, sob pena de
apenas manter um padrdo predatério de desenvolvimento (Jacobi,
2003, p. 196).

Sendo assim, o desenvolvimento s6 sera considerado sustentavel quando
houver uma “racionalidade ambiental e social”’, focada nas necessidades tanto da
natureza quanto das pessoas. O processo de desenvolvimento é necessario para a
evolucao da humanidade e, como destacam Alves, Denardin e Silva (2012, p. 60), ele
nao representa apenas “um processo de acumulacdo e de aumento da produtividade
macroecondmica, mas principalmente o caminho e acesso a formas sociais mais aptas
a estimular a criatividade humana e responder as aspiragdes da coletividade”. Torna-se
fundamental compreender o conceito de “desenvolvimento ecotecnoldgico”, que busca
integrar as cinco dimensbes da sustentabilidade: econdmica, social, ambiental,
institucional e cultural (Leff, 2009).

Dentro de uma concepgao critica de sustentabilidade a racionalidade ambiental
expressa como um possivel caminho a racionalidade econémica, onde a complexidade
ambiental é considerada, como sendo uma referéncia assertiva e evolutiva para,

[..] uma nova geracdo voltada ao conhecimento, a convivéncia
harmoénica e a aceitagcao de si mesmo e do outro, obtendo da natureza,
de seus ecossistemas, biomas e ocorréncias naturais, uma sinergia que
possibilita a sobrevivéncia tanto do planeta quanto da humanidade e,
também, da humanidade no planeta. A constru¢do de uma ordem social
sustentavel, na qual a vivéncia da sustentabilidade seja pratica diaria,
depende da ressignificacdo que as pessoas conferem a si mesmas, aos
outros e ao meio que as cerca, de sua consciéncia de mundo, de
planeta e de universo (Cunha et al., 2015, p. 46).

Para que ocorra a sustentabilidade, Leff (2009) destaca a profunda e urgente
necessidade de construir uma “cultura ecolédgica” capaz de transformar as relagbes do
ser humano com a natureza. Essa cultura pressupde a tomada de consciéncia por
parte dos atores sociais, mobilizando a cidadania para a protegdo do ambiente. A
cultura ecologica deve ser compreendida dentro de “um horizonte mais amplo, em que
0s processos ideoldgicos alteram as relagdes de producdo e de poder entre Estado e

sociedade. Portanto, a cultura ecolégica envolve a edificagdo de uma racionalidade



ambiental por meios de trés processos” (Leff, 2009, p. 281).

O pensamento voltado ao desenvolvimento sustentavel tem como norteador o
saber ambiental, que propde a superagcdo do modelo atual de pensamento e a
construcdo de uma nova forma de compreender a relagdo entre ser humano e
natureza. Essa abordagem considera que tal relagdo atravessa os objetos de estudo,
sempre inseridos em “contextos complexos, dindmicos e articulados”. Nessa
perspectiva, Mézaros (2007) busca qualificar o conceito de sustentabilidade sob outros

termos ao apresentar que a,

Sustentabilidade significa estar realmente no controle dos processos
sociais, econdmicos e culturais vitais, pelos quais os seres humanos
nao apenas sobrevivem, mas também encontram realizacdo, de acordo
com os designios que estabeleceram para si mesmos, ao invés de
ficarem a mercé de forgas naturais imprevisiveis e determinacdes
socioeconémicas quase naturais (Mézaros, 2007, p.190, grifo nosso).

A definicao proposta por Mézaros amplia a nogao de sustentabilidade,
deslocando-a de uma perspectiva puramente ecologica para uma dimensdo ético-
politica e emancipatéria. Sustentar a vida, nesse sentido, ndo significa apenas
preservar os recursos naturais, mas garantir que os sujeitos estejam conscientes e
atuantes nas decisdbes que moldam sua existéncia, enfrentando criticamente as
determinagdes estruturais que os oprimem. Para que esse ideal de desenvolvimento
sustentavel se concretize, € imprescindivel compreender a complexidade que permeia
as questdes socioambientais, uma complexidade que exige a superagao da
fragmentacao do saber.

Nesse sentido, Leff (2013, p. 10) afirma que “é a prépria complexidade das
questdes ambientais que se busca compreender, isto €, que faz com que seja
necessaria a reivindicagao da reintegracdo do conhecimento”. Trata-se, portanto, de
uma proposta epistemoldgica que desafia as bases tradicionais do conhecimento
disciplinar e propde a articulagao entre diferentes racionalidades e experiéncias. Mas,

ainda de acordo com o autor,

O saber ambiental ndo se conforma uma doutrina homogénea, fechada
e acabada; emerge e se desdobra em um campo de formagdes
ideolégicas heterogéneas e dispersas, constituidas por uma
multiplicidade de interesses e praticas sociais; nas estratégias de poder
inscritas no discurso tedrico das ciéncias (economia, ecologia,
antropologia, direito); no saber camponés e das comunidades indigenas
integrado a seus sistemas gnosiolégicos, seus valores culturais e suas
praticas tradicionais de uso da natureza; no saber ambiental inscrito nas



politicas de desenvolvimento sustentavel, em suas estratégias e em
suas praticas discursivas, e em seus instrumentos normativos e
juridicos (Leff, 2006, p. 280-281).

Desse modo, a construgao da sustentabilidade e de um futuro sustentavel nio
se realiza exclusivamente por meio do conhecimento técnico-cientifico, da prospec¢ao
tecnoldgica ou da interdisciplinaridade. Ela depende, sobretudo, do dialogo de saberes,
que se caracteriza pela valorizagao de diferentes concepcbes e da capacidade de
negociar interesses diversos e, muitas vezes, conflitantes. Nesse sentido, Leff (2006, p.
376-377) afirma que esse didlogo “é formulado a partir do reconhecimento dos saberes
— autodctones, tradicionais, locais — que aportam suas experiéncias e se somam ao
conhecimento cientifico e especializado; mas implica, por sua vez, o dissenso e a
ruptura com uma via homogénea para a sustentabilidade”.

A identidade conceitual entre sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel
depende, em grande medida, da perspectiva adotada na analise dessas definigdes.
Com base no estudo de Ultramari (2003), € importante compreender que “a diferenga é
que a sustentabilidade é algo de dificil consecugdo e o desenvolvimento sustentavel
denota um processo com vistas ao futuro, sem que o presente seja adiado. Assim,
desenvolvimento sustentavel, como um processo, é continuo e a sustentabilidade é um
fim” (Sousa & Abdala, 2020, p. 149). No entanto, a concepgao de sustentabilidade deve
ser,

[...] associada a qualidade do que é sustentavel, que por sua vez esta
associado com a possibilidade de uma determinada atividade humana
prosseguir por um tempo indeterminado, portanto sustentabilidade e
sustentavel estdo vinculadas a possibilidade de continuidade das
atividades humanas ao longo de um tempo que transcende geracdes e
geracoes. Na génese desta concepcgdo esta também a impossibilidade
de estabelecer garantias de que a sustentabilidade vai se manifestar na
pratica, isto porque a longo prazo ou na medida do tempo
indeterminado, muitos fatores sdo desconhecidos e imprevisiveis,
sobretudo considerando também a persisténcia de um modelo
econdmico muito focado na produgcdo e no consumo, ainda sem
considerar limites (Silveira, 2017, p. 3).

Conceber a ideia de sustentabilidade por meio do dialogo implica reconhecer a
abertura para variadas racionalidades, possibilitando uma compreensao mais ampla da
realidade. Esse processo, conforme Leff (2012a), estabelece uma comunicagao entre
diferentes culturas coletivas, articulando saberes que tradicionalmente se
apresentavam de forma fragmentada. Tal perspectiva fornece as condi¢cdes para a

construcado de um futuro sustentavel, ndo a partir da padronizagdo de um modelo Unico



que vise ao equilibrio ecoldgico, mas sim por meio do encontro entre os diferentes e
suas singularidades. Esse encontro promove a produg¢ao criativa e a ressignificagao do
mundo. Portanto,

O conceito de sustentabilidade transcende o exercicio analitico de
explicar a realidade e exige o teste de coeréncia logica em aplicagdes
praticas, onde o discurso é transformado em realidade objetiva. Os
atores sociais e suas ag¢des adquirem legitimidade politica e autoridade
para comandar comportamentos sociais e politicas de desenvolvimento
por meio de pratica concreta. A discussao tedrica, portanto, revela uma
luta disfarcada pelo poder entre diferentes atores sociais, competindo
por uma posicdo hegemébnica, para ditar diretrizes e endossar
representacdes simbodlicas de sustentabilidade, seja em termos de
biodiversidade, sobrevivéncia do planeta ou de comunidades
autossuficientes e autbnomas (Rattner, 1999, p. 233).

Essa analise revela que a sustentabilidade ndo é um conceito neutro ou
consensual, mas sim um campo permeado por disputas simbodlicas e interesses
politicos. As diferentes representacbes do que significa "ser sustentavel" refletem
visdes de mundo em confronto, algumas mais comprometidas com a manutencéo do
status quo, outras voltadas a transformacao profunda das estruturas socioeconémicas
e das relacdes com a natureza. E nesse cenario que a EAC assume papel
fundamental, ao promover uma reflexado sobre os sentidos atribuidos a sustentabilidade
e ao incentivar a agao consciente e coletiva dos sujeitos na constru¢ao de alternativas
que sejam, de fato, emancipatorias.

Enfim, um pensamento voltado a sustentabilidade é aquele que abre “portas”
para um futuro sustentavel, em que a racionalidade ambiental busca caminhos capazes
de fundamentar um mundo novo, onde diferentes culturas convivam com a natureza de
forma responsavel e cuidadosa, tanto com o meio quanto com o outro. Essas culturas
preservam suas linguagens, praticas sociais, individualidades e diferencas,
construindo, assim, um novo bem viver em harmonia com o todo.

Para ampliar as discussdes sobre a tematica da nossa pesquisa, a segao
seguinte, discorre sobre pesquisas realizadas a partir de 2019, configurando-se como

uma revisao teodrica e conceitual.

2.3 ARTE-EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL: O QUE DIZEM AS TESES E
DISSERTACOES A PARTIR DE 2019 — REVISAO TEORICA

Inicialmente, pesquisamos no banco de dados de “Dissertagbes e Teses” da

Plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior



(CAPES), porém o numero encontrado de artigos e teses foi insignificante. Portanto, a
pesquisa ficaria muito restrita.

Em razdo disso, optamos pelo Google Académico, onde foram realizadas
buscas com as palavras-chave “arte-educacdo” e “educagdo ambiental critica”,
considerando o periodo de 2019 a 2024. Para exemplificar o processo de selecao dos

trabalhos, apresenta-se na Figura 1 a metodologia de busca adotada.

Figura 1: Busca Google Académico com as palavras-chaves.
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Foram encontrados 227 trabalhos, tendo como critérios da pesquisa artigos
publicados entre 2019 e 2024, que contivessem os descritores “Arte-Educacao” e
“‘Educacao Ambiental Critica”. Apds a leitura dos titulos e resumos, foram excluidos os
trabalhos repetidos, os que ndo se adequavam a tematica da pesquisa, como 0s
voltados ao ensino universitario, desenvolvidos em unidades de conservagao, em
contextos de educacgao nao formal, trabalhos internacionais ndo publicados em lingua
portuguesa, citagdes isoladas, ou aqueles que n&o apresentavam pelo menos um dos
descritores de forma consistente.

Apés a leitura detalhada dos resumos, foram selecionados 09 trabalhos,

conforme listados no Quadro 1, por apresentarem as palavras-chave da pesquisa tanto



no titulo quanto nos descritores, além de evidenciarem, nos resumos, o objetivo, a

metodologia, os resultados e a relagao entre a EAC e a Arte-Educagao em pesquisas

desenvolvidas em contextos escolares.

Quadro 1: Pesquisas selecionadas para analise do Google Académico, no periodo de 2019 a

2024.
N° Titulo/Autor/Instituicdo Tipo Palavras-chave Ano

A arte e o meio ambiente: sala verde Artigo Arte ambiental; | 2023
1 espaco de humanizacao. Autoria: Candiani, residuos solidos;

Alessandra do Carmo Vieira; Madureira, praticas pedagogicas.

Gabriel de Brito; Candiani. Instituicao:

Unifesp

Sensibilidade e criticidade na educagao Artigo Emocédo. Percepgdo. | 2023
2 ambiental: a arte como instrumento de Criatividade.

ensino. Autoria: Lacerda, Otniel Alves de; Consciéncia. Meio

Lacerda, da Silva Correa Lacerda. ambiental.

Instituicdo: Facultad Transformacao

Educagdo Ambiental e Ensino da Arte no Artigo Educagcdo ambiental | 2023
3 Contexto Escolar. Autoria: Nagai, Andrea Ensino da arte Meio

Pessutti Rampini; Lindino, Terezinha ambiente

Corréa. Instituicdo: UNIOESTE.

A atividade ludica e a arte aliadas a | Trabalho de | Educagdo Ambiental. | 2022
4 educacdo ambiental: a importancia da Conclusdo | Ludicidade. Arte.

educacdo ambiental na base escolar. de Curso

Autoria: Salles, Carolina Moreira.

Instituicdo: Universidade Federal do Rio

Grande do Sul.

A Arte na Educagdo Ambiental na Escola Artigo Educacao Ambiental; | 2023
5 Municipal Henrique Dias, Baixo Rio Arte;

Madeira, Porto Velho, RO. Autoria: Siméo, Interdisciplinaridade.

Berenice Perpetua; Oliveira, Keila Ferreira

de; Barba, Clarides Henrilch. Instituicao:

UNIR

Intervengbes pedagdgicas através da arte: | Trabalho de | Arte, Educagéo 2024
6 a animagao cultural enquanto meio de Conclusdo | Socioambiental,

sensibilizagdo ambiental. Autoria: Barros, de Curso Programa de

Josymar Cleiton Pereira de Instituigdo: Animacgao Cultural,

Universidade de Pernambuco. Pedagogia social,

Recife

Aproximagdes da Trilha da Vida a uma Artigo Trilha da Vida, | 2019
7 abordagem fenomenoldgica. Autoria: fenomenologia,

Hoffmann, Allan; Lamas, Nadja de educacéo ambiental.

Carvalho;  Westphal, Euler  Renato.
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Fonte: Autoria propria, 2024.

Apos a selecdo e leitura dos trabalhos completos, realizamos uma analise
narrativa, apresentando o objetivo, a metodologia e a relagcdo da EAC com a Arte-
Educacéo e os resultados.

O artigo 1 “A arte e 0 meio ambiente: sala verde espago de humanizagao”, de
autoria de Candiani et al., teve como objetivo promover expressdes artisticas com
tematica ambiental, utilizando residuos sélidos como garrafas e tampas plasticas,
pneus, madeira e embalagens. A proposta foi desenvolvida por meio de oficinas
pedagogicas realizadas no espago Sala Verde, com registro das atividades por meio de
fotografias e gravagdes. Trata-se de um projeto interdisciplinar aplicado em uma escola
de Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). Os resultados demonstram que a EAC foi
trabalhada por meio de reflexdes com os alunos, especialmente em rodas de conversa.

O artigo 2 “Sensibilidade e criticidade na educagdo ambiental: a arte como
instrumento de ensino”, de Lacerda et al., trata-se de uma revisao de literatura que tem
como objetivo refletir sobre como a Arte pode contribuir para despertar a sensibilidade
e a criticidade, promovendo praticas educativas com maior consciéncia socioambiental.
Foram discutidos conceitos e teorias apresentadas por diversos autores da area,
evidenciando que, por seu carater ludico, envolvente e reflexivo, a Arte constitui uma
ferramenta eficaz para potencializar a EAC, estimulando mudancas significativas no
comportamento ambiental.

O artigo 3 “Educacado Ambiental e Ensino da Arte no Contexto Escolar”, de Nagai
e Lindino, tem como proposta discutir as possiveis relagdes entre a EA e o Ensino da
Arte na educacao basica. O estudo problematiza as praticas artisticas realizadas no
ambiente escolar, analisando como podem impactar positiva ou negativamente o meio
ambiente. Trata-se de uma revisado de literatura com analise de experiéncias docentes
em Arte na rede publica estadual do municipio de Cascavel-PR. Os autores concluem
que o ensino da Arte pode contribuir significativamente para a formacao de cidadaos
criticos e conscientes, destacando o papel do professor de Arte como um potencial
educador ambiental no contexto escolar.

O trabalho 4, de conclusdo de curso “A atividade ludica e a arte aliadas a
educacao ambiental: a importancia da educacdo ambiental na base escolar’, de Salles,
discute a relevancia da EA na formacao de cidadaos criticos e conscientes, destacando

0 uso da arte e das atividades ludicas como estratégias pedagdgicas centrais. A



pesquisa, de abordagem qualitativa, baseou-se em reviséo bibliografica e na analise de
71 trabalhos extraidos dos repositérios LUME/UFRGS, Google Académico e Scielo.
Parte do estudo foi fundamentada na abordagem hermenéutica, por sua énfase na
interpretacdo da experiéncia humana e de seus significados, buscando compreender
as interfaces entre a EA, a ludicidade e a arte no desenvolvimento da consciéncia
ambiental.

Para Salles (2022), a Arte tem propriedades de alcancar as esferas mais intimas
do ser humano, pode fazer com que os alunos agucem sua sensibilidade. Também ela
se caracteriza por propor questionamentos, questionando o modelo de vida em que
estd inserida. Assim sendo é uma ferramenta para ser utilizada para o desenvolvimento
da EA.

O estudo 5 é o artigo, “A Arte na Educagdo Ambiental na Escola Municipal
Henrique Dias, Baixo Rio Madeira, Porto Velho, RO”, de Simé&o et al.,, tem como
objetivo apresentar praticas pedagdgicas de Educagdo Ambiental por meio da Arte e da
interdisciplinaridade, a partir da implantacdo de um grupo de danga em uma escola
municipal. A metodologia adotada foi a pesquisa-agdo, voltada ao planejamento e
desenvolvimento de agdes cotidianas curriculares em EA, com foco transformador e
critico, especialmente em comunidades escolares ribeirinhas.

O estudo evidencia que a EAC, ao promover uma leitura critica do mundo,
incentiva a criatividade, a liberdade, a descoberta, a participagdo e o dialogo,
ampliando as possibilidades de atuagédo pedagdgica e ressignificando as formas de se
fazer Educacao Ambiental (Simao, 2013).

O estudo 6, trata-se de dissertagcdo de mestrado “Intervengdes pedagdgicas
através da arte: a animacgao cultural enquanto meio de sensibilizacdo ambiental”, de
Barros (2024), teve como objetivo investigar se as atividades desenvolvidas pelo
Programa de Animacgao Cultural da Secretaria Municipal de Educacédo de Recife-PE,
por meio de acgBes socioeducativas, artisticas e culturais: teatro, danca, jogos,
brincadeiras, capoeira, artes visuais e musica, podem atuar como mediadoras eficazes
da sensibilizacdo socioambiental, promovendo mudancas de habitos e
comportamentos em favor de uma vida mais sustentavel.

A pesquisa buscou compreender o potencial dessas praticas na indugdo de
transformagdes nas ideias e atitudes dos sujeitos. A metodologia adotada incluiu
analise documental, entrevistas semiestruturadas e oficinas. Os resultados indicam que

a proposta esta alinhada aos principios da EAC, ao promover reflexdes e engajamento



com as questdes socioambientais.

O artigo 7, intitulado “Aproximag¢des da Trilha da Vida a uma abordagem
fenomenolégica”’, de Hoffmann et al., tem como objetivo discutir as relagdes entre a
proposta pedagdgica da Trilha da Vida e a abordagem fenomenoldgica, com base no
pensamento de Merleau-Ponty, investigando suas possiveis contribuicbes a EA. A
metodologia adotada envolveu revisdo de literatura aliada a vivéncias realizadas nas
trilhas. A partir da analise do trabalho, conclui-se que a fenomenologia, ao valorizar o
conhecimento sensivel e o corpo perceptivo e fenomenal, contribui para experiéncias
educativas  significativas, favorecendo reflexbes criticas e aprendizagens
fundamentadas na experiéncia vivida (Hoffmann, 2019).

O artigo 8, “Consideragdes sobre a experiéncia de intervengao artistica em prol
da educagao ambiental no Centro de Exceléncia Deputado Jonas Amaral”, de Alves et
al., teve como objetivo aprofundar os conhecimentos em EA por meio da insergao de
experimentacgdes ludicas e jogos didaticos, utilizando as artes visuais como ferramenta
de sensibilizagcdo e incentivo a praticas ambientais. A metodologia envolveu pesquisa
bibliografica, fichamentos, discussdes teoricas, aplicagdo de questionarios e realizagao
de intervengdes pedagdgicas. Embora a proposta se aproxime da pesquisa aqui
desenvolvida em termos metodolégicos e tematicos, observa-se que o publico
participante apresenta faixa etaria distinta daquela abordada em nosso estudo.

O estudo 9, é um TCC intitulado “Arte e meio ambiente: a percep¢ao de alunos e
professores do Ensino Fundamental”, de Lopes, teve como objetivo investigar o uso da
Arte como instrumento de conscientizagdo ambiental entre alunos e professores do
Ensino Fundamental. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, utilizando
entrevistas como principal instrumento de coleta de dados. Os resultados indicam que
os participantes demonstram uma compreensao geral sobre o meio ambiente e a
sustentabilidade, evidenciando o potencial da Arte como mediadora no processo de
sensibilizagdo ambiental no contexto escolar.

Para sistematizar os principais conceitos presentes nos nove trabalhos
analisados, elaborou-se o Quadro 2, que sintetiza os entendimentos de Arte-Educagao

e EA adotados em cada estudo.

Quadro 02: Conceitos extraidos dos trabalhos analisados entre 2019 e 2024

Trabalho Conceito de EA/EAC Conceito de Arte/Arte- Trabalha de forma
Educacéao interdisciplinar

A EA para uma | A Arte-Educacdo apresenta | Salas Verdes onde os




sustentabilidade é um
processo de aprendizagem
permanente, que deve
estimular a formagdo de uma
sociedade justa e
ecologicamente mais
equilibrada.

O processo EA deve despertar
a preocupagao ética e
ecoldgica nos seres humanos,
modificando seus valores e
atitudes e propiciando a
construgdo de competéncias
para o] desenvolvimento
sustentavel.

EAC ¢é aquela capaz de
transformar a sociedade ¢
necessario, compreender que
a degradagcdo ambiental &
resultante de um complexo
interativo de fatores
econdmicos, politicos,
tecnoldgicos e culturais.

papel importante a
construcdo de um futuro
sustentavel, pois promove
criatividade, inovagdo e
pensamento critico, além do
que sua natureza holistica,
quando direcionada a
formacao cidada,
transforma o curriculo e
recria a escola por meio de
projetos transdisciplinares,
capazes de contribuir sobre
as realidades socioculturais
das comunidades e criar
uma consciéncia social de
responsabilidade em
relagdo a sociedade e ao
meio ambiente.

A arte ambiental faz
conexao com a
sustentabilidade, que se
desenvolve de forma

dindmica, abrupta e com

certa dramaticidade.
Através da arte ambiental,
podemos nos questionar

sobre o impacto humano no
meio ambiente.

trabalhos de arte séo
voltados a ocorrer uma
interacdo sistémica e
holistica no contexto dos
problemas

socioambientais, para
agbes mais efetivas e
criticas nas tomadas de
decisoes.

As salas verdes s&o a
possibilidade de alinhar
Arte-Educacdo e meio
ambiente, por meio de

perspectiva

interdisciplinar, com
objetivos: incentivar o
desenvolvimento de
praticas em EA,
disseminar informacdes

e formagbes em meio

ambiente e ainda
fomentar  acoes de
sustentabilidade no

ambito escolar.

EA deve se traduzir em uma
pratica social e econbmica
indispensavel para o equilibrio
ambiental que nao se restringe
a preservagdo de espécies
animais, vegetais ou recursos
naturais, mas considera, de
forma reflexiva, as relacoes
econdmicas e culturais
existentes entre o homem e a
natureza.

Arte-educacéao,
representada pela Proposta
Triangular do Ensino da
Arte concebida por Ana Mae
Barbosa, propoe a
interdisciplinaridade  como
forma de construgdo de
conhecimento e, quando
realizada na sua plenitude,
permite, inclusive, o
trabalho transdisciplinar.

Arte na EA constitui-se uma
alternativa estética para
escapar do atual sistema de
valoragéo, visto que educa
para o sensivel.

Arte, € um instrumento de
expressao psicoldgica como
meio para a conscientizagao
das proprias capacidades e
da possibilidade de
interagdo com outro meio.
Além disso, trata-se de um
instrumento que vai além
das palavras, ver e néo
somente olhar, ouvir e nao
apenas escutar, é fazer uma
analise critica do contexto
social, sabendo que a arte

EA deve ser feita de
forma sensivel e critica,

por meio da arte
participativa, de modo
que 0s sujeitos
encontrem a

oportunidade de construir
a si mesmos, dentro de
uma acao dialégica e
ativa consigo e com os
outros.

EAC esteja integrada a
um tipo de “arte
participativa”, com foco
na contemplacdo da
realidade local e com
estimulo a criatividade.

Diferentes técnicas
artisticas como: as artes
plasticas, musica e ou
poesia que possibilitem o
resgate dos valores e

respeito ao meio
ambiente, interpretacéo
de textos sobre arte,
meio ambiente, arte
contemporénea,

esculturas; aulas orais

onde eram discutidos os




possui diversas
manifestacoes, influindo
sobre a vontade politica, na
compreensao das
manifestacdes das formas
de poder e de dominagao”.

A arte possibilita uma mente
mais suscetivel a
criatividade e sua ligagcéo
com a motricidade
possibilita a acdo, a
manifestacao e a
expressdo. Por seu carater
ludico, envolvente e critico a
arte se apresenta como
uma excelente ferramenta
para despertar a
sensibilidade e a criticidade
na educagcao ambiental com
énfase em mudancas
significativas relativas ao
comportamento direcionado
ao meio ambiente

No ensino da arte trés
importantes conceitos
podem ser destacados,

sendo: emogao, percepgao
e criatividade por estarem
totalmente correlacionados
com processos artisticos e
a0 mesmo tempo a
natureza humana.

temas que apareciam no

dia-a-dia deles, estudo
dirigido com literatura,
criacdo de cartazes,

apresentagbes em grupo;
exercicios individuais e
em grupos; dinamicas,
pesquisa em material
bibliografico e internet;
analise de videos sobre
arte e meio ambiente,
observagbes e analises
da atual situagdo dos
espacos da escola e do
bairro, buscando
sensibilizar e ampliar o
conhecimento, as artes
plasticas, fotografia e a
escultura, dentre outros.

EA esta atrelada aos fatos e
preocupagdes mundiais. A
agdo do homem sobre o
ambiente e a percepgao
equivocada que se tem da
natureza como um produto a
ser consumido, tem como
consequéncia a degradagao
do meio ambiente”.

Arte é a forma de expressao
mais  caracteristica  do
homem. Expressa certa
visdo de mundo, que é
individual e ao mesmo
tempo social; carrega
consigo escolhas, decisoes,
posicdo  politca e a
intencionalidade do artista —
O que a torna uma
particularidade criada —
portanto nunca sera neutra,
uma vez que, na sua propria
constituicao esta
comprometida com a
realidade concreta, social e
histérica.

Arte como construgao social
e cultural expressa valores
diversos, sejam eles
associados ao  sistema
produtivo e econémico (arte
como mercadoria, produto
lucrativo) ou valores sociais,
culturais e  ambientais,

Arte pode contribuir com
a EA dos alunos por meio
de propostas artisticas
que envolvam vivéncias
ou experiéncias estéticas
significativas. Estabelece
o contato com o meio
ambiente, suscitando
reflexdes sobre a relagédo
corpo-mente e ambiente
circundante e analisa o
impacto que as atitudes
cotidianas podem causar
ao meio ambiente.




associados a participagao

coletiva nos processos
decisérios, ao respeito a
diversidade cultural,

conservagao da natureza, a
integridade humana e
solidariedade social.

A EA, ndo como uma disciplina
a mais, mas como um estilo de
vida a ser adotado, de maneira
que ensine também através do
exemplo e situacbes praticas
do cotidiano dos estudantes.

A EA potencializa o social e
transforma a realidade.

EA, juntamente com a
responsabilidade
socioambiental, esteja

presente desde sempre na
educagédo, impactando néo
apenas as pessoas que
frequentam a escola, como a
comunidade.

A arte, como forma de
expressao, carrega a tarefa
de provocar
questionamentos, reflexdes
e criticas, e ndo ha motivos
para nao a aplicar como
aliada a EA, pelo contrario,
ha diversos beneficios no
uso da arte como meio para
aprendizagem, assimilagao
e reflexdao em torno da EA.

Através da arte o aluno tem
a oportunidade de
expressar suas
aprendizagens de maneira
mais ludica, podendo
acessar assim sua base
sentimental e expresséo de
emogdes e impressdes. A
arte ocupa essa fungdo de
canalizar as expressdes dos
individuos.

A Arte também se
caracteriza  por  propor
questionamentos, e, por que
ndo inserir a arte como
ferramenta para questionar
0 modelo de vida que a
sociedade esta inserida.

A Arte na EA capacita
expandir os conhecimentos
e pensamento critico dos
alunos, a partir do ponto em
que pode trabalhar através
da arte questées ambientais
reais e encontrar solugoes
no meio lddico que os
estimulem a exercer a
criatividade e raciocinio
para tomada de decisédo e
solugdo de problemas,
havendo assim a
conscientizacdo em relagao
aos cuidados com a
natureza.

Em nove dos 11 artigos
selecionados para analise,
observou-se a importancia
da atividade ludica como
aliada a EA nos anos

iniciais do Ensino
Fundamental.

Seis dos artigos,
analisados foi utilizado

oficinas pedagdgicas em
que os pesquisadores
observaram a aplicagao
pratica de atividades
ludicas envolvendo a
tematica ambiental,
acompanhando a
evolugao do
desenvolvimento das
criangcas bem como do
interesse no tema.

EA é, antes de mais nada,

A arte como estratégia

Acéo interdisciplinar com

Educacao e, para além disso, | pedagoégica  mobiliza o | alunas do Ensino
é também sensibilizacdo de | envolvimento de uma | Fundamental e
que o planeta é a casa comum | comunidade escolar por sua | professores de Arte e
de todos os seres que nela | caracteristica humanizadora | Educacdo Fisica e




habitam.

Educagcdo Ambiental para
promover a superagao da
relacao exploratéria do homem
para com meio ambiente,
relacdo essa com a qual o ser
humano ¢ identificado como
unico detentor de direitos em
relacdo a natureza.

Uma analise critica da relagao
do homem com o meio
ambiente e processos de
transformagdo ambiental ¢
essencial para a compreensao
da crise ambiental, bem como
tomada de decisbes e

mudangas para o}
enfrentamento da
problematica.

EAC promove as
transformagdes  necessarias

para a formagao de individuos
atuantes e engajados as

e sensivel.

Educar com a arte € uma
confluéncia de saberes que
mobilizam a vivéncia de
aprender com o ludico
e com a interatividade,
facilitando, assim, o)
envolvimento de toda
comunidade escolar e um

despertar metodoldgico
prazeroso, sensivel e
estético que abraga o

ambiente como espago para
construgao de novos
olhares.”

Arte area de conhecimento
aprofundado e ndo somente
como atividade a mais nas
praticas de ensino, que
podem ser trabalhadas,
dentro e fora da sala de
aula, possibilita a
compreensao de questdes
diversas, um olhar critico e

supervisao com
atividades  envolvendo:
poesia, musica, danga e
figurinos associados a
um estudo integrado a
EAC, uma vez que o
poema da musica
descreve a interagao
estética dos moradores
da regido culturalmente
integrados ao ambiente.
Atividades em forma de
oficinas de dancas, rodas
de conversas e vivéncias
coreograficas -
culminando sempre
numa mostra publica de
exibicao cénica.

A EA interdisciplinar
instiga a reflexao,
promove interagdo e
participacao com
enfrentamento as
questdes ambientais em
diversas vertentes,

questdes ambientais buscando | sensivel. A Arte € | permeadas por saberes
a sustentabilidade, e toda a | motivadora, articuladora, | diversificados
sociedade deve buscar | critica, sensivel e entre
estabelecer uma relagdo de | outras estratégias, pode ser
equilibrio  com o meio | empenhada para estimular,
ambiente. a criatividade, capacidade
de interpretacao a
criticidade.
A EA enquanto area | A Arte estimula discussdes | Oficinas praticas com
interdisciplinar atua | e reflexbes que abrem | animadores culturais do

diretamente na sensibilizagédo
da sociedade  sobre o]
funcionamento do meio
ambiente, os problemas
causados pela agdo humana, e
suas formas de mitigagao,
sendo, portanto, uma das
ferramentas fundamentais para
nos convidar a uma analise
critica de nossa realidade,
trazendo de volta a sensacéao
de pertencimento ao meio que
nos cerca.”

espacgo para outras formas
de

ler o mundo, de
compreender a si e de
compreender o outro.

Através da Arte & possivel
desenvolver atividades que
possibiltem o  dialogo,
estimulem uma mediagao
social e cultural voltada para
temas sensiveis, permitam
o] questionamento de
padrdes ja estabelecidos
pela sociedade,
desenvolvam o trabalho em
grupo e o respeito a forma
de pensar do outro, e
permitam contato ndo so6
com sua formagéo escolar,

mas também com os
conhecimentos construidos
nas experiéncias e

interacdes sociais.

Programa de Animagao
Cultural da Secretaria de
Educacdo do Recife e
estudantes da disciplina
Educacdo Ambiental do
curso de Graduagdo em
Ciéncias Biologicas da
Universidade de
Pernambuco.




Arte como mediadora de
sensibilizagao ambiental,
introduz novos olhares e
abre novas portas para os
bidlogos e ambientalistas
em formagéo.

A interdisciplinaridade
embutida nesta atividade
promove um processo de
ensino- aprendizagem mais
completo e futuros
profissionais mais
conscientes de seu papel
cidaddo e mais habilitados
para fazer a diferenca.

Na EAC a pratica educativa é
a formacgéo do sujeito humano
enquanto ser individual e
social, historicamente situado.
Os individuos por essa oética,
se constituem a partir de sua
relagdo com o mundo e com
0s outros, e com isso sao
responsaveis pelas relagdes
eu-outro-lugar.

EA transformadora
compreendem a reflexdo e
efetiva transformagéo das
realidades socioculturais no
decorrer do tempo. Essa
perspectiva ¢é pautada no
principio de critica e autocritica
constante da realidade, pois
assume as certezas como
relativas, ponto necessario
para uma reestruturagao social
que visa, estabelecer
movimentos emancipatorios e
de transformacdo social que
possibilitem o estabelecimento
de novos patamares de
relagdes na natureza.

A Arte Educacédo, sob essa
Gtica, € compreendida como
uma abordagem
pedagoégica que valoriza o
conhecimento sensivel,
enraizado na experiéncia
direta e na percepcao do
corpo fenomenal.

Esse enfoque promove a
reflexao critica e a
aprendizagem a partir de
vivéncias reais,
considerando o}
envolvimento profundo do
sujeito com o ambiente e
suas proprias sensagdes.

Por meio da Arte -Educacéao
a EA é vista como um
campo que se alimenta da
experiéncia vivida, onde o
conhecimento nao é apenas
transmitido, mas emergente,
construido a partir das
interagcbes significativas
entre o individuo, o meio
ambiente e os elementos
artisticos ou educativos.

Essa abordagem destaca a
importancia do corpo como
veiculo de percepgcdo e
aprendizado, privilegiando
processos que conectem
sensibilidade, criatividade e
consciéncia critica.

Isso reforca a ideia de que a
Arte Educacédo, no contexto
fenomenoldgico, transcende
a mera transmissdo de
conteudos e convida a uma
participacao ativa e
integrada na construcdo do

A Trilha da Vida:
Descobrindo a Natureza
com os Sentidos é uma
abordagem tedrica
metodoldgica que abarca
trés experimentos
educacionais e
instalagdes de arte: a
Trilha da Vida, a Vida
Secreta dos Objetos € os
Caminhos de Encontros
e Descobertas.

Nas instalagées iniciam
abordagem tedrica
metodoldgica e se
desdobram no processo
formativo em  outras
atividades e etapas que,
ao todo, somam cerca de
30 horas, no caso, as
experiéncias na
instalagdo da  Trilha,
duram cerca de 8 horas.




conhecimento.

EA tém propiciado espacgos
importantes de discussbes e
reflexdes sobre praticas
cotidianas que influenciam o
meio ambiente.

Arte, através de olhares
sobre o] meio e
transformacdo criativa de
diferentes objetos e
suportes ensina também a

Intervencéao artistica
alinhada as propostas de
EA as praticas
experimentais de Arte e
Jogo, através da parceria

observar cuidadosamente | do Programa Residéncia
As abordagens, bem como as | nossa postura e nosso | Pedagdgica Artes
experiéncias ~ sobre  EA, | papel diante da | Visuais, PIBIC Junior e
passam por  diferentes | comunidade. alunos de Ensino Médio
concepgdes  paradigmaticas Integral.
tais como as de carater
conservador, critico, As praticas de
emancipatério, transformador, intervencbes  artisticas
dentre outras nao menos envolveram pesquisas de
importantes. materiais, estudos de

teoria da cor e das

EA01 . tomando _ como técnicas de esténcil e
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necessarios para que haja
uma mudang¢a nas condigdes
de vida da populagdo e
consequentemente a reversao
da degradacdo e exploragéao
de meio ambiente.

A EA é um fator importante na
conscientizacédo das pessoas e
a escola tem papel
fundamental na medida em
que ela forma cidadaos.

A EAC, quando abordada nas
escolas de forma consciente e
proativa contribui para motivar
os alunos a serem mais
observadores, reflexivos e
criativos. AEC contribui para a
mudangca de habitos e o
consumo responsavel, e como
consequéncia, redugdo da
acumulagdo de residuos e
preservagao do meio
ambiente.

EA tem o papel de formar
alunos com maior grau
participativo acerca de temas
pertinentes relacionados as
questdes de responsabilidade
socioambiental

individuo a mudancas de
ideias e atitudes.

O ensino da Arte pode
representar uma das
alternativas de acao
potencializadora a EA.

A arte as suas possiveis
manifestacoes e
representatividades
tornaram-se ferramenta
importante tanto no contexto
sécio cultural, como
também no que tange a
educacdo e orientagdo das
pessoas.

A arte -educacgao coloca-se
a disposicdo com uma
gama de acdes e atividades
capazes de promover o
conhecimento e educagao
dos individuos. Multiplas
sdo as formas de artes que
podem ser efetivamente
facilitadoras do
conhecimento em areas
diversas

formacgao dos (as) alunos
(as) no que se refere a

tematica ambiental,
promovendo um
aprendizado com
potencial transformador
com conteldo que
geralmente séo
trabalhados de forma
genérica e

descontextualizados da
realidade dos(as)
alunos(as).

Pratica voltada para a EA
deve buscar
fundamentar-se em uma
pratica integradora de
forma interdisciplinar,
destacando a devida
ampliagdo do direito ao
acesso a informacéo,
partindo da premissa de
que um maior nivel de
conhecimento e
discussédo sobre o
assunto implica uma
maior conscientizacao
ambiental, fortalece a
participacao da
populagao a conservacgao
e controle dos agentes
de degradacéao




EA ¢é um processo de ambiental.
transformagdo continua que
desenvolve no(a) aluno(a) uma
sensibilidade responsavel com
0 meio ambiente.

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Os estudos analisados indicam que atividades envolvendo a Arte-Educacéo,
com o proposito de promover um olhar critico dos alunos sobre as questbes ambientais
e favorecer a construcdo de uma concepcado de sustentabilidade, requerem o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e uma postura atenta e reflexiva diante
da relagdo entre seres humanos e natureza. Assim, as pesquisas apontam para a
necessidade de que os professores elaborem propostas pedagdgicas que integrem
vivéncias e experiéncias estéticas significativas, de forma interdisciplinar,
estabelecendo conexdes entre a Arte e o meio ambiente. Tais a¢gées devem incentivar
a participacao ativa dos alunos no processo de aprendizagem em Arte, possibilitando e
fortalecendo a EAC no contexto escolar, ao promoverem a sensibilizacdo e o
engajamento dos estudantes de maneira ativa e transformadora.

Por se tratar de atividades que envolvem a ludicidade de maneira envolvente e
critica, a Arte-Educagdo torna-se uma ferramenta dindmica e instigadora para
"despertar" a sensibilidade e a criticidade muitas vezes adormecidas. Desse modo,
contribui para a promogdo da EAC, com énfase em transformagdes significativas
relacionadas aos comportamentos que a sociedade adota em relagdo ao meio
ambiente. Para Simao, Oliveira e Barba (2023), quando o ser humano se sensibiliza
com a natureza e com as questdes ambientais, torna-se mais predisposto a adotar um

posicionamento critico frente as mudangas socioambientais. Os autores destacam,

[...] o desenvolvimento das praticas estéticas e interdisciplinares dentro
da pesquisa-acdao em Educagdo Ambiental contribuem para a leitura
critica do mundo, promovendo acbes de criatividade, de liberdade, de
descoberta, de participagao, dialogo e ultrapassar os limites e desafios
modificando o olhar diante das diferentes maneiras de se fazer
Educacgdo Ambiental (Simao, Oliveira; Barba, 2023, p. 16).

Essa reflexdo esta em consonancia com os principios da Educagao Ambiental
Critica, na medida em que destaca a importancia da criagdo de espacos educativos
sensiveis, criativos e dialdgicos. As praticas estéticas, ao dialogarem com os sentidos,
a cultura e a subjetividade dos educandos, ampliam suas possibilidades de

compreender criticamente o mundo e de se reconhecerem como agentes



transformadores. Nesse contexto, a Arte-Educacédo se apresenta como uma linguagem
potente e necessaria para mediar processos formativos emancipatorios.

Trata-se, portanto, de um espago com inumeras possibilidades para
potencializar tanto o ensino quanto a aprendizagem de Arte e meio ambiente. As
pesquisas analisadas destacam as potencialidades das diferentes estratégias de Arte-
Educacdo, que incentivam os estudantes a produzir expressdes artisticas com
tematicas ambientais. Ao estabelecer esse contato entre os alunos e o meio ambiente,
promove-se uma reflexdo critica sobre a relagado entre corpo, mente e natureza, bem
como sobre os impactos que as acdes humanas cotidianas exercem sobre os
ecossistemas.

Dessa forma, a Arte ndo apenas favorece o exercicio da sensibilidade e da
imaginagéo, mas também contribui para o desenvolvimento da consciéncia ambiental e
da cidadania ativa. A atuacdo de professores que incorporam propostas
interdisciplinares por meio da Arte-Educacao fortalece sua identidade como
educadores ambientais, ampliando os efeitos formativos dessas praticas para além dos
muros da escola, alcangando a comunidade e a sociedade de forma mais ampla e
critica.

Diante dos desafios impostos pela crise socioambiental contemporanea, torna-
se urgente repensar as praticas educativas sob a o6tica da complexidade, da criticidade
e da sensibilidade. A EAC, aliada a Arte-Educacdo, com viés na AT e a
interdisciplinaridade, configura-se como uma via potente para formar sujeitos capazes
de ler o mundo, questionar as estruturas que sustentam as desigualdades e agir em
favor de um futuro mais justo, solidario e sustentavel. Nesse contexto, a escola assume
um papel essencial como espag¢o de criagdo, reflexdo e transformagdo, onde as
diferentes linguagens e saberes, cientificos, artisticos, populares e ancestrais, dialogam
em favor da constru¢do de um novo bem viver, comprometido com a vida em todas as
suas formas.

O proximo capitulo tem como objetivo explicitar as escolhas metodoldgicas que
nortearam a realizacdo da pesquisa, compreendendo-as como parte de um
compromisso ético, politico e formativo da investigadora com o campo educacional e
socioambiental. A metodologia adotada estda em consonancia com os principios da
EAC e da Arte-Educagdo com a AT, priorizando a escuta sensivel, o dialogo com os
sujeitos da pesquisa e a valorizagao dos contextos locais e culturais.

O capitulo esta estruturado em dois momentos, “Explorando Horizontes:



Contexto Situacional e Campo de Pesquisa”, descreve-se o cenario em que a pesquisa
foi desenvolvida, contextualizando sua realidade social, ambiental e educativa. E,
“Tecendo Caminhos: A Construgcdo da Pesquisa”, sdo apresentadas as estratégias
metodoldgicas adotadas. Ao explicitar esse percurso, busca-se evidenciar a coeréncia
entre os fundamentos tedricos discutidos e as escolhas praticas realizadas no
desenvolvimento do estudo.

3 PERCURSO METODOLOGICO: FERRAMENTAS E ESTRATEGIAS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta os caminhos percorridos na condug¢ao da pesquisa, com
foco na caracterizagdo do contexto investigado e nas estratégias metodoldgicas
adotadas. Detalha-se o cenario educacional em que a investigagao foi desenvolvida,
bem como os fundamentos tedricos e praticos que orientaram a escolha dos
instrumentos e procedimentos. A organizagdo metodoldgica reflete 0 compromisso com
a construcado participativa do conhecimento e com a transformacado da realidade

observada.

3.1 EXPLORANDO HORIZONTES: CONTEXTO SITUACIONAL E CAMPO DE
PESQUISA

O Brasil € um pais de grandes dimensdes geograficas, demograficas e
econdmicas. Com uma populagcdo de aproximadamente 212,6 milhdes de habitantes,
de acordo com o Censo de 2022, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o pais figura entre os sete mais populosos do mundo.

Dotado de um forte setor industrial, produg¢ao agricola vasta e diversificada, bem
como de ricos recursos naturais, o Brasil parece estar posicionado para competir de
forma efetiva na economia globalizada atual. Com uma area de 8,5 milhdes de
quildbmetros quadrados, exerce significativa influéncia econdmica e geografica no
subcontinente latino-americano.

Apesar de seu grande potencial, o pais enfrenta limitacbes decorrentes de
desigualdades sociais e discriminagdes persistentes. Esse problema apresenta
multiplas dimensdes, manifestando-se em disparidades significativas nas condi¢des de
vida, nas oportunidades e no acesso a recursos entre diferentes grupos da sociedade.

As desigualdades de género e etnia também sao marcantes, com mulheres e grupos



étnicos minoritarios frequentemente enfrentando barreiras no acesso a educagao, ao
emprego e a outras oportunidades (Theodoro, 2022).

Dessa forma, as questdes de desigualdade persistente estdo na raiz dos
desafios enfrentados pelo Brasil em sua busca pelo desenvolvimento humano. Entre
eles, destacam-se: erradicacao do analfabetismo, melhoria da qualidade da educacao,
reducdo da vulnerabilidade ambiental, dos conflitos sociais e da violéncia, diminuigao
da pobreza, da miséria e da exclusao, promocgao da diversidade cultural e ampliagao do
acesso as novas tecnologias da informagdo e da comunicagdo. A qualidade e a
equidade permanecem como desafios cruciais, fundamentais para atender as
necessidades do pais e para a construgdo de uma sociedade do conhecimento.

A regiao Oeste do Parana, onde se localiza o municipio de Santa Helena, possui
populacdo estimada em 1,4 milhdo de habitantes e area de quase 23 mil quildmetros
quadrados. O municipio de Santa Helena, especificamente, tem uma populacdo de
24.917 habitantes (IBGE, 2022). A Escola Municipal Professora Inés Mocellin esta
situada na Rua Mato Grosso, n°® 813, Quadra n° 24, no Bairro Sdo Luiz, no municipio
de Santa Helena — Parana. Suas atividades tiveram inicio no dia 27 de fevereiro de
1987, conforme o Decreto n°® 850/87, sendo mantida pela rede municipal de ensino de
Santa Helena (PPP, 2022).

Atualmente, a escola atende 507 alunos matriculados nas modalidades de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais —, distribuidos em 25 turmas,
compreendendo: Educagédo Infantil (Pré-Escolar — Infantii 4 e infantil 5), Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacdo Especial. A instituicdo oferece reforgo
pedagdgico nos periodos matutino e vespertino, com atendimento individualizado a
alunos com dificuldades de aprendizagem, realizado por professor da propria escola,
em articulagdo constante com os docentes das turmas. Os casos que demandam
acompanhamento especializado sao encaminhados ao Centro Educacional
Especializado de Apoio Pedagogico (CEEAP), onde sado atendidos por profissionais

capacitados, conforme as necessidades especificas dos estudantes.



A escola também possui trés turmas de Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |
—, distribuidas nos periodos da manha e da tarde, proporcionando atendimento
especializado a alunos com laudo especifico, realizado por profissionais da area de
Educacdo Especial. Esse atendimento é feito em estreita articulagdo com os
professores regentes e, sempre que necessario, com encaminhamento para servigos
especializados na area da saude.

O quadro de funcionarios da escola € composto por 56 profissionais, entre
equipe pedagogica, administrativa, docentes e equipe de servigos gerais, além de um
grupo de 18 estagiarios.

Segundo o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, os principios
norteadores do processo educativo sdo: igualdade de condigbes para acesso e
permanéncia na escola; qualidade; gestdo democratica; liberdade; e valorizagdo do
magistério. A igualdade de oportunidades exige, além da expansao quantitativa de
vagas, a ampliagao do atendimento com a manuten¢ao da qualidade. Esta, por sua
vez, nao pode ser privilégio de minorias econdmicas e sociais.

A gestao democratica deve abranger as dimensdes pedagogica, administrativa e
financeira. A liberdade esta associada a ideia de autonomia, enquanto a valorizagao do
magistério se vincula diretamente a qualidade do ensino e ao éxito da escola na tarefa
de formar cidadaos capazes de participar ativamente da vida socioeconémica, politica
e cultural do pais.

A escola segue as prerrogativas das legislagbes vigentes, a saber: Deliberagéo
02/2014 — Normas e Principios para a Educagao Infantil no Sistema de Ensino do
Estado do Parana; Resolugdo 05/2009 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI); Deliberacdo 03/2006 — Normas para a implantagdo do
Ensino Fundamental de nove anos de duragcao no Sistema Estadual de Ensino do
Parana; Resolugdo 07/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos; Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN)

n°® 9394/96; e Instrugcdo 04/2017 — Critérios para a organizagao da Educacéo Infantil e o



Curriculo Basico do Oeste do Parana (PPP, 2022).

A escola tem por objetivo desenvolver um processo educativo voltado a
formagdao de uma consciéncia critica, com valores morais, sociais e democraticos.
Busca-se que o educando se perceba como participante ativo na construcdo do
conhecimento e na transformacdo das relagdes entre o ser humano e o meio,
ampliando suas experiéncias e articulando sua pratica social com o saber
sistematizado. Esse objetivo pode ser alcangado por meio de,

[...] acbes integradas da educacdo, saude, assisténcia e promocgao
social, esporte e lazer voltados ao atendimento das necessidades
basicas de desenvolvimento da crianga e do pré-adolescente, nos

aspectos fisicos, afetivos, psiquicos, intelectuais e de socializacao,
respeitando as potencialidades de cada um (PPP, 2022, p. 8).

Segundo dados do PPP (2022), o perfil da comunidade escolar é composto por
79,7% das maes e 91,2% dos pais que exercem atividades laborais. A renda familiar
apresenta a seguinte distribuicdo: 9,6% das familias recebem menos de um salario
minimo; 51,1% entre 1 e 3 salarios minimos; 21,7% entre 3 e 5 salarios minimos; e
17,7% possuem renda superior a cinco salarios minimos.

Com relacao a principal atividade desenvolvida pelas familias, destacam-se: o
comeércio (34,6%), o servigo publico (20,6%), a industria da cidade e regido (13,2%), a
agricultura (6,2%) e outros (25,4%). Ainda, 94,1% das familias residem na zona urbana
e 5,9% na zona rural. Quanto a utilizagao do transporte escolar, 78,7% dos alunos nao
utilizam esse servigo, enquanto 21,3% fazem uso de Onibus escolar. Em relagéo ao
recebimento de beneficios governamentais, 89% das familias ndo recebem nenhum
tipo de auxilio, enquanto 11% recebem.

Os ambientes fisicos da escola sao espacgos educativos organizados, limpos,
arejados, agradaveis e bem cuidados, com recursos adequados a realidade
institucional, possibilitando a prestacao de servicos de qualidade aos alunos e a toda a
comunidade escolar. Busca-se proporcionar aos estudantes um ambiente acolhedor e

compativel com suas necessidades. O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e



as arrecadacbes da Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF), sejam em
forma de materiais ou recursos financeiros, sao direcionados para os alunos, o que
contribui para uma escola bem equipada e com condi¢gdes adequadas as necessidades
individuais de cada estudante.

A escola conta com Biblioteca e Videoteca, que se constituem em espagos
pedagogicos com acervo disponivel para toda a comunidade escolar durante o horario
de funcionamento da instituicdo. O acervo bibliografico é fornecido pela Secretaria
Municipal de Educagao, adquirido com recursos da Prefeitura Municipal, do Estado, da
Unido, de promogdes organizadas pela APMF e pelo Conselho Escolar, ou por meio de
doacdbes de terceiros.

Entre os objetivos da escola, destaca-se o de transformar esse ambiente em um
verdadeiro laboratorio para a construcdo e a internalizagdo do conhecimento. Os
experimentos tradicionais, somados aos novos, contribuem para o surgimento de ideias
inovadoras, uteis para o desenvolvimento integral dos alunos, preparando-os para
atuarem como agentes transformadores da sociedade da qual fazem parte. A escola
busca formar cidadaos conscientes e ativos, por meio de um ensino de qualidade que
oportunize aos educandos expressar suas ideias, criacdes e inventos em todas as

areas do curriculo, com o apoio dos professores e da comunidade escolar.

3.2 TECENDO CAMINHOS: A CONSTRUGAO DA PESQUISA

O motivo que levou a realizagdo do projeto nesta escola € o fato de a
pesquisadora atuar como professora da referida instituicdo. Durante o periodo de
atuagao, observou-se com inquietacdo a escassez de atividades voltadas as questdes
da EA e da sustentabilidade.

A escolha das turmas foi motivada pelo fato de serem compostas por alunos em

fase de alfabetizacdo, acompanhados diretamente pela propria pesquisadora.



Conforme preconiza a metodologia da pesquisa-agdo, busca-se solucionar problemas
nos quais o pesquisador esta diretamente envolvido. Dessa forma, dentre as quatro
turmas existentes na fase de alfabetizacdo da escola, totalizando 84 alunos, foram
selecionadas duas, correspondendo a 48% do total. Essas turmas foram escolhidas de
modo a contemplar tanto o periodo matutino quanto o vespertino.

Os participantes da pesquisa foram 40 alunos (48%) do total de estudantes dos
primeiros anos, com idades entre seis e sete anos, sendo 25 meninas e 15 meninos.
Eles pertencem as turmas do 1° ano A (periodo matutino) e 1° ano C (periodo
vespertino) do Ensino Fundamental — séries iniciais — da referida instituicdo de ensino.
Esses alunos confeccionaram dois desenhos, denominados desenho A e desenho B,
sendo que o desenho A foi produzido no primeiro encontro € o desenho B no ultimo
encontro. A aplicacéo do projeto foi aprovada pelo Comité de Etica, conforme parecer
n°® 6.914.725 (Anexo 01).

Quanto a abordagem da pesquisa, trata-se de uma “mistura de métodos
quantitativos e qualitativos ou caracteristicas paradigmaticas; podemos dizer que houve
uma pesquisa mista, de natureza quali-quantitativa, pois os dados sdo uma mistura de
variaveis, palavras e imagens” (Cesario, Flauzino; Mejia, 2020, p. 09).

A pesquisa € qualitativa, pois os desenhos dos participantes foram analisados
em sua totalidade, de forma narrativa, considerando a perspectiva da Educacéao
Ambiental Critica (EAC). A pesquisa qualitativa € compreendida como um método de
investigacado cientifica que analisa aspectos subjetivos de um fendbmeno, como
comportamentos, ideias e pontos de vista, baseando-se em narrativas, experiéncias e
percepgdes individuais dos participantes, e ndo em dados exclusivamente numéricos.

Segundo Godoy (1995, p. 21), “a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido
lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem os
seres humanos e suas intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos
ambientes”. Ainda para esse autor, a pesquisa qualitativa apresenta algumas
caracteristicas.

Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser melhor
compreendido em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado



numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo
buscando “captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes. Varios tipos de dados sao coletados e analisados para que
se entenda a dindmica do fendmeno (Godoy, 1995, p. 21).

O estudo qualitativo, embora parta de questbes amplas que vao se delineando
ao longo da investigacao, pode ser conduzido por diferentes caminhos e nao descarta
a importancia de embasar seus argumentos com dados quantitativos. Por essa razéo,
esta pesquisa combina a Pesquisa-Ac¢ao Participante (PAP), concretizada por meio de
um projeto de intervencao pedagdgica realizado no ambiente em que a pesquisadora
atua como professora regente das turmas participantes, com a aplicagao do teste
Draw-an-Ecosystem Test (DET), de natureza quantitativa, proposto por Flowers (2015),
o qual sera detalhado posteriormente.

Outro instrumento utilizado para a andlise dos resultados foi o Teste t de
Student, proposto em 1908 por William Sealy Gosset. Esse teste é indicado para
planos amostrais que visam comparar dois grupos independentes, com o objetivo de
verificar se suas médias sdo estatisticamente iguais ou diferentes (Lopes, Leinioski;
Ceccon, 2015). No caso desta pesquisa, os grupos foram formados a partir do
Desenho A e do Desenho B. Por meio dessa técnica, foram comparadas as médias de
cada elemento do método DET identificado nos desenhos analisados.

A Pesquisa-Acao Participante (PAP) tem como objetivo principal a emancipacgéao
das pessoas ou comunidades envolvidas. Trata-se de uma forma de pesquisa social
que envolve pesquisadores e participantes de maneira cooperativa e participativa,
buscando promover mudangas significativas no contexto investigado. Nesse sentido, &
importante compreender as distingbes entre a Pesquisa-A¢do e a Pesquisa

Participante, como destacam Novaes e Gil (2009),

Existem semelhancas entre a PP e a PA, pois ambas se caracterizam
pela interacdo entre os pesquisadores e as pessoas envolvidas nas
situagbes investigadas. Mas ha uma grande diferenga, que esta no
carater emancipatoério da PP. Enquanto a PA supde alguma forma de
agao, que pode ser de carater social, educativo, técnico ou outro, a PP



tem como propédsito fundamental a emancipacao das pessoas ou das
comunidades que a realizam. Ou seja, a PA pode, dependendo de
quem a pratica, ter um carater emancipatério. Ja a pesquisa participante
s6 é escolhida por quem de antemao se propde a lutar junto a
comunidades excluidas (Novaes; Gil, 2009, p.144-145).

Conceitualmente pode-se definir Pesquisa Participante (PP) como uma
modalidade de pesquisa que tem como propdsito “auxiliar a populagdo envolvida a
identificar por si mesma os seus problemas, a realizar a analise critica destes e a
buscar as solugdes adequadas” (Le Boterf, 1984, p. 52). Essa abordagem rompe com a
l6gica tradicional da pesquisa, ao valorizar os saberes dos participantes e promover
seu engajamento ativo no processo investigativo, fortalecendo a autonomia e o
protagonismo social.

Trata-se, portanto, de um modelo de pesquisa que difere dos tradicionais porque
a populagéo nao é considerada passiva e seu planejamento e condug¢ao nao ficam a
cargo de pesquisadores profissionais. A selegcao dos problemas a serem estudados
nao emerge da simples decisdo dos pesquisadores, mas dos participantes envolvidos,
que os discute com os especialistas apropriados (Novaes, Gil, 2009).

Ha& divergéncias em relagdo a terminologia. Contudo, nessa pesquisa
adotaremos a terminologia PAP, conforme defendem Novaes e Gil (2009), para nao
entrarmos na seara em que debatem os defensores das duas abordagens. Para saber
mais pode-se consultar o artigo “a pesquisa-agdo participante como estratégia
metodolégica para o estudo do empreendedorismo social em administracédo de
empresas” (Novaes, Gil, 2009)".

A PAP pode ser realizada por meio de diferentes instrumentos de pesquisa tais
como resumos das reunides realizadas, anotacbes do pesquisador, entrevistas,
opinibes do grupo. Para esta pesquisa, foram utilizados dois instrumentos
complementares, adequados a idade e as caracteristicas dos participantes. Um deles
foi a confec¢do de desenhos pelas criangas, realizada durante o projeto de intervengéo
pedagogica estruturado pela professora regente, conforme detalhado no Quadro 3,

descrito a seguir.

4 As divergéncias entre pesquisadores associados a pesquisa-agdo e a pesquisa participante
conduziram a uma espécie de compromisso em torno da pesquisa-agao participante (PAP) como uma
tentativa de minimizar as diferengas e enfatizar as semelhancas entre as duas modalidades de pesquisa
participativa. Embora haja autores como Macke (2006), que propdem designar todas as modalidades de
pesquisa participativa como pesquisa-agdo como PA, os autores deste trabalho consideram necessario
manter a terminologia pesquisa agao participante, para enfatizar a caracteristica educativa da PAP e
suas origens latino-americanas, vinculadas a trabalhos como os de Fals Borda (2001, 1982, 1980, 1977)
e Paulo Freire (2008, 1981, 1977).



Quadro 3: As Quatro Fases da Pesquisa Ac¢ao Participante.

Conversa com professores da turma;
Verificagcdo de interesse pela turma;
Reviséo Bibliografica; 05 de agosto de 2024.

EXPLORATORIA

» Elaboragdo do cronograma, dos

encontros;

= Reunido com Direg¢éo e coordenagado; 05 de agosto de 2024.
PLANEJAMENT = Verificagdo de materiais necessarios;

(0] = Conversa com pais e\ou
responsaveis.
= Dez encontros; 5 de setembro a 10 de
AGAO outubro de 2024.
= Andlise do Desenho A e do 04 de outubro de 2024 a
Desenho B; 04 de dezembro de 2024.
AVALIAGAO = Observag&o;
= Mostra;

= Notas de Campo

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Na fase Exploratéria, promoveu-se uma conversa com os professores das
turmas para apresentar a proposta de pesquisa e verificar a viabilidade da aplicagao do
projeto. Posteriormente, foi langada a ideia para os alunos, para verificar o interesse
destes pelo tema. Concomitante, realizou-se uma pesquisa com producio da revisao
bibliografica do projeto, promovendo assim o0 embasamento cientifico ao estudo.

Na fase do Planejamento, elaborou-se o cronograma, o conteudo dos encontros,
verificagdo do material necessario cuja aplicagdo ocorreu por meio de projeto de
intervengao, com atividades que envolveram a interdisciplinaridade, atrelando Arte -
Educacao e EA. Nessa fase foi necessaria a apresentagao do projeto de pesquisa para
a diregao, coordenadoras e professores da escola onde foi desenvolvida a pesquisa.

Em seguida, realizou-se uma reunido com os pais/responsaveis dos alunos e
entregue o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), (anexo 02) em
envelope lacrado, solicitando a autorizagdo da participagédo das criangas sob sua
responsabilidade, o qual foi em duas vias assinado, uma para o participante e outra
para o pesquisador.

Na fase da Acao, por se tratar de uma pesquisa-acao realizada no ambiente em
que a propria pesquisadora ja atua, o material utilizado na intervengdo com as turmas

selecionadas também foi disponibilizado aos demais professores da instituicdo. O



objetivo foi permitir que esse material fosse utilizado em outras turmas, buscando
minimizar eventuais disparidades de conteudo entre os estudantes.

Contudo, a aplicagdo do material ficou a cargo de cada professor em sua
respectiva turma, e que para a coleta de dados, foram utilizados os desenhos das
Turmas A e C. Salienta-se que esses conteudos ja estdo contemplados no curriculo de
Arte e Ciéncias destas turmas, o que foi proposto foi uma metodologia de abordagem
diferenciada, de forma interdisciplinar, entrelagando Arte - Educacao e EAC.

No caso dos 1° anos A e C todos os alunos participaram das intervengdes,
porém foram analisados somente os desenhos dos participantes que os pais
autorizaram. Foram realizados 10 encontros, com duragao de 50 minutos cada, num
intervalo de dois meses utilizando a abordagem triangular com atividades
interdisciplinares.

Nesta etapa, em um primeiro momento foi solicitado aos participantes que
representassem através de um desenho o que compreendem sobre o tema “Meio
Ambiente” nomeado como “Desenho A” (primeiro dado coletado - Quadro 4), para
ambas as turmas. Posteriormente, no ultimo encontro, solicitou-se aos participantes um
novo desenho sobre o mesmo tema, nomeado “Desenho B” (ultimo dado coletado -

Quadro 5) para ambas as turmas, conforme modelo:

Quadro 4: Instrumentos para coleta do Desenho A.

A1
DESENHO A | PARTICIPANTE:
Fonte: Autoria propria, 2024.
Quadro 5: Instrumentos para coleta do Desenho B.

B1

DESENHO B | PARTICIPANTE:




Fonte: Autoria prépria, 2024.

Os alunos foram identificados da seguinte forma:

sobre os participantes.

Na fase da Avaliacao, foi realizada a analise dos desenhos produzidos pelos
participantes (desenho A e desenho B). Realizamos também uma “Mostra dos
Guardides do Meio Ambiente”, com as obras artisticas produzidas durante os

encontros. No quadro 6 apresentamos o cronograma de desenvolvimento da pesquisa

agao com as intervencdes.

Quadro 6: Cronograma dos encontros com a pesquisa agao.

Encontro 1 e 2

= Apresentacdo do Projeto: “Formando guardides do Meio
Ambiente”.

= Apresentacdo e assinatura do TCLE.

= Realizar a primeira etapa do projeto: solicitar aos
participantes que fagam um desenho sobre o que entendem
sobre meio ambiente. Estes serdo os primeiros dados
coletados, nomeados como Desenho A.

= Apresentar o projeto a ser desenvolvido aos participantes.

= Os participantes deverao criar uma mascote para o projeto
— CRIACAO DE UM LOGOTIPO: alunos desenham e depois
apresentam para apreciagao e votagao final.

AA1, AA2, AA3 ..até A40
(para desenho A); B1, B2, B3...até B40 (para desenho B); com vistas a manter o sigilo

05-09-2024

Parte 1: “Quase me afoguei no lixo”.
= Projetar uma arte com o titulo da aula na lousa.
» Questionar os participantes sobre o que sera tratada no
encontro. Apds exposi¢cao dos alunos projetar a obra:
“Quadro de pampas de pet - Painel de tampas de garrafa”,
Figura 01 (anexo 06), do artista Sandro Rodrigues (Artista
sustentavel/lEco  Designer/Vitvalen)  questionando e
registrando as colocagbes dos participantes na lousa.
Depois apresentar biografia do autor.

5
de.html

Disponivel em: https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-



https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html

= Solicitar leitura por parte dos participantes das colocagdes 12-09-2024
realizadas para complementagao.

» Entregar uma folha estruturada com a imagem da obra e
do autor para eles copiarem as impressdes que os alunos
falaram sobre a obra apresentada.

= Projetar fotografias dos lixos produzidos nas salas de
Encontro 3 aulas e nos varios ambientes escolares, e ir comentando
sobre cada material (como ¢é produzido, como é
descartado ...). O que podemos fazer para diminuir a
producéo de lixo?

= Propiciar debate.

= No final do debate propor a criagdo de obras de arte com o
lixo produzido na escola, com o objetivo de sensibilizar a
todos sobre o uso consciente.

Parte 2: “Quase me afoguei no lixo”.
= Projetar novamente a arte do encontro passado, com o

titulo “Maos a obra”. Provocando os participantes a 12-09-2024
produzirem obras com o intuito de sensibilizar para o uso 19-09-2024
consciente. 26-09-2024

= Com o material (lixo) anteriormente coletado na escola,
dividir a turma em quatro grupos de cinco alunos cada, onde
eles deverao produzir obras com esse material.

Encontro 4

Parte 1: “Mae terra”.

= Projetar o titulo da aula na lousa juntamente com a arte
“Social Enterprise In Australias: Aussie Leaders Can Do Well
By Doing Good™, imagem 2, (anexo 2). Provocando os
alunos sobre o tema de hoje. O que veem nesta obra de
arte?

= Depois das contribuicbes, apresentar biografia desta
imagem. Realizar uma atividade estruturada sobre
importancia e cuidados com o solo.

Encontro 5
03-10-2024

Parte 2: “Mae terra”.

= Projetar o titulo do encontro com fotos de obras de arte do
artista Frans Krajcberg do blog Giragiraffa “ “A Obra de
FRANS KRAJCBERG", Imagens 3, 4, 5, anexo 6. O que
podemos ver nestas obras de arte? Que materiais o artista
usou para fazer suas obras?

= Depois, apresentar biografia do autor e das obras. 03-10-2024
= Propor aos participantes a produgao de esculturas a partir
de argila e gravetos (esse material foi coletado pela
pesquisadora — material morto).

Encontro 6

Parte 1: “O caminho das aguas”.

= Escrever na lousa o titulo do encontro e colar em volta
imagens de rios, mares, oceanos poluidos: rios e oceanos
com lixo, pesquisar imagens no site Bing.com®. Imagens 6, 7
e 8, (anexo 6).

= Apds ver essas imagens, do que se trata o nosso
Encontro 7 encontro?

= Passar video sobre a historia “A gotinha plim plim —histéria
para trabalhar o Dia Mundial da Agua™®: 10-10-2024
» Refletir sobre a importancia da agua e sobre os cuidados
para sua preservagao. Relatar lugares em que os rios estdo
secando, verificando se eles entendem a relevancia disso

O 00N O

Disponivel em: https://arielle.com.au/social-enterprise-australia/

Disponivel em: https://giragiraffa.blogspot.com/2014/02/a-obra-de-frans-krajcberg.html
Disponivel em: https://www.bing.com/images/search?

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=AwzDA80oPNeo



https://giragiraffa.blogspot.com/2014/02/a-obra-de-frans-krajcberg.html
https://giragiraffa.blogspot.com/2014/02/a-obra-de-frans-krajcberg.html
https://giragiraffa.blogspot.com/2014/02/a-obra-de-frans-krajcberg.html
https://giragiraffa.blogspot.com/2014/02/a-obra-de-frans-krajcberg.html
https://giragiraffa.blogspot.com/2014/02/a-obra-de-frans-krajcberg.html
https://www.youtube.com/watch?v=AwzDA8oPNeo
https://www.bing.com/images/search?view=detailV2&ccid=QHZubsfJ&id=118FE81EED1143D4532C46D7E06C02B322C0DAAD&thid=OIP.QHZubsfJqTq3YHF_VUKsawHaFj&mediaurl=https%3A%2F%2Flulacerda.ig.com.br%2Fwp-content%2Fuploads%2F2020%2F08%2F118396008_1176304656077134_3787390208497058465_n-1.jpg&cdnurl=https%3A%2F%2Fth.bing.com%2Fth%2Fid%2FR.40766e6ec7c9a93ab760717f5542ac6b%3Frik%3DrdrAIrMCbODXRg%26pid%3DImgRaw%26r%3D0&exph=720&expw=960&q=rios+com+lixo&simid=607998796708516383&FORM=IRPRST&ck=F9BA6415A0FB4C0F4CE10FC6D67FDA9C&selectedIndex=2&itb=0&ajaxhist=0&ajaxserp=0
https://giragiraffa.blogspot.com/2014/02/a-obra-de-frans-krajcberg.html
https://arielle.com.au/social-enterprise-australia/

para o planeta.

= Propor aos participantes a constru¢gdo de um mural
dividido em duas partes: uma parte sobre a importancia e
outra sobre o uso inadequado dela. Fazer isso através de
cartazes e materiais reciclaveis.

Parte 2: “O caminho das aguas”.

Encontro 8 = Continuacao da confecgao do mural iniciado no encontro 10-10-2024
anterior.

Parte 1: “Falta de ar”.

= Projetar o titulo da aula na lousa juntamente com imagens 17-10-2024
que demonstram a degradagdo do ar, provocando alunos
sobre o tema de hoje: “Poluicdo do Ar”, poluigdo do ar
através dos carros'. Imagens 9,10,11, (anexo 6) Quais
atitudes devem ser adotadas para diminuir essa
Encontro 9 degradac&o?

= Estamos vendo nas midias a queimadas e também
podemos verificar essa poluicdo através do nosso proprio ar.
Se tiver poluido o ar, levar os alunos para fora para
observar. Se nao estiver fazé-los lembrar dos dias em que
isso foi percebido.

= Depois das contribuigbes, confeccionar com material
reciclado material para fazer Bolhas de sabao referindo-se
ao ar sem poluicao.

= Fazer arte com bolhas de sabao.

= Registrar em fotos para exposicao.

“Finalizando”

Encontro 10 | = Os participantes organizarao a “Mostra dos Guardides do | 17-10-2024
Meio Ambiente” com auxilio da pesquisadora.
= Apos os participantes fardo o desenho.

Fonte: Autoria prépria, 2024.

Os desenhos foram analisados por meio do Teste Draw-an-Ecosystem (DET),
“projetado para permitir que as criangas fornecam representacdes artisticas abertas da
complexidade do ecossistema, incentivando ilustragdes baseadas em experiéncias e
observagbes pessoais” (Flowers, Munns & Colmer, 2015, p. 848), conforme

apresentado no Quadro 7 a seguir.

Quadro 7: Comparativo de representacéo e pontuagao dos elementos do método DET.

DESENHO NAO PRESENTE Basico: Complexo: Explicito:
FATORES PREEENT interacoes interagdes interagoes
0 ponto 1 ponto 2 pontos 3 pontos 4 pontos
O desenho | O desenho | O desenho | O desenho | O desenho
ndo contém | contém contém contém imagens | contém figuras
imagens ou | imagens  ou | imagens ou | ou palavras | e descrigbes
10 Disponivel em: https://www.google.com/search?q=polui%C3%A7%C3%A30+do+ar+-

+Pesquisar+lmagens+(bing.com)%2C+polui%C3%A7%C3%A30+do+ar+atraves+dos+carros



https://www.google.com/search?q=polui%C3%A7%C3%A3o+do+ar+-+Pesquisar+Imagens+(bing.com)%2C+polui%C3%A7%C3%A3o+do+ar+atraves+dos+carros
https://www.google.com/search?q=polui%C3%A7%C3%A3o+do+ar+-+Pesquisar+Imagens+(bing.com)%2C+polui%C3%A7%C3%A3o+do+ar+atraves+dos+carros

palavras palavras sem | palavras interagindo  por | (rotulos ou
deste fator. | nenhuma interagindo métodos setas) com
interacao apenas complexos com | énfase
aparente com | tocando esse fator. deliberada na
esse fator. neste fator. interacdo com
esse fator.
EXEMPLOS
Qualquer Humano em | Humano andando
humano pé na ponte |na ponte, humano
ou no chao escalando arvore
Humano
Animais, Arvores Animal correndo
arvores, grama, [tocando grama, na grama,
flores, insetos animais no passaro
Biodtico chéo empoleirado na
arvore.
Montanhas, Agua tocando o, Vento soprando
rios, sol, solo folhas, chuva
nuvens, chuva acumulando no
Abidtico chao
Humano Edificios, Casa tocando Fumaca da
Construido automoveis grama, carro | chaminé, carro
ou tocando andando na
. aragem estrada
Projetado garag

Fonte: Flowers et al. (2015).

Para a discussdo dos dados coletados foi utilizado a metodologia Analise de
Conteudo (AC) que é conceituada por Franco (2021, p.20) como “um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens”.

Justifica-se desta forma, a utilizacdo da AC para analisar os dados da pesquisa,
que sao os desenhos e as notas de campo da pesquisadora, ja que estes também sao

formas de comunicagao, de mensagem. Estamos falando de uma AC categorial que,

[...] € uma técnica de pesquisa que busca permitir a criacdo de
inferéncias sobre determinado conteldo. Para tanto, os pesquisadores
realizam a codificagdo do conteudo, fazendo a aplicagcdo de cédigos,
que vao formar categorias. Apesar de, frequentemente, serem vistos
como sinbnimos, cada um desses termos é importante para uma
aplicagdo adequada da técnica (Sampaio; Lycaria, 2021, p. 45).-

Na concepgédo de Saldana citado por Sampaio e Lycaria (2021, p. 45), os
codigos séo definidos como um “rétulo ou uma etiqueta que usamos para classificar,

qualificar, registrar partes do conteudo de acordo com os objetivos da pesquisa”. O

cbdigo, segundo esses autores,” ira resumir, filtrar ou condensar dados de acordo com



0s objetivos e com os interesses da pesquisa. Grupos de codigos, por sua vez, séo
agrupados em categorias, ou seja, unidades analiticas que materializam as questoes a
serem verificadas” (p.58).

Dessa forma, os codigos desempenham um papel fundamental na organizagéao
e interpretacdo dos dados, permitindo que o pesquisador relacione informacdes
dispersas a questdes centrais do estudo. Ao serem agrupados em categorias, tornam-
se ferramentas essenciais para estruturar e aprofundar a analise, promovendo uma
compreensao mais clara e objetiva dos fendmenos investigados e alinhando os
resultados aos objetivos tragados pela pesquisa.

O capitulo a seguir, apresenta os resultados e discussbes da pesquisa,
evidenciando como a EAC e a Arte-Educacao, por meio da AT, se concretizaram na
pratica pedagogica com os estudantes. A analise considera o processo formativo como
uma vivéncia sensivel, simbdlica e critica, que vai além da simples verificagdo de
dados.

Para isso, foram utilizados dois instrumentos metodoldgicos: o Draw-an-
Ecosystem Test (DET) e o Teste T de Student. Os desenhos A (anteriores a
intervencao) e B (posteriores) foram analisados com foco na presenga de humanos,
fatores bidticos, abidticos e constru¢gdes humanas, permitindo identificar mudangas na
percepcao ambiental das criangas ao longo da intervencéo.

No subtopico "Arte em foco: desenhos segundo o método DET", séo
apresentados exemplos de producgdes visuais analisadas qualitativamente a partir dos
critérios do método DET. Em "Arte em foco: desenhos segundo o Teste T de Student",
a énfase recai sobre a analise quantitativa dos dados, observando variagdes
estatisticamente significativas entre os dois momentos.

Por fim, em "A Arte-Educacio na Educagao Ambiental: contextos de intervencao
e reflexao critica", sdo retomadas as acdes desenvolvidas durante a intervencéo e
realizada AC dos desenhos, com base nas macrotendéncias da Educagdo Ambiental:
conservacionista, pragmatica e critica, permitindo refletir sobre os sentidos atribuidos
pelas criangas as suas representacdes visuais e o alcance formativo da experiéncia
vivenciada.

Assim, este capitulo evidencia o entrelagamento entre teoria e pratica,
sensibilidade e criticidade, arte e agdo, como caminhos pedagdgicos potentes para a
formagdo de sujeitos conscientes e comprometidos com a transformagao

socioambiental.



4 A EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA E A ARTE- EDUCAGAO EM AGAO:
RESULTADOS E DISCUSSOES

Dando continuidade ao percurso metodolégico apresentado no capitulo anterior,
este capitulo traz os achados da pesquisa, resultantes da analise dos dados

produzidos ao longo da intervengédo pedagdgica, articulada a Arte-Educacgéao, a AT e



EAC. Os resultados sao interpretados a luz das trés principais macrotendéncias da
Educacdo Ambiental, com énfase a EAC, evidenciando como a pratica interdisciplinar
possibilitou ressignificacbes nas percepgdes ambientais das criangas e contribuiu para

uma formacg&o mais critica, sensivel e participativa.

4.1 FUNDAMENTOS CONCEITUAIS: EXPLORANDO O CAMPO DE PESQUISA

Atualmente, as informagdes sdo mais rapidamente atualizadas e mais
diversificadas. A sociedade vem passando por constantes mudancas, pois o mundo
mudou e as pessoas também. Ao contatar a velocidade com que ocorrem
transformagdes em nossa vida cotidiana, podemos afirmar que estamos diante de um
novo tempo, outra realidade que nos envolve nos desafia. A maneira como outrora o
homem compreendia a vida e tudo todos os acontecimentos, ndo € mais 0 mesmo dos
dias atuais. Vive-se uma nova era, onde o conhecimento de outrora como
entendimento de se estar no mundo (algo pronto e acabado), ndo € mais aceito e
absorvido pela maioria das instituicbes, como também pelo processo que configura a
producao do conhecimento (Cortella, 2017).

Entre os desenvolvimentos mais notaveis da historia da espécie humana, esta
a comunicagcao, e com o decorrer do tempo foram diversificando as maneiras das
pessoas se comunicarem devido ao desenvolvimento da cultura, bem como se
modificaram os tempos e ambientes com o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico no
que se refere a comunicacgdo. E nessas novas maneiras de comunicar e se relacionar
‘que o significado das palavras e dos saberes transformam a formacédo de novos
conceitos em favorecer ao individuo avango no processo de conhecimento” (Bezerra et
al., 2016, p. 22).

Segundo os pressupostos da teoria sécio-historico-cultural de Vygotsky, (1987),
nesse novo cenario se constitui a linguagem, a informagdo e o conhecimento como
mecanismos de desenvolvimento e transformacao nas interpretacées para entender as
transformagdes na vida das pessoas de maneira significativa a existéncia humana, bem
como nas atividades individuais e coletivas na sociedade.

O ser humano é um ser de relagbes e, para se desenvolver, depende das
interagcdes vivenciadas, compreendidas como uma constante construgdo de
significados que se sucedem por meio de uma extensa rede de elementos, na qual esta

imerso e que se transforma dindmica e dialeticamente a cada situagao vivida. Esses



elementos constituem-se por aspectos individuais e coletivos, presentes nas interacoes
entre as pessoas, nos papéis ou posicdes que elas assumem nessas relagdes, bem
como nas caracteristicas do espago e nos aspectos socioculturais e econdémicos
(Castells, 2018).

Nas relagdes e interacbes com o meio, o ser humano se desenvolve e constroi
conhecimentos sobre si, sobre o0 outro, sobre o mundo e as formas de atuar sobre ele.
Esse processo possibilita aos individuos adquirirem recursos, habilidades e
competéncias diferenciadas para interagir com o ambiente, promovendo sua
construcao e transformacao. Trata-se de uma dialética entre o autoconhecimento e a
compreensao do mundo, envolvendo aspectos cognitivos, afetivos, intelectuais, fisicos
e culturais. Tudo isso ocorre dentro de uma rede de relagdes familiares, comunitarias e
culturais inseridas na sociedade.

Ao ampliar a diversidade de relagdes e interacbes por meio do processo
educacional, o ser humano expande seu universo de experiéncias, suas possibilidades
de compreender e transformar o mundo em que vive, além de aprender sobre si
mesmo e sobre os outros, construindo sua identidade pessoal. Dessa forma, a escola
torna-se um ambiente de interagdes, configurando-se como espago de conhecimento,
de produgéao da histéria pessoal, do grupo e da cultura (lavelberg, 2009).

A educacéao se constitui num dos principais bens da humanidade e ela exerce
fortes influéncias na sociedade de cada tempo, por meio dela, as geragdes véao
legando, umas as outras, as experiéncias, os conhecimentos, a cultura acumulada ao
longo da histdria, permitindo tanto o acesso ao saber sistematizado, como a produgao
de bens necessarios a satisfagao das necessidades humanas (Lombardi, 2016).

Dessa forma, diante das demandas enfrentadas no século XXI, com os inumeros
avangos no campo tecnologico e cientifico o processo educacional e a escola
desempenham um papel fundamental na formagédo das pessoas, com um desafio de
estimular em cada um a capacidade de ser critico, reflexivo e autbnomo (Dias; Pinto,
2019). Pois, ndo se pode mais apenas se manter a preocupagdo de formar
intelectualmente as pessoas, a acdo educativa deve se preocupar em desenvolver
competéncias e habilidades socioemocionais para a vida em sociedade.

Contudo, por ser histdrica, a educagao nao se faz sempre da mesma maneira
em todas as épocas e em todas as sociedades. A educagao se faz conforme as
condicbes possiveis em cada momento do processo de desenvolvimento social,

histdrico, cultural e econémico, ou seja, fazer educagao pressupde pensa-la e fazé-la



numa perspectiva politico-pedagodgica (Severino, 2006). Isso significa compreender que
a educacao escolar ndo é um trabalho que se executa meramente no interior de uma

sala de aula, de uma escola, limitando-se a relagao professor-estudante. Pois,

O ato de educar é um processo constante na histéria de todas as
sociedades, ndo é o mesmo em todos os tempos e lugares, e €, em sua
esséncia, um processo social. Além disso, educacdo e sociedade se
correlacionam porque a primeira exerce forte influéncia nas
transformacdes ocorridas no amago da segunda (Dias; Pinto, 2019, p.
443).

O processo educativo ndo € neutro, carrega implicagdes sociais, € marcado
pelas praticas dos sujeitos envolvidos e mediado por relagdes histérico-sociais. Nesse
sentido, a escola deve assumir a formacdo humana com base nos pressupostos da
Pedagogia Historico-Critica, cujo ponto de partida é a realidade concreta e ampla. Isso
porque, como afirma Gasparin (2011, p. 3), “a leitura critica dessa realidade torna
possivel apontar novo pensar e agir pedagogicos”.

Devido ao papel e a importancia desse bem, a educacéo escolar nao pode ser
tratada como algo simples. Ela precisa estar fundamentada em uma linha de
pensamento consistente e coesa, a fim de proporcionar a formacéao integral do ser
humano. Isso implica superar uma formagao unilateral, considerando que a escola é
um espacgo de “mediacdo cultural, e a pedagogia, ao viabilizar a educagao, constitui-se
como pratica cultural intencional de produgéao e internalizagao de significados para, de
certa forma, promover o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos”
(Libaneo, 2004).

Dessa forma, ndo basta que os professores tenham apenas clareza sobre os
conteudos e conceitos a serem trabalhados. E fundamental que possuam condicdes de
aborda-los tanto filosoéfica quanto pedagogicamente (método e metodologia), de modo
que, junto aos estudantes, possam utiliza-los em sua pratica social, na busca constante
pela autonomia e para o exercicio pleno da vida em sociedade.

Nesse sentido, parte-se do principio de que n&o é a consciéncia que determina
a vida, mas a vida que determina a consciéncia. Ou seja, as ideias, representagdes e a
prépria consciéncia dos homens estao condicionadas pelo desenvolvimento das forgcas

produtivas, isto €, pelo processo da vida real, pois, segundo Marx (1983),

E o ser social, que determina a consciéncia, esta, por sua vez,
condicionado historicamente pela produgcdo material da vida, producao
essa que significa ndo s6 producdo econdmica (economicismo), mas



producao e reprodugdo dos meios necessarios a vida, a sobrevivéncia
humana, que envolve tanto producdo de bens materiais (Chagas, 2013,
p. 64).
Trés pressupostos marcam a vida do homem na sociedade e, a0 mesmo
tempo, estabelecem seus limites e possibilidades, evidenciando como, em cada

momento histdérico, os homens se organizam para produzir a sua existéncia.

O primeiro é que sdao os homens que fazem a histdria diante de
determinadas necessidades e condicbes materiais - sociais, politicas,
econdbmicas e culturais. O segundo é que toda a base da sociedade
esta fundada no trabalho social. O terceiro é que a realidade nao é
estatica, pois se encontra em constante movimento (PPP, 2022, p. 37).

Assim sendo, a primeira premissa € a de que os homens, para fazerem historia,
precisam estar vivos, e o primeiro ato historico € o de produzirem sua propria vida por
meio do trabalho social. Ao produzirem sua existéncia, produzem também os meios
para a realizagado desse trabalho (Marx, 2013). Como os homens nao vivem isolados,
constroem relagdes sociais com outros, aprendendo, com isso, as primeiras normas de
relacionamento. Pouco a pouco, institui-se o0 campo das ciéncias politicas, ao mesmo
tempo em que conhecem e modificam a natureza, dominando-a e estabelecendo uma
relagao profunda com ela.

Os homens fazem a histéria diante de determinadas necessidades e condigcdes
sociais. Pode-se afirmar que o processo histérico se constitui de acordo com o estagio
de desenvolvimento das forgas produtivas, ndo ocorrendo de forma linear e
homogénea. Ao contrario, realiza-se por meio da luta pela sobrevivéncia, permeada por
interesses sociais, econdbmicos, culturais e politicos divergentes, contraditérios e/ou
antagonicos (Costa, 2012).

A producdo dos bens materiais e culturais necessarios a vida ndo ocorre de
forma individual, pois ndo os produzimos sozinhos. Apesar de o conhecimento ser um
produto histérico-social, um bem necessario e fundamental a produgdo da
sobrevivéncia, seu processo de transmissdo e apropriagcdo tem sido marcado por
diferentes interesses sociais. Uma vez que os valores sociais estdo fundados na
propriedade privada dos meios de producao, o conhecimento também foi transformado
em propriedade privada (Loureiro, 2014). Como consequéncia, a nem todos os homens

esta posta a possibilidade de aprender,

[...] argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes



comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta (Brasil, 2018. p, 9 -10).

Necessitando assim, que a educacado escolar trabalhe com um nivel de
conhecimento cientifico, metddico, sistematico, que se institua como um instrumento a
servi¢o da transformacéo intencional sobre o mundo.

Nessa sociedade marcada pela propriedade privada dos meios de producéo,
cabe a nés, na condigdo de professores, fazer do processo educativo um instrumento
de problematizagao, socializagao e de apropriagédo do conhecimento, contribuindo para
a critica social e para o desenvolvimento de meios de transformacdo da realidade. A
partir da divisdo da sociedade, as classes economicamente dominantes também se
apresentam dominantes quanto a valorizagdo do conhecimento voltado a produgao
utilitaria e ao dominio ideoldgico. Por essa razdo, escamoteiam as contradigbes e 0s
antagonismos sociais, e apresentam o0s seus interesses parciais e de classes, como
expressao natural do interesse universal.

Apesar de se delegar a escola a responsabilidade de solucionar quase todos os
problemas sociais, tornando-a responsavel pelo sucesso ou fracasso social das
pessoas, ela € mais determinada do que determinante socialmente. Por mais que
muitos dos problemas da sociedade se fagam sentir no interior da escola, ela ndo é
autbnoma nem absoluta. A escola é “parte” da sociedade, e ndo a sociedade em si, é
um dos espacos educativos privilegiados que a compdem.

A instituicdo escolar constitui-se em um espaco de contradicbes e atua, no
ambito da educagdo formal, tanto como agente de transformacédo quanto de
conservagao social. Segundo Saviani (2021, p. 22-23), “a escola existe, pois, para
propiciar a aquisi¢gao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber”’. Nesse sentido, é
essencial que a escola cumpra sua funcdo de socializar os conhecimentos
historicamente construidos e acumulados sobre o mundo fisico, social, cultural e
tecnolégico, bem como os conteudos relevantes. Afinal, “é¢ fundamental que a escola
nao deixe de socializar os conhecimentos historicamente construidos/acumulados
sobre o mundo fisico, social, cultural, tecnolégico e os conteudos relevantes” (AMOP,
2020, p. 47), uma vez que o dominio da cultura constitui um instrumento indispensavel
a emancipacgao e a humanizacao.

Portanto, o curriculo deve ter como objetivo a apropriagdo do conhecimento e



contribuir para a emancipagdo do ser humano, uma vez que conhecer, nessa
perspectiva, implica compreender como, em cada momento historico, a sociedade esta
organizada para a producao e reproducao da existéncia humana. Compreender essa
l6gica € entender as disputas entre os fundamentos que orientam os curriculos
escolares, 0 que, por sua vez, requer o conhecimento da forma como o capitalismo
esta estruturado em nivel mundial (Martinez Pérez, 2012).

Os organismos internacionais, por exemplo, “determinam” as regras para que os
paises de capitalismo dependente organizem os conhecimentos considerados
necessarios ao bom funcionamento do mercado e da sociedade de consumo. No
ambito da educacgédo, porém, cabe refletir. qual instituicido deveria definir quais
conhecimentos devem ser trabalhados para a elevagdo da condicdo humana? Essa
responsabilidade deve ser assumida pelos trabalhadores organizados, pois sdo eles
que produzem tudo aquilo que é essencial para a sociedade.

Nesse contexto, cabe a classe trabalhadora, na qual se incluem os professores,
criar instrumentos para se opor a ordem existente, lutando por uma educagao que nao
se resuma aos interesses da producdo capitalista, mas que promova a libertagdo do
ser humano em carater universal. Afinal, “a compreensao do contexto social exige um
trabalho com o conhecimento em sua totalidade, superando-se a costumeira
fragmentacao presente nas praticas escolares” (AMOP, 2020, p. 64).

Isso significa que ndo se pode descuidar dos pressupostos que embasam
teoricamente a pratica educacional. Portanto, ao se adotarem esses principios, busca-
se desmitificar as relagbes soécio-historicas, as ideologias e as representacdes de
mundo presentes na realidade e no curriculo escolar, de modo a articular ciéncia,
técnica e politica.

Para Saviani (2005), o verdadeiro papel da escola esta na socializagdo do saber
sistematizado, devendo ocupar-se com o conhecimento ordenado e metddico. Ainda
segundo o autor, “ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz
respeito ao conhecimento espontadneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (Saviani, 2013, p. 14).

Sendo assim, quando se fala em educacgao, trata-se da forma como a sociedade
prepara o ser humano para viver nela. Isso nao significa, contudo, que a escola deva
apenas adaptar ou adequar os estudantes a realidade social vigente. Ao contrario,
cabe a escola contribuir para desmistificar as contradicdes sociais, de modo a superar

a alienacédo e, quica, colaborar para a superagdo da divisdo de classes e para a



emancipagcao humana.

A escola precisa dispor de um curriculo estruturado teoricamente, fundamentado
em saberes cientificos, filoséficos e artisticos, de modo a possibilitar a emancipacao
humana e a transformacao social. Tal perspectiva € sintetizada por Saviani (2013, p.
14), ao afirmar: “Em suma, a escola tem a ver com o problema da ciéncia. Com efeito,
€ exatamente o saber metddico, sistematizado”.

A concepcao de curriculo deve responder a algumas questbes fundamentais,
tais como: O que é educar? Quais relagdes, no cotidiano da escola, contribuem para
um processo educativo que tenha como finalidade a formacdo omnilateral? Qual é o
papel da escola e dos diferentes trabalhadores em educagao? Ha clareza sobre qual
método sustenta a compreensao da realidade? Como atuar no enfrentamento da atual
fragmentacdo das agbes e programas que incidem sobre o cotidiano do trabalho
educativo escolar? Como formar a consciéncia critica? De que maneira organizar e
trabalhar os conteudos para alcangar tais objetivos? Quais conteudos produzidos
socialmente devem se tornar conteudos escolares? Como organizar o cotidiano escolar
visando a concretizagdo de um projeto educacional emancipatério? Qual € o objeto
central do ensino de determinado conteudo e quais objetivos seréo priorizados? Como,
por que e o que avaliar? Qual a importancia do planejamento? Quais intencionalidades
estdo presentes nas acgdes educativas? E, por fim, qual formacédo € necessaria aos
profissionais da educagéao?

Para buscar indicativos para estes questionamentos, deve-se partir do principio
que a educacao é trabalho, é atividade mediadora no ambito da pratica social e que
educar é contribuir para consolidar o processo de humanizacdo do homem. Nessa
perspectiva, humanizar-se € assimilar o coletivo social no individual, em seu carater
dialético de transformar-se, modificando a realidade (Moura, 2022).

Como pontua Saviani (2021), “o trabalho educativo € o ato de produzir direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2021, p.13). Trata-se da acéo
mediada, que busca a imprimir o arcaboucgo cultural em cada pessoa para que se
constitua em si a humanidade coletiva, carregada dos sentidos e dos significados
produzidos, de maneira que se torne possivel sua insercdo nos diferentes espacos
socioambientais, culturais e cientificos.

Uma educacdo comprometida com a transformacgao social precisa considerar a

relacéo indissociavel entre teoria e pratica, por meio da transmissao e assimilagao dos



elementos culturais e cientificos que possibilitem a critica das condicbdes existentes,
bem como a busca por alternativas para transformar as relagdes sociais que,
historicamente, tém expropriado da ampla maioria da populagado o acesso efetivo ao
conhecimento cientifico e cultural produzido pela humanidade. Para isso, é necessario
recuperar a essencialidade do fazer pedagdgico, partindo da compreensido proposta

por Saviani e Duarte (2012), os quais enfatizam a fungao social da instituicdo escolar.

Ora, classico na escola é€ a transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir. E ai que cabe encontrar a fonte
natural para elaborar os métodos e as formas de organizagdo do
conjunto das atividades da escola, isto €, do curriculo. E aqui nés
podemos recuperar 0 conceito abrangente de curriculo: organizagao do
conjunto das atividades nucleares distribuidas no espago e no tempo
escolares. Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer,
uma escola desempenhando a fungdo que lhe é propria (Saviani;
Duarte, 2012, p.17).

No que diz respeito a sele¢do e organizagao dos conteudos escolares, Saviani e
Duarte (2012) chamam atencgéo para a importancia de se compreender o conceito de
‘classico” no curriculo escolar. Eles argumentam que o classico ndo deve ser
confundido com o tradicional, tampouco deve ser visto como oposto ao moderno ou ao
atual. Pelo contrario, o classico é aquilo que se consolidou como fundamental e
essencial na formag¢ao humana, podendo, portanto, servir como critério para a definicéo

dos conteudos a serem trabalhados pedagogicamente;

O classico nao se confunde com tradicional e também ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois,
constituir-se num critério Util para a selegcdo dos conteudos do trabalho
pedagogico (Saviani, 2012, p.13).

Essa compreensdo amplia o sentido do curriculo como instrumento de
emancipagdo humana, reafirmando que o objeto central do trabalho escolar é a
socializacdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade. Nesse

sentido, a AMOP reforga que,

[...] a socializagdo do conjunto de conhecimentos cientificos, culturais,
artisticos, ou seja, aqueles que se firmaram no tempo e que compdem o
acervo da humanidade, de modo que sejam efetivamente apropriados
em sua totalidade e por todos os alunos. Em razdo dessa compreenséo,
depreendem-se outras significagdes, dentre elas a de que a educacgéo,
como pratica social e como acdo intencional mediada, exige um
planejamento metédico, porque é pautado em um método claramente
definido; é rigorosa e reflexiva, por seguir agdes e/ou procedimentos



que possibilitem a apropriagdo critica do conjunto de conhecimentos,
com vistas a ruptura com os padroes vigentes da mera reproducao
utilitarista de competéncias. (AMOP, 2022, p. 64, grifo nosso).

As duas perspectivas se complementam ao defender que a educacao escolar
deve possibilitar a apropriagdo critica e intencional do saber acumulado pela
humanidade, superando a légica fragmentada e pragmatica do curriculo voltado
apenas ao mercado. Nessa direcao, € necessario consolidar uma organizagédo da e na

instituicdo escolar que se paute nos principios defendidos por Saviani (2012), de que,

[...] Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado.
E necessario viabilizar as condigdes de sua transmissdo e assimilagdo.
Isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. Ora, o saber
dosado e sequenciado para efeitos de sua transmiss&o-assimilagdo no
espaco escolar, ao longo de um tempo determinado, é o que
convencionamos chamar de “saber escolar”. (Saviani, 2012, p. 17).

O ato de planejar, nesse contexto, configura-se como uma agao politica e
técnica. Como agao politica, o professor analisa o conteudo escolar e 0 processo
educativo sob um prisma mais amplo, implicando a tomada de decis6es sobre para qué
e como abordar os conteudos de ensino.

Na qualidade de agao técnica, deve buscar conhecer o processo de
desenvolvimento humano, compreender quais sao suas responsabilidades como
mediador e promotor desse desenvolvimento por meio de agbes pedagogicas
adequadamente elaboradas, assumindo o compromisso de programar O Processo
educativo. Sempre levando em consideragdo a aquisicdo dos objetivos e/ou a sua
reorganizagao. Destaca-se, nesse cenario, que essas duas dimensdes, a politica e a
técnica, sdo indivisiveis.

Dessa forma, no campo dos pressupostos pedagogicos, ha que se deter com
afinco na relagdo ensino e aprendizagem, considerando, sobretudo, o trabalho
desenvolvido em sala de aula e nos demais espagos educativos como fundamentais
para a socializagcido e a problematizacao do conhecimento cientifico, uma vez que, nas
palavras de Saviani (2012), “é o fim a atingir que determina os métodos e processos de
ensino-aprendizagem” (Saviani, 2012, p. 17). E, nesse caso, a instituicdo escolar
compete, segundo o autor, ensinar o conjunto de conhecimentos essenciais a inser¢cao
na cultura letrada, na cultura erudita o que exige, para tanto, a incorporagdo dos
rudimentos da leitura e escrita, bem como das demais areas do universo letrado e das

ciéncias.



O curriculo escolar, no entanto, deve trazer claro uma organizagéo por campo de
experiéncias na Educacéao Infantil e por componente curricular no Ensino Fundamental
— Anos Iniciais -, respeitando o objeto de estudo das diferentes areas (AMOP, 2022).
Contudo, busca avancgar na superagao dos limites que, tendem a se instalar no ato de
planejar a agdo docente quando organizado por uma visao linear ou fragmentada. E no
que se refere a organizagao do processo de ensino e de aprendizagem, é necessario

entender que,

[...] o conhecimento n&o esta nas coisas e nem nasce espontaneamente
na cabeca dos educandos. O conhecimento existe apenas nos homens
e nas suas relagdes. E, portanto, na relacdo com outros homens, na
medida em que incorpora a intricada rede de relagdes que constituem
uma dada forma humana de ser, que a crianga se apropria do
conhecimento. Este n&o é, evidentemente, passivel de ser “ditado”, mas
também n&o é algo que se descubra por um golpe incomum de
genialidade (Klein, 2016, p. 230).

Com base na concepgao de Klein (2016), o conhecimento cientifico é resultado
da pesquisa cientifica que ocorre nas relagdes dos homens com a natureza e dos
homens entre si. E, um emaranhado processo de producdo, o qual se encontra, na
maior parte dos casos, apresentado na forma de sintese e, segundo os interesses
formativos da sociedade. Tais sinteses sao publicadas em um rol de abstracdes
conceituais, as quais sao denominadas como conteudos escolares. Nesse caso, as
sinteses conceituais abrangem uma complexidade de relacdo entre os diversos
elementos, que estdao muito além das abstragdes incluidas na matriz curricular.

O conhecimento cientifico, quando é construido nas relagdes dos homens com a
natureza e dos homens entre si, constitui-se na sua dimensao histérica, balizada pelo
tempo e pelas condicdes em que € produzido, sistematizado e socializado. Partindo
desse entendimento, compreende-se que a reproducao de conceitos, de regras e de
férmulas nao é suficiente para configurar a apreensao do conhecimento cientifico.
Sendo assim, é preciso que a agcao pedagdgica, sob a responsabilidade da instituicao
escolar, esteja planejada de maneira a superar as praticas pedagdgicas pautadas em
conceitos espontaneos, buscando alcar novas praticas nas instituicbes, uma vez que

ha que se tomar consciéncia do que é defendido frequentemente por Martins (2016),

[..] ha que se afirmar a escola como lécus privilegiado para a
transmisséo daquilo que realmente promove o desenvolvimento, cientes
de que o alcance dos conceitos cientificos ndo restringe apenas aos
conteudos que veiculam em si mesmos, haja vista que esse tipo de



ensino opera decisivamente na estrutura psiquica dos individuos. O que
se apresenta no cerne da qualidade dos conteludos de ensino outra
coisa nao € sendo a formacdo da consciéncia, cujo fundamento, do
ponto de vista psicoldgico, radica na formagao dos processos funcionais
superiores e, sobretudo, naquilo que conduz ao autocontrole da
conduta. Pretender a formagdo de alunos “criticos”, “participativos”,
“cidadaos”, etc; na auséncia do ensino de conteudos sodlidos,
desenvolventes, parece-nos um ideal falaz que precisa ser desvelado
(Martins, 2016, p. 26).

O ato intencional de planejar agdes de mediagcéo pedagogica necessita de vasto
conhecimento sobre o desenvolvimento humano e do nucleo conceitual relacionado as
areas do conhecimento que embasam a pratica pedagdgica no contexto escolar. Tal
acao vai além do espacgo privilegiado de transmiss&o e assimilagdo do conhecimento
historicamente produzido e sistematizado pela humanidade, ou seja, a agdo docente

em Si.

Ela congrega as concepgdes sobre o trabalho, o homem, a educacgéo, a
sociedade, a escola, a ciéncia, a tecnologia, o conhecimento, o
curriculo, o saber, o ensino, a aprendizagem, dentre outras, as quais
sao definidoras da forma como se |é a realidade social, politica e
cultural, bem como a forma como se posiciona nessa mesma realidade
(PPP, 2022, p. 61).

Assim, a organizagao da agao educativa, de maneira mais implicita, se volta a
organizacao do plano de trabalho docente, do plano de aula e da avaliagao do ensino e
da aprendizagem, o que requer escolhas metodoldgicas (procedimentos), as quais, por
sua vez, expdem os pressupostos tedricos (método) que os embasam (Martins, 2016).
Nessa linha de debate, apresenta-se o pensamento de Martins (2016) ao referir-se ao

método marxista de construgdo do conhecimento, o qual pressupde a,

[...] captacdo empirica e sincrética da realidade como ponto de partida,
as mediagdes abstratas do pensamento como possibilidades para
superacdo dessa condicido, tendo em vista a apreensao concreta da
realidade como sintese das multiplas determinag¢des” (Martins, 2016, p.
27).

Dessa forma, € necessario estabelecer uma organizacdo do trabalho escolar
que supere praticas fragmentadas de ensino. Isso porque os pressupostos da
psicologia historico-cultural exigem que, ao considerar o desenvolvimento humano, se
tenha como fundamento que as “fungbes complexas ndo se desenvolvem na base de
atividades que nao as exijam e as possibilitem” (Martins, 2016, p. 19).

Assim, o planejamento pedagogico deve articular intencionalidade, coeréncia e



profundidade, promovendo situagées de aprendizagem que desafiem o pensamento,
estimulem a curiosidade, favorecam a mediagdo ativa do professor e estejam
sintonizadas com as necessidades reais dos estudantes e da sociedade. Essa
abordagem fortalece o papel da escola como espag¢o formativo critico, contribuindo
para o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Nessa perspectiva, organizar o ensino implica, como ja elencado neste tdpico,
em um conjunto de saberes que extrapolam a mera definicdo de encaminhamentos e
recursos didatico-pedagodgicos, que ndo devem se limitar a uma simples organizagao
de atividades destinadas apenas a ocupar o tempo escolar.

Dessa forma, compreende-se que o papel da escola ultrapassa a simples
transmissao de conteudos, exigindo do professor dominio teérico e dominio pratico
sobre os conhecimentos que pretende ensinar. Nao € possivel mediar aprendizagens
significativas sem apropriacao prévia do saber a ser compartilhado. Assim, € pertinente
destacar as palavras de Saviani e Duarte (2012), que abordam a fungéo social da
escola como espago de acesso ao saber sistematizado, elencando também os

fundamentos indispensaveis para que esse acesso ocorra de forma efetiva.

Ora, o saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. Dai
que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber é aprender
a ler e escrever. Além disso, & preciso também aprender a linguagem
dos numeros, a linguagem da natureza, e a linguagem da sociedade.
Esta ai, o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever,
contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais
(histéria e geografia) (Saviani; Duarte 2012, p.14).

Com base nas palavras supracitadas, compreende-se que é papel fundamental

da escola assegurar o acesso ao saber sistematizado, iniciando pelas aprendizagens
elementares, ler, escrever, contar e pelas bases das ciéncias naturais e sociais. Essa
instrumentalizagao inicial constitui o alicerce para que os sujeitos possam apropriar-se
de conhecimentos mais complexos e participem, de forma critica e ativa, do universo
cultural e social. Assim, a escola deve garantir ndo apenas a alfabetizagdo no sentido
técnico, mas também a inser¢do dos estudantes nas diversas linguagens que
estruturam a compreensao e a transformagao do mundo.

O acesso aos conceitos cientificos depende de processos de alfabetizacao
devidamente conduzidos e concluidos, bem como de processos de ensino
devidamente orientados, de modo que se rompa com as exclusdes tao frequentes, as
quais ocorrem em decorréncia do ndo dominio dos conteudos presentes na cultura

letrada/erudita. Instrumentalizar os alunos é, sobretudo, promover um ensino que



possibilite a apropriacdo dos conteudos da ciéncia e da cultura em suas diferentes
manifestacodes.

Com base nas etapas ja apresentadas da pesquisa, serao, a seguir, expostos os
resultados das representacdes dos participantes por meio dos desenhos realizados
sobre o tema “Meio Ambiente”. O primeiro conjunto, denominado “Desenho A”, foi
produzido no inicio da aplicagdo das atividades; em seguida, sdo analisados os
resultados do “Desenho B”, elaborado ao final das intervencgdes.

Inicialmente, havia a intengdo de incluir todos os 40 alunos matriculados nas
turmas do 1° Ano A e C. No entanto, foram analisados apenas 33, sendo: 16 do 1° Ano
A e 17 do 1° Ano C, em razdo da auséncia de consentimento por parte de alguns
responsaveis, que optaram por nao assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Os resultados sédo apresentados, inicialmente, de forma quantitativa, com base
no método DET (Flowers et al., 2015), conforme descrito na secédo de metodologia. No
decorrer da exposicdo dos resultados e das discussdes, sdo destacados alguns
exemplos de desenhos dos participantes, tanto do Desenho A quanto do Desenho B,
com o objetivo de exemplificar as anadlises realizadas. No entanto, todos os 33
desenhos produzidos em ambos os testes, bem como os dados referentes aos
elementos avaliados pelo método DET, estdo disponiveis nos anexos 3 e 4, sendo o
Desenho A registrado no Anexo 3 e o Desenho B no Anexo 4.

Além disso, sdo apresentados os resultados obtidos por meio do Teste T de
Student (também mencionado na metodologia), aplicado as produ¢des do Desenho A e
do Desenho B, com foco na presengca de humanos, fatores bidticos e abiodticos,
constru¢gées humanas, bem como a analise final dos marcadores do método DET,

considerando a soma dos dois desenhos.

4.1.1 Arte em Foco: Desenhos segundo método DET

O desenho A foi aplicado em ambas as turmas no dia 05 de setembro de 2024,
quando foi solicitado aos alunos que desenhassem livremente o que entendiam por
meio ambiente. Foi entregue uma folha estruturada denominada “Instrumento para
coleta do Desenho A” (quadro 4) aos participantes que demoraram mais que uma aula

de 50 minutos para concluir o proposto. Nesse primeiro desenho, ndo ocorreu nenhum



tipo de intervencdo da pesquisadora, deixando que os estudantes realizassem suas
tentativas de producgdes livremente.

Nessa primeira tentativa de desenho livre, os alunos demonstraram dificuldades
em compreender a proposta de criagdo. Houve muitos questionamentos, como: “pode
desenhar animais de casa, como gato e cachorro?”, “pode desenhar casa e outras
construgcdes?”. Observou-se que as criangas apresentaram inseguranga quanto ao
entendimento do que seria 0 meio ambiente. Para alguns, o meio ambiente era
composto apenas por elementos naturais, como arvores, flores, passaros, nuvens e
sol, sem que se percebesse a figura humana como parte integrante desse meio.

Foram avaliados, nos desenhos, os seguintes elementos: representacdes de
figuras humanas (homens, mulheres e criangas), elementos bidticos (animais, plantas,
grama, flores e insetos), elementos abidticos (montanhas, rios, sol, nuvens e chuva) e
construgcées humanas (edificagcdes, automaoveis, simbolos e escrita).

A andlise teve inicio com a presenga da figura humana, cuja pontuagéo variava
de 0 a 3, conforme os critérios estabelecidos no Quadro 7. Esse elemento foi
considerado essencial por refletir a maneira como as criangas se percebem em relagao
ao meio ambiente, revelando indicios do grau de identificacdo, pertencimento e
interacao entre o ser humano e a natureza em suas representagdes visuais.

Em relacdo a representagao de figuras humanas, percebe-se que, em muitos
dos desenhos, os participantes incluiram o ser humano no ambiente retratado. Muitas
dessas representagcbes buscam simbolizar o contato do ser humano com o meio
ambiente e com a natureza em si, atribuindo-lhe significados importantes.

Para as criangas, esse ambiente é visto como um espago onde podem brincar
livremente, descansar, divertir-se e usufruir do lazer com a familia e os amigos. A
presencga do ser humano no ambiente foi retratada, pode observar em alguns exemplos
(Figura 2).

Figura 2: Desenhos do Primeiro Teste (A): exemplos de representacéo da figura humana.
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

Dos 33 participantes, no Desenho A, 14 representaram a presenga humana, o
que corresponde a 42,4% do total dos desenhos avaliados. Vale destacar que, na
maioria desses casos, as figuras humanas foram representadas em situagdes de lazer
e brincadeiras, e, em alguns, envolvidas com ag¢des de cuidado, como o descarte
adequado do lixo.

Na confecgdo do Desenho B, aplicado em ambas as turmas no dia 17 de
outubro de 2024, os alunos realizaram a atividade dentro do tempo previsto. Observou-
se que apresentaram maior facilidade na produgao dos desenhos, uma vez que, apds
participarem dos encontros de intervencgao, ja estavam mais familiarizados com o tema.
Durante a elaboracdo do Desenho B, os estudantes demonstraram maior envolvimento
e realizaram mais questionamentos relacionados aos conteudos trabalhados nos
encontros, expressando preocupacdes com questdes como o descarte de lixo em rios e

mares, o desmatamento, bem como os cuidados com a agua e o solo.



Apéds a intervengdo pedagdgica com duragdo de 10 encontros de cinquenta
minutos cada, nos quais foram abordados temas como meio ambiente, lixo, polui¢do do
ar e cuidados com o solo e a agua, utilizando a Abordagem Triangular (AT), constatou-
se uma mudanga significativa na percep¢ado ambiental das criangas.

No Desenho B, referente ao segundo momento da coleta de dados, observou-
se um pequeno aumento na presenga da figura humana. Dos 33 participantes, 16
representaram seres humanos, correspondendo a 48,5% do total de desenhos
avaliados. Embora discreta, essa elevagao sugere uma ampliagdo na compreenséo
das relagdes entre os seres humanos e o ambiente, sobretudo no que se refere ao
impacto das agbes humanas na natureza.

Essa mudanga pode indicar que, ao longo da intervengdo pedagogica, os
estudantes comegaram a integrar mais conscientemente a figura humana em seus
cenarios ambientais, reconhecendo o papel que o0 ser humano exerce na
transformagao positiva ou negativa do meio. A presenga de representagdes que
abordam, por exemplo, o descarte correto do lixo ou a interferéncia humana no solo e
na agua, evidencia o inicio de um processo formativo no qual os alunos deixam de ver
a natureza como algo separado de si, aproximando-se de uma visdo mais sistémica e
critica das interagdes socioambientais.

Contudo, chama atencdo o fato de que, mesmo apds a intervengcado, a
representacdo humana continuou sendo um dos elementos menos retratados. Esse
dado indica que as criancas ainda demonstram dificuldades em se perceberem, ou
perceberem os humanos em geral, como parte integrante da natureza (Figura 3).

A auséncia da figura humana pode estar relacionada a tendéncia infantil de
concentrar sua atencdo em elementos que despertam maior fascinio, como animais,
arvores, rios, sol ou objetos do cotidiano. Essa escolha pode refletir uma visdo ainda
fragmentada da realidade ambiental ou mesmo um distanciamento simbdlico de si
mesmas em relacdo ao meio.

Assim, torna-se evidente a importancia da mediacdo pedagogica na ampliagao
da consciéncia ecoldgica, promovendo a integracdo entre natureza e humanidade

como parte de um mesmo ecossistema.

Figura 3: Desenhos do Segundo Teste (B): exemplos de representacio da figura humana.
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram no anexo 3 e 4 (2024).

A persistente auséncia da representagcdo humana em grande parte dos
desenhos pode estar relacionada ao fato de que as criancas demonstram maior
interesse em retratar o mundo ao seu redor de outras formas, sem necessariamente se
incluirem nesse meio. Assim, passam a desenhar animais, arvores, rios, sol, objetos ou
até mesmo cenarios abstratos. Essa escolha pode refletir a curiosidade ou o desejo de
explorar diferentes aspectos do ambiente, voltando seu foco a elementos que
consideram mais significativos naquele momento.

Essa auséncia, no entanto, ndo possui um unico significado. Pode estar
relacionada a diversos fatores, como o estagio de desenvolvimento cognitivo,
necessidades emocionais, influéncias culturais ou, simplesmente, as preferéncias da

crianga no momento da criagcado (lavelberg, 2013a). Concordamos com a autora ao



considerar que o desenho infantil € uma linguagem carregada de subjetividades, e que
suas escolhas visuais expressam tanto aspectos internos quanto as experiéncias
vividas no cotidiano. Por isso, compreender o nao dito nos desenhos exige
sensibilidade e atengdo aos multiplos sentidos que as imagens podem conter.

Considerando essa perspectiva, no inicio da alfabetizacdo, as criancas
comegam a representar o meio em que vivem, buscando manter uma interagéo “com o
mundo que a cerca, desenvolvendo a fungdo simbdlica, entendida como ato de
representacdo, possibilita a crianga, e a tomada de consciéncia da organizagao do
mundo e o entendimento de fatos passados, presentes e futuros” (Paiva; Cardoso,
2010, p. 02). Essa perspectiva encontra respaldo nas reflexdes de Vygotsky (2001),
que considera a interagdo social essencial no processo de construgdo do
conhecimento. Para o autor, a linguagem n&o é apenas um meio de comunicagdo, mas
também uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento do pensamento
simbdlico e das fungdes psicoldgicas superiores.

A alfabetizagao inicial, portanto, deve ser compreendida como um processo
dinamico, que articula o desenvolvimento cognitivo com os aspectos socioculturais e
ambientais da crianca. As representagdes infantis, nesse contexto, sdo fruto “da
interacao com outras criangas e com o entorno social e cultural ao qual estdo expostas
e que ao mesmo tempo constroem. Suas criagdes sao registros, marcas histéricas
deixadas por elas desde pequeninas” (Gobbi, 2014, p. 156).

Ampliando essa compreensdo, Oliveira e Silva (2018) afirmam que a
alfabetizacao transcende a simples decodificagdo de simbolos escritos, configurando-
se como um momento crucial em que a crianga comega a compreender e reinterpretar
os contextos em que esta inserida. Para os autores, é nesse processo que a crianga
constroi significados, interligando o aprendizado formal com suas experiéncias de vida.

Nesse sentido, é fundamental que o professor ultrapasse uma educagao
baseada apenas em livros e atemporal, e “volte-se para uma educagao substancial,
essencial, com a atencgéo dirigida ao seu contexto historico-social e que desenvolve o
saber ser, o saber fazer e o saber estar englobando em seu curriculo a ética, os
valores, os comportamentos, as artes, as ciéncias, as tecnologias, as profissdes e a
ecologia” (Beluzzo, 2018, p. 16). Trata-se de uma educagdo comprometida com o
entorno da crianga, com o meio socioambiental em que ela esta inserida.

Outro ponto de vista relevante é apresentado por Souza e Martins (2022), que

enfatizam a importancia do uso de recursos multimodais, como desenhos, imagens,



sons e interagdes digitais, no processo de alfabetizagdo. Os autores argumentam que
esses recursos ampliam a capacidade da criangca de desenvolver a fungao simbdlica,
pois oferecem novas formas de representacdo e significacdo, conectando o
aprendizado escolar as praticas socioambientais contemporaneas, 0 que promove
mudancas de acbes e atitudes frente ao meio em que se esta inserido. E, como bem
colocado por Layrargues e Lima (2011, p. 12), “a experiéncia educativa, o aprendizado
e a mudanca sao indissociaveis: nao é possivel aprender algo novo sem mudar o ponto
de vista nem, inversamente, mudar uma realidade sem aprender ou descobrir algo
novo com e sobre ela”.

Dessa forma, compreende-se que a alfabetizagdo inicial € um processo
complexo, no qual a crianga desenvolve a capacidade de representar o mundo ao seu
redor, tanto de forma simbdlica quanto pratica. Essa constru¢gdo é mediada nao apenas
pela interagdo com o ambiente e com outras pessoas, mas também por ferramentas
pedagogicas que estimulam a ampliagao de suas capacidades cognitivas e simbdlicas.

O segundo ponto avaliado, tanto no Desenho A quanto no B, refere-se a
presenca dos elementos bidticos (animais, plantas, grama, flores e insetos). Nesse
critério, a pontuagéo varia de 00 a 3, conforme os pardmetros do método DET (vide
Quadro 7).

Em relacdo aos elementos bidticos que estdo contidos nos desenhos das
criangas, eles podem ser divididos em representagbes da fauna e flora. Essas
representacbes dos elementos bidticos nos Desenho A, obtivemos 31 dos 33
desenhos, correspondendo a 93,9% do total, representando de maneira mais genéricas
os elementos bidticos (Figura 4).

Em relacdo a flora, percebe-se nas representacbes a presenca de arvores
frutiferas (flora reconhecivel), por exemplo nos desenhos que compdem a figura a
seguir vemos, grama, pés de macieiras e flores comuns como rosas e margaridas,

presentes no cotidiano das criangas.

Figura 4: Desenhos do Primeiro Teste (A): exemplos de representacido de elementos bidticos
(flora).
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

Essas representagcdes nos levam a dialogar com os pensamentos de Piaget
(1976), que afirma ser a partir de suas interagdes com o ambiente que a crianga
constréi seu conhecimento sobre o mundo natural. A representacdo de elementos
reconheciveis, como arvores frutiferas e flores, reflete o processo descrito por ele de
assimilagdo e acomodacéao, no qual as criangas utilizam experiéncias familiares para
organizar o conhecimento, e que quando,

[...] a crianga ao se deparar com uma nova situagao, procura inseri-la a
conhecimentos anteriores (assimilagdo), mas muitas vezes nessa
assimilagdo, sdo necessarias certas modificacbes (acomodacado) para

uma verdadeira compreensao da situagao encontrada. (Gomes; Ghedin,
2011, p.03).

Na concepcéao de Vygotsky (1987), o desenho infantil € uma forma de mediagao
simbdlica, representa as experiéncias vividas e compartilhadas no contexto
sociocultural, no qual “a compreenséo que a crianga tem sobre o desenho esta ligada
ao sistema de significagdes da linguagem e a sua construgao cultural” (lavelberg, 2013,
p. 39). Assim, a presenga de flora reconhecivel nos desenhos pode indicar que as
criangas estao retratando elementos significativos do seu ambiente social e natural.

Ao finalizar as intervengdes em sala de aula, solicitou-se aos participantes que
fizessem o Desenho B, onde 31 dos 33 participantes representaram os elementos
bidticos. As representacbes fizeram alusdo a arvores, arbustos, gramas e flores,
aproximadamente 93,9% dos desenhos, se encontra espécies de flora representadas

de maneira mais simplista (Figura 5).



Figura 5: Desenhos do Segundo Teste (B): exemplos de representacao dos elementos bidticos
(flora).
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

A representacédo da flora reconhecivel no desenho da crianga pontua a
importancia da conexdo com a natureza na infancia e como ela influencia a percepgao
ambiental. Os desenhos com elementos naturais podem indicar a valorizagdo dessas
conexdes e a relevancia da flora local no imaginario das criangas. Além disso, essas
representacdes visuais podem ser reflexo de vivéncias diretas com o ambiente natural,
evidenciando o impacto das experiéncias sensoriais e educativas no desenvolvimento
da consciéncia ecoldgica.

O desenho é uma linguagem infantil por exceléncia, na qual as criangas
expressam sua visdo do mundo. Quando retratam elementos naturais, como arvores e
flores, elas estdo comunicando sua interpretacdo do meio ambiente baseado no que
consideram relevante e familiar (Tonucci, 1996). Essa linguagem simbdélica ndo apenas
revela suas percepgoes atuais, mas também permite ao educador identificar o quanto
essas criangas compreendem e valorizam os elementos do entorno, reforcando a
importancia da escuta sensivel e do olhar pedagogico sobre essas produgdes.

No que se refere ao ensaio de representar espécies de flora, pode ser
percebido em muitos desenhos, tanto do primeiro teste, quanto no segundo (Figura 6),
que os participantes tentaram representar arvores frutiferas como macieiras e
laranjeiras, mesmo que de forma simplista. Conforme os desenhos A12, A13, A15, B6
e B19 trazem a presenca de macieiras e os desenhos A19, B10 e B14 a presenga de

laranjeiras.



Figura 6: Desenhos do Dois Teste: exemplos de representagéo da flora reconhecivel.
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

A escassez de representacdes de plantas conhecidas da flora local e regional
nos desenhos analisados pode estar diretamente relacionada ao fendmeno conhecido
como “cegueira botanica”. Esse conceito, proposto por Wandersee e Schussler (1999),
refere-se a dificuldade de perceber e valorizar as plantas no cotidiano e na natureza, o
que impacta diretamente na forma como as criangas visualizam e representam o
ambiente. Como destacam Neves, Bundchen e Lisboa (2019, p. 746), essa cegueira,

[...] inclui em sua definigdo: (a) a incapacidade de reconhecer a
importancia das plantas na biosfera e no cotidiano; (b) a dificuldade em
perceber os aspectos estéticos e bioldgicos exclusivos das plantas; e,
(c) a ideia de que as plantas sejam seres inferiores aos animais,
portanto, ndo merecedoras de atengdo equivalente (Neves, Blndchen;
Lisboa, 2019, p. 746).



Ainda segundo esses autores, a auséncia da representacdo da flora nas
produgdes infantis muitas vezes esta relacionada, em parte, a forma como os seres
humanos se conectam com o mundo natural e a dificuldade que tém em perceber as
plantas como elementos significativos do meio ambiente. Essa invisibilidade pode estar
associada, também, a maneira como o conteudo de botéanica é trabalhado nas escolas,
0 que contribui para um distanciamento das criangas em relagdo ao tema.

Nesse sentido, “parece ser uma caracteristica da espécie humana perceber e
reconhecer animais na natureza, mas ignorar a presenga de plantas” (Salatino;
Buckeridge, 2016, p. 178). Para os autores, isso ocorre porque, para a maioria das
pessoas, as plantas séo vistas apenas como pano de fundo do ambiente, e ndo como
componentes fundamentais da biosfera. Tal percepg¢ao revela um comportamento
influenciado por uma visdo antropocéntrica e zoocéntrica, na qual a atengao se volta
majoritariamente aos animais e as suas interagdes, em detrimento da compreenséo da
relevancia dos vegetais nos ecossistemas.

No que se refere a representacdo da fauna, observou-se que, na maioria dos
desenhos, houve uma presenca mais ampla de animais. No entanto, as espécies
foram, em sua maioria, genericamente representadas, com poucas descrigcbes que
permitissem reconhecé-las de forma especifica. As figuras mais recorrentes incluiram
passaros, peixes, insetos e animais domésticos, como caes e gatos, o que revela uma
aproximagao com os seres vivos mais familiares as criangcas em seu cotidiano.

Em relacdo ao elemento bidtico fauna, nesse primeiro desenho da
representacdo, ndo foi muito diferente do que ocorre com a flora. A presenca de
animais nao foi muito diversificada, mas houve maior ocorréncia de representacdes de
espécies animais. Dos 33 desenhos analisados, 18 apresentaram representacdes de

animais vertebrados e invertebrados, o que corresponde a 54,5% do total.

Figura 7: Desenhos do Primeiro Teste (A): exemplos de representacédo dos elementos bidticos
(fauna)
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

A Figura 7 apresenta alguns dos ensaios do primeiro teste, ilustrando espécies
de animais reconheciveis incluidas pelas criangas em suas produc¢des visuais. De
acordo com Piaget (1976), criangas na fase de alfabetizagdo, como é o caso do grupo
pesquisado, constroem conhecimento a partir de experiéncias concretas. Animais
domésticos (como cachorros e gatos), passaros, peixes e insetos, como borboletas,
sdo elementos frequentemente presentes no cotidiano infantil. A observacéo direta e o
contato frequente com esses seres tornam-nos mais familiares e acessiveis para serem
representados nos desenhos. Essas producdes visuais refletem a assimilagdo de
informacdes baseada naquilo que as criangas veem, ouvem e vivenciam.

Corrobora essa perspectiva Vygotsky (1998), ao enfatizar a importancia da
interacdo social e do ambiente cultural na constru¢do do conhecimento. Assim, a
crianca representa, por meio de seus desenhos, as experiéncias e interacdes
socioculturais e ambientais vivenciadas.

A aprendizagem, para Vygotsky, é vista “como um processo social no qual os
sujeitos constroem seus conhecimentos por meio da sua interagdo com o meio e com
0s outros, numa inter-relagdo constante entre fatores internos e externos” (Galasso et
al., 2023, p. 23).

Nesse sentido, a aprendizagem ambiental ou percepgdo ambiental, é

compreendida como “‘um conhecimento adquirido por meio da socializagdo de sua
realidade (...), trata-se de processos cognitivos, isto €, a expressao mental da interagao

do sujeito com o meio ambiente” (Carvalho et al., 2020, p. 2).



No Desenho B, em relagdo ao elemento bidtico fauna, pode-se perceber que
houve a ocorréncia de representagcbes em 22 dos 33 desenhos analisados,
correspondendo a 66,7%, o0 que demonstra um crescimento significativo em
comparagao ao primeiro teste (Figura 8). Esse aumento pode ser atribuido a ampliagéo
do repertorio conceitual e visual das criangas apds a intervengdo pedagodgica, que
favoreceu maior consciéncia ambiental e reconhecimento da diversidade de seres vivos
presentes no meio. Além da presenga mais frequente de animais domésticos e
conhecidos do cotidiano infantil, também se notou a inclusdo de espécies silvestres,
como representado no desenho B32, o que indica um avango na percepgao e
valorizacdo da fauna como parte integrante do ecossistema. Tal evolugdo nas
produgdes sugere que as atividades propostas contribuiram para a ampliagao das
nogdes ecoldgicas e da capacidade simbolica das criangas em representar o ambiente

de maneira mais complexa e integrada.

Figura 8: Desenhos do Segundo Teste (B): exemplos de representacao dos elementos bidticos
(fauna).
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

Como pode ser percebido, foram representados tanto animais invertebrados,
com destaque para as borboletas, que apresentaram maior ocorréncia, quanto
vertebrados, especialmente mamiferos e passaros. As representacdoes dos mamiferos
concentraram-se, em sua maioria, em animais domeésticos, revelando tentativas dos
participantes de desenhar borboletas, passaros, galinhas, peixes, patos, gatos e

cachorros.



Segundo Oliveira e Prestes (2023), muitos dos desenhos infantis sofrem
influéncia direta do que as criangcas assistem na televisdo, como os desenhos
animados, o que pode explicar a escolha por determinadas espécies, especialmente
aquelas que aparecem com frequéncia em seus programas favoritos. Essa influéncia
midiatica, aliada a vivéncia cotidiana com certos animais, contribui para a selecdo do
que é representado, refletindo tanto o universo cultural quanto as experiéncias diretas
das criangas.

A terceira caracteristica que foi avaliada é a presenca dos elementos abidticos
(montanhas, rios, sol, nuvens e chuva), nesse critério a pontuacao € de 00 até 03. No
que se refere as representagdes dos elementos abidticos foram observados nos
desenhos a presenca de: sol, nuvens, chuva e elementos de relevo (montanhas), bem
como a presengca de cursos d’agua (rios, lagos e praias), raras excegdes esses
elementos n&o constaram nos desenhos.

Dos desenhos do primeiro teste, com representacdo dos elementos abidticos,
dos 33 dos participantes, 27 representaram esses elementos, correspondendo a
81,8%, (Figura 9).

Figura 9: Desenhos do Primeiro Teste (A): exemplos de representacdo dos elementos
Abidticos.
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

A inclusdo de elementos de relevo e cursos d’agua reforga a ideia de que as

pessoas, ao representarem a natureza, priorizam aspectos visiveis e amplamente



reconhecidos como caracteristicos de paisagens naturais e passam a fazer parte da
maioria dos desenhos, pois eles fazem parte do espago natural que os participantes
estdo inseridos, séo representagcdes do que veem ao seu redor, 0 que os torna muito
comum em representagdes infantis (Barbosa; Ramos, 2020).

Percebe-se que, existe um reconhecimento das interconexdes entre os
elementos naturais e humanos. A predominancia desses elementos abi6ticos nos
desenhos pode ser entendida como um reflexo dessa base cognitiva, onde os
participantes utilizam referéncias mais evidentes para construir suas representagdes.

Os estudos em Topophilia’ de Tuan (1974) indicam que a conexao afetiva com
paisagens naturais favorece a representacdo de elementos abidticos, como sol,
montanhas e rios, reconhecidos simbolicamente como expressdes da natureza. Esses
elementos evocam sentimentos de tranquilidade, pertencimento e beleza, contribuindo
para que sejam mais facilmente lembrados e representados pelas criangas. Além disso,
fazem parte do repertério visual amplamente difundido pela midia, livros e experiéncias
cotidianas, o que reforga sua presencga nos desenhos.

No segundo teste, observou-se um crescimento expressivo nas representacdes
dos elementos abidticos: dos 33 participantes, 31 incluiram tais elementos em seus
desenhos, o que corresponde a aproximadamente 94%, conforme pode ser visualizado
em alguns exemplos (Figura 10). Esse aumento ndo apenas indica uma maior
familiaridade das criangcas com os componentes do ambiente natural, como sol,
nuvens, montanhas e rios, mas também revela o impacto positivo das praticas
pedagdgicas adotadas ao longo da intervencéo.

A ampliagdo dessas representacbes sugere que os conteudos abordados
estimularam a observacgao e a valorizagao desses elementos no cotidiano das criangas.
Tal resultado reforga a importancia da alfabetizacdo ambiental desde os anos iniciais,
pois ela contribui significativamente para o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica, ao possibilitar que os estudantes interpretem, representem e atribuam

sentido ao mundo natural que os cerca.

Figura 10: Desenhos do Segundo Teste (B): exemplos de representacdo dos elementos
Abidticos.

11 Topophilia ¢ um conceito desenvolvido pelo gedgrafo humanista Yi-Fu Tuan em sua obra Topophilia: A
Study of Environmental Perception, Attitudes, and Values (1974). A palavra combina os termos gregos fopos (lugar)
e philia (amor ou afinidade), significando literalmente "amor pelo lugar".
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Fonte: Exemplo de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram no anexo 3 e 4 (2024).

Como destacam Dias e Salgado (2023), a EA contribui para desenvolver
habilidades cognitivas e simbdlicas que permitem as criangas compreenderem a
complexidade dos sistemas naturais. A inclusdo, mais frequente de elementos como
sol, nuvens, rios e montanhas sugere que as atividades educativas promoveram uma
ampliagdo do olhar infantil para além do visivel imediato, favorecendo a construgéo de
uma percepg¢ao mais integrada e consciente do meio socioambiental.

A presenca predominante de elementos abidticos nos desenhos pode ser
interpretada como um passo inicial no reconhecimento dessa interconex&o, ainda que
centrada em aspectos mais concretos e visiveis, e pode ser entendida como uma

manifestagao inicial das criangas, a essa compreensao e percepgao ambiental, embora



limitada. Para Capra (2006), € preciso promover uma percepgao do ambiente como um
sistema interligado, dindmico e interconectado, onde elementos bidticos e abidticos
desempenham papéis complementares.

Em alguns dos desenhos se percebe a tentativa de retratar fendbmenos
meteorolégicos como a chuva, buscando compor paisagens naturais harmdnicas e
agradaveis ao homem e animais. E, segundo Telles e Silva (2012), é possivel desde
muito cedo, perceber o elo de ligagado que existe entre o homem e o meio natural. E o
qual é mais perceptivel nas criangas quando elas expressam sua diversao ao
brincarem ou representar em desenhos situagcbes de diversdo e lazer em meio a
natureza e as criangas tem o habito de representar em suas tentativas de desenhos,
suas preferencias, seus locais favoritos de passeio, € que isso pode ser refletido ao
retratarem o meio ambiente, demonstrando a percepcdo do meio em que se encontra
(Dias; Salgado, 2023).

A Ultima caracteristica avaliada nos desenhos foi a presenga de construgdes
humanas, que englobam edificacbes, automéveis, simbolos, letras e palavras. Para
este critério, foi adotada uma pontuacdo de 00 a 04, considerando a presenga dos
elementos e o nivel de interacdo que estes estabelecem com o tema ambiental,
variando de nenhuma interagdo, interacbes basicas, complexas ou explicitas.
Observou-se que, entre os participantes, as constru¢cbes humanas foram menos
representadas em comparagdo com os elementos naturais. Quando presentes, essas
construgcbes apareceram, em sua maioria, de forma genérica ou descontextualizada.
Entre os exemplos recorrentes, destacam-se casas, prédios, carros, bicicletas,
parquinhos, lixeiras e textos curtos com palavras ou frases.

No Desenho A, correspondente ao primeiro momento da coleta, verificou-se que
24 dos 33 participantes (72,7%) incluiram algum tipo de construgdo humana em suas
produgdes (Figura 11). A presenga desses elementos evidencia que as criangas tém
alguma familiaridade com o ambiente urbano ou construido, embora, na maioria dos
casos, essa representacdo ainda nao dialogue diretamente com os impactos
socioambientais, demonstrando uma compreensao incipiente das relagdes entre as

acoes humanas e o0 meio ambiente.

Figura 11: Desenhos do Primeiro Teste(A): exemplos de representacdo de construgdes
humanas
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Fonte: Exemplos de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).



Observe-se, por exemplo, nos Desenhos A10 e A22, a presenga de fumaca,
representada de forma genérica: no primeiro caso, saindo de um carro; no segundo, da
chaminé de uma casa. No entanto, essas representacbes ndo estdo associadas
explicitamente a questdes ambientais, como queimadas ou poluicdo do ar, o que
sugere uma compreensao ainda limitada sobre os impactos dessas agbes no meio
ambiente. J4 nos Desenhos A14 e A23, aparecem cenas relacionadas ao lazer, com
elementos como parquinhos, brinquedos e bicicletas, que indicam a valorizagao de
espacos urbanos voltados a infancia, embora sem relacdo direta com o tema
ambiental.

Por outro lado, em alguns desenhos nota-se uma preocupagao mais explicita
com a tematica ambiental. E o caso dos Desenhos A1, A2, A3, A8, A9, A22 e A33, nos
quais as criangas representaram lixeiras, indicando uma possivel no¢do sobre o
descarte correto de residuos. O Desenho A3, em especial, revela um avango
significativo na percepg¢ao ambiental: a crianga representou a separagéo adequada do
lixo, utilizando cores e setas para indicar os tipos de materiais, como lixeira amarela
para metal, verde para vidro, azul para papel e vermelha para plastico.

Esse desenho ilustra um exemplo de aprendizagem significativa, conforme
propde Freire (1996), ao destacar que o conhecimento se constréi na interagao ativa
com o meio. A representagdo detalhada das lixeiras sugere que essa crianga
possivelmente internalizou praticas vivenciadas em seu cotidiano, especialmente no
ambiente escolar e em espacgos publicos do municipio.

Segundo Campos e Melo (2010), a visualizagado de simbolos e cores facilita a
aprendizagem e a memorizagao de conceitos ambientais. Assim, as lixeiras coloridas
instaladas em locais publicos e escolas atuam como ferramentas pedagogicas,
contribuindo para a formacgao de cidadaos mais conscientes sobre a importancia da
gestao de residuos sdlidos.

Representacbes mais genéricas, das constru¢bes humanas: casas, prédios e
lixeiras, pode também estar relacionada ao nivel de abstracdo dos participantes, pois,
‘o desenho tem sido compreendido como um meio que permite a crianga organizar
informacgdes, processar experiéncias vividas e pensadas, estimulando-a a desenvolver
um estilo de representagao singular do mundo” (Telles; Silva, 2012, p. 13).

Pode ser um indicativo que os participantes reconhecem as intervengdes
humanas no ambiente, mas a abordagem genérica, sugere uma percepgao mais

utilitaria e menos critica das construgdes humanas. Como por exemplo, a casa para



eles é o espaco de moradia, o balango, o parquinho, a bicicleta sdo para diversao,
lixeiras para pér lixo. Além disso, a integracdo desses elementos antrépicos com a
natureza pode apontar uma visdo fragmentada, na qual os ambientes construidos e
naturais ndo séo percebidos como totalmente interconectados.

Para Vygotsky (2001), a capacidade de representar conceitos complexos é
influenciada pelo desenvolvimento cognitivo e pelo contexto cultural. Assim, a auséncia
de detalhes pode refletir um entendimento mais pragmatico ou limitado do papel da
natureza antropica no ambiente.

Sendo que, nos desenhos, essas constru¢bes humanas demonstram ser
elementos integrados ao ambiente natural (Figuras 11 e 12), compondo um espago
onde natureza e ser humano coexistem de forma aparentemente harmoniosa. Essa
integracdo revela uma percepcédo ainda idealizada das relagbes socioambientais,
sugerindo que, para muitas criangas, a presenca humana no meio ambiente nao &,
necessariamente, sinbnimo de degradacao.

Ao representarem casas, brinquedos, carros e lixeiras ao lado de arvores, rios e
animais, as criangas indicam uma visao conciliadora, possivelmente influenciada por
discursos escolares ou vivéncias comunitarias que valorizam a convivéncia equilibrada
entre sociedade e natureza. Segundo Carvalho (2014), a percepgao ambiental é
construida socialmente e atravessada por fatores culturais, afetivos e educativos,
sendo a escola um espaco fundamental na formacao dessa consciéncia. No entanto,
como alerta Loureiro (2020), essa visdo pode ocultar os conflitos e impactos gerados
pela agdo humana no ambiente, que, por sua complexidade, ainda nao sao plenamente
compreendidos na infancia, especialmente quando ndo mediados por uma pratica
pedagogica critica e contextualizada.

No Desenho B, observou-se um crescimento significativo na presenca de
elementos ligados a natureza antropica. Dos 33 desenhos analisados, 29 (cerca de
87,9%) apresentaram representagbes diretamente relacionadas a preocupagdo com o
destino adequado do lixo, como a inclusao de lixeiras (Figura 12), conforme ilustrado
nos desenhos B2, B4, B17, B23, B31 e B33. Além disso, em produ¢des como B1, BS,
B9, B10, B13, B15 e B28, as criangas representaram cenas com lixo descartado
inadequadamente em rios e mares, evidenciando uma critica ambiental implicita em

suas representagoes.



Figura 12: Desenhos do Segundo Teste (B): exemplos de representacdo de construcdes
humanas.
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Fonte: Exemplos de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).

Destaca-se também nos desenhos, a presenga de mensagens visuais sobre o
cuidado com a natureza nos desenhos B8, B9, B15, B23, B25, B26 e B29, nos quais os
participantes buscaram transmitir, por meio de suas ilustragdes, formas corretas de
preservagao do meio ambiente. Esses registros revelam uma consciéncia ambiental em
formagao, mediada pelas experiéncias educativas vivenciadas durante a intervengéo,
reforcando a importdncia do processo pedagodgico na construgdo de atitudes
responsaveis e sustentaveis desde a infancia.

Os desenhos infantis sdo formas expressivas fundamentais para compreender
as percepgbes e os valores das criangas em relagdo ao mundo. Vygotsky (2001)
argumenta que o desenho, como uma forma de linguagem simbdlica, reflete nao
apenas a realidade objetiva, mas também as construgdes subjetivas e culturais da
crianca. Nesse sentido, os desenhos analisados podem ser interpretados como
representacbes das preocupagdes ambientais internalizadas pelas criangas,
influenciadas pelo contexto social e educacional em que estao inseridas.

A presenga de elementos antrépicos nos desenhos do conjunto "Desenho B",
observada em 87,9% dos trabalhos, evidencia a incorporacdo de representagdes
relacionadas a acdo humana, como lixeiras, residuos descartados e mensagens
escritas sobre o cuidado com o meio ambiente. Essa recorréncia sugere ndo apenas
uma ampliacdo do repertorio simbolico das criangas, mas também a internalizagao de

discursos ambientais construidos ao longo da intervengé&o pedagdgica, especialmente



aqueles voltados ao descarte adequado de residuos e a responsabilidade
socioambiental.

Segundo Piaget (1971), a construgao do pensamento infantil se desenvolve por
meio da acgdo concreta sobre o mundo, em que a crianga organiza e reorganiza
esquemas mentais a partir das experiéncias vividas. Assim, os desenhos funcionam
como manifestagcdes das aprendizagens ativas e significativas que emergiram do
contato com praticas educativas contextualizadas e sensiveis ao universo infantil.

Nesse processo, a mediagdo pedagdgica se revela essencial, pois, ao articular
saberes cientificos, cotidianos e expressivos, como propde a AT (Barbosa, 2010),
permite que a crianga transforme percepgdes difusas em compreensbes mais
elaboradas. Os registros visuais tornam-se, portanto, expressées nao apenas do que
foi aprendido, mas também de como esse aprendizado foi assimilado criticamente
pelas criangas diante dos desafios ambientais apresentados.

Um exemplo disso, € a problematica do lixo em rios e mares, frequentemente
retratada nos desenhos. Esses elementos indicam que as criangas foram capazes de
identificar impactos negativos das agbes humanas sobre a natureza, demonstrando
uma percepgao critica emergente em relagao a responsabilidade ambiental.

Nessa perspectiva, Bronfenbrenner (1996) contribui ao afirmar que o
desenvolvimento infantil esta diretamente relacionado aos contextos ecoldgicos nos
quais a crianca esta inserida. Os desenhos funcionam como uma resposta simbdlica ao
ambiente imediato e as influéncias sociais que a cercam, revelando como praticas
educativas continuas e sensiveis ao cotidiano podem favorecer a formacado de uma
consciéncia ecoldgica desde os primeiros anos escolares.

Em ambos os momentos da pesquisa, observou-se a presenca de elementos
linguisticos nos desenhos, como palavras, letras e pequenas descricdes. Em alguns
casos, apareciam de forma genérica, sem conexao explicita com os demais elementos.
Ja em outras producgdes, a linguagem escrita articulava-se de forma mais complexa as
constru¢gées humanas, por meio de frases, setas e pequenos textos sobre reciclagem,
lixo e cuidado com o planeta, revelando um avanco na capacidade expressiva das

criangas (Figura 13).



Figura 13: Desenhos do Dois Testes: representagado de construgbes humanas complexas.
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Fonte: Exemplos de desenhos produzidos pelos participantes da pesquisa, os demais desenhos se
encontram nos anexos 3 e 4 (2024).



Os desenhos infantis analisados evidenciam a percepc¢ao e o entendimento das
criangas sobre o impacto das agdes humanas no meio ambiente. Nos desenhos A1 e
A6, as palavras "lixo" e "natureza" aparecem como elementos centrais, sugerindo que
os participantes compreendem a conexao direta entre a geragdo de residuos e o
ambiente natural. Essa representacdo destaca a consciéncia inicial sobre praticas de
descarte e a importancia da natureza como recurso vital.

No desenho A24 observa-se uma abordagem mais emocional e simbdlica, em
que a crianca retrata o “Planeta Terra feliz quando a natureza € preservada”. Essa
escolha reflete uma visdo otimista e uma compreensdo intuitiva de que acgdes de
cuidado ambiental resultam em beneficios diretos para o planeta. De maneira
complementar, o desenho B11 e A25 contrastam a ideia de um planeta poluido e triste
com um planeta limpo e feliz, o que reforca a dualidade de sentimentos, em relagéo ao
estado ambiental do planeta. Essa representacdo sugere uma internalizagdo do
impacto positivo de atitudes sustentaveis e do prejuizo causado pela degradagao
ambiental.

Os desenhos realizados apds a intervencdo, demonstram uma evolugéo
significativa na complexidade das representagdes e no entendimento das criangas
sobre questdes ambientais. Observa-se que, no segundo teste, as criangas
expressaram de maneira mais elaborada e consciente os problemas ambientais e suas
solugdes. Essa evolugao € visivel no desenho B7, que, por meio de uma frase, aborda
a preocupacao com o desperdicio de agua. A crianga enfatiza a importancia da agua
para a sobrevivéncia humana, destacando a necessidade de fechar bem as torneiras.

Nos desenhos B12, B18 e B27, a preocupacao se expande para a escrita sobre
a relevancia do meio ambiente, mencionando a importancia do cuidado, do descarte
adequado e da reutilizacdo de residuos solidos, bem como do combate ao
desmatamento. Ja os desenhos B21, B23 e B30 refletem explicitamente, por meio da
escrita, uma preocupagao com o lixo nos mares, demonstrando sensibilidade as
consequéncias da poluicdo dos oceanos.

Esses desenhos corroboram estudos que apontam que criancas, mesmo em
idades precoces, sao capazes de compreender os conceitos de preservagdo ambiental
e de associar sentimentos positivos a sustentabilidade e negativos a degradacao.
Segundo autores como Piaget e Vygotsky as representagbes graficas das criangas

refletem n&o apenas suas experiéncias cotidianas, mas também os valores e



preocupacdes transmitidos pelo meio em que estdo inseridas. Sendo assim, o meio

sempre influéncia de maneira direta ou indiretamente o ser humano, pois,

[..] a crianga ndo €& um ser acabado, mas um organismo em
desenvolvimento, e consequentemente o seu comportamento se forma
nao s6 sobre influéncia excepcional da interferéncia sistematica no
meio, mas ainda em funcdo de certos ciclos e periodos do
desenvolvimento do proprio organismo infantil, que determinam, por sua
vez, a relagdo do homem como o meio (Vygotsky, 2004, p. 289).

Além disso, essa abordagem visual e emocional reforca o potencial dos
desenhos como uma ferramenta educativa e expressiva na construcdo de valores
ambientais. E assim, por meio do uso da arte como uma ferramenta educativa e de
sensibilizagdo ambiental esta alinhado com os estudos de Ana Mae Barbosa (2018),
que reconhece a arte como um meio transformador na formacéo de valores e atitudes.
Assim, os desenhos analisados ndao apenas traduzem o entendimento das criangas
sobre 0 meio ambiente, mas também evidenciam o papel crucial da educagcao na
construcao de uma relacio positiva com o planeta.

Ainda no contexto da arte como forma de expresséo, Ana Mae Barbosa (2010),
defende que atividades criativas permitem as criangas traduzir questdes complexas,
como as ambientais, em producgdes visuais significativas. Os desenhos analisados nao
so6 refletem um aumento na conscientizagdo ambiental, como também reforgcam o papel
transformador da arte na educacéo.

Além de que, a presenca de mensagens explicitas sobre o cuidado com a
natureza em diversos desenhos demonstra uma tentativa de construgcao de valores
éticos e morais em relagdo ao meio ambiente. Para Morin (2018), € fundamental
desenvolver uma "consciéncia planetaria" desde a infancia, integrando o individuo ao

todo ecoldgico e social, que para o autor € por meio do processo educativo que se,

[...] deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso total da
inteligéncia geral. Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a
faculdade mais expandida e a mais viva durante a infancia e a
adolescéncia que com frequéncia a extingue e que, ao contrario se trata
de estimular, ou caso, esteja adormecida acorda-la (Morin, 2018, p.39).

Despertar, fomentar e ofertar praticas a construgcdo da inteligéncia ambiental
critica e transformadora é auxiliar a alfabetizacdo ambiental de sujeitos, gerando

comprometimento com sua condi¢ao de cidadao planetario. Os desenhos refletem esse

ideal, mostrando que as criangas nao apenas reconhecem problemas ambientais, mas



também tentam expressar solugdes por meio de suas representacoes artisticas, assim,
levar a um saber ambiental, promovendo a habilidade de compreender o ambiente
natural, por meio do desenvolvimento da inteligéncia ambiental critica ao explorar
praticas interdisciplinares.

Destaca Jacobi (2003) a importancia de integrar praticas educativas que
fomentem o empoderamento das criangas, permitindo-lhes expressar suas
preocupacgdes ambientais e agir localmente frente aos desafios globais. Para o autor,
possibilitar que os estudantes reflitam sobre seu papel no ambiente e compreendam a
dimensao das suas ag¢des no cotidiano € um passo essencial para o desenvolvimento
da cidadania ambiental.

Nesse sentido, é imprescindivel iniciar desde cedo a construgdao de uma
consciéncia ecoldgica, pautada na percepgao da interdependéncia entre os seres
humanos e o meio ambiente. Como reforga Sorrentino (2005), a formagao de cidadaos
criticos e comprometidos com as causas socioambientais passa por uma educagao
ambiental critica e transformadora, que articule conhecimento, acdo concreta e reflexao
sobre as responsabilidades individuais e coletivas.

Assim, apoOs as intervengbes, realizado o Desenho B, os resultados
demonstram que houve avancgo significativo em relagéo principalmente a fauna, a flora,
e a construgdo humana de acordo com a tabela DET, sendo menor em relacao a figura

humana. Assim, passamos a apresentar os resultados segundo Teste T de Student.

4.1.2 Arte em Foco: Desenhos segundo o Teste T de Student

Em relacdo aos resultados obtidos por meio do Teste T de Student, foi
realizada a comparagao entre os Desenhos A e B nos seguintes aspectos: presencga de
figuras humanas, elementos bidticos, abidticos e constru¢des humanas, além do
escore final dos marcadores DET, resultante da soma dos dois desenhos. Esses
indicadores permitiram avaliar o nivel de detalhamento e a abrangéncia tematica das
representacdes. A analise estatistica, conforme apresentada na Tabela 1, teve como
objetivo verificar se ha varidncia equivalente entre as amostras dos 33 participantes

nos dois momentos da pesquisa.

Tabela1: Resultados da Producao e Score do Teste DET— Desenho A e B respectivamente



Teste DET A Teste DET B
Desenhos Humanos Bidticos Abioticos Construcdo Pontuacdo Desenhos  Humanos  Bidticos Abidticos Construcdo  Pontuagio
Humana Total 0 Humana Total
B2
B3
B4
B5
B6
B7
B8
B9
B10
B11
B12
B13
B14
B15
B16
B17
B18
B19
B20
B21
B22
B23
B24
B25
B26
B27
B28
B29
B30
B31
B32
B33

Al

A2

A3

Ad

AS

A6

A7

A8

A9

A10
All
A12
Al3
Al4
A15
Alb
A7
Al8
Al9
A20
A21
A22
A23
A24
A25
A26
A27
A28
A29
A30
A3l
A32
A33

Fonte: Autoria prépria, 2025.
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A tabela 1 com a Producéao e Score do Teste DET, mostra que os desenhos do
Teste A apresentam pontuagdes mais baixas, especialmente na categoria "Humanos" e
"Construgcdo Humana". Isso sugere que, inicialmente, as criangas focaram mais em
elementos naturais (bidticos e abidticos) e menos em intervencdes ou interacdes
humanas no ambiente. Como pode se perceber nos desenhos A1, A3 e A14 destacam
maior presenga de elementos bidticos e abidticos, enquanto construgdes humanas
aparecem de forma limitada.

Os desenhos do Teste B mostram uma evolugao significativa. A presenca de
elementos "Humanos" e "Constru¢do Humana" aumenta consideravelmente. Desenhos
como B17, B22, e B29 tém pontuagdes altas, sugerindo maior complexidade e
detalhamento. Esse aumento pode indicar uma maior conscientizagdo das criangas
sobre a influéncia humana no ambiente, como resultado de intervengdes pedagdgicas,
atividades educativas ou maior reflexdo apds o primeiro teste.

Percebe-se que a formacdo tanto da percepcdo quanto da consciéncia
ambiental do sujeito ndo acontece deslocado de sua realidade, pois € a experiéncia
que determina a consciéncia, resumidamente a sua construgao é fruto das relagdes
sociais que se estabelecem e é “concebida também como experiéncia duplicada, ja que

€ mediante a experiéncia duplicada que a consciéncia transita entre o projeto da acao



e o resultado da agao”, duplicada pelo homem tornar-se sujeito e objeto ao mesmo
tempo (Loureiro; Layrargues; Castro, 2009, p. 145)

Nessa tabela pode se perceber as mudancas em relagdo a e evolugdo na
representagdo Antropogénica’?, como construgbes humanas: casas, ruas, lixeiras,
parquinhos, brinquedos, prédios entre outros. As interferéncias humanas na natureza:
lixo jogado em rios, no solo e as atividades humanas positivas: agdes de cuidado,
como o uso de lixeiras. Pois, enquanto no Teste A, maioria dos desenhos foca em
elementos naturais, o Teste B evidencia um crescimento na representacdo de acdes
humanas. Isso é observado nos aumentos em "Humanos" e "Construcdo Humana",
sugerindo uma sensibilizagao sobre o impacto humano no meio ambiente.

Ainda se percebe uma maior complexidade no Teste B: A pontuagdo total no
Teste B € mais alta em diversos desenhos, como B17 (10), B22 (10), e B29 (10),
refletindo maior diversidade de elementos e maior elaboracdo nas representagdes. E
ainda ocorre representacdes de problemas e solugbes ambientais, pois nos desenhos
no Teste B incluem mais cenarios ligados ao descarte de lixo, presenca de lixeiras e
interacdes humanas com a natureza. Isso reforga a ideia de que as criangas passaram
a refletir mais sobre a relagao entre seres humanos e o meio ambiente.

Essas mudangas sugerem que o Teste DET B, aplicado apés a intervencéao e
estimulos educativos, levou as criangas a pensar mais criticamente sobre a relagao
entre seres humanos e natureza. A inclusdo de mais elementos antropogénicos (como
lixeiras ou lixo nos rios). Os alunos passaram a ter uma maior conscientizagao
ambiental, prova disso é que passaram a incluir mais representagcbes que indicam
preocupagao com problemas ambientais e solugdes (lixeiras e cuidados com o lixo).

Enfim, percebe-se o desenvolvimento de uma percepcéo e de uma inteligéncia
ambiental, pois essa evolucdo nos desenhos reflete o processo de alfabetizagao
ambiental, no qual as criangas comegam a compreender sua responsabilidade como
cidadaos planetarios. Esses dados, também sugerem que o Teste DET B evidencia um
maior engajamento e complexidade nos desenhos, com maior presenga de elementos
humanos e construgdes.

A tabela 2 vem apresentar o resultado do teste T da representagéo por parte dos

12 O termo "antropogénico" vem do grego anthropos (humano) e genesis (origem/criagdo), sendo usado
amplamente em areas como educagdo ambiental, ecologia e ciéncias sociais para descrever tudo o que ¢ causado ou
relacionado a agdo humana no mundo natural. No contexto das tabelas apresentadas, a representa¢io
antropogénica ¢ evidenciada nas categorias "Humanos" e "Constru¢do Humana", que mostram como as criangas
interpretam e retratam a influéncia humana no meio ambiente.



alunos de humanos nos “Desenho A” e o0 “Desenho B”.

Tabela 2: Resultado do teste T para representagao de Humanos nos desenhos.

Desenho A Desenho B
Meédia 0,636364 0,848485
Variancia 0,676136 0,882576
Observacdes 33 33
Variancia agrupada 0,779356
Hipotese da diferenga de média 0
gl 64
Stat t -0,97602
P(T<=t) uni-caudal 0,166365
t critico uni-caudal 1,669013
P(T<=t) bi-caudal 0,33273
t critico bi-caudal 1,99773

Fonte: Autoria prépria, 2025.

O resultado do Teste T dos desenhos referentes a presenga de humanos
demonstra que as duas amostras apresentam variancias presumidamente iguais, onde
a variédncia de ambos os desenhos € considerada a mesma. Sendo a média do
Desenho A: 0,636364 e do Desenho B: 0,848485.

Quanto ao resultado da variancia das amostras, o Desenho A é de 0,676136 e
no Desenho B é de 0,882576. O segundo desenho tem uma variédncia maior que o
primeiro desenho, indicando uma representacdo de humanos maior no Desenho B.
Mas, nao se percebe uma diferenca estatisticamente significativa entre as médias dos
dois desenhos.

A variancia agrupada é 0,779356 € uma média ponderada das variéncias dos
dois desenhos, levando em conta os tamanhos das amostras. Conforme resultado a
Hipotese Nula (Hy): Nao ha diferenga entre as médias dos dois desenhos e a Hipotese
Alternativa (H,): Existe uma diferenca entre as médias.

Quanto a estatistica t (Stat t): O valor da estatistica t € -0,97602. O que
demonstra que a diferenga percebida entre as médias dos dois grupos nao € muito
grande, ja que o valor de t n&o é distante do valor 0.

Em relagdo ao valor P-valor uni-caudal foi de 0,166365 e valor do P-valor bi-
caudal foi de 0,33273: Em ambos o p-valor € muito maior que 0,05. E o t critico uni-
caudal foi de 1,669013t critico bi-caudal (1,99773): Esse € o valor de t critico para um

teste de duas caudas, também com nivel de significancia de 0,05. O valor de t



calculado foi de -0,97602, que esta dentro do intervalo aceitavel .

Sendo assim as médias de ambos os desenhos sdo semelhantes, que deve
levar em consideragdo um nivel de significancia de 5% (ou 0,05), considerando assim a
hipétese nula, pois ndo ha diferenga significativa entre as amostras.

A analise apresentada na Tabela 2 explora a representacdo de elementos
humanos nos Desenhos A e B. Apesar de haver uma leve diferenga nas médias e
variancias dos dois conjuntos de desenhos, os resultados estatisticos do Teste T
indicam que essa diferenga néo é estatisticamente significativa.

Mas, se considerar somente os dados estatisticos apresentados, tem-se que
nao houve uma mudanca de percepcao em relagdo a presenga do humano no meio
ambiente. Contudo, se analisarmos qualitativamente os desenhos, o crescimento de
elementos presentes, o amadurecimento intelectual dos participantes € visivel. O que
nao se pode afirmar € que se obteve com a intervengdo uma mudanca de consciéncia,
mas que foi possivel, mobilizar alguns conhecimentos do ponto de vista cientifico que
aparecem nos desenhos.

Embora os resultados estatisticos ndo demonstrem uma diferenga significativa
na representacao de humanos entre os Desenhos A e B, a analise qualitativa revela um
progresso na percepgao ambiental e no amadurecimento intelectual dos participantes.
O aumento no detalhamento, diversidade e contextualizagdo dos desenhos B indica
uma evolugao na forma como os participantes representam o papel humano no meio
ambiente, refletindo mobilizacdo de conhecimentos e maior sensibilidade em relagao
ao tema.

Essa evolugado nas representagdes pode estar relacionada ao desenvolvimento
de um pensamento mais critico e integrado, fruto das vivéncias proporcionadas durante
a intervencgéo pedagdgica. Tais praticas, ao articularem a sensibilizagdo ambiental com
metodologias ativas, favorecem nao apenas a assimilagdo de conteudos, mas também
a construcédo de sentidos mais amplos sobre a relacdo entre ser humano e natureza.
Nesse contexto, é pertinente destacar as consideragbes de Capra (2006), que,

fundamentado na teoria de Vygotsky, observa que,

Dentro de sistemas sociais como as escolas, as experiéncias individuais
que a crianga aprende sao dadas pelo que acontece na sala de aula,
que esta aninhada dentro da escola que, por sua vez, esta inserida no

13 O intervalo aceitavel no Teste T para nao rejeitar a hipotese nula, intervalo esse que é e -
1,99773 e 1,99773.



distrito escolar e este nos sistemas escolares regionais, nos
ecossistemas e sistemas politicos (Capra, 2006, p. 52).

Ainda contribuindo com o autor, é pertinente trazer Loureiro, Layrargues e
Castro (2009, p. 158) que acrescentam que estes espacgos sdo formados de encontros
multiplos, “como lécus de socializagdo, producio e apropriacdo de saberes necessarios
a transformacao da sociedade em dire¢gdo a modos de vida solidarios e dignos”, assim
a acao educativa é levar em consideracdao o ser humano na sua totalidade, tanto
bioldgica, politica, econémica, social e cultural, “considerando-se que ele faz parte da
natureza, que se relaciona com outros, com o mundo, com outras espécies e com 0
planeta” (Loureiro; Layrargues; Castro, 2009, p. 162).

Nessa linha de pensamento, os conceitos e aprendizagens ali construidos irao
refletir em toda a teia de vivéncias e experiéncias da criangca que mais tarde se tornara
um adulto, comprometido com o meio ambiente.

Na sequéncia analisou-se a presenga dos elementos abidticos A tabela 3
demonstra o resultadas obtidos com o Teste T para representagcdo dos elementos

biéticos nos desenhos A e B.

Tabela 3: Resultados Teste T da representacao de elementos biéticos nos desenhos

Desenho A Desenho B
Média 1,878788 1,848485
Variancia 0,734848 0,757576
Obslervagdes 33 33
Variancia agrupada 0,746212
Hipotese da diferenca de media 0
gl 64
Stat t 0,142494
P(T<=t) uni-caudal 0,443569
t critico uni-caudal 1,669013
P(T<=t) bi-caudal 0,887137
t critico bi-caudal 1,99773

Fonte: Autoria propria, 2025.

O resultado do teste t dos desenhos referente a presenca de elementos
bidticos nos desenhos A e B demonstra que as duas amostras apresentam variancias
semelhantes. Sendo a média do Desenho A: 1,878788e do Desenho B:1,848485. Pode
se notar que o Desenho A apresenta uma média um pouco maior que o Desenho B,

mas trata-se de uma diferenca pequena entre os dois.



Ja a variancia entre os dois desenhos € relativamente préxima sendo a do
Desenho A: 0,734848 para o Desenho B: 0,757576, onde o segundo desenho
apresenta uma diferenca um pouco maior em relagao a representacéo dos elementos
biéticos. Demonstrando assim que ambos o0s desenhos apresentam uma variagao
semelhante, ndo ocorrendo variagao significativa dessa representagao nos desenhos.

Ja a variancia agrupada foi de 0,746212, que € uma média ponderada das
variancias dos dois desenhos, considerando o tamanho das amostras (33). Quanto a
Hipdtese Nula (H,): Nado ha diferenga entre as médias dos dois desenhos e na
Hipotese Alternativa (H,), ha uma diferenca entre as médias.

Em relacéo a Estatistica t (Stat t) € 0,142494, por esse valor estar proximo de
0, ndo existe grande diferenca, em termos estatisticos, entre as médias dos dois
desenhos.

Quanto o valor P-valor uni-caudal foi de 0,443569 e o P-valor bi-caudal é de
0,887137. E o t critico uni-caudal teve um valor de 1,669013 e t critico bi-caudal é de
1,99773. Devido a diferenga observada ser muito pequena e nao € suficiente para
rejeitar a hipétese nula, ou seja, podemos concluir que as médias dos dois grupos sao
praticamente iguais.

A analise qualitativa dos desenhos complementa os dados estatisticos
apresentados, destacando aspectos ligados a percepcdo e compreensdo ambiental
dos participantes no que diz respeito aos elementos bidticos. Essa abordagem permite
interpretar os resultados ndo apenas com base nas médias e variancias, mas também
na riqueza, no contexto e no simbolismo das representacgdes.

Dessa forma, os elementos bidticos representados podem sugerir como os
participantes veem a relagdo entre o homem e a natureza. A presenga de vegetagao
saudavel, animais ou cenarios naturais pode indicar uma visao positiva, enquanto a
auséncia ou representacado de elementos degradados pode refletir preocupacdes
ambientais. E, a forma como os elementos bidticos sdo representados pode ser um
indicador do amadurecimento cognitivo e ambiental dos participantes. Nos Desenhos
B, é possivel identificar avangos na compreensao ecolégica e no simbolismo
empregado nas representagdes, para transmitir mensagens ambientais.

Através da Arte - Educacao é possivel a formacéo das pessoas, a medida que
se tem como finalidade do fazer artistico desenvolver uma consciéncia que vai muito
além de estética, mas uma consciéncia socioambiental e a percep¢ao ambiental, &

compreensao a “uma atitude mais harmoniosa e equilibrada perante o0 mundo em que



os sentimentos, a imaginagao e a razdo se integram; em que os sentidos e os valores
dados a vida s&o assumidos no agir cotidiano” (Duarte Junior, 2019, p. 73).

Embora os dados quantitativos nao indiquem diferencas estatisticamente
significativas entre os Desenhos A e B, a analise qualitativa sugere que a percepgao
dos elementos bidticos pode ter evoluido em termos de riqueza e contextualizacéo. Os
Desenhos B, apesar de apresentarem médias semelhantes, podem evidenciar maior
integracado entre os elementos bidticos e o restante do cenario, apontando para uma
mobilizacdo de conhecimento e sensibilidade ecolégica mais apurada. Essa analise
reforca a importancia de considerar tanto os aspectos qualitativos quanto os
quantitativos ao interpretar a relagao dos participantes com o ambiente.

A tabela 4 vem apresentar o resultado do teste T para a representacao dos

elementos abidticos nos desenhos dos alunos.

Tabela 4: Resultados Teste T dos elementos abidticos nos desenhos.

Desenho A Desenho B
Media 0,848485 1,393939
Variancia 0,257576 0,558712
Observacoes 33 33
Variancia agrupada 0,408144
Hipotese da diferenca de média 0
gl 64
Stat t -3,46812
P(T<=t) uni-caudal 0,000471
t critico uni-caudal 1,669013
P(T<=t) bi-caudal 0,000942
t critico bi-caudal 1,99773

Fonte: Autoria prépria, 2025.

O resultado do Teste T dos desenhos A e B, referentes a presenga de
elementos abidticos, a média do Desenho A: 0,848485 e do Desenho B: 1,393939,
onde se constata que a média primeiro desenho é a significativamente menor que do
segundo, sendo relevante a diferenca entre as médias.

Em relacdo a variancia do Desenho A: 0,257576 e do Desenho B: 0,558712,
sendo maior a variancia do Desenho B que a do Desenho A, o que significa que os
dados do Desenho B tém maior dispersao. O Desenho A, por outro lado, tem menor
variabilidade. Ja em relagao a variancia agrupada o valor é de 0,408144.

Quanto a Hipdtese Nula (Ho): Nao ha diferengca entre as médias dos dois

desenhos. Ja na Hipotese Alternativa (H,): Existe uma diferenga entre as médias. Em



relacdo a Estatistica t Stat o resultado foi de -3,46812. Esse valor indica uma diferencga
consideravel entre as médias dos dois desenhos, com Desenho A sendo
significativamente menor do que Desenho B.

No resultado obtido do P-valor uni-caudal € 0,000471. Este valor € muito
pequeno, indicando que a diferenca observada é extremamente improvavel sob a
hipétese nula. Como o p-valor € muito menor que 0,05, ndo se pode aceitar a hipotese
nula no teste uni-caudal, pois existe uma diferenca significativa, no Desenho B é maior
que Desenho A. O mesmo ocorreu com o resultado do valor de p-valor bi-caudal que &
de 0,000942, se observa que existe que a diferengca observada entre as médias é
altamente significativa, se rejeita a hipotese nula.

O resultado do valor de t critico uni-caudal foi de 1,669013, como esse valor de t
calculado (-3,46812) € muito menor que o valor critico negativo (-1,669013), ndo se
pode aceitar a hipotese nula no teste uni-caudal. O mesmo ocorre com o valor de t
critico bi-caudal que é 1,99773. O valor de t calculado (-3,46812) esta muito fora do
intervalo de aceitacéo.

Nesse caso ndao pode ser aceita a hipotese nula de que as médias dos dois
grupos (Desenho A e Desenho B) séo iguais. Bem como o valor absoluto da estatistica
t € maior que os valores criticos para ambos os testes (uni-caudal e bi-caudal), isso
assegura que ha uma diferenca estatisticamente significativa entre as médias dos dois
desenhos em relacdo aos elementos abidticos, pois a média do Desenho B é
significativamente maior que a do Desenho A.

Os resultados mostram que a inclusdo de elementos abidticos nos desenhos
evoluiu de forma significativa do Teste A para o Teste B. Essa mudanga pode ser
atribuida a intervengdes pedagogicas realizadas nos encontros, conscientizagéo
ambiental ou maior reflexdo por parte dos participantes no segundo momento. O fato
de o Desenho B apresentar uma média maior de elementos abidticos sugere que os
participantes ampliaram sua percepg¢ao e representagdo desses elementos no meio
ambiente, como sol, rios, montanhas ou o céu.

A maior dispersao nos dados do Desenho B (variancia mais alta) pode indicar
que os participantes demonstraram maior criatividade ou diversidade em suas
representacdes de elementos abidticos, enquanto no Desenho A, as representagdes
foram mais homogéneas. A diferencga significativa entre as médias reforga a eficacia de
possiveis das intervencdes educativas realizadas entre os dois testes.

Além disso, a variancia maior no Desenho B sugere que as representagdes



ficaram mais variadas, o0 que pode indicar maior criatividade ou reflexdo dos
participantes apds as intervengdes pedagogicas. A menor variabilidade no Desenho A
mostra que, inicialmente, as representagdes eram mais homogéneas.

No geral, esses dados sugerem que as intervengdes realizadas tiveram efeito
positivo, levando os participantes a incluir mais elementos abiéticos em seus desenhos,
refletindo uma maior compreenséo e valorizagdo do meio ambiente. E uma 6tima
noticia para quem trabalha com educagcdo ambiental, pois mostra que praticas
educativas podem realmente ampliar a percepc¢ao e a representacdo do mundo natural.

A inclusdo de elementos abidticos em representagdes graficas, como desenhos,
pode ser interpretada como um indicador da ampliacdo da percep¢cao ambiental dos
individuos. Estudos recentes destacam que intervengdes pedagogicas tém potencial
para fomentar mudangas significativas na forma como as pessoas percebem e
representam o ambiente natural.

Segundo Carvalho et al. (2020), a utilizagdo de metodologias participativas e
reflexivas em educacado ambiental pode aumentar a consciéncia sobre os componentes
naturais, levando os participantes a desenvolver uma visdo mais integrada e
diversificada do meio ambiente.

Conforme lavelberg, (2009), a variabilidade nas representag¢des criativas € uma
evidéncia de que os participantes internalizaram os conhecimentos de maneira mais
profunda e personalizada. Isso também sugere que as intervengbes educativas
promoveram nao apenas a conscientizacdo, mas também um espaco de liberdade
criativa que enriqueceu a experiéncia de aprendizado.

A eficacia das intervengdes é corroborada por estudos que destacam o papel da
educacédo ambiental no desenvolvimento de competéncias cognitivas e atitudinais. E,
que através de praticas pedagogicas bem planejadas e fundamentadas em principios
participativos tém um impacto mensuravel no comportamento e na percepgao
ambiental, tornando os aprendizes mais aptos a reconhecer e valorizar elementos do
meio natural (Freitas; Santos, 2023).

A seguir se apresenta os resultados do Teste T em relacéo as representagdes

dos alunos de Construgdes Humanas (tabela 5), nos desenhos A e B.

Tabela 5: Resultados Teste T Construgcdo Humano



Desenho A Desenho B

Media 1,242424 2,484848
Variancia 1,001894 1,257576
Observacdes 33 33
Variancia agrupada 1,129735
Hip6tese da diferenca de média 0
al 64
Statt -4, 74814
P(T<=t) uni-caudal 5,99E-06
t critico uni-caudal 1,669013
P(T<=t) bi-caudal 1,2E-05
t critico bi-caudal 1,99773

Fonte: Autoria prépria, 2025.

O resultado do Teste T dos desenhos A e B referentes a representacédo de
Construcbées Humanas a média dessa representacdo no Desenho A: 1,242424 e do
Desenho B: 2,484848, apresentando uma média significativa entre os desenhos, onde
o Desenho B representa maior variagao da presenga desses elementos no desenho.

Quanto a variancia do Desenho A é de 1,001894 e da variancia do Desenho B é
de 1,257576. Ja a variancia agrupada € 1,129735, que € uma média ponderada das
variancias dos dois desenhos.

Quanto a Hipotese Nula (Hy): ndo ha diferenga entre as médias dos dois
desenhos e a Hipotese Alternativa (H,): existe uma diferenca entre as médias.

Sobre a Estatistica t (Stat t): O valor calculado foi de -4,74814. Esse valor
aponta para uma diferenga bastante significativa entre as médias dos dois desenhos,
com Desenho B sendo muito mais expressiva do que Desenho A. Ja o p-valor uni-
caudal foi de 5,99E-06 (0,00000599). Valor esse extremamente pequeno, mostrando
que a diferenga observada é altamente improvavel aceitar a hipétese nula. Como o p-
valor € muito menor que 0,05, hip6tese nula é rejeitada no teste uni-caudal, o que
significa que ocorre uma significativa diferenga entre as duas amostras, sendo que no
Desenho B maior que Desenho A. O p-valor bi-caudal é 1,2E-05 (0,000012), também é
considerado muito pequeno. Isso significa que a diferenga observada entre as médias é
estatisticamente significativa. Como o p-valor é menor que 0,05, rejeita-se a hipotese
nula no teste bi-caudal, confirma que ocorre uma diferenca significativa entre as médias
dos dois desenhos. E no t critico uni-caudal o valor observado foi de 1,669013. Como o

valor de t calculado (-4,74814) é muito menor que o valor critico negativo (-1,669013),



rejeita-se a hipotese nula no teste uni-caudal. O t critico bi-caudal é de 1,99773. Pelo
fato que o valor de t calculado (-4,74814) estda bem fora do intervalo de aceitagcéo
confirma nao aceitacédo da hipétese nula no teste bi-caudal.

Nesse caso como o valor p para o teste uni-caudal e bi-caudal € muito pequeno,
se rejeita a hipétese nula. Isso demonstra que existe uma diferenga significativa entre
as médias dos dois desenhos, com o Desenho A tendo uma média menor do que o
Desenho B. Concluindo assim que existe uma diferenca significativa entre as médias
das duas amostras, com maior representacdo dos elementos de Constru¢cdo Humana
no Desenho B.

A representacdo de construgdes humanas nos desenhos dos alunos é um
aspecto que reflete ndo apenas suas percepcdes sobre o ambiente construido, mas
também suas experiéncias, preocupagdes e entendimento do impacto humano no meio
ambiente (Oliveira. Prestes, 2023). A analise qualitativa desses resultados, associada
aos dados estatisticos, permite uma visdo mais rica e contextualizada.

Apesar do aumento significativo na média, € importante considerar que nem
todos os participantes podem ter alterado sua abordagem. Isso reflete que a percepgéo
sobre o ambiente construido varia entre os individuos. E a forma como os participantes
representam constru¢gées humanas pode ser influenciada por seu contexto sociocultural
e suas experiéncias pessoais, como a proximidade com areas urbanas ou rurais.

A analise qualitativa reforga os achados quantitativos, evidenciando que o
Desenho B reflete uma maior conscientizacdo e detalhamento em relacdo as
construcbes humanas. Essa mudanca significativa sugere que as intervencgdes
educativas ajudaram os participantes a ampliar sua visao critica sobre o impacto
humano no meio ambiente. As representagcdes do Desenho B vao além de meras
construgdes, simbolizando a interacdo entre progresso humano e preservagao
ambiental. Essa evolugdo destaca a importancia de atividades que estimulem a
reflexdo sobre o papel do ser humano como agente transformador do ambiente.

Ainda foi realizada por meio do Teste T, a analise do resultado e score total dos
marcadores do Método DET das duas etapas, ou seja, Desenho A e Desenho B (tabela
6).

Tabela 6: Resultados Teste T Pontuagao Total dos resultados e score do TED



Desenho A Desenho B

Media 4 606061 6,545455
Variancia 1,5658712 3,880682
Observacoes 33 33
Variancia agrupada 2,719697
Hipotese da diferenca de media 0
gl 64
Stat t -4,77692
P(T<=t) uni-caudal 5,39E-06
t critico uni-caudal 1,669013
P(T<=t) bi-caudal 1,08E-05
t critico bi-caudal 1,99773

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Em relacdo a analise do Teste T para pontuacgao total dos resultados e score do
método DET, sdo que a média do Desenho A é de 4,606061 e a média do Desenho B e
6,545455, apresentado uma diferencga significativa entre as duas amostras.

Quanto a variancia entre os desenhos é também maior no segundo desenho,
sendo a do Desenho A de 1,558712 e a variancia do Desenho B e de 3,880682. Ja o
valor da variancia agrupada é 2,719697, que é uma meédia ponderada das variancias
dos dois desenhos.

O Teste de Hipotese para Diferenga de Médias com Variancias Iguais, quanto a
Hipdtese Nula (Ho): ndo houve diferenca entre as médias dos dois desenhos. Ja na
Hipotese Alternativa (H,): apresenta uma diferenga entre as médias.

A estatistica Stat t, o valor calculado foi de -4,77692, no que concerne ao
resultado e score do Método DET para ambos desenhos, este valor negativo indica que
o Desenho A é significativamente menor que o resultado final do Desenho B. Ja o
resultado do p-valor uni-caudal é 5,39E-06 (0,00000539). Sendo um valor é
extremamente pequeno, sugere que a diferenga observada é altamente improvavel
aceitar a hipétese nula. Como o p-valor € muito menor que 0,05, rejeitamos a hipétese
nula no teste uni-caudal, indicando que ha uma diferenga significativa entre as médias
dos dois desenhos, com Desenho B sendo maior. Ja o p-valor bi-caudal o valor &
1,08E-05 (0,0000108), sendo considerado também muito pequeno. Esse valor confirma
que a diferenga entre as médias € altamente significativa. Como o p-valor € menor que
0,05, se rejeita a hipotese nula no teste bi-caudal, reforca assim que existe uma
diferenca significativa entre as médias dos dois resultados finais, muito mais

significativa no Desenho B.



Em relagcdo ao valor t critico uni-caudal apresentado foi de 1,669013. Como o
valor de t calculado (-4,77692) é muito menor que o valor critico negativo (-1,669013),
rejeitamos a hipétese nula no teste uni-caudal. O valor do t critico bi-caudal é 1,99773.
O valor de t calculado (-4,77692) esta bem fora do intervalo de aceitagdo, o que vem
confirmar a ndo aceitacdo também da hipétese nula no teste bi-caudal.

Os resultados demonstram existir uma significativa diferenca estatistica entre as
médias do resultado final da etapa A e resultado final da etapa B dos desenhos
realizados pelos alunos do 12 Ano A e 12 Ano C. O valor negativo da estatistica t e os
p-valores extremamente baixos indicam que a diferenga observada nao € devido ao
acaso, ou seja, as representagdes dos marcadores do método DET estdo mais
presentes no Desenho B que no Desenho A.

Trazendo para contexto qualitativo os resultados e scores totais dos marcadores
do Método DET (Desenho A e Desenho B) evidencia transformacgdes importantes no
nivel de engajamento, percepgao e representacdo dos alunos ao longo das duas
etapas. Os dados quantitativos sustentam uma mudanca significativa entre os dois
momentos, e a analise qualitativa permite interpretar essa evolugdo de maneira
contextual e simbdlica.

No Desenho B, é provavel que os alunos tenham integrado elementos mais ricos
e complexos relacionados aos marcadores do Método DET, como interagcbes entre
componentes bioticos, abidticos e antropogénicos. O amadurecimento das
representacbes também pode ser evidenciado pela inclusdo de detalhes mais
elaborados ou pela capacidade de conectar conceitos de maneira visual.

Pode se perceber com resultado final, o0 aumento nos scores do Método DET
que ocorreu uma evolugdo conceitual, que reflete um progresso na capacidade dos
alunos de identificar e representar marcadores ambientais em suas producdes. Isso
sugere que a abordagem pedagdgica implementada ndo apenas ampliou a percepgao
dos participantes sobre o meio ambiente, mas também influenciou sua habilidade de
traduzir essas percepg¢des em formas visuais.

Com esses resultados é possivel constatar que ocorreu impacto das
intervengdes educativas, com efetividade das atividades, pois apresenta uma diferencga
significativa entre os resultados do Desenho A e do Desenho B reforga a ideia de que
as atividades realizadas entre as etapas foram eficazes para ampliar o entendimento
dos conceitos explorados.

Essa evolugéo esta associada em parte com as praticas pedagogicas ativas que



estimularam os alunos a refletirem e se engajarem com os temas abordados. E ainda
os alunos no Desenho B demonstraram maior dominio e aplicagdo dos marcadores do
Método DET, o que pode ser um indicativo do impacto positivo das intervengdes em
promover a alfabetizagdo ambiental.

A maior presengca dos marcadores no Desenho B sugere que os alunos
passaram a compreender melhor as interagdes e os impactos dos diferentes elementos
do meio ambiente. Isso € um passo importante para a formacdo de cidadaos
planetarios conscientes e comprometidos com a sustentabilidade.

Outro ponto € a conexdo com a realidade local, esse progresso observado pode
estar relacionado a habilidade dos alunos de conectar os conceitos aprendidos com
suas experiéncias pessoais e a realidade do meio ambiente local.

Embora o aumento nos scores seja evidente, a interpretacdo qualitativa dos
desenhos deve considerar variagdes individuais, como diferengcas na criatividade,
habilidades artisticas e contexto sociocultural dos alunos. Nem todos os avancos
podem ser atribuidos exclusivamente as intervengdes educativas; fatores externos
também podem ter influenciado os resultados. A énfase nos marcadores pode ter
limitado a exploracéo de outros aspectos importantes nos desenhos, como a percepgao
emocional ou subjetiva dos alunos sobre o ambiente.

No entanto, conclui-se com a analise qualitativa dos resultados do Método DET,
que ocorreu uma evolucdo significativa nas representacées dos alunos entre o
Desenho A e o Desenho B. Essa mudanca reflete ndo apenas o impacto das
intervengdes pedagdgicas, mas também o progresso no entendimento e aplicagado dos
conceitos ambientais. O aumento da média e da variabilidade no Desenho B sugere
que os alunos desenvolveram maior capacidade critica e criativa para representar os
marcadores ambientais, apontando para a eficacia do Método DET como ferramenta

para a alfabetizagdo ambiental.

41.3 A Arte-Educacdao na Educagao Ambiental: Contextos de Intervencao e

Reflexao Critica

Passaremos agora a discussao dos resultados tanto dos desenhos quanto dos
momentos de intervengdo que ocorreram junto aos primeiros anos. Essa discusséo
sera ampliada por meio da AC elencando as categorias que surgiram no decorrer da

representacdo dos dois desenhos (A e B) e atividades de intervencdo realizadas,



relacionando-as as trés macrotendéncias da EA, elencadas nesse estudo,
Conservacionista, Pragmatica e Critica, sendo que essa ultima é priorizada nas
intervengdes e mais amplamente discutida.

Desse modo para trazer ao palco as discussdes das intervencbes e o
enquadramento dos marcadores DET (Flowers et al.,2015), que compde cada
desenho, segundo as macrotendéncias da EA, Conservacionista, Pragmatica e Critica,
elaborou-se um quadro com as principais caracteristicas de cada uma e os temas
abordados em cada uma. Com o proposito, de discutir cada etapa das intervengdes e
dos desenhos e assim criar as categorias de analise, de acordo com os resultados
apresentados (Quadro 8), pois essas trés tendéncias representam diferentes

abordagens dentro da EA

Quadro 8: Caracteristicas e Temas das Macrotendéncias de EA.
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solucbes imediatas e desperdicio de cotidianas. problemas reais. economia verde.
eficazes. recursos.
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Fonte: Autoria prépria, 2025.
Esse quadro resumo serve como base para a analise dos resultados obtidos, os

politicas publicas, sistemas
econdmicos e sociais em
relagdo ao meio ambiente.

quais se entrelagam com a AT ja referenciada. Apos a realizagdo do primeiro desenho,
que teve como objetivo levantar o conhecimento prévio dos alunos sobre o que
entendem por meio ambiente, foram realizados os encontros com as intervencgdes
didaticas. Essas intervengdes consideraram o planejamento dos primeiros anos,
alinhado as orientagcbes da BNCC e ao Curriculo da AMOP.

No entanto, tais encontros foram organizados com foco na AT e na EAC, de



forma interdisciplinar, visando despertar os estudantes para o debate, sanar duvidas e
promover ideias diante das atividades propostas. Buscou-se, assim, incentivar a
reflexdo e a construcdo de solugbes para as questdes ambientais abordadas,
favorecendo discussdes que possibilitassem o posicionamento dos alunos, tanto
individual quanto coletivo, frente a cada tematica levantada.

Para tanto, o papel do professor nessa caminhada ruma a uma EAC é propor
estratégias que promovam a reflexao sobre as questdes socioambientais, levando os
estudantes a compreenderem como as a¢des humanas interferem na natureza e no
meio que se encontram inseridos a nivel local a global. Dessa forma, por meio da
intervencao do docente, “mudancgas, praticas, estratégias e didaticas interdisciplinares
sao tragadas, promovendo um desenvolvimento integral e em equipe, criando métodos
para o exercicio pratico da cidadania, sintetizando as dimensbes do processo
socioambiental (Guisso; Baidco, 2017, p. 1).

Para tanto, o papel do professor nessa caminhada ruma a uma EAC é propor
estratégias que promovam a reflexao sobre as questdes socioambientais, levando os
estudantes a compreenderem como as a¢des humanas interferem na natureza e no
meio que se encontram inseridos a nivel local a global. E, por meio da intervengéo do
docente, “mudancas, praticas, estratégias e didaticas interdisciplinares sédo tragadas,
promovendo um desenvolvimento integral e em equipe, criando métodos para o
exercicio pratico da cidadania, sintetizando as dimensdes do processo socioambiental
(Guisso; Baidco, 2017, p. 1).

A EA deve ser vista como uma ferramenta que transforma, potencializa o
envolvimento de todos no processo, numa perspectiva interdisciplinar, inovadora e
critica, onde prioriza a transformacgao social em prol do bem viver do homem e
natureza como um todo. Para alcancar tal objetivo, Carneiro (2008) ressalta a preciséao
de uma EAC, “dada a emergéncia, em nossos dias, da necessidade de conscientizagcéo
e capacitagao pratica dos cidadaos para a sustentabilidade socioambiental, torna-se
urgente também o desenvolvimento da dimensdo ambiental no processo educativo”
(Carneiro, 2008, p.57).

Em relacdo aos momentos de intervengao que foi realizada com alunos do 1°
Ano do Ensino Fundamental e teve como objetivo promover uma reflexao sobre o meio
ambiente por meio de atividades que estimulassem a compreensao, a interagdo e o
engajamento dos estudantes com diferentes aspectos do ecossistema. A pesquisa-

acao foi desenvolvida ao longo de 9 encontros, nos quais diversas atividades praticas,



tedricas e artisticas foram conduzidas, buscando sensibilizar os alunos sobre as
questdes ambientais e promover uma mudanga na forma como eles percebem o meio
ambiente ao seu redor.

O principal objetivo dessa intervengé&o nas turmas A e C do 1° Ano do Ensino
Fundamental, foi buscar sensibilizar os alunos sobre a importancia da preservacao
ambiental e promover uma compreensdo mais profunda e interativa sobre os
elementos bidticos, abidticos e as construgdes humanas no ecossistema. Através das
atividades, buscou-se envolver os alunos em praticas criativas, debates e discussoes,
para que eles desenvolvessem uma compreensao mais abrangente do meio ambiente
e suas responsabilidades como futuros “guardides” da natureza.

No primeiro encontro, foi realizado um desenho inicial (Desenho A), onde os
alunos foram convidados a expressar o que entendem por meio ambiente, sem ocorrer
a interferéncia do pesquisador, exemplos desses desenhos esses ja apresentados
nesse estudo e o conjunto completo deles se encontra nos anexos 3 e 4.

No segundo encontro, foi iniciado as atividades de intervencao do projeto, com a
apresentacao do mesmo “Formando Guardides do Meio Ambiente” e neste encontro,
os alunos também participaram da criagdo de um logotipo para o projeto, com o intuito
de tornar a tematica do meio ambiente mais préxima e significativa para eles.

Durante o terceiro encontro intitulado “Quase me afoguei no lixo”, os alunos
discutiram o impacto do lixo no meio ambiente e foram apresentados ao trabalho do
artista sustentavel Sandro Rodrigues™, artista brasileiro que utilizada materiais
reciclados e sucatas, para compor arte, onde transforma o lixo em cores e formas,
diferenciando o trabalho do artista, reconhecido por transformar materiais reciclaveis
em obras de arte com forte apelo social e ambiental. Em uma entrevista a revista Terra

(2018, n.p) Sandro diz, “No meu conceito, ndo existe lixo. E que as coisas est&o fora de

14 O artista Sandro Rodrigues, nasceu em 1975, produz pegas, esculturas e painéis
confeccionados exclusivamente de material reciclado. Nascido na periferia de Sao Paulo, Sandro
comegcou a trabalhar com 11 anos de idade teve, pois teve problemas na juventude com drogas e alcool.
E, em 1998, aos 24 anos de idade comecgou a trabalhar com arte e reciclagem. Em entrevista em 2018,
colocou que encontrou nas atividades artisticas novas perspectivas, para ela. "A arte resgata a
humanidade das pessoas. Fez isso comigo, poderia fazer isso com outros" (Terra, 2018, n.p) Criador da
marca Vitvalen — nome inspirado nas filhas Vitéria e Valentina —, ele atua ha mais de 20 anos na
producdo de esculturas, painéis e instalagbes feitas a partir de sucatas, lixo eletrénico, tampas,
disquetes, fios e embalagens plasticas. Entre suas criagdes mais conhecidas estdo a escultura de Dom
Quixote e Sancho Panga, exibida no Conjunto Nacional da Avenida Paulista, e decoragbes natalinas
produzidas com materiais reciclados. Sandro também realiza oficinas, exposi¢des e projetos educativos,
promovendo a conscientizagdo ambiental e a economia circular por meio da arte.



lugar ou estdo sendo usadas de maneira errada" e ainda continua o artista que
"Quando eu decidi trabalhar com arte, ndo é simplesmente trabalhar com arte, mas
trabalhar com o material reciclado”.

Foi projetada aos alunos o painel feito com tampas de pet, o qual uma retrata

uma borboleta (Figura 14).

Figura 14: Quadro de pampas de pet - Painel de tampas de garrafa.

A partir dessa reflexado, os alunos foram desafiados a criar obras de Arte a partir
do lixo produzido na escola, buscando sensibilizar a comunidade escolar sobre o uso
consciente e a reducéo da producao de residuos.

No quarto encontro que deu continuidade as percepcdes do uso dos materiais
reciclados, para fazer Arte, focou na producédo de obras de arte a partir de materiais
reciclaveis coletados na escola. Essa atividade visou aprofundar o entendimento dos
alunos sobre a reutilizagcdo de materiais e sua importancia na preservagdo do meio
ambiente. Assim, foram organizados os alunos em grupo para estarem explorando

materiais reciclados em suas composi¢cdes como apresentado (Figura 15).

Figura 15: Alunos das turmas A e C, explorando e construindo Arte com materiais reciclados.
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Fonte: Autoria prépria, 2025.

Apos a conclusdo do encontro, obtivemos obras produzidas pelos alunos das
duas turmas do 1° ano do Ensino Fundamental. Os estudantes utilizaram materiais
reciclados para criar composigdes criativas e coloridas e inspiradas na aprendizagem
em grupo. As producgdes (Figura 16) evidenciam uma abordagem inovadora, com
énfase na sustentabilidade e na exploracédo artistica. Cada trabalho destaca o uso
engenhoso de materiais descartaveis, como CDs, tampinhas de garrafa, papel picado,
rolinhos de papelao e outros itens reaproveitados, transformando-os em composicoes
visuais tematicas e originais

Os temas das obras sao variados, abordando elementos da natureza, como a
pomba da paz, o peixe com CD, o sol e a nuvem, e o girassol, além de figuras
humanas, animais, como o0 urso e o gato, e seres imaginarios, como a borboleta
decorada. Essas criagdes ndo apenas refletem a criatividade dos alunos, mas também
promovem valores importantes, como a preservacdo ambiental e criagdo de Arte a
partir do lixo, valorizando assim a agao de reciclar.

Figura 16: Obras de Arte dos alunos das turmas A e C a partir do “lixo”.



Fonte: Autoria prépria, 2025.

Na composicédo “Pomba da Paz”, por exemplo, o papel recortado foi usado para
criar um simbolo universal de harmonia. Na obra os “Peixes”, foi explorada com uso de
CDs e tampinhas, onde os alunos construiram os corpos dos peixes com os CDs, e
detalhes como nadadeiras e olhos s&o compostos por tampinhas e desenhos.
Mostrando, que os eletrénicos descartados podem ser reaproveitados e mostra que
pode virar Arte objetos em desuso.

A composicao “Sol e Nuvem”, composto por recorte e colagem de papéis,
retratam uma cena simples e alegre da natureza, utilizando cores vibrantes para atrair
a atencgdo. Os alunos criaram o sol com pedacinhos de papel amarelo e laranja, e a
nuvem com papel branco, sobre uma cartolina azul. Essa atividade, além de explorar o
reaproveitamento de papel desenvolve o senso de composigcéo e a atengao e paciéncia
para trabalhos em mosaico.

As tampinhas plasticas sdo amplamente exploradas, nas composi¢cdes do “Urso”
e o0 “Gato”, formando molduras coloridas e texturizadas que demonstram organizagao e
atencdo aos detalhes. A composicao “Borboleta”, decorada utiliza cores e formas
geomeétricas para criar composi¢oes leves e ludicas, que dialogam com o imaginario
infantil.

Nessas duas composi¢des os alunos exploraram um determinado padrao de

cores e formas, mostrando como residuos podem virar arte, de maneira criativa. Esse



tipo de atividade além de trabalhar com a questdo do reaproveitamento do lixo,
promovendo a compreensao da importancia da separagao e reutilizagao do plastico.

As técnicas empregadas também variam, indo desde o recorte e colagem até a
utilizacdo de elementos tridimensionais, como o cabelo de rolinhos de papeldo da
figura humana e o girassol, que ganha dimensdo com a sobreposi¢gdo de materiais.
Onde a composicao “Mulher”, a figura humana ganhou um cabelo criativo feito de rolos
de papelao decorados.

Estimulando a criatividade, destacando o uso artistico de materiais cotidianos é
o “Girassol”, feita a partir do uso de rolinhos de papel e folhas desenhadas, onde os
alunos desse grupo retrataram uma flor usando rolinhos de papel reciclado e papel
pintado para as pétalas e folhas. Onde se explora, sobre o reaproveitamento de
pedacos de papel e estimula a coordenagc&o motora fina por meio do enrolar e colagem
dos materiais.

Nesse contexto, podemos relacionar a proposta das obras realizadas pelos
alunos com os principios da abordagem triangular da arte-educacao de Ana Mae, que
integra a produgao artistica, a apreciacao estética e a contextualizagao
sociocultural. As criagdbes com materiais reciclados ndo apenas desenvolvem
habilidades motoras e criativas, mas também envolvem os estudantes em uma reflexao
mais ampla sobre o impacto ambiental e a reutilizagdo de recursos, conectando o fazer
artistico a conscientizagao ecoldgica e a sustentabilidade, pois como bem colocado por
Barbosa (2018, p. 15 ) a Arte € “ uma linguagem agugadora dos sentidos transmite
significados que ndo podem ser transmitidos por intermédio de nenhum outro tipo de
linguagem, tais como as discursivas e cientificas” e ainda para a autora a Arte nos
capacita “ a ndo ser um estranho em seu meio ambiente, (...) inserindo o individuo no
lugar ao qual pertence” (Barbosa, 2018, p. 16).

Assim como Barbosa Coutinho (2009a), sugerem, o uso de temas variados,
como os presentes nas obras dos alunos — animais, natureza, e figuras humanas —,
permite que a arte se torne uma ferramenta para explorar a realidade e estimular novas
formas, mediacgdes e interpretacdo do mundo social e cultural. Nesse contexto, os
trabalhos com materiais reciclados transcendem o simples ato de criar, abrindo espaco
para uma aprendizagem significativa, em que o aluno é convidado a pensar
criticamente sobre o seu papel na sociedade e a importancia de praticas sustentaveis.

A valorizagdo do processo criativo em vez do produto final, também defendida

por Barbosa (2020a), esta evidente nesse projeto, uma vez que o foco estd na



experiéncia dos alunos com os materiais, nas descobertas feitas ao longo da produgao
e na compreensao do significado de suas escolhas artisticas.

Dessa forma, a Arte - Educagcao se transforma em uma pratica que promove
autonomia, responsabilidade e consciéncia critica, alinhada as concep¢des de Ana
Mae Barbosa, pois para ela “o conhecimento das artes tem lugar na intersec¢ao da
experimentacao, decodificagao e informacgao.

Nas artes visuais, estar apto a produzir uma imagem e ser capaz de ler uma
imagem sdo duas habilidades interrelacionadas” (Barbosa, 2007a, p. 17). Para ela “nédo
se trata mais de perguntar simplesmente o que o artista quis dizer em uma obra, mas o
que a obra nos diz, aqui e agora em nosso contexto e o que disse em outros contextos
a outros leitores” (Barbosa, 2018, p. 20).

Esses trabalhos ndo apenas estimulam a criatividade, mas também contribuem
para o desenvolvimento da coordenacdo motora fina, do trabalho em equipe e da
consciéncia ambiental dos alunos. Ao reutilizar materiais descartados, eles aprendem a
importancia de reaproveitar recursos e refletem sobre o impacto do consumo no meio
ambiente.

De modo geral, as obras representam um excelente exemplo de como a Arte -
Educagdo com a EA promovendo a criatividade dos alunos e a percepcéo e a
consciéncia ambiental. Pois, ao criar essas pecas, os alunos aprendem sobre a
importancia da reciclagem, o impacto positivo de reaproveitar materiais e a beleza de
transformar "lixo" em arte. E assim, Arte-Educacgao pode ser utilizada como ferramenta
educativa para promover a sustentabilidade e a expressdo criativa, valorizando a
individualidade dos alunos e incentivando praticas conscientes desde a infancia.

No quinto e sexto encontro denominado “M&e Terra”, os alunos refletiram sobre
a importancia do solo e como ele é fundamental para a vida no planeta. A partir da
analise de obras de arte que retratam essa tematica, de Frank Krajcberg', (Figura 17).

Figura 17: Obra “Flor do mangue” de Frank Krajcberg.

15 Nasceu em 12 de abril de 1921 na Polonia, naturalizado brasileiro, foi um pintor, escultor,
gravador, fotégrafo e artista. Autor de obras que tém como caracteristica a exploragdo de elementos da
natureza, destaca-se pelo ativismo ecoldgico, que associa arte e defesa do meio ambiente. “Estudou na
Academia de Belas Artes de Stuttgart na Alemanha e, em 1948, chegou ao Brasil apos perder toda a sua
familia em um dos campos de concentragdo nazistas durante a Segunda Guerra Mundial. Fixou-se no
Parana e, em 1951, participou da | Bienal Internacional de Sao Paulo, transferindo-se posteriormente
para o Rio de Janeiro. Em 1957 se naturalizou brasileiro e em 1972 passou a residir em Nova Vigosa,
sul da Bahia, no Sitio Natura, uma casa construida numa arvore a 7 metros de altura, encantado pela
natureza exética e pelo isolamento do local” (Dutra, 2010. p. 47).



Fonte:https://www.revistaprosaversoearte.com/frans-krajcberg-o-catador-de-mundos

Apés, visualizagdo, explanagado e conversagao sobre as obras do artista os
alunos foram convidados a realizar a releitura da obra e criar suas proprias esculturas
com materiais naturais, como argila e gravetos (Figura 18), promovendo uma conexao
pratica com o tema. E segundo Barbosa (2007b, p. 178) € preciso preparar “as criangas
para lerem imagens produzidas por artistas, estamos preparando-as para ler as

imagens que as cercam em seu meio ambiente”.

Figura 18: Composicdes de esculturas de argila dos alunos das turmas A e C.
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Fonte: Autoria prépria, 2025.

Na figura 18, os alunos participantes da pesquisa estdo construindo esculturas
usando argila e gravetos, combinando elementos naturais para criar formas
tridimensionais. A utilizagdo da argila permite que as criangas explorem sua textura

maleavel, desenvolvendo habilidades motoras finas e estimulando a sensibilidade tatil.


https://www.revistaprosaversoearte.com/frans-krajcberg-o-catador-de-mundos

E com o uso dos gravetos acrescenta um elemento estrutural, desafiando os alunos a
pensar sobre equilibrio e sustentagdo. E na combinagdo dos materiais, os alunos
aprendem a criar formas organicas e estruturais, promovendo a criatividade e a
resolucao de problemas de forma colaborativa.

Segundo Barbosa (2020?), a integracédo de experiéncias artisticas com materiais
acessiveis e naturais é essencial para que a educagdao em arte contribua para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e sensivel. A Arte € um meio de
compreensao e transformagdo do mundo e atividades como essa permitem que as
criangas percebam o potencial artistico de recursos encontrados na natureza.

Na perspectiva da EA, essa atividade com argila e gravetos tem um papel
significativo, pois promove valores e reflexdes sobre a relacdo das criangas com a
natureza e os recursos naturais. As criancas aprendem que elementos simples da
natureza, como gravetos e argila, podem ser transformados em arte e construcdes.
Isso reforga a ideia de que a natureza oferece materiais preciosos que podem ser
utilizados de forma sustentavel.

Barbosa (2018) enfatiza que, a educagédo através da arte possibilita vivéncias
que reforcam a conexdo do individuo com o seu contexto sociocultural e ambiental, e
que,

[...] por meio da arte é possivel desenvolver a percepcdo e a
imaginagdo, aprender a realidade do meio ambiente, desenvolver a
capacidade critica, permitindo ao individuo analisar a realidade
percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a realidade
que foi analisada (Barbosa, 2018, p. 18).

O interessante dessa atividade que ao trabalhar com materiais naturais, como
gravetos, reforca essa conexdo com o meio ambiente e incentiva a valorizagado de
recursos simples e acessiveis. Trabalhar diretamente com materiais organicos ajuda os
alunos a criar uma conexao emocional com o meio ambiente, gerando um senso de
pertencimento a natureza e fortalecendo o desejo de protegé-la. Sem contar que, o
contato direto com a terra (argila) e elementos naturais ajuda as criangas a se sentirem
parte do ecossistema, o que pode cultivar empatia e responsabilidade por suas a¢des
no mundo.

Ao manipular materiais naturais, os alunos podem refletir sobre sua origem,
compreender os ciclos da natureza (por exemplo, como os gravetos caem das arvores)
e desenvolver uma postura mais cuidadosa e respeitosa em relagdo ao meio ambiente.

E ao substituir materiais industrializados por recursos naturais na atividade reforca a



importancia de reduzir o consumo de produtos que demandam grande energia para
serem produzidos, promovendo um estilo de vida mais sustentavel.

Essa pratica integra Arte-Educacéo, EA e o trabalho em equipe, propicia uma
experiéncia rica e significativa para os alunos e expressam-se artisticamente, criando
esculturas unicas, que refletem sua imaginacéo e habilidades. Além de que, esse tipo
de atividade vai além do aspecto artistico, € uma ferramenta pratica e ludica para
sensibilizar os alunos sobre o0 uso consciente de recursos naturais e a importancia de
cuidar do planeta.

Nos encontros sete e oito intitulado “O caminho das aguas” abordaram a
importancia da agua e os cuidados necessarios para sua preservagao. Através de
videos, imagens como “Rio ou um mar de lixo? Que tal?” entre outras (Anexo 5) e
debates sobre o uso adequado e inadequado da agua, os alunos refletiram sobre o
impacto humano sobre esse recurso essencial e confeccionaram e cartazes com a
tematica agua (Figura 19). Os estudantes foram divididos em grupos, onde planejaram
e desenharam em cartolina brancas, promovendo a colaboragédo, a troca de ideias e a

reflexao coletiva sobre o tema.

Figura 19: Confecgdo de cartazes turmas A e C, sobre o Tema Agua.
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No decorrer da elaboragdo dos cartazes, os grupos recorreram a uma variedade
de recursos visuais e verbais, como desenhos, frases impactantes e o uso intencional
de cores, com o objetivo de comunicar mensagens ligadas a preservagao da agua.
Essa producédo coletiva evidenciou ndo apenas o entendimento sobre a relevancia da
agua como recurso vital a vida e ao equilibrio ambiental, mas também a capacidade
dos alunos de mobilizar diferentes linguagens para sensibilizar e conscientizar o
publico.

Segundo Guisso e Baibco (2017), a linguagem visual, quando articulada a
praticas pedagogicas significativas, contribui para desenvolver a consciéncia ambiental,
promovendo a expressdo de sentimentos, ideias e atitudes voltadas a transformacéao
da realidade. Assim, os cartazes tornaram-se instrumentos pedagogicos que revelam a
apropriacao dos conteudos trabalhados e a articulagdo entre conhecimento cientifico,
expressao artistica e responsabilidade socioambiental.

Apbés a confeccdo, os alunos apresentam seus cartazes para a turma,
reforcando o aprendizado coletivo e a conscientizagdo sobre o uso sustentavel da
agua, como exemplificado na figura 20, cujas criagbes enfatizam que a agua é
essencial para todos os seres vivos e, por isso, deve ser utilizada de maneira

responsavel.

Figura 20: Alguns exemplos dos cartazes sobre o Tema Agua.



Fonte: Aut;ria prébria, 2025,

Além de explorar praticas de como se evitar desperdicio, economizar agua e nao
poluir rios e mares, cuidados com queimadas devido a falta de agua, promovendo
acdes praticas de conservagcdo, os alunos exercitaram a escrita, a criatividade, o
trabalho em grupo.

Ao mesmo tempo, a interacdo em grupo potencializou o desenvolvimento das
habilidades sociais e cognitivas dos alunos, conforme destaca Vygotsky (1987 e 2001),
que valoriza as trocas sociais no processo de aprendizagem. Essa forma de atividade
estimula o entendimento de que o cuidado com os recursos hidricos € uma
responsabilidade compartilhada, envolvendo todos: criangas, familias e comunidades.

Promover por meio da Arte-Educagdo atividades que desenvolvem nos
estudantes os conceitos cotidianos e cientificos sobre o meio ambiente. Os conceitos
para Vygotsky (2001, p. 263), “surgem e se constituem no processo de aprendizagem
escolar por via inteiramente diferente que no processo de experiéncia pessoal da
crianga”. E esses conceitos sdo envolvidos por diferentes atitudes e experiéncias em

relagao ao individuo e se desenvolvem por caminhos diferentes, onde,

Conceitos cotidianos sdo aqueles construidos pelas pessoas na sua
experiéncia pessoal e concreta que aparecem em decorréncia das
interacbes do seu dia a dia. Os conceitos cientificos, por outro lado, sdo
relacionados com o conhecimento sistematizado, frutos das interagbes
escolarizadas (Vieira, 2007, p. 29)

Promover essas experiencias em grupo € desenvolver habilidades de



comunicacgao, criatividade e pensamento critico sobre problemas ambientais, gerando
novos conceitos sobre a tematica abordada. Esse tipo de atividade nado apenas
fortalece o aprendizado sobre a preservacédo da agua, mas também € um caminho de
promover a formagao de cidaddos mais conscientes e preocupados com o futuro do
planeta.

Ainda, essa pratica se conecta aos principios a EA como uma ferramenta crucial
para formar cidaddaos mais conscientes e comprometidos com a sustentabilidade
(Pacheco, 2008). Ela ndo apenas fortaleceu o aprendizado sobre a preservagao da
agua, mas também é um caminho para promover a formagéo de cidadaos preocupados
com o futuro do planeta, em consonancia com a visao de Freire (2014), que enfatiza a
educagao como pratica de liberdade e de transformacéo social.

No nono encontro, trabalhou-se o tema “Falta de ar”, com foco na poluicdo
atmosférica e suas consequéncias. A partir de uma conversa mediada pela
pesquisadora, os alunos discutiram causas e efeitos da polui¢gao do ar, relacionando-os
ao cotidiano. Foram utilizadas imagens ilustrativas (Anexo 5) para evidenciar que esse
problema ambiental esta relacionado a queima de combustiveis fosseis, atividades
industriais e ao desmatamento, entre outros fatores.

A abordagem buscou tornar o tema mais concreto e préximo da realidade dos
estudantes, favorecendo a compreensdo de que as agbes humanas impactam
diretamente a qualidade do ar que respiramos, reforcando a necessidade de praticas
conscientes e sustentaveis.

A atividade teve como objetivo conscientizar sobre a Poluicdo do Ar: A atividade
das bolhas de sab&o proporciona um momento prazeroso que conecta os alunos com a
ideia de ar puro, contrastando com os efeitos negativos da poluicdo. Além de promover
a reflexdes sobre qualidade do Ar, através de um exercicio simples, os alunos foram
convidados a perceber a importancia do ar limpo para atividades cotidianas e
recreativas, como respirar e brincar.

Barbosa (2014), defende que a arte deve ser um mediador cultural e um
instrumento de reflexdo critica sobre a realidade. Sua abordagem triangular, que
integra a apreciagdo, a produgcdo e a contextualizagdo, reforca a ideia de que
experiéncias praticas (como a confec¢ao de bolhas de sab&do) podem ser ferramentas
significativas para conectar os alunos a temas contemporaneos, como a poluigéo do ar,
promovendo aprendizagens significativas e contextualizadas.

Apods a explanagao e apresentagado da importancia do ar e do cuidado para nao



poluir o mesmo, foi realizada a dindmica “confeccéo de bolhas de sabdo” uma atividade
recreativa e prazerosa, eles puderam refletiram sobre a importéncia de preservar a
qualidade do ar e a relagao entre o ar puro e a poluigéo.

Destaca Freire (2014) que a educagédo € um processo de conscientizagdo que
deve partir da realidade dos alunos, promover reflexdes criticas sobre os problemas
que os cercam. A atividade proposta reflete essa abordagem, ao fazer a conexao entre
o cotidiano (brincar ao ar livre) e temas globais, como a qualidade do ar.

Nessa atividade, os alunos por meio da dindmica bolinha de sabao ao ar livre, foi
explorado o tema “Falta de ar’, abordando a poluicdo atmosférica e suas
consequéncias, conectando essa reflexdo em sala com uma experiéncia pratica e

ludica com bolhas de sabéao (Figura 21).

Figura 21: Explorando com os alunos da turma A e C a importancia do ar de forma recreativa.

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Ao confeccionar as bolhas de sabao destacou-se junto ao grupo, o papel do ar
como elemento indispensavel para a vida e demonstra como ele participa até em acdes
simples e recreativas. Levando-os a reflexdo sobre a qualidade desse recurso e os
impactos da poluicdo em sua disponibilidade e pureza.

A experiéncia incentiva os alunos a pensarem em como contribuir para reduzir a
poluicdo do ar, como caminhar ou usar transporte coletivo, plantar arvores ou
economizar energia. E o contato com atividades prazerosas ao ar livre refor¢a o vinculo

emocional dos alunos com a natureza, incentivando-os a preservar o meio ambiente



para garantir o acesso ao ar puro.

Essa dindmica com bolhas de sabdo, € um exemplo simples e eficaz de como
unir diversdo e aprendizado ambiental. Ela permite aos alunos compreender que a
qualidade do ar é crucial para a saude e para o bem-estar, gerando consciéncia e
inspiracdo para atitudes mais sustentaveis. E a imagem acima, vem reforgar esse
momento de interagcdo pratica e prazerosa, que conecta o aprendizado tedrico a
vivéncia real, numa teia de interrelagdo do ser humano com a natureza.

No encontro dez, que marcou a ultima etapa da intervencdo pedagdgica
fundamentada na AT e na EA, foi realizada a organiza¢ao da "Mostra dos Guardides do
Meio Ambiente". Esse momento representou a culminancia do processo formativo,
oferecendo as criangas a oportunidade de apresentar suas produgdes (Figura 22) e
compartilhar, de forma simbdlica e concreta, os conhecimentos construidos ao longo do
projeto.

Além da exposi¢do, os estudantes também realizaram o Desenho B, cujos
resultados ja foram analisados nesta pesquisa, como forma de expressar, por meio da
linguagem visual, suas percepg¢des e aprendizagens adquiridas. A atividade favoreceu
a sintese das vivéncias pedagdgicas, reforgando a construgdo de uma consciéncia

critica, sensivel e participativa em relagao as questdes socioambientais

Figura 22: "Mostra dos Guardides do Meio Ambiente
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Fonte: Autoria propria, 2025.

A exposigao intitulada "Mostra dos Guardiées do Meio Ambiente", que teve como
principal objetivo compartilhar as produgbes artisticas e reflexdes ambientais
desenvolvidas pelos alunos ao longo do processo pedagogico com toda comunidade
escolar. Essa etapa foi essencial para consolidar os aprendizados e promover a
conscientizagdo ambiental na comunidade escolar.

A exposicao apresentou trabalhos criados com materiais reciclaveis (papel,
tampinhas, CDs entre outros), materiais organicos (argila e gravetos) e confecgédo de
cartazes sobre tema agua. Durante a mostra, os alunos compartiiharam o que
aprenderam sobre sustentabilidade, preservagio do meio ambiente e a
responsabilidade de cada um em ser um “guardido” da natureza.

Além disso, o Desenho B, produzido pelos alunos, evidenciou mudancgas
significativas nas percepgbdes sobre o meio ambiente, revelando o impacto formativo
das praticas desenvolvidas ao longo da intervengdo. As representagbes graficas
demonstraram uma compreensao mais critica e sensivel das relagbes entre o ser
humano e a natureza, reforgando a eficacia pedagdgica do projeto.

A Mostra foi organizada com o propdsito de integrar a Arte -Educagdo embasada
na AT e na EAC, evidenciando como a expressao criativa pode atuar como uma
poderosa ferramenta de sensibilizacédo e reflexdo critica. Os alunos assumiram um
papel protagonista na organizagao e na apresentagao das produgdes, o que favoreceu
o desenvolvimento da autonomia, o fortalecimento da autoestima e a valorizagao de

suas trajetérias de aprendizagem ao longo do projeto.



A integracdo entre Arte - Educacdo e EAC na "Mostra dos Guardides do Meio
Ambiente" reflete diretamente os principios da AT, que destaca a importancia de
conectar o fazer artistico a apreciagao e a contextualizagao social, ambiental e cultural.
Em outras palavras, a arte deve ser vista como um campo de conhecimento que
dialoga com as experiéncias humanas e sociais, promovendo a reflexdo critica dos
individuos e, como bem colocado por Barbosa (2018, p. 21) “se a arte n&o é tratada
como um conhecimento, mas somente como um “grito da alma”, ndo estaremos
oferecendo uma educagédo, nem no sentido cognitivo, nem no sentido emocional. Por
ambas a escola deve se responsabilizar”.

A exposigdo, ao trazer trabalhos feitos com materiais reciclaveis e organicos,
bem como cartazes tematicos, exemplifica como o fazer artistico pode ser um ponto de
partida para discussdes mais amplas sobre sustentabilidade e responsabilidade
socioambiental, gerando o saber ambiental nos estudantes. A participacdo ativa dos
mesmos na organizagao e apresentacdo reforca a autonomia e o protagonismo,
caracteristicas centrais dessa abordagem pedagdgica, mostrando como a arte pode ser
um instrumento poderoso de transformagao pessoal e comunitaria,

Enfim, a exposi¢cdo inspirou colegas, professores e familiares a repensarem
praticas cotidianas e adotarem atitudes mais sustentaveis, como reciclagem e redugao
de residuos. A “Mostra dos Guardides do Meio Ambiente” foi o encerramento ideal
para um projeto que uniu aprendizado, criatividade e consciéncia ambiental, deixando
um legado de reflexdo e agéo responsavel entre os alunos e a comunidade escolar.

Para a analise qualitativa da pesquisa, adotou-se a AC, conforme preconizam
Franco (2021) e Sampaio e Lycaria (2021) ja descrito na metodologia. E em um caso
como como este, representacdes artisticas de alunos na fase de alfabetizagdo, com
base nos marcadores do Teste Draw-an-Ecosystem (DET), método amplamente
reconhecido para avaliar desenhos e permite interpretar representacdes de
ecossistemas feitas por criangas. Se fez necessario para organizar, categorizar, e
tabular os dados, utilizarmos a ferramenta Google Sheets'® para a andlise precisa.

Os desenhos foram avaliados individualmente com base nos marcadores DET,

16 O Google Sheets é uma ferramenta online de planilhas, parte do Google Workspace, que
permite criar, editar e colaborar em documentos diretamente no navegador. Ele oferece funcionalidades
como férmulas, graficos, tabelas dinamicas e filtros, facilitando a organizagdo e analise de dados. Sua
principal vantagem é a colaboracao em tempo real, permitindo que varios usuérios trabalhem
simultaneamente e interajam por meio de comentarios. Além disso, integra-se a outras ferramentas do
Google, como Drive e Forms, e é acessivel de qualquer dispositivo com internet. Com armazenamento
na nuvem e histérico de revisdes, o Google Sheets é ideal para trabalhos em equipe, organizacdo de
informacodes e automagdes simples, combinando praticidade e eficiéncia.



conforme quadro 7, para comparativo da frequéncia das representacdes de humanos,
bidticos abidticos e humanos construidos ou projetados, conforme resultados da
producao e score dos desenhos dos alunos (Tabela 1).

Vale salientar que a categorizacdo seguiu os critérios de pontuagdo para nao
presentes (0 ponto), presentes (1 ponto), intera¢cdes basicas (2 pontos) interagdes
complexas ou explicitas (3 pontos ou mais) e as frequéncias foram calculadas
automaticamente utilizando féormulas do Google Sheets.

As tabelas foram geradas diretamente na plataforma para facilitar e validar a
interpretacado dos resultados e vem confirmar os resultados da aplicacdo do Teste T e
que foram analisados de maneira quantitativa e qualitativos ja apresentado nesse
estudo. Assim, a primeira tabela, trata da presenca das representa¢gdes humanas nos
desenhos A e B (Tabela 7).

Tabela 7: Categoria Representa¢cdes Humanas nos Desenhos.

Categoria/ | Frequéncia | Frequéncia

Humanos Desenho A | Desenho B Interpretagao

Houve um aumento significativo de desenhos sem
Auséncia de 16 29 presenga de humanos apos a intervengao, sugerindo
Interagoes que os alunos passaram a focar mais em elementos

naturais do meio ambiente.

A reducédo de representa¢des humanas basicas indica

g‘;ﬁ?ﬁ;}:es 8 3 uma diminuicdo da visao iniciql estatica e limitada do
papel do ser humano no ecossistema.
Interagoes Manutengdo de uma visdo intermediaria sobre as
Simples 9 8 interagdes, indica pouca evolugdo na compreensao
das relagbes complexa
Auséncia de interagbes complexas antes e depois
Interagoes indica a necessidade de um trabalho pedagdégico mais

Complexas aprofundado, com maior énfase na EAC e nas
interacdes dindmicas e explicitas.

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Antes da intervencao, no Desenho A, observou-se que em 16 dos 33 desenhos
havia total auséncia da figura humana, indicando um foco inicial restrito a
representacdo de elementos naturais. Em 8 desenhos, os humanos foram retratados
de forma estatica, sem interagdo com o ambiente. Ja em 9 producdes, os alunos
representaram humanos em interacdes simples, como momentos de lazer ou contato
direto com elementos naturais. Nao foram identificadas representac¢des de interagdes
mais complexas ou dinamicas entre humanos e o0 meio ambiente.

Apés a intervengdo pedagodgica, houve aumento nas nao representagbes de

humanos sendo em 22 dos desenhos, mostrando uma mudanca no foco para aspectos



nao humanos do meio ambiente. E em 3 dos desenhos as criangas incluiram humanos
em situagdes basicas, sugerindo uma diminuicao desse tipo de representacédo. Em 8
dos desenhos, as criangas continuaram a reapresentar interagdes simples. Em relagao
as interacdes complexas ou explicitas se manteve nula as representacdes de humanos
nos desenhos.

Aqui constata-se que a maior presengca de humanos nos desenhos ocorreu
antes da intervencao, reflete uma visao inicial em que os alunos viam o ambiente como
algo em que os humanos estavam presentes, mas com poucas interagdes dinamicas. E
ap6s a intervencdo os alunos passam o foco para os elementos naturais. E essa
auséncia de humanos interagindo de maneira mais complexa, pode indicar uma
limitacdo no entendimento ou na habilidade de representar artisticamente as relacdes
dindmicas entre humanos e o ecossistema.

O aumento significativo de desenhos sem representa¢gées humanas (de 16 para
22 desenhos) apos a intervengado sugere um foco mais direcionado aos elementos
naturais do meio ambiente, ou seja, uma visdo conservacionista da natureza. Isso pode
indicar que no decorrer da intervengcdo pedagdgica houve uma compreensao a
valorizagcao da natureza como um sistema independente, promovendo a sensibilizacéo
para a preservagao dos recursos naturais. Essa abordagem esta alinhada com os
principios da Macrotendéncia Conservacionista, que prioriza a protecdo da
biodiversidade e a conscientizagcdo sobre a importancia do meio ambiente como um
todo.

De acordo com Layrargues e Lima (2014) a Macrotendéncia Conservacionista
esta relacionada aos principios da ecologia, dando valorizagdo a dimensao afetiva em
relagdo a natureza e busca promover uma transformag¢ao no comportamento individual
das pessoas em relacdo a natureza e aos ecossistemas. Tal mudanca é tem base na
necessidade de uma mudanga cultural que visa diminuir o antropocentrismo.

Os dados analisados mostram que a intervengao contribuiu para ampliar a visao
dos alunos sobre o meio ambiente, especialmente numa visao conservacionista.
Contudo, o baixo avango nas interagdes humanas praticas e a auséncia de reflexdes
criticas apontam para a necessidade de uma abordagem pedagdgica mais abrangente,
que integre as tendéncias pragmatica e critica transformadora.

Esse equilibrio € essencial para formar cidaddos conscientes, capazes de
compreender as complexidades ambientais e atuar como agentes de transformagao na

construcdo de um futuro sustentavel. E preciso por meio ocorra nos alunos a



percepcgao da “integracdo entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser
humano é natureza e nao apenas parte dela” (Evangelista; Soares, 2011, p.6).

A Arte-Educacao, fundamentada na AT, propde uma pratica pedagdgica que
integra a apreciagéo, a producado artistica e a contextualizagdo, proporcionando uma
experiéncia rica e significativa no aprendizado. Essa metodologia valoriza o potencial
da arte como meio de expresséao individual e reflexao critica sobre o0 mundo.

No contexto da EA, o fazer artistico, como os desenhos analisados, possibilita
aos alunos nao apenas representar a realidade, mas também reinterpreta-la, revelando
suas percepcgoes, sentimentos e compreensdes sobre 0 meio ambiente. Assim, a arte
transcende sua funcao estética e se torna um poderoso instrumento para a formagéao
de cidadaos mais criticos e conscientes, capazes de dialogar com os desafios
socioambientais.

O que demonstra a importancia de uma continuidade na alfabetizacdo de uma
abordagem da EA por meio do fazer artistico, para gerar nos alunos uma concepgao
mais critica em relagbes as questdes ambientais e de seu lugar e papel no meio
ambiente ja nessa etapa da escolarizagao, pois a “Arte engloba a complexidade do
desenvolvimento do ser humano, possibilitando a flexibilidade e liberdade para a
crianga constituir seu proprio meio de expressao” (Souza; Viveiro, 2017, p. 4).

Nesse sentido, “cada desenho reflete os sentimentos, a capacidade intelectual, o
desenvolvimento fisico, a acuidade perceptiva, o envolvimento criador, o gosto estético
e até a evolugdo social da crianga, como individuo”. Assim, por meio da Abordagem
Triangular (AT), de maneira interdisciplinar com a Educagdo Ambiental (EA), o
professor pode favorecer o desenvolvimento socioambiental dos alunos. Quando ha
continuidade de praticas educacionais mais ativas, desenvolve-se nos estudantes uma
visdo mais critica e transformadora em relagcédo a natureza.

A abordagem conservacionista da EA, muitas vezes, tende “a negligenciar as
dimensdes sociais, politicas e econdmicas, 0 que limita sua capacidade de promover
mudancgas sociais significativas” (Felizardo, 2024, p. 19). Por isso, € essencial adotar
metodologias que integrem a EA de forma critica, promovendo, ao longo do processo
de alfabetizacédo, a compreensao dessas dimensdes. Como destaca Layrargues (2009,
p. 11), “o intuito é problematizar a perspectiva da educagdo ambiental como um
instrumento de reproducdo social, para entendé-la além do seu reconhecido papel na
mudanga ambiental, também como um fator de mudanca social’.

Portanto, ao combinar a Arte-Educacdo com a EAC, a pratica pedagdgica se



enriquece, indo além da sensibilizacdo para a preservacdo da natureza. Essa
abordagem interdisciplinar promove a analise critica das relagdes entre humanos e o
meio ambiente, questionando o antropocentrismo e integrando dimensdes sociais,
politicas e culturais.

A anadlise dos desenhos evidencia a necessidade de avancar para praticas
educativas que nao apenas valorizem os elementos naturais, mas que também
reforcem a compreensao da interdependéncia entre humanos e ecossistemas. Através
do uso de metodologias que englobem o fazer artistico e a EAC, é possivel
desenvolver nos alunos uma visdo mais ampla, critica e transformadora, que os
capacite a atuar como agentes de mudancas efetivas em diregao a sustentabilidade.

A classificacdo dos desenhos, com base nos critérios estabelecidos no Quadro
7, evidenciou a predominancia da macrotendéncia conservacionista no primeiro
elemento analisado pelo método DET, referente a representacdo de humanos e sua
interacdo com o0 meio ambiente. Essa prevaléncia sugere uma visdo ainda inicial e
fragmentada das relagdes entre o ser humano e a natureza, centrada majoritariamente
em representacdes estaticas ou simplificadas, sem a demonstragcdo de interacdes
complexas.

Esse resultado corrobora os dados obtidos por meio do Teste T, confirmando a
necessidade de estratégias pedagogicas mais aprofundadas e criticas, que promovam
uma compreensdo mais integrada e ativa das inter-relagdes socioambientais no
processo educativo. A préxima andlise de categoria foram os elementos bidticos
(Tabela 8).

Tabela 8: Categoria Representagdes de Bioticos nos Desenhos.

. Frequénci .
Categoria/ Frequéncia =
N a Interpretacao
Bidticos Desenho B
Desenho A
Houve uma redugdo significativa na auséncia de
Auséncia de 10 5 representagdes de elementos bidticos, indicando
Interagoes maior conscientizagdo sobre a importancia dos fatores
naturais.
~ Pequena redugdo, sugerindo que alguns alunos
Interagoes . o -~ : ~
g 12 10 mantiveram uma visdo estatica, sem interagéo
Basicas e
aparente entre elementos bidticos.
Interacées Aumento na presenga de interagbes simples, como
- ¢ animais tocando o solo ou arvores tocando a grama,
Simples 8 12 ; . ~ : ~ . S
refletindo maior observacdo da interagdo basica no
ambiente.
Interacées Houve um avangco no numero de interagbes mais
3 6 complexas, como passaros empoleirados em arvores
Complexas NS . . O
ou animais interagindo de maneira dindmica com o




\ \ \ ambiente.

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Antes da intervencdo pedagogica (Desenho A), 10 alunos n&o ocorreram
representacado de fatores bidticos (animais, arvores, grama, flores, insetos), refletindo
um entendimento limitado ou pouco foco em elementos naturais. A maioria dos alunos
(12) incluiu elementos bidticos sem interacbes, como arvores ou animais no ambiente
sem conexao aparente. Apenas 3 desenhos mostraram interagbes mais complexas,
demonstrando que apenas uma pequena parcela ja tinha uma nogdo mais
desenvolvida das dindamicas naturais.

Os resultados que emergiram apos a Intervencdo (Desenhos B):
apontam para uma evolugao no entendimento dos fatores bidticos, onde a auséncia de
elementos bidticos reduziu para apenas 5 desenhos, indicando maior conscientizagao
sobre sua importancia, ocorrendo um crescimento expressivo na quantidade de
interacoes simples e complexas. O numero de desenhos com interacbes complexas
dobrou (de 3 para 6), destacando que alguns alunos passaram a compreender e
representar de forma mais elaborada as relacbes entre animais, plantas e o meio
ambiente.

A Arte-Educacgdo, fundamentada na AT, contribui significativamente para a
compreensao e representacdo das dinamicas ambientais pelos alunos. Essa
metodologia integra a apreciagao artistica, a pratica de producao e a contextualizagao
critica, proporcionando uma abordagem completa que favorece o desenvolvimento de
uma visdo mais profunda sobre o meio ambiente e de uma mediagdo com o contexto
sociocultural que os alunos se encontram inseridos.

Segundo Barbosa e Coutinho (2009), além da arte tratar-se de uma forma de
linguagem que possibilita a expressdo de ideias e sentimentos, promove reflexdes
sobre 0 mundo que nos cerca e “a arte tem enorme importancia na mediacédo entre os
seres humanos e o0 mundo, apontando um destaque para arte/educagao” (2009, p. 13).
No contexto da EA, a Arte-Educacdo por meio da AT, oferece aos alunos a
oportunidade de representar e reinterpretar as interagdes ecoldgicas de maneira mais
consciente e significativa.

Apds a intervencéo pedagogica, os resultados obtidos nos desenhos dos alunos
indicaram uma evolugao no entendimento das relagdes bidticas e suas dinamicas. Essa

evolugdo pode ser atribuida a pratica da AT, que promoveu ndo apenas a observagao



e o registro artistico, mas também a reflexdo sobre os elementos naturais e suas
interagcbes. Como Barbosa (2014) ressalta, que o ensino da arte deve ultrapassar o
fazer pelo fazer, conectando-se com questdes sociais e culturais para formar cidadaos
criticos e participativos. Ao abordar as interagdes bidticas de forma artistica, os alunos
ampliaram sua percepgao sobre a importancia dos fatores naturais e suas conexdes no
ecossistema.

Os resultados sugerem que a intervencdo educativa contribuiu de maneira
significativa para ampliar o entendimento e a representagdo de fatores bidticos nos
desenhos. A énfase em observar e refletir sobre a natureza parece ter incentivado os
alunos a explorar relagbes mais dinamicas entre os elementos do ecossistema,
indicando uma evolugao no entendimento dos alunos sobre os elementos bidticos e
suas interagdes no ambiente.

A analise revela uma diminuicdo na auséncia de interagdes e um aumento
progressivo das interagbes simples e complexas. Essas mudangas podem ser
discutidas a luz das macrotendéncias da Educagcdao Ambiental (EA), que orientam
praticas pedagodgicas mais criticas e integradoras, promovendo compreensdes
ampliadas sobre as relagdes entre ser humano, natureza e sociedade.

A diminuicao da "auséncia de interagdes" no Desenho B pode estar relacionada
a praticas conservacionistas que incentivam os alunos a reconhecerem elementos
naturais e sua importancia. Reigota (2014) destaca que essa visdo, embora limitada em
interacao critica, sensibiliza para a necessidade de preservar a biodiversidade.

E "pequena reducdo" nas interacbes basicas e o aumento nas "interagdes
simples" refletem essa perspectiva, onde os alunos passam a compreender a
funcionalidade das interagdes no ambiente, como animais tocando o solo ou arvores
compondo um ecossistema, apontando para uma visdo de EA pragmatica que prioriza
acOes praticas e solugdes imediatas para problemas ambientais (Dias; Salgado 2023),
essa abordagem busca resultados objetivos, ainda que sem aprofundar discussdes
criticas.

O "avango no numero de interagcdes complexas" no Desenho B indica um
progresso rumo a compreensao critica das questbes ambientais, onde os alunos
comegam a perceber dinamicas mais elaboradas, como as interagdes interespécies e a
interdependéncia ecoldgica.

Carvalho et al., (2020) ressaltam que, uma abordagem de EAC promove uma

visdo emancipatéria e engajamento social e propde uma compreensao sistémica e



transformadora do meio ambiente, incentivando a analise das relagbes socioculturais e
econdbmicas que influenciam a sustentabilidade. A proxima analise de categoria é

sobre os elementos abioticos (Tabela 9).

Tabela 9: Categoria Abiéticos nos Desenhos A e B

. Frequénci A
Categoria/ Frequéncia =
e a Interpretacao
Abiéticos Desenho B
Desenho A
A presenca de fatores abidticos aumentou
A significativamente apés a intervengdo, com uma
Auséncia de =
- 16 9 redugdo de 7 desenhos sem esses elementos,

Interagoes " : Lo
indicando  maior conscientizagdo sobre sua
importancia.

A presenga de elementos abibticos sem interagbes

Interagoes 10 11 também manteve uma frequéncia alta, mostrando que

Basico muitos alunos ainda viam esses fatores de maneira
isolada.

~ Houve um aumento no nimero de interagdes simples,

Interagoes .

Simples 5 10 como agua tocando o solo ou vento soprando folhas, o
que demonstra uma maior percepgao das relagoes
basicas entre fatores abibticos e outros componentes.
A presenca de interagdes complexas aumentou um

Interagoes > 3 pouco, com mais alunos representando fenémenos

Complexas como chuva acumulando no solo ou vento movendo
folhas de forma mais detalhada.

Fonte: Autoria prépria, 2025

Antes da intervencdo, (Desenho A), 16 desenhos n&o apresentaram nenhum
fator abidtico, sugerindo que muitos alunos nao estavam focando em elementos como
o sol, vento ou chuva, que sdo componentes essenciais do meio ambiente.

A maior parte dos alunos (10) representou esses elementos de maneira basica,
sem interacdes visiveis entre eles e outros elementos. Apenas 2 desenhos mostraram
interacbes mais complexas, como ventos ou chuvas, sugerindo um entendimento
limitado sobre como os fatores abioticos afetam o ecossistema.

Apos a intervengao (Desenhos B), observou-se uma evolugédo nos desenhos dos
participantes, especialmente no que diz respeito a presenca de elementos abidticos. A
quantidade de produgdes que nao incluiam esses elementos caiu para 9, o que revela
uma maior conscientizagdo ambiental por parte dos alunos e uma ampliagédo de sua
percepcdo sobre os componentes do meio ambiente. Esse dado indica que as
intervengdes pedagogicas possibilitaram uma compreensdo mais ampla da composigéo
dos ecossistemas, indo além dos elementos vivos.

Além disso, a presenca de interacdes simples entre os elementos abidticos e o

ambiente dobrou, passando de 5 para 10 representagdes. Isso sugere que os alunos



comegaram a perceber e registrar, ainda que de forma inicial, as relagbes basicas
existentes entre os componentes do ambiente, como o sol influenciando o crescimento
das plantas ou a presengca de nuvens indicando o ciclo da agua. As interacdes
complexas, por sua vez, tiveram um aumento modesto, de 2 para 3 ocorréncias,
sinalizando um pequeno, mas importante avanco na compreensao das dindmicas mais
profundas entre os elementos naturais, o que pode ser interpretado como uma
aproximacgao das criangas a uma visao mais sistémica e integrada do ambiente, como
propde a EAC.

A intervengao pedagogica parece ter estimulado os alunos a focarem mais nos
fatores abidticos, com um aumento significativo na presenga desses elementos nos
desenhos. E aqui vale elencar o pensamento de Reigota (2014, p. 24) que “a escola é
um dos locais privilegiados para a realizagdo da educagdo ambiental, desde que dé
oportunidade a criatividade”. E apds as agbes voltadas a Arte-Educacédo, a principal
melhoria foi a introducao de interagdes mais simples, que indicam que os alunos estao
comegando a compreender como os fatores abidticos afetam o ecossistema. A
representacéo de interagcdes complexas, embora ainda baixa, mostra que a intervengao
tem potencial para continuar a desenvolver esse tipo de compreensao.

Essa transformacéao ao ser interpretada a luz das macrotendéncias da Educagéao
Ambiental: conservacionista, pragmatica e critica, mostra que a diminuigdo no numero
de desenhos sem fatores abidticos (de 16 para 9) reflete o impacto da macrotendéncia
Conservacionista ao sensibilizar os alunos sobre a relevancia de elementos como o sol,
a chuva e o vento. EA conservacionista é eficaz para introduzir conceitos fundamentais
e aumentar a percepcao sobre os componentes naturais, mesmo que de forma
superficial (Jacobi, Tristdo; Franco, 2009).

O aumento das interagdes simples (de 5 para 10) sugere que a intervengao
favoreceu uma perspectiva mais pragmatica, com os alunos passando a representar
relacbes funcionais, como agua tocando o solo ou vento soprando folhas. Como
destacado por Leff (2012a), a abordagem pragmatica é util para fomentar o
pensamento sistematico e estimular agdes pontuais, mas ainda pode carecer de uma
analise critica e contextualizada, pois a visdo ambiental pragmatica busca a resolugao
de problemas ambientais de maneira funcional, promovendo a identificagcao de relagdes
basicas e diretas no ecossistema.

Embora as interagdes complexas tenham apresentado um leve aumento (de 2

para 3 desenhos), os dados sugerem que ainda ha um longo caminho para



desenvolver plenamente uma visao critica sobre as dinamicas ambientais. Esse
resultado aponta para a necessidade de aprofundamento no trabalho pedagégico com
foco na compreensao sistémica do meio ambiente, especialmente considerando os
objetivos da EAC.

Sauvé (2005) ressalta que a EAC visa formar sujeitos ecoldgicos ativos, capazes
de compreender as implicagbes profundas das relagdes entre os elementos naturais e
os contextos sociais, econdmicos e culturais. Para a autora, essa abordagem vai além
da conscientizacdo ou da funcionalidade imediata, propondo uma transformacéo do
modo como os individuos se relacionam com o mundo. Nesse sentido, a EA n&o deve
ser vista apenas como uma ferramenta para resolugdo de problemas, mas como “uma
dimensao essencial da educacdo fundamental que diz respeito a uma esfera de
interagbes que esta na base do desenvolvimento pessoal e social e da relagdo com o
meio em que vivemos, com essa ‘casa de vida’ compartilhada” (Sauve, 2005, p. 317).

A evolugédo observada na representacdo dos fatores abidticos aponta para um
movimento inicial entre as tendéncias conservacionista e pragmatica, com algumas
caracteristicas da abordagem critica emergindo. A principal mudancga foi o aumento na
representacéo de interagdes simples, que marcam uma maior percepgao das conexdes
entre os elementos abidticos e o ecossistema.

A diminuicdo na auséncia de interagcbes e o0 aumento nas representagdes
simples e complexas nos desenhos dos alunos reforcam o impacto da Arte-Educagao
integrada a EA. Essa pratica ndo apenas sensibiliza os alunos para a preservagao
ambiental, mas também estimula o desenvolvimento de competéncias criticas e
criativas, fundamentais para uma educacgao transformadora. A combinagao entre a AT
e a EAC possibilitou uma experiéncia educativa interdisciplinar que conectou o fazer
artistico com reflexdes sobre as relagdes ecoldgicas, sociais e culturais, promovendo
uma formagao mais ampla e integrada. No entanto, a baixa incidéncia de interacdes
complexas evidencia a necessidade de estratégias pedagdgicas mais profundas, que
integrem analises criticas sobre o papel dos fatores abi6ticos na sustentabilidade. Isso
implica ndo apenas reconhecer a presenga desses elementos no ambiente, mas
compreender suas relagbes dindmicas com os sistemas naturais e sociais. Assim,
torna-se essencial promover metodologias que articulem sensibilidade, reflexao critica
e acao transformadora no contexto educativo.

Nesse sentido, as propostas de EA mediadas pela Arte-Educagao se tornam

justificaveis e potentes, uma vez que favorecem a vivéncia estética e a construcéo



simbdlica como caminhos para a ressignificagcdo da relagdo sujeito-natureza. Como
destaca Marin (2006, p. 288),

Elas se baseiam na possibilidade de experimentar, na manifestagao
artistica, os varios momentos e as formas com que o ser humano
simboliza a natureza e sua relacdo com ela. Mais ainda, na
possibilidade de deixar que a experiéncia estética aprendida na
dimensao da arte exercite o ser humano a libertar suas dimensdes nao
racionais e sua esséncia ética na percepg¢ao da natureza (Marin, 2006,
p. 288).

Dessa forma, a Arte-Educacao, ao estimular a expressao subjetiva, simbdlica e
ética diante das questdes ambientais, torna-se um poderoso instrumento para romper
com a visao fragmentada, utilitarista e meramente funcional da natureza. Por meio da
linguagem artistica, o educando é convidado a perceber o ambiente ndao apenas como
um conjunto de recursos a serem explorados, mas como uma totalidade viva, relacional
e sensivel.

Essa abordagem amplia o repertério de significagdes e desperta uma
consciéncia mais critica, empatica e integrada com os contextos naturais, sociais e
culturais, favorecendo uma formacao voltada para o cuidado, a responsabilidade e a
transformagdo do mundo em que vive. A proxima categoria analisada foi em relagéo

aos elementos do DET construgées humanas (Tabela10).

Tabela 10: Categoria Representacao de Construgées Humanas nos Desenhos.

Categoria/ . Frequénci
~ Frequéncia 5
Construgée a Interpretagao
Desenho A
s Humanas Desenho B
A presengca de construgbes humanas aumentou
Auséncia de 5 1 significativamente, com uma grande redugdo nos
Interagoes desenhos que nado incluiam nenhum tipo de
construcao ou estrutura humana.
A presenga de constru¢des humanas de forma
Interagoes 8 5 simples (como casas, edificios, tocando a grama ou

Basicas carros perto de garagens) diminuiu um pouco, mas
ainda é bastante observada.

Houve um aumento nas interagbes simples, como

Interagoes carros andando em estradas ou casas tocando a

Simples 4 5 grama, parquinhos, brinquedos, mostrando que mais
alunos passaram a visualizar essas interacoes
basicas.

O numero de desenhos com interagdes complexas
(como fumaga de chaminé, lixeiras, ou carros
Interagoes 16 29 circulando em uma estrada, frases, escritas, simbolos)
Complexas aumentou, indicando uma maior atencdo para as
relagbes dindmicas entre as constru¢des humanas e o
ecossistema.

Fonte: Autoria prépria, 2025.



Antes da intervencédo (Desenhos A), 5 dos alunos nao apresentaram nenhum
tipo de construgdo humana, refletindo uma possivel énfase menor sobre as atividades
humanas no contexto do meio ambiente. A maioria dos desenhos (8) incluiu
construgées humanas de forma basica, mas sem muita interagdo ou complexidade.
Apenas 4 desenhos mostraram interagdes mais simples, como carros andando em
estradas ou casas tocando a grama. Além disso, 16 desenhos apresentaram interagcdes
mais complexas, como fumaca de chaminé ou carros circulando, lixeiras e palavras o
que sugeriu uma compreensdo inicial das construgdes humanas interagindo com o
ambiente.

Depois da intervencdo (Desenhos B), os resultados demostraram melhorias
significativas, como crescimento da presenga de constru¢cdées humanas, onde a
quantidade de desenhos sem construgdes humanas diminuiu consideravelmente (de 5
para 1), 0 que sugere que Os alunos passaram a perceber mais a presencga de
construgdes no ecossistema.

Em relacdo as interagcbes simples ocorreu um aumento nas interagdes simples
(de 4 para 5) e um crescimento expressivo nas interagdes complexas (de 16 para 22),
com a presencga de lixeiras, frases, simbolos mostrando que a intervengao ajudou os
alunos a perceber e representar de forma mais elaborada como as construgdes
humanas interagem com o ambiente, trazendo para discuss&do uma preocupagao com a
questao dos residuos solidos, descarte adequado destes, a questdo da poluicido dos
mares, rios e lagos, solo e ar, cuidados com a agua.

O que se percebe, que de modo geral, a intervencado pedagdgica foi eficaz em
aumentar o foco dos alunos nas constru¢bées humanas, ampliando a representagao
dessas construgdes em seus desenhos. A evolugédo nas interagbes complexas sugere
que os alunos passaram a compreender melhor a relagdo entre a atividade humana e o
meio ambiente, com uma atengao crescente as dindmicas dessas interagdes. O que
traduz que a Arte- Educacgao atrelada a EA por meio da AT “constitui uma proposta
tedrico-metodolégica para o ensino de Arte na contemporaneidade, que gera
possibilidades para a efetivagcdo do conhecimento artistico e do pensamento critico e
reflexivo do estudante” (Rocha; Lima, 2021, p. 24).

Trazendo para o contexto das tendéncias de EA, o aumento expressivo das
interacdes complexas de 16 para 22, como a representacdo humanas, aponta para

uma maior percepg¢ao das dindmicas ambientais causadas pelas atividades do homem



na natureza. A reducédo de desenhos sem constru¢gées humanas de 5 para 1, sugere
que os alunos passaram a considerar mais consistentemente as estruturas construidas
como parte do ecossistema.

Segundo Jacobi, Tristdo e Franco (2009), a EA conservacionista desempenha
um papel importante ao sensibilizar os alunos sobre os efeitos das atividades humanas
no ambiente, ainda que de forma limitada no aprofundamento critico, por tanto para

esses autores é preciso uma EAC, onde,

[...] o processo de aprendizagem social ambientalmente orientada
implica em reconhecer e explicitar os conflitos originarios das questdes
ambientais; entender o meio ambiente como bem publico e o acesso a
um ambiente saudavel como um direito de cidadania (Jacobi, Tristao;
Franco, 2009, p. 69).

O aumento nas interacdes simples de 4 para 5, como casas tocando a grama ou
carros em estradas, reflete a incorporagcdo de relagdes basicas entre construcdes
humanas e o ambiente natural. Leff (2022) destaca que essa abordagem favorece a
compreensao de solugbes praticas, incentivando o reconhecimento de interagdes
basicas que sdo fundamentais para uma visdo mais sistémica.

No entanto, essa evolugédo sugere um movimento em diregdo a uma visdo mais
critica, onde os alunos comegam a identificar e questionar os impactos das construcdes
humanas no ecossistema, prova disso foi frases e pequenos textos incorporados nos
desenhos.

Sauvé (2005) argumenta que a EA critica é essencial para formar sujeitos
ecoldgicos conscientes, capazes de agir em prol de mudangas significativas na relagéo
sociedade e natureza, onde “A educagao ambiental implica uma educagédo para a
conservagao e para o consumo responsavel e para a solidariedade na reparticao
equitativa dentro de cada sociedade, entre as sociedades atuais e entre estas e as
futuras” (Suavé, 2005, p. 317).

A intervengao pedagdgica promoveu um avancgo significativo na percepgao dos
alunos sobre as construgcbes humanas e suas interagdes com o meio ambiente.
Observa-se que, embora as macrotendéncias conservacionista e pragmatica tenham
inicialmente contribuido para a introdugao e a compreensao basica dessas relagoes, os
resultados mais promissores emergem com o aumento das interagdes complexas.
Esse avanco aponta para uma aproximagao com a perspectiva critica da EAC, que visa

despertar nos estudantes uma compreensdo mais sistémica e transformadora das



relagdes entre o ser humano e o ambiente.

Nesse sentido, a Arte-Educagcdo assume um papel fundamental ao favorecer
experiéncias que ampliam a percepg¢ao e a sensibilidade dos alunos. Como destaca
Barbosa (2006, n.p.), € por meio da Arte que se pode “refinar os sentidos e alargar a
imaginagao”, potencializando a cogni¢do, entendida como o processo pelo qual o
sujeito se torna consciente de seu meio. Assim, quando aliada a EAC, a Arte-Educacéao
promove uma consciéncia critica que vai além da representagao estética, favorecendo
a construcao de atitudes éticas e comprometidas com a preservacdo da natureza e
com a transformacao da realidade socioambiental.

Segundo Guimaraes (2006), as acdes pedagdgicas devem ter um carater critico
e estar contextualizado com a realidade socioambiental e ndo apenas para reprodugao
de praticas voltadas para a transformacao de comportamental e habitos dos individuos.
Esse progresso aponta para a importancia de continuar investindo em estratégias
pedagogicas que articulem essas tendéncias para desenvolver uma visao integrada e
transformadora do ambiente.

A seguir apresentamos a analise dos resultados baseados na pontuagédo total
dos desenhos de cada aluno, considerando todos os marcadores DET (Humanos,
Bidticos, Abidticos e Construgdes Humanas), com a pontuacéao total de cada desenho
(Tabela 11).

Tabela 11: Categoria da pontuacéo total dos elementos presentes nos Desenhos.

Categoria: Frequénci | Frequéncia

Pontuagao Total | a Antes (A) | Depois (B) Interpretagao

N&o houve alunos com pontuagédo baixa apds a
Pontuacgao 0-5 3 0 intervencdo, indicando que todos os alunos
(Baixa) aumentaram sua representacdo do meio
ambiente, incluindo mais interacdes e elementos.
A pontuacdo média permaneceu com uma boa
frequéncia, mostrando que a intervencgao resultou
em um aumento na percepg¢ao dos alunos sobre o
ecossistema, mas ainda sem uma complexidade
muito alta em suas representacoes.

Houve um aumento significativo na quantidade de
Pontuagao 11 13 21 desenhos com pontuacdo alta, indicando que os
ou mais (Alta) alunos passaram a representar o meio ambiente
com mais complexidade e interacdes detalhadas.

Pontuagao 6-10
(Média) 7 12

Fonte: Autoria propria, 2025.

Antes da intervencdo (Desenhos A), a maioria dos alunos (17) teve uma
pontuacdo média entre 6 e 10, indicando que suas representa¢cdes do meio ambiente

estavam presentes, mas com interagdes basicas ou ainda limitadas. Somente 3 alunos



apresentaram uma pontuacdo baixa, com desenhos com poucos elementos ou
interacdes. Apenas 13 alunos apresentaram desenhos mais complexos com pontuagao
alta (acima de 10), refletindo que alguns ja tinham uma boa compreensdo das
interagdes no ecossistema.

Apéds a intervencdo (Desenhos B), o numero de alunos com pontuagao baixa
(0-5) foi reduzido a zero, sugerindo que todos os alunos agora incluem mais elementos
no desenho e suas representagdes se tornaram mais complexas. A pontuagdo media
diminuiu de 17 para 12, o que significa que menos alunos estdo fazendo
representagcbes superficiais, € a maioria agora esta se concentrando em incluir
interagbes mais ricas. A maior mudanga ocorreu na pontuagao alta (11 ou mais), que
aumentou significativamente de 13 para 21 alunos, o que mostra que a intervencgao foi
eficaz em melhorar a complexidade das representagdes.

A auséncia de pontuagdes baixas (0-5) apds a intervencao reflete o sucesso
em sensibilizar todos os alunos para a inclusdo de elementos fundamentais em suas
representacdes. Segundo Reigota (2014), a abordagem conservacionista € eficaz no
estimulo a percepcéo inicial dos elementos naturais e na conscientizagdo sobre sua
preservagao, embora frequentemente caregca de uma abordagem mais sistémica, com
um olhar mais critico para as questdes envolvendo a EA no contexto escolar, pois EA
conservacionista concentra-se em promover a sensibilizagdo e o reconhecimento
basico dos elementos do meio ambiente.

A manutengéo de uma frequéncia significativa de pontuagbes médias (entre 6 e
10) indica que uma parcela expressiva dos alunos desenvolveu uma visdo
intermediaria sobre o meio ambiente. Essa posi¢cao reflete a incorporagdo de mais
elementos nos desenhos, assim como a presenga de interagdes simples entre os
componentes naturais € humanos, o que representa um avango em relagdo a
compreensdes fragmentadas. No entanto, ainda ndo se observa a consolidagdo de
uma abordagem mais complexa e critica dessas relagdes. Esse resultado sugere que
os alunos passaram a representar o ambiente de forma mais estruturada, mas com
limitagdes quanto a profundidade e a articulagdo dos elementos ecoldgicos e sociais.

Segundo Dias (2022), a EA de cunho pragmatico contribui para esse tipo de
avango, por promover agdes mais objetivas, praticas e sistematicas. Ela favorece a
compreensao de relagdes basicas, como o descarte adequado de residuos, a protegao
de animais ou o plantio de arvores, que podem ser representadas de forma visual e

concreta pelas criangas.



No entanto, a prépria autora reconhece que, embora essa abordagem seja util
para desenvolver habilidades e atitudes iniciais, € necessario ir além. Futuros
processos formativos precisam integrar uma perspectiva mais critica e sistémica,
propria da EAC, de modo a estimular nos estudantes a capacidade de problematizar as
causas estruturais dos problemas ambientais e suas implicacdes sociais, econémicas e
culturais.

A maior transformacao nos dados esta relacionada ao aumento expressivo nas
pontuagdes altas (11 ou mais), de 13 para 21 alunos, indicando que os desenhos
passaram a incluir mais elementos, interagcdes detalhadas e uma compreensdo mais
complexa do ecossistema. Esse resultado sinaliza a influéncia de caracteristicas da
EAC voltadas a atividades de Arte, que busca desenvolver uma compreensao
aprofundada e transformadora das interacbes ambientais, pois por meio das
‘experiéncias estéticas, possibilitam melhores niveis de compreensdo da realidade,
bem como, percepgdes sobre possibilidades de convivéncia e interagdo com o meio
ambiente, balizadas pelas reais necessidades sociais” (Lacerda; Lacerda, 2023, p. 80).

Para Leff (2001), a EAC €& essencial para conectar questdes ambientais as
dimensdes culturais, politicas e econbmicas, promovendo uma visdo critica das
relagbes ecoldgicas. Ele enfatiza que a transformacao sé é possivel quando ha um
dialogo entre saberes locais e globais, reforcando a autonomia dos sujeitos.

Layrargues e Lima (2014) apontam que EAC tem potencial para capacitar os
alunos a interpretarem as relagdes ecologicas de forma articulada com os contextos
sociais, culturais e econbmicos, superando assim as abordagens simplistas,
funcionalistas ou exclusivamente conservacionistas. Essa perspectiva critica propde
um rompimento com modelos que limitam a educagdo ambiental a mudanga de
comportamentos individuais, defendendo uma compreensdao mais ampla, pautada na
analise das estruturas sociais que condicionam a crise ambiental.

Nessa mesma direcdo, Lima (2022) dialoga com Layrargues ao conceber a
EAC como uma pratica pedagdgica transformadora e emancipatoria, que promove a
leitura critica do mundo e das dindmicas que atravessam a relacao sociedade-
natureza. Para a autora, essa abordagem possibilita aos estudantes compreenderem
as interconexdes entre os ecossistemas e as realidades sociais, econdmicas e
politicas, desenvolvendo, assim, uma consciéncia ambiental que vai além da
percepcao estética ou conservacionista, alcancando o campo da ag¢do social e da

justica ambiental.



Por sua vez, Sauvé (2005) destaca que a EAC capacita os alunos a interpretar
as relagbes ecologicas em contextos sociais, culturais e econdmicos, estimulando
representacbes mais elaboradas e contextualizadas, como observado nos desenhos
apos a intervencgao.

A incorporagdo da AT, nas atividades voltadas a EA, centrada nos eixos
contextualizagao, producéao e fruicdo, enriqueceu o processo educativo. Por meio da
contextualizagao, os alunos puderam refletir sobre a relagdo entre o ambiente e suas
realidades locais, enquanto a produgao artistica estimulou a criatividade e o
engajamento ativo na representagdo ecoldgica. A fruicdo, por sua vez, incentivou a
troca de percepgdes, aprofundando a reflexdo sobre as interagées ambientais. A Arte-
Educacido deve articular a experiéncia sensivel e o pensamento critico, promovendo
uma educacéao integral e transformadora, pois para Ana Mae Barbosa o processo de
alfabetizacao ocorre,

[...] no exercicio da “leitura”, com analise critica articulada ao contexto.
Esse seria o caminho para o exercicio e desenvolvimento de um “olhar
ativo” sobre 0 mundo e para as imagens que o constituem. Nesse
sentido o aluno é considerado leitor, interprete e autor (Berdariolli, 2009,
p. 35).

Por fim, as “experiéncias estéticas possibilitam melhores niveis de
compreensao da realidade, bem como percepcdes sobre possibilidades de convivéncia
e interacdo com o0 meio ambiente, balizadas pelas reais necessidades sociais”
(Lacerda; Lacerda, 2023, p. 80). Essa articulagdo entre arte, critica e educagao
ambiental demonstra como as praticas educativas podem efetivamente sensibilizar e
transformar a visdo dos alunos sobre o mundo ao seu redor.

Para finalizar a analise, foi realizado o entrelacgamento dos dados dos
marcadores DET que foram representados no desenho A primeiro teste e apds a
intervengao pedagogica do B, pelos numeros indicados, emergiram 3 categorias de
Analise de Conteudo a saber. (Tabela 12), trazendo o percentual de interagcdo dos

elementos nos desenhos.

Tabela 12: Categoria Final dos marcadores do DET nos desenhos.

Categoria Final Marcadores Desenho A Desenho B
(%) (%)
Representagao do Arvores, Animais, Flores, Grama, Insetos 72.73% 87.88%
meio biodtico e abidtico| (Elementos naturais). Montanhas, Rios,
Sol, Nuvens, Chuva (Elementos
abidticos).




Representacgdes de Homens, mulheres, criancas 36.36% 42.42%
humanos e Edificios, Carros, Casas, Fumaga,

construgdes humanas| Estradas.

Interagdes e Interacbes entre bidticos, abidticos, 24.24% 36.36%
Criticidade humanos e construgdo humana.

Fonte: Autoria propria, 2025.

A analise das categorias dos desenhos A e B com base nos percentuais de
representacbes do meio bidtico e abidtico, representacbes humanas e construcdes
humanas, bem como interacdes e criticidade, permite estabelecer conexdées com as
macrotendéncias da EA, conservacionista, pragmatica e critica transformadora.

Nos marcadores bidticos e abioticos, os desenhos do primeiro teste Desenhos A
e os do segundo teste desenhos B, que ocorreu apds intervengdo apresentam alta
porcentagem de elementos bidticos e abidticos, com 72,73% e 87,88%,
respectivamente. Esses elementos, como arvores, animais, rios, montanhas, e outros
aspectos da natureza, estdo fortemente associados a Macrotendéncia
Conservacionista, cujo foco principal € a preservagdo da biodiversidade e dos
ecossistemas. A predominancia dessas representacdes reforca a ideia de uma EA
voltada para sensibilizar os individuos sobre a importancia da conservagdo ambiental e
0 uso sustentavel dos recursos naturais. Indicando um alinhamento a tendéncia
conservacionista da EA. Elementos como arvores, animais, rios, montanhas e flores
reforgam a valorizagdo da biodiversidade e da preservagao dos ecossistemas.

Nessa perspectiva conservacionista Capra (2006), destaca a interconexao entre
todos os seres vivos e a importancia de compreender os ecossistemas como sistemas
integrados. Esse enfoque € crucial para sensibilizar individuos sobre a necessidade de
conservar os recursos naturais e adotar praticas sustentaveis, valores que os desenhos
expressam ao priorizar os elementos naturais.

O crescimento da porcentagem das representacdes de bidticos e abidticos no
Desenho B, apresenta que houve uma sensibilizacdo a preservagao dos recursos
naturais, como arvores, rios, animais e outros componentes ecolégicos, demonstra que
a intervengao conseguiu sensibilizar os participantes para a necessidade de conservar
e proteger o meio ambiente, enfatizando a interdependéncia dos sistemas naturais e a
urgéncia de adotar uma visao ecologica integrada.

As representagbes humanas e de construgdes humanas aparecem em menor
propor¢ao nos desenhos, com 36,36% no desenho A e 42,42% no desenho B. Esses

elementos, como edificios, carros, casas e estradas, podem ser relacionados a a



Macrotendéncia Pragmatica da EA, que busca solugdes praticas para os problemas
ambientais resultantes da interagdo humana com o0 meio. A presenga desses
elementos reflete uma abordagem que reconhece os impactos das atividades humanas
no ambiente e enfatiza a necessidade de medidas concretas, como reducido de
poluigao e praticas de consumo sustentavel.

A ligeira elevagao na representacdo de elementos humanos e construcdes
humanas apds as intervengdes pedagodgicas presentes no Desenho B 42,42% em
comparagao aos 36,36% do Desenho A indica que a intervencdo também incluiu
aspectos da Macrotendéncia Pragmatica da EA. Ainda podemos considerar que este
aumento pode ser interpretado como um reconhecimento maior das interagcdes entre
seres humanos e o ambiente, bem como das solugdes praticas que podem ser
adotadas para mitigar impactos negativos.

Gadotti ressaltam que a EA deve conectar questdes ambientais as praticas
cotidianas e incentivar comportamentos sustentaveis, como o uso de recursos
renovaveis e o gerenciamento de residuos.

Em relacdo a categoria das interagcdes entre elementos bioticos, abidticos,
humanos e constru¢dbes humanas estdo menos representadas, com 24,24% no
desenho A e 36,36% no desenho B. Essa baixa frequéncia sugere uma menor
presenca da Macrotendéncia Critica da EA, que promove a reflexao sobre as estruturas
sociais e econdmicas que geram os problemas ambientais. Essa tendéncia destaca as
desigualdades e os impactos das construgdes humanas sobre o meio ambiente,
incentivando mudangas estruturais e a justica socioambiental.

Os dados indicam que os desenhos analisados estdo mais alinhados as
Macrotendéncias Conservacionista e Pragmatica, dada a alta representagdo de
elementos naturais e humanos em cenarios que refletem preocupagdes ambientais
imediatas. A Macrotendéncias Critica, por sua vez, aparece de forma mais limitada,
sugerindo que ha um menor enfoque em questdes mais profundas e estruturais no
contexto das representacdes analisadas. Essa analise evidencia a importancia de uma
abordagem integrada na EAC na escola, que equilibre a conservagéo, a resolugéo
pratica de problemas e a transformacéo critica para um futuro mais sustentavel.

E, como ja mencionamos nesse estudo, a escola € considerada um ambiente
privilegiado para a discussao de temas urgentes que afetam a sociedade, por isso ao
tratar dos problemas ambientais, ela contribui para que mudancas de comportamentos

e atitudes acontegcam.



A escola tem sido historicamente o espaco indicado para a discusséo e
o aprendizado de varios temas urgentes e de atualidade como resultado
da sua importancia na formagao dos cidad&os. E evidente que a escola
deve estar aberta ao conhecimento, inquietagdes e propostas de sua
época, procurando consolidar inovagbes pedagdgicas que contribuem
para continuar cumprindo seu papel social (Reigota, 2002, p. 79).

Os dados obtidos apontam para a necessidade de que, no contexto do 1° ano do
Ensino Fundamental, etapa inicial da alfabetizagao, foi iniciado um trabalho de base
sobre as questbes ambientais como lixo, preservagao e cuidados com 0S recursos
naturais (solo, ar, agua), abrindo caminho para os professores subsequentes devem
direcionarem esforgos para implementar praticas e metodologias de EA, que favoregam
o desenvolvimento de uma perspectiva EACT.

A analise das intervengdes demonstrou que ocorreu avangos importantes das
Macrotendéncias Conservacionista e Pragmatica, com o aumento da representacéo de
elementos naturais e interagdes humanas com o meio ambiente. Tais tendéncias que,
nao deixam de ter sua importdncia na EA, no entanto, a Macrotendéncia Critica,
essencial para fomentar uma compreensao mais ampla e sistémica das questdes
ambientais.

Durante a alfabetizagao, as criancas estdo em uma fase crucial de construgao
de conceitos e significados sobre o mundo que as cerca. Nesse sentido, praticas
educativas que integrem a reflexdo critica sobre as relagbes socioambientais sao
indispensaveis. A EAC, como apontado por Loureiro, Layrargues e Castro (2009),
busca problematizar as desigualdades sociais, os impactos do consumo exacerbado e
as relagcbes de poder que sustentam as crises ambientais. Essa abordagem vai além
da sensibilizacdo e da aplicacdo de solugdes imediatas, promovendo uma formacgao
cidada que habilita os estudantes a se posicionarem de forma ativa e transformadora
frente aos desafios ambientais.

Trazer para contexto de EA a Arte-Educacdo com AT, complementa essas
perspectivas, ao propor um modelo integrado de ensino que venha envolver a
contextualizagdo, produgao e fruigao. Essa abordagem permite que os alunos
compreendam os contextos historicos e culturais das questbes ambientais, criem
representacdes artisticas que expressem suas percepgdes e compartihem suas
criacdes para aprofundar a reflexado coletiva. Para Barbosa (1991), a arte-educacéao é
uma ferramenta poderosa para transformar percepgdes e promover uma educagao

critica e sensivel as realidades socioambientais.



Para alcancgar esse objetivo, € fundamental que os professores fagam uso de
metodologias interativas e ludicas, como projetos interdisciplinares, contacdo de
histérias com a tematica ambiental e realizagdo de atividades praticas que incentivem
as criangas a estabelecer conexdes entre suas agdes cotidianas e o impacto no meio
ambiente. Além disso, € importante fomentar a participacdo ativa das criancas em
discussdes coletivas e atividades que envolvam a comunidade escolar, criando
oportunidades para que elas compreendam as interdependéncias entre o ambiente
natural, as atividades humanas e as estruturas sociais.

Desa forma, esses dados reforcam a relevancia de uma EAC desde os primeiros
anos escolares, de modo a formar uma base soélida de consciéncia ambiental e
cidadania. Esse investimento pedagdgico é essencial para preparar as novas geracoes
para compreenderem e enfrentarem os desafios de um mundo em constante
transformacgdo, promovendo praticas e atitudes que contribuam para um futuro
sustentavel e justo.

Portanto, a analise dos desenhos revela que, mesmo em um estagio inicial de
aprendizagem, as criangas apresentam uma conscientizagdo ambiental que pode ser
ainda mais aprimorada por meio de abordagens pedagdgicas interdisciplinares, como a
Arte-Educacédo combinada com a Educagdo Ambiental. Isso evidencia a importancia de
incluir essas praticas no curriculo escolar desde os primeiros anos, para que os alunos
possam se tornar cidad&os criticos, responsaveis e engajados com a preservagédo do
meio ambiente.

Conclui-se que A Arte-Educacédo com AT, integrada a EAC configura-se como
uma poderosa abordagem para o desenvolvimento de uma consciéncia socioambiental
transformadora. Segundo Barbosa (2018), a Arte-Educagdo, por meio da
contextualizacdo, producido e fruicdo, proporciona aos estudantes ferramentas para
interpretar criticamente o mundo, criar representagdes que dialoguem com questdes
ambientais e compartilhar suas percepgdes em processos coletivos.

Essa metodologia, ao ser associada a EAC, potencializa a capacidade de leitura
critica das relagdes ecoldgicas e sociais, promovendo uma compreensdo mais ampla e
emancipatoria dos desafios ambientais. Nesse contexto, a experiéncia estética néo
apenas amplia a percepgcao dos alunos sobre as interacbes entre natureza e
sociedade, mas também os inspira a agir como agentes transformadores, articulando

criatividade, criticidade e responsabilidade em suas praticas cotidianas.



CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa evidenciou, com base na analise dos desenhos realizados pelos
alunos, que ao longo da intervengao pedagodgica houve uma evolugao significativa na
forma como eles compreenderam e representaram o meio ambiente. No inicio, os
desenhos apresentavam caracteristicas simplistas, muitas vezes limitados a elementos
isolados, como arvores ou rios, e careciam de conexdes mais amplas entre os
componentes do ecossistema. Com o progresso das atividades, observou-se um
aumento na complexidade das representacdes, incluindo interagcdes entre seres vivos,
aspectos relacionados a poluicao e acdées humanas.

Essa evolugao sugere que a intervengao pedagdgica favoreceu uma construgéo
mais rica e integrada da percepgao ambiental dos alunos. Além disso, o destaque dado
a conservacao e protecao do meio ambiente nos desenhos reflete a predominancia da
Macrotendéncia Conservacionista da EA, que pode ser um indicador de que essa

macrotendéncia € a mais explorada nas praticas pedagdgicas dos professores. Essa



tendéncia, amplamente difundida, prioriza a preservagao dos recursos naturais e a
conscientizagao sobre os impactos negativos das agdes humanas.

No entanto, por meio de praticas voltadas a uma concepc¢ao de EAC, é possivel
desenvolver nos alunos, mesmo os que estdo iniciando o processo de alfabetizagao,
como € o caso dos 1° Anos do Ensino Fundamental, um entendimento mais complexo
de sua relagdo com a natureza e o meio ambiente, gerando uma consciéncia e
percepcao ambiental das inter-relagdes existentes entre os aspectos abioticos, bidticos
e elementos humanos, aproximando-se da macrotendéncia critico-emancipatoria.

Prova disso € que, inicialmente, os estudantes demonstraram dificuldades em
incluir a figura humana em seus desenhos, refletindo uma percepcgao limitada do ser
humano como parte integrante da natureza. Apenas 42,4% dos desenhos A
apresentaram figuras humanas, numero que aumentou para 48,5% nos desenhos B,
indicando uma crescente conscientizacdo sobre a relacdo entre o ser humano e o meio
ambiente.

Além disso, a representagcao de elementos bidticos, como fauna e flora, foi
predominante em ambos os conjuntos de desenhos, com 93,9% dos participantes
incluindo esses elementos. No entanto, observou-se uma tendéncia a representacao de
animais mais familiarizados, como domésticos e aves comuns, e uma escassez na
diversidade de espécies vegetais, possivelmente devido a "cegueira botanica",
fendbmeno que descreve a dificuldade em perceber e valorizar as plantas no ambiente
natural.

As intervengdes pedagodgicas, fundamentadas nas teorias de Piaget e Vygotsky,
voltadas a Arte-Educacao, mostraram-se eficazes ao promover a interagao social e o
desenvolvimento do pensamento simbdlico, essenciais para a construcdo do
conhecimento ambiental. A utilizacdo de recursos multimodais, como desenhos e
discussdes, contribuiu para ampliar a percepg¢ao das criangas sobre 0 meio ambiente,
incentivando uma visdo mais holistica e integrada.

Diante dos resultados obtidos, observa-se que a abordagem educacional
adotada foi bem-sucedida em fomentar uma compreensao mais abrangente do meio
ambiente entre os alunos, destacando a importancia de praticas pedagogicas que
integrem aspectos cognitivos, sociais e culturais para o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental critica e reflexiva.

Com base na analise dos desenhos infantis, observa-se que a representacéo de

elementos abidticos, como sol, nuvens, montanhas e rios, € predominante, refletindo



uma percepg¢ao naturalista do meio ambiente. Essa tendéncia indica que as criangas
associam o ambiente principalmente a natureza, muitas vezes excluindo a presenga
humana e suas construgdes.

Apos intervengdes educativas, houve um aumento significativo na inclusdo de
elementos antropicos, como lixeiras, casas e representac¢des de praticas sustentaveis.
Essa mudanga sugere que a educacdo ambiental pode ampliar a compreensao das
criangcas sobre a interconexdo entre o ser humano e o meio ambiente, promovendo
uma visdo mais holistica e critica.

Os desenhos infantis servem como ferramentas valiosas para avaliar a
percepcao ambiental das criangas. Eles revelam n&do apenas o entendimento atual,
mas também o impacto de praticas educativas na formagdao de uma consciéncia
ambiental mais abrangente e integrada. Incorporar atividades que estimulem essa
percepcao critica desde cedo é essencial para formar cidaddos conscientes e
comprometidos com a sustentabilidade.

A comparacgao entre os desenhos do Teste A e do Teste B revela uma evolugao
significativa na percepgao ambiental das criangas. Inicialmente, os desenhos do Teste
A destacam elementos naturais, com pouca representacao de constru¢gdes humanas ou
atividades humanas. Isso indica uma vis&do mais naturalista do meio ambiente, onde a
natureza é percebida de forma isolada das a¢gdes humanas.

Apos intervengdes pedagdgicas, os desenhos do Teste B mostram um aumento
na complexidade e na inclusdo de elementos antropogénicos, como casas, ruas,
lixeiras e interagdes humanas com o ambiente. Essa mudanga sugere que as criangas
passaram a compreender melhor a relacdo entre as agbes humanas e 0 meio
ambiente, refletindo uma consciéncia ambiental mais critica e contextualizada.

A transformagao observada nos desenhos evidencia a eficacia de abordagens
pedagogicas que promovem a reflexao critica sobre questdes ambientais. A EAC, ao
integrar aspectos sociais, culturais e ecologicos, permite que os alunos desenvolvam
uma compreensdo mais holistica do meio ambiente e reconhegam seu papel como
agentes de mudanca.

A evolugao nos desenhos reflete ndo apenas uma mudanga na percepg¢ao, mas
também o desenvolvimento da consciéncia e da inteligéncia ambiental das criangas.
Elas passaram a identificar problemas ambientais e propor solugdes, demonstrando um
engajamento ativo e uma compreensao mais profunda das questdes ambientais que as

cercam.



Os dados analisados reforcam a importdncia de praticas educativas que
estimulem a reflexdo critica e a participacdo ativa dos alunos na construgdo do
conhecimento ambiental. Ao promoverem a conscientizagdo e 0 engajamento, essas
praticas contribuem para a formacao de cidadaos mais responsaveis e comprometidos
com a sustentabilidade do planeta.

A intervencdo pedagodgica desenvolvida ao longo de dez encontros com os
alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental demonstrou a eficacia de integrar a AT a EA
para promover a conscientizagdo ecologica desde os primeiros anos escolares. As
atividades propostas, que incluiram praticas artisticas com materiais reciclaveis,
debates e reflexbes sobre temas ambientais, proporcionaram aos alunos uma
compreensao mais profunda e interativa sobre os elementos bidticos, abidticos e as
constru¢cées humanas no ecossistema.

Por meio da criagdo de obras de arte com materiais reciclaveis, como tampinhas
plasticas, CDs e argila, os alunos ndo apenas desenvolveram habilidades motoras e
criativas, mas também internalizaram conceitos de reutilizagdo e sustentabilidade. As
discussbes sobre temas como a importancia da agua, a poluicdo do ar e o papel do
solo reforgcaram a conexao dos estudantes com o meio ambiente, incentivando atitudes
responsaveis e criticas em relagéo as questdes ambientais.

A culminancia do projeto na "Mostra dos Guardides do Meio Ambiente" permitiu
que os alunos compartilhassem suas aprendizagens com a comunidade escolar,
promovendo a disseminacao de valores sustentaveis e fortalecendo o papel da escola
como agente transformador na formacgao de cidadaos conscientes.

Em suma, a experiéncia evidenciou que a abordagem interdisciplinar, aliando
Arte e EA, é uma estratégia eficaz para sensibilizar e engajar os alunos nas questdes
ecologicas, contribuindo para a formagdo de individuos mais conscientes e
comprometidos com a preservagao do meio ambiente.

Ao relacionar as intervengdes pedagdgicas as macrotendéncias da EA, o estudo
evidenciou uma pratica educativa que transcende a simples transmissao de
conhecimentos, buscando formar sujeitos criticos, conscientes e engajados na
transformagao socioambiental. Essa abordagem estd em consonancia com os
principios da BNCC e do Curriculo da AMOP, documentos norteadores da agao
educativa nas escolas da rede municipal de Santa Helena, campo da pesquisa, que
valorizam a interdisciplinaridade, a participacao ativa e a reflexdo critica sobre as

questdes ambientais e sociais contemporaneas.



Dessa forma, as intervengbes pedagogicas promovem nao apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o fortalecimento de valores e atitudes voltados
a sustentabilidade, contribuindo para a formacao integral dos estudantes. Essa
perspectiva reafirma o papel da Arte-Educacao e da EA como eixo transversal, capaz
de conectar diferentes areas do conhecimento e fomentar uma cidadania ativa e
comprometida com a construgao de um futuro mais justo e equilibrado.

A integracao entre a arte, a reflexao critica e a sustentabilidade revelam-se uma
estratégia essencial para sensibilizar os alunos quanto a importéncia da preservagao
ambiental e do bem viver. Assim, a pesquisa refor¢ga que a pratica pedagdgica, quando
pautada na interdisciplinaridade e na criticidade, torna-se uma poderosa ferramenta de
transformagao social e ambiental, alinhada a constru¢ao de uma sociedade mais justa,
equilibrada e consciente de seu papel no mundo.

A Arte-Educagdo, com base na AT, e a EAC convergem como pilares
fundamentais para uma pratica pedagogica transformadora. A AT, ao integrar
apreciacao, producgao artistica e contextualizacao, oferece um caminho que vai além do
ensino técnico ou estético da arte, permitindo que os alunos reflitam criticamente sobre
sua realidade e participem ativamente de sua transformacdo. Nesse contexto, a EAC
complementa essa proposta ao propor uma visao critica das relagdes entre sociedade
e meio ambiente, desafiando a naturalizagcdo de praticas predatérias e incentivando
uma postura reflexiva e ética diante dos desafios socioambientais.

Ao unir esses dois campos, a pratica educativa ganha um carater interdisciplinar
e emancipador, onde a Arte ndo é apenas uma ferramenta, mas um meio de
sensibilizacdo e engajamento. As atividades que aliam a Arte-Educacdo e a EAC
proporcionam aos estudantes experiéncias significativas que estimulam a criatividade,
a expressao individual e a responsabilidade coletiva. Elas promovem uma educacgao
que nao apenas informa, mas forma cidadaos capazes de questionar, criar e agir em
prol de um futuro sustentavel e mais equitativo.

Esta pesquisa reforga a relevancia de praticas pedagodgicas interdisciplinares
que integram Arte-Educagcdo e EAC como bases para uma formacgdo critica e
sustentavel. Nesse cenario, a AT, ao articular a apreciagdo, a produgdo e a
contextualizacdo artistica, possibilita que os alunos desenvolvam nao apenas
habilidades estéticas, mas também pensamento critico e consciéncia social e
ambiental. Essa metodologia enriquece a aprendizagem ao favorecer a reflexdo e a

analise critica da realidade socioambiental, além de estimular a criatividade e o



protagonismo dos estudantes na construcdo de sentidos e valores ligados a
sustentabilidade.

Os resultados obtidos demonstram que a articulagdo dessa abordagem com a
EAC possibilita uma EA que ultrapassa o mero repasse de informacgdes, promovendo a
formagado integral do aluno enquanto cidad&o ativo, critico e engajado. Para a
comunidade escolar, essa integragao fortalece o papel da escola como agente
transformador, capaz de fomentar atitudes e praticas sustentaveis desde os anos
iniciais.

Na alfabetizagdo, amplia-se a percepcdo ecolégica e a responsabilidade
socioambiental dos estudantes e de toda a comunidade escolar, demonstrando o
impacto positivo de praticas pedagogicas que associam Arte e meio ambiente na
construgcado de uma consciéncia critica desde a infancia.

Na sociedade, a pesquisa contribui para a valorizagdo da educacdo como
instrumento para a construgdo de um futuro mais justo e equilibrado. Reforgca a
necessidade de praticas educativas que desenvolvam a consciéncia ambiental critica e
a cidadania participativa de todos.

No campo académico, esta investigagdo amplia as fronteiras do conhecimento
ao evidenciar o potencial das praticas interdisciplinares que unem Arte, Educagéao e
meio ambiente, abrindo caminhos para futuras pesquisas que aprofundem a aplicagao
da AT em contextos educativos diversos.

Finalmente, no ambito cientifico, o estudo oferece subsidios sdlidos para a
formulacdo de politicas publicas educacionais que reconhegcam a importancia da
interdisciplinaridade e da educacao critica, consolidando a EAC como area estratégica
para a promogao do desenvolvimento sustentavel e do bem viver. Assim, esta pesquisa
reforca que articular Arte-Educacédo e EAC, com apoio da AT, constitui uma poderosa
ferramenta para a transformagdo social e ambiental, despertando nos alunos a
capacidade de refletir, criar e agir diante dos desafios contemporaneos.

A pesquisa revelou que a intervengdo pedagogica, fundamentada na Arte-
Educacdo e na EAC, contribuiu significativamente para o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental critica nos alunos do 1° ano do Ensino Fundamental. A evolucéo
das representacdes nos desenhos infantis, com a inclusdo crescente de elementos
antropogénicos e interagbes mais complexas entre seres vivos, aspectos abidticos e
acdes humanas, evidenciou o impacto positivo das atividades realizadas.

Essa abordagem n&o apenas promoveu a sensibilizagcdo ambiental, mas



também integrou, de maneira interdisciplinar, a Arte-Educagéo, por meio da AT, e a
EAC, estimulando a reflexao critica, a criatividade e o protagonismo dos estudantes.

Os resultados obtidos apontaram a eficacia de praticas pedagogicas que
transcendem a mera transmisséo de informacgdes, formando cidaddos mais engajados
na preservagao do meio ambiente e na construgdo de um futuro sustentavel.

No ambito educacional, esta pesquisa reforca o papel transformador das
praticas interdisciplinares, indicando a necessidade de estratégias que estimulem a
percepcdo ambiental critica desde os anos iniciais, com potencial de impactar
positivamente toda a comunidade escolar. As atividades desenvolvidas demonstraram
que a Arte, articulada a EA, pode promover a formagao integral dos estudantes, ao unir
aspectos cognitivos, éticos e culturais.

Como desdobramentos desta investigacédo, sugere-se a ampliagdo do estudo
para outros contextos educacionais, explorando as potencialidades da AT e da EAC em
diferentes etapas da Educacao Basica e em faixas etarias variadas. A investigacao de
outros recursos artisticos, como musica e teatro, enriqueceria ainda mais as praticas de
EA. Além disso, replicar o estudo em escolas de diferentes regides contribuiria para
compreender como a interdisciplinaridade entre Arte e Meio Ambiente pode ser
adaptada as especificidades locais. Ademais, novas pesquisas poderiam aprofundar o
fenbmeno da ‘"cegueira botanica", propondo intervengcbées que ampliem o
reconhecimento e valorizagao da flora no processo educativo.

Por fim, ressalta-se a importancia de politicas publicas que incentivem praticas
pedagodgicas interdisciplinares, consolidando a EAC como um eixo estruturante do
curriculo escolar. Assim, esta pesquisa reafirma o papel da Arte e da Educacao
Ambiental como ferramentas indispensaveis para a formacédo de sujeitos criticos,
conscientes e comprometidos com a sustentabilidade, oferecendo caminhos para um

futuro mais justo, equilibrado e sustentavel.
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interdisciplinares aos alunos do 1° Ano do Ensino Fundamental Séries Iniciais
matriculados na Escola Municipal Professora Inés Mocellin no municipio de Santa
Helena-Pr, possibilitando uma sensibilizacdo para uma reflexdo sobre Educacéao

Ambiental Critica por meio da arte participativa.


mailto:solangedemenighi@hotmail.com
mailto:maristelawalker@utfpr.edu.br
mailto:maristelawalker@gmail.com

Quanto as informagdes obtidas nesse estudo, garantimos que serdo totalmente
confidenciais e jamais sera divulgado o nome do participante. Os dados poderao ser
usados para fins académicos de estudos e publicacdes cientificas.

2. Objetivos da pesquisa

Essa pesquisa tem como objetivo possibilitar aos alunos do 1° Ano do Ensino
Fundamental Séries Iniciais praticas de reflexdo sobre a Educagdo Ambiental por meio
da exposicao de obras de arte de artistas que trabalham com materiais provenientes
de residuos solidos e que discutem a relacdo do homem com a natureza, visando uma
sensibilizagao sobre essa tematica.

3. Participagao na pesquisa.

Os alunos participardao da pesquisa através de aulas participativas e
interdisciplinares envolvendo a tematica Arte e Meio Ambiente, onde serdo coletados
os desenhos dos mesmos. Essas aulas acontecerdo no total de 10 encontros, durante
as aulas de Ciéncias e Artes (duas aulas semanais), no periodo de setembro a outubro
de 2024, onde os alunos aprenderdo sobre cuidados com 0 meio ambiente, sobre a
importancia da separacao do lixo, transformando materiais em obras de arte. Por se
tratar de uma proposta nova para estes alunos, todos sao convidados a participar e
irdo realizar as atividades propostas, no entanto, aqueles que optarem por nao
participar da pesquisa nao terdao seus trabalhos/desenhos considerados para os
resultados da pesquisa.

Cronograma dos encontros:

Encontro Acoes Periodo/
Data

Solicitar aos participantes que facam um desenho sobre
Encontro 1 0 que entendem sobre meio ambiente (Desenho A). 05-09-2024
Criar uma mascote para o projeto.

“Quase me afoguei no lixo” - parte 1

Encontro 2 Apreciar a obra de arte do artista Sandro Rodrigues | 05-09-2024
quadro de pampas de pet - Painel de tampas de garrafa
Sandro Rodrigues - Artista sustentavel - Eco Designer -
Vitvalen (sandrorecicla.blogspot.com)

Observar fotografias dos lixos produzidos nas salas de
aulas e nos varios ambientes escolares, e ir comentando
sobre cada material (como € produzido, como é
descartado ...). O que podemos

fazer para diminuir a produgao de lixo?

Criar obras de arte com o lixo produzido na escola, com o
objetivo de sensibilizar a todos sobre o uso
consciente.
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https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html

Encontro 3

“Quase me afoguei no lixo” — parte

Com o material (lixo) anteriormente coletado na escola,
dividir a turma em quatro grupos de cinco alunos e um
grupo de seis alunos, onde eles deveréo produzir obras
com esse material.

12-09-2024

Encontro 4

“Mae terra” — parte 1

Ler o titulo da aula na lousa juntamente com a arte Social

Enterprise In Australias: Aussie Leaders Can Do Well By
Doing Good (arielle.com.au).

Encontro 5

12-09-2024

“Mae terra” — parte 2

Apreciar a projecao do titulo do encontro com fotos de
obras de arte do artista Frans Krajcberg giragiraffa: "A
OBRA DE FRANS KRAJCBERG" Anexo 6, figuras 3,4,5.
Produzir esculturas a partir de argila e gravetos.

19-09-2024

Encontro 6

“O caminho das aguas” - parte 1

Analisar imagens de rios, mares, oceanos poluidos:
oceano _com lixo - Pesquisar Imagens (bing.com), rios
com lixo - Pesquisar Imagens (bing.com)

Assistir a historia “A gotinha plim, plim: A GOTINHA PLIM
PLIM - HISTORIA PARA TRABALHAR O

DIA MUNDIAL DA AGUA (youtube.com)

Construir um mural dividido em duas partes: uma parte
sobre a importéncia e outra sobre o uso inadequado
dela. Fazer isso através de cartazes e materiais
reciclaveis.

19-09-2024

Encontro 7

“O caminho das aguas” — parte 2
Continuacao da confecgao do mural iniciado no encontro
anterior.

26-09-2024

Encontro 8

“Falta de ar” — parte 1

Analisar imagens da degradagao do ar: poluicdo do ar -

Pesquisar Imagens (bing.com), poluicdo do ar atraves

dos carros - Pesquisar Imagens (bing.com).
Confeccionar com material reciclado material para fazer

Bolhas de sabao.
Fazer arte com varias formas de fazer bolhas de sab3ao.
Registrar em fotos para exposicao.

26-09-2024

Encontro 9

“Desconsumir”

Apreciar as obras do artista Andy Warhol: andy warhol
obras - Pesquisar Imagens (bing.com). Criar suas obras
a partir das caracteristicas desse

artista com material reciclado.

03-10-2024

Encontro 10

“Finalizando”

Os participantes deverao produzir videos, cartazes, para a
divulgagdo da “Mostra dos Guardides do Meio Ambiente”

com auxilio da pesquisadora.

03-10-2024

Fonte: Autoria prépria.
4. Confidencialidade
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Os pesquisadores acima qualificados se comprometem em proteger os
participantes da pesquisa, garantindo-lhes o maximo de beneficios e 0 minimo de
riscos. Assegurando a privacidade das pessoas citadas nos documentos, de modo a
proteger suas imagens, bem como a nao utilizagcdo das informagdes coletadas em
prejuizo das mesmas.

A investigacdo tera todo o cuidado com os alunos e seus familiares, os dados
serao armazenados e publicados de maneira sigilosa mantendo sua privacidade, suas
identidades, nomes por meio de cddigos. Essas informagdes somente serdo utilizadas
com a expressa autorizacdo do participante, bem como esses dados posteriormente
serdo descartados e apagados, eliminando as possibilidades de serem acessadas por

quaisquer pessoas.

5. Riscos e Beneficios

a) Riscos

Toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacgdes
variados. Mesmo a aplicagdo de um desenho pode gerar constrangimento. Esta
pesquisa podera eventualmente causar momentos de timidez, constrangimentos aos
participantes, sobre os quais, caso ocorram, realizaremos intervengdes pedagdgicas
como dialogo individualizado, respeitando as individualidades de cada participante.
Pode ocorrer também, dificuldade de trabalho em grupo visto que as criangas estdo em
processo de socializagdo, as quais serdo realizadas intervengbes pedagodgicas
individuais e coletivas tais como jogos cooperativos. Neste sentido, tratam-se de riscos
minimos.

b) Beneficios

Esta pesquisa podera trazer varios beneficios para os participantes como:
exercitar criatividade, o protagonismo, a sensibilizagdo, a cooperagao e o senso critico.
Propiciara a ampliagdo da visdo sobre o tema sustentabilidade, possibilitando reflexao
sobre atitudes do seu cotidiano escolar, familiar e comunitario por meio da arte
participativa. Do ponto de vista académico, possibilitara ampliar as discussdes sobre a
arte participativa como potencial para o desenvolvimento de uma EAC, além de visar
aos objetivos do desenvolvimento sustentavel da Agenda 2030.

6. Critérios de inclusao e exclusao



a) Inclusao

Os critérios de inclusédo aplicado serao: Alunos matriculados nas turmas dos 1°
anos A e C, que frequentam o periodo matutino e vespertino, da Escola Municipal
Professora Inés Mocellin.

b) Exclusao
Nao se aplica.

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

O participante tem o direito de deixar a pesquisa a qualquer momento, caso
nao se sinta bem com as atividades ou tiver dificuldades na participacao, para
iSsO, no inicio da pesquisa serao esclarecidas quaisquer duvidas em relagao a
participacdo na mesma. O participante ainda recebera informagdes a qualquer
momento que houver duvidas no decorrer da pesquisa.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta
pesquisa, caso seja de seu interesse:

() quero receber os resultados da pesquisa

(e-mail para envio: )

( ) nao quero receber os resultados da pesquisa

8. Ressarcimento e indenizagao.

A pesquisa nao trara qualquer custo ao participante, sendo realizada em horario
normal de aula. Caso o participante tenha qualquer custo decorrente da pesquisa, &
garantido o ressarcimento. Além disso, caso o participante se sinta prejudicado de
alguma forma pela pesquisa, tem garantido seu direito a indenizagdo, conforme a
resolucdo CNS 466/2012.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma equipe de profissionais com formacao multidisciplinar que esta trabalhando para
assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por

objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se



vocé considerar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé foi
informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma, entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Brasil, 4232, Bloco C-
sala CEP. Parque Independéncia, CEP 85884-000, Medianeira-PR, telefone: (45)
3264-8056, e-mail coep- md@utfpr.edu.br

CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e
ter recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da participagao do
meu filho(a) no estudo e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a
natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagao relacionados a este
estudo.

Apods reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
autorizar o meu filho(a) a participar desse estudo, permitindo que os

pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografias e filmagens

do meu filho para fins de pesquisa cientifica/educacional. As fotografias, videos e

informacdes ficardo sobre a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes
ao estudo e sob sua guarda.

Concordo que o material e as informagdes obtidas e relacionados ao meu
filho(a) possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos,
palestras ou periddicos. Porém, meu filho(a) ndo deve ser identificado por nome
ou por outra forma.

Estou consciente que meu filho(a) pode deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: / /
Telefone: ( ) Endereco:
CEP: Cidade: Estado:

Assinatura: _Data: __ [/ [/



mailto:coep-md@utfpr.edu.br
mailto:coep-md@utfpr.edu.br

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo:

Assinatura pesquisador(a): Data:__ /[ [/

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar Maristela Rosso Walker: maristelawalker@gmail.com ou Solange Demenighi

: solangedemenighi@hotmail.com.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos para denuncia,

recurso ou reclamacdes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR) Endereco: Av. Brasil, 4232, Bloco C-sala
CEP. Parque Independéncia, CEP 85884-000, Medianeira-PR, telefone: (45) 3264-
8056, e-mail coep-md@utfpr.edu.br

ANEXO 3: DESENHOS E PONTUACOES DET DO PRIMEIRO TESTE
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Tabela 1: Produgao e score da primeira etapa 1° AnoAe C

Desenho Al: Percepcdo do Meio Ambiente
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Desenho A7: Percepcdo do Meio Ambiente
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Desenho A9: Percepcao do Meio Ambiente
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Desenho A16: Percepcdo do Meio Ambiente
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Desenho Al17: Percepgao do Meio Ambiente
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Desenho A18: Percepgdo do Meio Ambiente
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Fonte: Produgdo dos Participantes da Pesquisa
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Desenho A32: Percep¢do do Meio Ambiente
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ANEXO 4: DESENHOS E PONTUACOES DET DO SEGUNDO TESTE
Tabela 2: Produgao e score da segunda etapa 1° AnoAe C
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Fonte: Produgdo dos Participantes da Pesquisa

Desenho B11: Percep¢do do Meio Ambiente
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Desenho B12: Percep¢do do Meio Ambiente
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Desenho B15: Percep¢do do Meio Ambiente
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Desenho B24: Percepcao do Meio Ambiente
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Desenho B28: Percep¢do do Meio Ambiente
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Desenho B30: Percepcao do Meio Ambiente
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Desenho B31: Percep¢do do Meio Ambiente
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Desenho B32: Percep¢do do Meio Ambiente
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ANEXO 5: FIGURAS UTILIZADAS NOS ENCONTROS

Figura 1: Painel de tampas de garrafa pet de Sandro Rodrigues: Encontro 3

= b

ecicla.blogspot.cbm/2017/10/quadro—de-pampas—de—pet—painel-

':'p:; ! ' ‘:.=_-"'.' 4.0 - e
Fonte: Disponivel em: https://sandror
de.html Acessado em 10-03-2024.

Figura 2: Imagem Encontro 4

Fonte: Disponivel em: Empresa social na Australia: lideres australianos podem se dar bem fazendo o
bem (arielle.com.au). Acessado em 10-03-2024.



https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://sandrorecicla.blogspot.com/2017/10/quadro-de-pampas-de-pet-painel-de.html
https://arielle.com.au/social-enterprise-australia/
https://arielle.com.au/social-enterprise-australia/

Figura 3: Imagem Encontro 5: Frans Krajcberg.
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Conjunto de Esculturas, 1988. Reprodugio fotografica © Frans Krajcberg
Fonte: Frans Krajcberg. Disponivel em: https://dasartes.com.br/materias/frans-krajcberg/
Acessado: em 10-03-2024.

Figura 4: Obra “Flor do mangue” de Frank Krajcberg Imagem Encontro 5

Fonte: Disponivel em: https://www.revistaprosaversoearte.com/frans-krajcberg-o-catador-de-mundos.
Acessado: em 10-03-2024.

Figura 5: Imagem Encontro 5: Frans Krajcberg.

Conjunto de Esculturs, 1988.erootréfica© Frans Krajcberg
Fonte: Frans Krajcberg. Disponivel em: https://dasartes.com.br/materias/frans-krajcberg/
Acessado: em 10-03-2024.



https://www.revistaprosaversoearte.com/frans-krajcberg-o-catador-de-mundos
https://dasartes.com.br/materias/frans-krajcberg/
https://dasartes.com.br/materias/frans-krajcberg/

Figura 6: Imagem Encontro 6.

Fonte: Lu Lacerda — O blog do Rio. Disponivel em: Rio ou um mar de lixo? Que tal? Veja fotos — Lu Lacerda |
(ig.com.br). Acessado: em 12-03-2024.

Figura 7: Imagem Encontro 6
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Fonte: Disponivel em: elizeupires.com/artigos/cidades/10937-acao-preventiva-de-limpeza-evita-maiores-

danos-em-macae. Acessado: em 12-03-2024.

Figura 7: Imagem Encontro 6.

Fonte: Diohivel em: Pléstic nos oceaé sera }nbnitbrado a_partir_de satélites - Reciclar
(recyclemag.ru). Acessado: em 12-03-2024.


https://lulacerda.ig.com.br/2020/08/um-rio-ou-um-mar-de-lixo/
https://lulacerda.ig.com.br/2020/08/um-rio-ou-um-mar-de-lixo/
https://recyclemag.ru/news/plastikom-okeanah-budut-sledit-sputnikov
https://recyclemag.ru/news/plastikom-okeanah-budut-sledit-sputnikov

Figura 8: Imagem Encontro 8.

Fonte: Disponivel: Poluicdo do ar: entenda os problemas causados ao meio ambiente
(sustentavel.com.br). Acessado: em 13-03-2024.

Figura 9: Imagem Encontro 8.

Fonte: Disponivel: Poluicédo atmosférica, uma epidemia silenciosa - Rede Brasil Atual. Acessado: em 13-
03-2024.
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https://www.redebrasilatual.com.br/ambiente/poluicao-atmosferica-epidemia-brasil/
https://sustentavel.com.br/poluicao-do-ar/
https://sustentavel.com.br/poluicao-do-ar/

