UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS,
SOCIAIS E DA NATUREZA

FABIANE COPPO

A EXPRESSAO SUBJETIVA NA HABILIDADE ORAL DE ESTUDANTES DE
LINGUA INGLESA POR MEIO DA FERRAMENTA DIGITAL FLIPGRID

LONDRINA
2025



FABIANE COPPO

A EXPRESSAO SUBJETIVA NA HABILIDADE ORAL DE ESTUDANTES DE
LINGUA INGLESA POR MEIO DA FERRAMENTA DIGITAL FLIPGRID

SUBJECTIVE EXPRESSION IN THE ORAL SKILLS OF ENGLISH LANGUAGE
STUDENTS USING THE FLIPGRID DIGITAL TOOL

©0Re

4.0 Internacional

Dissertacdao apresentada ao Programa de Pos-
Graduagado em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais
e da Natureza da Universidade Tecnolégica Federal do
Parana, como requisito parcial a obtengao do titulo de
Mestre em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza.

Area de Concentragdo: Ensino, Ciéncias e Novas
Tecnologias.

Linha de Pesquisa: Fundamentos e Metodologias para
o Ensino de Ciéncias da Natureza.

Orientador(a): Prof(a). Dr(a). Zenaide de Fatima Dante
Correia Rocha

LONDRINA

2025

Esta licenga permite remixe, adaptacéo e criacao a partir do trabalho, para fins
ndo comerciais, desde que sejam atribuidos créditos ao(s) autor(es) e que
licenciem as novas criagdes sob termos idénticos.

Conteudos elaborados por terceiros, citados e referenciados nesta obra ndo sao

cobertos pela licenca.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.pt_BR

10052025, 17,55 -

Ministério da Educacdo

Universidade E;“mm:gr{ﬁ::;::ral do Parana lm PR

FABIAMNE COPPD

A EXPRESSAQ SUBJETIVA NA HABILIDADE ORAL DE ESTUDANTES DE LINGUA INGLESA POR MEIO
DA FERRAMENTA DIGITAL FLIPGRID

Trabalho de pesquisa de mestrado apresentado como
requisito para obtencdo do ttulo de Mestre Em Ensino De
Ciéncias Humanas, Sociais E Da Natureza da Universidade

Tecnolégica Federal do  Parand  (UTFPR). Area de
concentragdo: Ensine, Ciéncias E Novas Tecnolegias.

Data de aprovacdo: 05 de Maio de 2023

Dra. Zenaide De Fatima Dante Correia Rocha, Doutorado - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Dr. Joao Paulo Camargo De Lima, Doutorado - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Dr. Sergio De Mello Arruda, Doutorade - Universidade Estadual de Londrina {Uel)

Decurnento gerads palo Sisterna Académico da UTFPR & partir dog dados da Ats de Defesa erm 05052025,

hitps:isistamas? ulfpr.eou bridplsslstemalaluncd BAmpCA DEDocsAssinar peTeaAssInatualor?p_pesscodnr=-2276328p _cadedocpescodnr=335... 11



Dedico este trabalho as pessoas que Deus
sabiamente escolheu para serem meus pais (Eunice
e Narciso) e meu amado marido (André), a mae e a
tia de meu esposo (Rosana e Valéria) pelo carinho e
constante apoio a elaboracao deste trabalho.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos os professores e instituicbes de ensino que contribuiram
efetivamente na elaboragéo deste trabalho. Principalmente, aos que sempre tiveram
uma concepgao de educacao vinculada ao respeito, afeto e carinho durante o meu
processo de construgdo desta dissertagdo. Gostaria de deixar registrada a minha
eterna gratiddo a todas elas e desde ja me desculpo por alguma omisséo.

A minha orientadora Prof2. Dr> Zenaide de Fatima Dante Correia Rocha, por
partilhar sua sabedoria e conhecimento; pelas explicagbes valiosas e sugestdes
efetivas a este trabalho; por pacientemente conduzir-me pelo processo de pesquisa e
construcao desta dissertacdo. Mas, especialmente, por acreditar e confiar em minha
capacidade para desenvolver esta pesquisa.

Ao Prof. Dr. Armando Paulo da Silva e ao coordenador do PPGEN Prof. Dr.
Eduardo Figueira Damasceno por serem sempre solicitos a qualquer eventual duvida
ou dificuldade sobre o processo do Programa de Pds-Graduagdo de Ensino da
Universidade Tecnologica Federal do Parana, Campi Londrina e Cornélio Procopio.

A Fundacdo CAPES pela concessdo de bolsa de estudos com a qual foi
possivel dedicar-me integralmente a esta pesquisa.

Ao Programa de Pdés-Graduacao de Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e
da Natureza da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campi Londrina e
Cornélio Procopio, pela minha aceitagdo como discente e pesquisadora.

Aos avaliadores deste trabalho: Prof. Dr. Jodo Paulo Camargo de Lima, o qual
fez contribuicdes pertinentes a este trabalho no Grupo de Pesquisa “Educacgao
Aplicada a Ciéncia”, em que frequentei, ao Prof. Dr. Sérgio de Mello Arruda e ao Prof.
Dr. Givan José Ferreira Dos Santos pela participagdo na banca examinadora desta
pesquisa, na qual contribuiram com valiosas sugestdes de teor analitico, tedrico e

estrutural.



“Ajude-me a crescer, mas deixe eu ser eu mesmo”
(Maria Montessori, 1936)



COPPO, Fabiane. A Expressao Subjetiva na Habilidade Oral de Estudantes de
Lingua Inglesa por meio da Ferramenta Digital Flipgrid. 2025. 95 fls. Dissertagcao
(Mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza) — Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Londrina, 2025.

RESUMO

Temos observado que o enfoque medular a respeito do ensino da habilidade oralidade tem
sido apenas na comunicacao de dialogos do cotidiano. Assim, os estudantes tém somente a
oportunidade de desempenhar apenas uma gama da habilidade oral. Dessa forma,
percebemos a necessidade de fomentarmos a expressao subjetiva na habilidade oral de
estudantes de lingua inglesa. Esta dissertacdo dedica-se a analisar a expressado da
subjetividade de cinco estudantes de nivel intermediario de lingua inglesa, nos seus discursos
orais sobre o conto ‘The Tiredness of Rosabel’ da escritora Katherine Mansfield, ao
confrontarem-se com a imagem de si no video enviado por eles mesmos a professora
pesquisadora, por meio da ferramenta digital Flipgrid, apés o primeiro encontro no ambiente
virtual via Google Meet. Nosso objetivos especificos sdo descrever a percepg¢ao dos
estudantes com a ferramenta digital Flipgrid como ambiente educacional para expressao da
habilidade oral da lingua inglesa; fazer analogia a partir dos pressupostos da psicanalise de
Lacan para compreender a expressao subjetiva dos estudantes; utilizar os procedimentos
metodolégicos da autoscopia, como mecanismo de promover autopercepcao e expressao dos
estudantes na oralidade da lingua inglesa e, entdo, mediante os resultados desta pesquisa,
desenvolver um roteiro pedagdgico digital que contenha instrugdes aos professores de lingua
inglesa sobre como fomentar a expresséo subjetiva dos estudantes na habilidade oral de uma
lingua estrangeira por meio da metodologia da autoscopia, 0 que constitui nosso produto
educacional. O aporte tedérico para analise dos dados teve por base os pressupostos da
psicandlise de Jacques-Marie Emile Lacan: ‘O grande Outro’ e ‘O Estadio do Espelho’. A
metodologia empregada foi de natureza qualitativa com a abordagem da Autoscopia. Neste
estudo, resultados demonstraram que as expressdes advindas das subjetividades dos
estudantes na habilidade oral da Lingua Inglesa foram observadas mediante quatro categorias
de analise: ter um sonho, a professora pesquisadora como o Grande Outro, a identificagao do
sujeito com o eu do video e a percepgao dos cinco estudantes sobre a ferramenta digital
Flipgrid. Além disso, pela abordagem da autoscopia, nesta pesquisa, tornou-se notorio a
autopercepgao e autoavaliagdo dos estudantes de lingua inglesa enquanto sujeitos capazes
de expressarem-se oralmente na lingua inglesa, a qual representa a eles um grande Outro.
Adicionalmente, por tratarmos da expressao subjetiva na oralidade de estudantes de lingua
estrangeira, houve a necessidade de um ambiente onde o estudante permanecesse
confortavel e protagonista para expressar-se, e a ferramenta digital Flipgrid mostrou-se
potencial para isso, pois conforme os préprios dados demonstraram, os estudantes puderam
ter a liberdade de gravarem-se falando a lingua de acordo com suas no¢des de adequagao a
tarefa pedida. Ademais, por meio desta pesquisa, também podemos compreender como o
professor de lingua inglesa pode proceder para promover a expressao subjetiva na oralidade
de estudantes de nivel intermediario da lingua inglesa. Desta forma, por meio dos resultados
desta pesquisa, tornou-se possivel a configuragdo de um Roteiro Pedagdgico Digital para
auxiliar os professores de lingua inglesa no desenvolvimento da habilidade oral, no &mbito da
expressao subjetiva de estudantes de nivel intermediario da lingua inglesa.

Palavras-Chave: ensino de lingua inglesa; subjetividade na oralidade; ambiente virtual;
psicanalise e educagao; autoscopia.
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ABSTRACT

We have noticed that the main focus of teaching speaking skills has been on communicating
everyday dialogues. As a result, students only have the opportunity to practise one set of oral
skills. In this way, we recognise the need to encourage subjective expression in the oral skills
of English-speaking students. This dissertation is dedicated to analysing the expression of
subjectivity in the oral discourses of five intermediate level English students on the short story
'The Tiredness of Rosabel' by the writer Katherine Mansfield, when they confronted their self-
image in the video they sent to the researcher teacher, using the digital tool Flipgrid, after their
first meeting in the virtual environment via Google Meet. Our specific objectives are: to describe
the students' perception of the digital tool Flipgrid as a pedagogical environment for the
expression of oral proficiency in English; to draw an analogy based on the presuppositions of
Lacanian psychoanalysis in order to understand the students' subjective expression; to use
the methodological procedures of autoscopy as a mechanism for promoting students' self-
perception and expression in the orality of the English language and then, through the results
of this research, to develop a digital pedagogical script containing instructions for English
language teachers on how to promote students' subjective expression in the oral skill of a
foreign language by means of the autoscopy methodology, which constitutes our educational
product. The theoretical framework for analysing the data was based on the presuppositions
of Jacques-Marie Emile Lacan's psychoanalysis: ‘The big Other’ and ‘The Mirror Stage’. The
methodology employed was qualitative in nature, using the autoscopy approach. In this study,
the expressions arising from the students' subjectivities in the oral skill of the English language
were observed.In this study, the results showed that the expressions coming from the students'
subjectivities in the oral skill of the English language were observed through four categories of
analysis: having a dream, the teacher-researcher as the Big Other and the subject's
identification with the self in the video, the five students' perception of the digital tool Flipgrid.
In addition, the autoscopy approach in this research has revealed the self-perception and self-
validation of English language learners as subjects capable of expressing themselves orally in
English, which represents a big Other for them. Furthermore, through this research we can
also understand how the English language teacher can proceed to promote subjective
expression in the orality of intermediate English language learners. Thus, the results of this
research have made it possible to create a digital pedagogical guide to help English language
teachers develop the oral skills of intermediate English learners in the area of subjective
expression.

Keywords: English language teaching; subjectivity in orality; virtual environment;
psychoanalysis and education; autoscopy.
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APRESENTAGAO

Desde muito cedo fui cercada de estimulos e ferramentas para a aquisi¢ao de
uma lingua estrangeira, em especial, a lingua inglesa. Era muito comum no meu
ambiente doméstico ter livros, filmes, musicas, e curiosidades sobre os paises e suas
linguas em forma de brincadeira, nos momentos de descontragdo, durante a rotina do
meu dia a dia enquanto crianga. Era divertido e prazeroso participar dessa
sensibilizagao sobre a idiossincrasia da linguagem, em especial da lingua inglesa, a
qual era oferecida a mim pelo meu pai cuja profisséo era professor de lingua inglesa.
Tenho um acervo de memorias afetivas que com certeza contribuiram para ser a
pessoa que sou, a profissional e principalmente, almejar pesquisar respostas que
atendam as questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de linguas. Recordo-
me com ternura de minha irmé e eu, pequenas, brincando de comparar tradugoes de
uma obra literaria e acharmos engragado de como mudava a forma de dizer o mesmo
paragrafo da fonte. A curiosidade sobre a expresséo, o ato de pér em palavras o que
se pensa e sente sempre esteve presente em minha vida.

Ja no inicio de minha adolescéncia, meu pai tornou-se proprietario de uma
escola de lingua inglesa e como eu era sua primogénita, desejava e fazia questdo em
dominar a lingua inglesa. Com o tempo, meu pai comegou a partilhar comigo sobre
métodos de ensino de lingua estrangeira. Comentava sobre a necessidade de evitar
o habito de tradugao que os estudantes costumam ter quando estavam nos estagios
iniciais, a necessidade de incentivar a oralidade desde o primeiro dia de aula e o
aprendizado da gramatica de forma contextualizada. Porém, penso que o que mais
ele sempre enfatizava era sobre a importancia do desenvolvimento da habilidade oral
dos estudantes. Seu lema sempre foi: “Eles precisam falar, eles precisam se
expressar”. Acredito que desenvolvi sua paixao por aprender, conhecer e ensinar com
o intuito de promover a criticidade de todos. E, hoje compreendo que ao possibilitar o
estudante de lingua estrangeira emitir, se expressar verbalmente na lingua em
aquisicao, possibilitou também, seu protagonismo em nossa sociedade e no mundo.
Penso que o interesse e o entusiasmo pelo conhecimento sao principalmente
transmitidos do professor a seus estudantes, por isso considero que o afeto e o impeto
de conhecer sédo elementos fundamentais durante o ensino e aprendizagem de uma

lingua estrangeira.
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Assim, tornei-me professora quando cursava o segundo ano da faculdade de
Letras-Anglo e sempre tive em mente a urgéncia de desenvolver a oralidade dos
estudantes na lingua inglesa, e frequentemente me atentei a esse tema durante a
faculdade de Letras que cursei. Essa tematica tem me intrigado antes mesmo de
iniciar minha vida profissional, pois ndo compreendia como muitos estudantes depois
de estudar anos seguidos em diversos cursos de lingua inglesa, em diferentes
academias de idiomas, ndo conseguiam se expressar de fato na mesma lingua.

Afortunadamente, tomei conhecimento sobre o programa de Pds-Graduagao
em Ciéncias Humanas, Ciéncias e da Natureza da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana, campi Cornélio Procopio e Londrina, pois pude direcionar meus
questionamentos educacionais a respeito do ensino de lingua estrangeira de forma
que se tornassem investigagbes precisas para tentar abarcar pedagogicamente
possibilidades de promover efetivamente a habilidade oral da lingua inglesa. Ademais,
foi possivel obter subsidio tedrico-pedagdgico sobre a tematica, a qual me debruco, e
além disso conhecer e dominar ferramentas digitais que possuem uma ampla
aplicabilidade no ensino e aprendizagem. Foi mediante o dominio de uma dessas
ferramentas, Flipgrid, que possibilitou que eu desenvolvesse esse trabalho, pois pude
implementar um ambiente digital educacional, o qual oferecesse experiéncia de
imersao na lingua estudada de forma segura aos participantes.

O motivo principal por eu ter escolhido ser professora de lingua estrangeira e
pesquisadora na area de Ensino, foi devido as minhas experiéncias ao longo da vida
enquanto aprendiz e por eu ter sempre acreditado que esta profissdo tem a dadiva de
despertar a consciéncia das pessoas para o bem e para o melhor tanto para elas como
para a sociedade, capacitando-as assim, a serem cidadas do mundo. Ainda que
muitos, em nossa sociedade, ndo tenham compreendido o valoroso trabalho do
professor, acredito que o poder de construirmos uma sociedade justa, igualitaria e
saudavel estda em grande parte nas maos de nds professores. Sempre pensei que
tudo comecga no ato de estimular no estudante a autopercepcao de suas habilidades
para compreender que € um sujeito capaz de ser feliz e colaborar com 0 ambiente em

que esta inserido, para que entdo, a comunidade também o seja.
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1 INTRODUGAO

Quando ensinamos aos nossos estudantes uma lingua que nao é sua lingua
materna, podemos, para o nosso planejamento de ensino, a partir do objetivo ou do
tipo de contato que este estudante tera com a lingua alvo, obtermos algumas
perspectivas pedagdgicas, no qual, a perspectiva pedagdgica adotada dependera do
tipo ou caracteristica da lingua néo oficial a ser ensinada, como: de uma segunda
lingua; de uma lingua estrangeira; de uma lingua franca; de uma outra lingua ou de
uma lingua instrumental. Contudo, apesar de todas essas perspectivas, acreditamos
que seja fundamental tornar audivel a criticidade do discente. Assim, percebemos
esse axioma e consideramos concomitantemente, que os professores devam formar
cidadaos conscientes de si e do mundo, aptos a se expressarem num mundo
globalizado.

Entretanto, apesar da habilidade oral ser primordial no ensino e aprendizagem
da lingua inglesa, nesse processo de ensino e aprendizagem no ambiente
educacional brasileiro a habilidade oral ndo tem sido amplamente desenvolvida nas
aulas de lingua inglesa em nosso pais. Ribeiro (2008) em seu artigo ‘A auséncia do
ensino da oralidade na aula de lingua inglesa’, analisa as consequéncias do pouco
desenvolvimento da oralidade nas salas de aulas brasileiras de lingua inglesa.
Ademais, o jornal O Globo (2019) aponta que de acordo com British Council, 5% da
populagéo brasileira fala inglés de maneira ndo avangada e somente 1%, de forma
fluente. Destarte, percebemos a urgéncia de fomentar a habilidade oral do brasileiro
aprendiz de lingua inglesa. Além disso, temos percebido que muitas vezes os
discentes possuem uma maior dificuldade para expressarem-se na lingua inglesa
guando oralmente discorrem sobre suas opinides, desejos e anseios, ou seja, ao se
colocarem como sujeito de suas subjetividades. Assim, percebendo esse axioma,
procuramos meios que nos ajudassem a encontrar uma maneira de promover a
expressao subjetiva de nossos estudantes. Desta forma, procuramos por ferramentas
que colaborassem com nossas necessidades, e oferecesse um ambiente seguro
como também propusesse autonomia aos estudantes. Dessa forma, encontramos a
ferramenta digital Flipgrid cujas caracteristicas atendiam a nossas necessidades.
Além disso, por abarcarmos a subjetividade na oralidade dos estudantes, percebemos

a exigéncia de termos uma metodologia que proporcionasse um mecanismo onde a
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subjetividade pudesse emergir. Assim, encontramos a metodologia da autoscopia, em
consonancia com Sadalla e Larocca (2004) que atendeu a nossa demanda.

Diante do exposto, o contexto do desenvolvimento da habilidade oral de
lingua inglesa dos estudantes ser baixo principalmente na defesa de ideia e nas
expressodes subjetivas, chegamos ao nosso problema de pesquisa: como a ferramenta
digital Flipgrid por meio da metodologia da autoscopia pode promover a expressao
subjetiva do estudante de lingua inglesa na habilidade oral? Assim, ao percebermos
esta lacuna no ensino de lingua inglesa e estarmos diante da questado de pesquisa,
tracamos nosso objetivo. Dessa forma, nosso objetivo € analisar a expressao da
subjetividade de cinco estudantes de nivel intermediario de lingua inglesa, nos seus
discursos orais sobre o conto ‘The Tiredness of Rosabel’ da escritora Katherine
Mansfield, ao confrontarem-se com a imagem de si no video enviado por eles mesmos
a professora pesquisadora, por meio da ferramenta digital Flipgrid, apds o primeiro
encontro no ambiente virtual via Google Meet.

Deste modo, as aulas de lingua Inglesa foram planejadas e ministradas por
mim, professora da turma e pesquisadora deste trabalho, com o intuito de desenvolver
em cinco estudantes de nivel intermediario de lingua inglesa a habilidade oral
subjetiva, dos assuntos, na defesa de ideias e conceitos. Nossos objetivos especificos
sdo descrever a percepcao dos estudantes com a ferramenta digital Flipgrid como
ambiente educacional para expressao da habilidade oral da lingua inglesa; fazer
analogia a partir dos pressupostos da psicanalise de Lacan para compreender a
expressao subjetiva dos estudantes; utilizar os procedimentos metodoldgicos da
autoscopia segundo Sadalla e Larocca (2004), como mecanismo de promover
autopercepgao e expressao dos estudantes na oralidade da lingua inglesa e, entéo,
mediante os resultados desta pesquisa, desenvolver um roteiro pedagogico digital que
contenha instrucées aos professores de lingua inglesa sobre: como fomentar a
expressao subjetiva dos estudantes na habilidade oral de uma lingua estrangeira por
meio da metodologia da autoscopia, o que constitui nosso produto educacional
(APENDICE A).

Assim, neste primeiro capitulo apresentamos o contexto da pesquisa. No
segundo capitulo deste trabalho, versamos sobre os referenciais tedricos, em que
abordamos a literatura como instrumento de ensino de lingua estrangeira, a
ferramenta digital Flipgrid aplicada no contexto de ensino e aprendizagem de lingua

Inglesa e sobre a psicanalise e linguagem, em especial os conceitos de ‘O grande
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Outro’ e ‘O Estadio do Espelho’. No terceiro capitulo, tratamos dos encaminhamentos
metodoldgicos, os quais norteiam-nos na realizagdo desta pesquisa. Ja no quarto
capitulo, configuramos a organizagdo metodoldgica de analise de dados e discussao
dos resultados, expondo de maneira interpretativa os resultados obtidos. No quinto e

ultimo capitulo, apresentamos as consideragdes finais sobre a pesquisa.
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2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Como ja mencionado, na se¢édo de Introdugdo, temos observado que a
habilidade oral, mesmo sendo uma capacidade fundamental a ser desenvolvida nas
salas de aulas de lingua estrangeira tem, porém, sido pouco elaborada durante as
aulas nos cursos regulares como ensino fundamental e médio. Quando pensamos
nesses contextos conseguimos pontuar rapidamente algumas situagdes que podem
ser adversidades para os professores de lingua estrangeira, por exemplo, poucas
aulas na grade curricular e o numero alto de estudantes em uma mesma turma. Porém
esse cenario nao tem sido muito diferente quando especificamos cursos privados de
lingua estrangeira (doravante LE).

Temos percebido, enquanto professor de lingua inglesa em cursos privados,
pelo decurso de duas décadas, que a oralidade apesar de ganhar uma énfase maior
nos cursos privados, ainda n&o é trabalhada em sua plenitude. Nao obstante as
melhores condi¢des do que as dos cursos regulares, o enfoque medular a respeito da
oralidade frequentemente é a apenas na comunicagao diaria em contextos artificiais
previamente manipulados pelos professores. Dessa forma, os estudantes tém apenas
a oportunidade de desempenhar somente uma gama da habilidade oral.

Infelizmente, € muito comum recebermos estudantes que ja estudaram em
diversos cursos privados de lingua inglesa, mas incapazes de defenderem suas
proprias ideias, seus valores e expressarem oralmente sua autenticidade na lingua
estrangeira. Procuram, entdo, por cursos especificos para desenvolver a habilidade
oral. Assim temos ministrado aulas de lingua inglesa, principalmente, a estudantes
adultos preocupados com a incapacidade de defenderem seus projetos no ambito
profissional e académico que necessitam da oralidade para apresentar artigos,
dissertagdes e teses no meio internacional. Diante dessa percepg¢ao de urgéncia por
parte dos discentes por cursos que desenvolvam a expressao de ideias na habilidade
oral da lingua inglesa, pautamos nosso referencial teérico. Assim, nesse referencial
tratamos sobre os temas: literatura e o pensamento critico, a ferramenta digital Flipgrid
aplicada no contexto de ensino e aprendizagem de lingua inglesa e a psicanadlise e a
linguagem. Todos esses pilares que compdéem o0s encaminhamentos teorico e
metodoldgicos desta secado foram essenciais para termos um fundamento tedrico
preciso para esta pesquisa, pois aquele tema norteia-nos sobre a importancia da

literatura na incitagao do pensar criticamente e na expressao de ideias, esse, sobre a
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utilizacao da ferramenta digital Flipgrid no ensino da habilidade oral da lingua inglesa
e este, sobre como configura-se a subjetividade na expressdo dos sujeitos. Em se
tratando do ultimo pilar, que compde a fundamentagdo tedrica, cujo nome é
psicanalise e linguagem, gostariamos de ressaltar que apesar dos estudos da
psicanalise lacaniana ter sido basilar para o processo de construgédo deste trabalho,
em nenhum momento pretendemos realizar uma analise psicanalitica lacaniana dos
cinco participantes desta pesquisa. Estamos apenas utilizando os conceitos da
psicandlise lacaniana que dialoga de forma congruente com os conceitos da
linguagem para interpretar os dados das falas dos cinco estudantes, os quais

participam desta pesquisa voltada a investigar contextos da educacao.

2.1 Literatura e o pensamento critico

Assim como Shaffersman (2016), acreditamos que o pensar criticamente pode
ser definido como a capacidade de raciocinar de maneira “refletida, responsavel,
coerente e competente” centrada nas decisdes do que fazer e em que acreditar.
Portanto, a reflexdo debrugada sobre um texto literario deve ser pautada sobre nogdes
de identidade, poder e intencionalidade, ja que “as escolhas que os produtores de
textos fazem ora sdo deliberadas, ora inconscientes. Em nenhum momento sio
neutras. [...] Esses textos sdo socialmente construidos em nossa sociedade” (JANKS,
2016, p. 25). O conhecimento das premissas da leitura critica, “abrird espago para
entender que poder, acesso, identidade e diferengas, juntos, s&o questdes
interconectadas pela linguagem”. (JANKS, 2016, p. 22).

Ja Barthes (1973, p. 25), ratifica que “n&o existe por tras do texto alguém ativo
(o escritor) e diante dele alguém passivo (o leitor); ndo tem um sujeito e um objeto”.
Sabe-se também, que a obra do escritor € somente uma espécie de instrumento de
otica que ele oferece ao leitor a fim de permitir-lhe discernir aquilo que sem o livro
talvez nao tivesse visto em si mesmo (COMPAGNON, 2001, p.146). Dessa forma,
compreendemos que a plasticidade do texto literario € ideal para desenvolver a
criticidade do estudante.

A leitura literaria, assim como a escrita e a discussao oral sobre o texto € um
processo afetivo e cognitivo, ja que o texto literario oferece ao leitor experiéncia
emocional e pessoal e oportuniza um envolvimento propicio para a reflexdo. Isto
ocorre, pelo processo da polissemia e os vazios deixados na obra. A polissemia, por

permitir varias leituras possiveis, e ndo um sentido univoco. Ja os vazios deixados na



18

obra pelo autor, intencionalmente, € um convite a contribuigcdo do leitor a completar
sua obra, que sO6 se completa por meio da leitura (ISER, 1979). No cenario
internacional sobre a criticidade e a subjetividade no ensino de lingua estrangeira,
temos percebido que os trabalhos dos autores Linda Elder e Richard Paul sobre o
pensamento critico e sua aplicagcdo no ambiente educacional tem sido basilar para
artigos internacionais sobre o ensino de linguas. Autores como Grosser e Nel (2013),
Afshar e Rahimi (2016) e Yousefi e Mohammadi (2016) utilizam dessa pedagogia para
tratar da relag&o entre as habilidades do pensamento critico e a fluéncia na linguagem
académica, e as estratégias do pensamento critico direcionadas a habilidade de
leitura. Os autores Afshar e Rahimi relacionam a pedagogia do pensamento critico de
Elder e Paul com a inteligéncia emocional e a habilidade oral da lingua inglesa como
lingua estrangeira, pontuando assim, a importante relagéo entre os dois componentes
como contribuintes valorosos para a oralidade dos estudantes.

Todos estes estudos sdo baseados no livro de Competency Standards de
Elder e Paul (2005), o qual tem por finalidade depreender o que é a competéncia de
pensar criticamente e balizar seu uso no ambito educacional. Por esta perspectiva, o
aluno deve internalizar algumas competéncias para que ele proprio as gerencie de
modo autbnomo e esteja apto a pensar criticamente em qualquer disciplina que se
comprometa. De acordo com os autores, o aluno ao internalizar tais competéncias
serda capaz de: levantar questbes e problemas formulando-os claramente e
precisamente; avaliar informacdes relevantes por meio do uso de ideias abstratas para
ter uma interpretacao efetiva e justa; chegar a conclusées bem fundamentadas,
testando-as em comparagao com critérios e padrdes e pensar com a mente aberta
dentro de sistemas alternativos de pensamentos, avaliando implicagdes e
consequéncias praticas; comunicar-se de forma eficaz com outras pessoas na
descoberta para solugdes de problemas complexos. Ou seja, o aluno que adotar os
padroes de competéncias sobre o pensamento critico percebera que estes envolvem
comunicacado eficaz e habilidade de resolugcdo de problemas, bem como um
compromisso de superar as suas tendéncias egocéntricas e sociocéntricas. Com a
finalidade de justificar a importancia do desenvolvimento do pensamento critico, Elder
e Paul elencam quatro tendéncias cada vez mais atuais: as mudancas aceleradas,
complexidades intensificadas, interdependéncia e perigo crescentes. Explicam,
também, que estas questdes sdo muitas vezes polarizadas e manipuladas por lideres

e midias, conduzindo a populacéo a agir conforme seus interesses.
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Ademais, além de incitarmos o pensamento critico, acreditamos também que
é fundamental respeitar e promover a expressao auténtica do aluno a respeito dos
posicionamentos expostos no contato com a lingua nao oficial de seu pais, ja que o
aluno além de possuir caracteristicas proprias, as quais constituem sua identidade,
sempre sera oriundo de uma lingua e uma cultura materna que nao ¢é a lingua que
esta adquirindo. Além disso, € notério que neste encontro das diversidades, em que o
aluno vira experienciar no processo de aquisi¢ao de uma lingua estrangeira, 0 mesmo
possa ter a oportunidade de refletir sobre a diversidade cultural e sociolinguistica da
lingua estudada e até mesmo repensar sobre a diversidade de sua lingua materna,
para que sua criticidade seja sempre expressa livremente na lingua estudada e possa
abster-se assim de ser colonizado por ela, pois devemos trabalhar no ambito da
pluralidade e da valorizagdo das culturas (ANDREOTTI, 2011; SPIVAK, 1988).
Consideramos também, assim como Walsh, Oliveira e Candau (2018, p. 6), que
‘reconhecer e valorizar as diferencas, assumindo as tensdes entre igualdade e
diferenca, politicas de redistribuicdo e de reconhecimento” sdo fundamentais para o
processo pedagogico de descolonalizagdo no ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Estudos que abordam tanto a questdo da identidade do discente quanto
a descolonizacao do ensino, tendem a mostrar interesse de identificar e destacar o
individuo e a pluralidade de sua cultura enquanto ser oriundo de uma sociedade que
produz cultura e seus proprios discursos (HALL, 1997). Para tal finalidade,
acreditamos ser fundamental que o professor de lingua estrangeira possibilite que a

subjetividade do estudante emerja em seu discurso.

2.2 Psicanalise e linguagem

Para compreendermos a subjetividade emergida na expressao oral na lingua
inglesa dos cinco discentes participantes da pesquisa, partimos dos pressupostos da
psicanalise de Lacan, mais especificamente, sobre os conceitos do grande Outro e
seu discurso, como também as nocdes do Estadio do Espelho. Além disso, optamos
nos apoiarmos na 6tica da psicanalise de Lacan por necessitarmos de concepcdes
que nos permitissem compreender as especificidades subjetivas do inconsciente
emitidas no discurso do sujeito (estudantes) durante habilidade oral de lingua inglesa,

pois acreditamos assim como Fink (1998, p.13):
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A psicanalise, como conceitualizada por Lacan, ndo é um discurso apenas
com um fundamento especifico, mas também um discurso que esta numa
posi¢édo de analisar a estrutura e o funcionamento de outras disciplinas (tanto
académicas quanto cientificas) apresentando uma visao nova de suas molas
mestras e pontos cegos.

Além disso, almejamos promover a expressao da criticidade dos estudantes
em seu discurso oral sobre o texto literario da lingua estrangeira estudada. Assim, ndo
desejamos instaurar o mecanismo do discurso do universitario estipulado por Lacan
no seminario XVII, no qual o autor explicita a presenca do saber como dominante e
agente ao exercer poder sobre o0 outro, o estudante, este acabando por ser objetivado
pelo saber poderoso e universal. Apos a leitura do seminario XVII nos conscientizamos
ainda mais, sobre a necessidade de trabalharmos a lingua estrangeira de forma
subjetiva para que a subjetividade de cada estudante emerja durante as aulas sem
julgamentos tendenciosos e imposi¢oes a respeito da tematica estudada.

Sabe-se que Freud ja havia postulado a presencga do inconsciente. O criador
da psicanalise categorizou o inconsciente como um campo que esta além da
racionalidade do eu. A hipdétese do inconsciente serviria de chave explicativa para
determinados atos psiquicos que nao se identificam em sua origem: as ideias que nos
ocorrem subita e espontaneamente, bem como produtos de pensamento cujo
processo de elaboragdo permanece oculto. Assim, € inserida a dimensdo de
alteridade no campo do processo psiquico. Encontramos, entdo, o outro enquanto
individuo, mas também o outro enquanto instancia social (SILVA, 2017).

Embora Sigmund Freud, um pioneiro na area da psicanalise, tenha
desenvolvido a cura pela fala e tenha demonstrado pistas do inconsciente na
linguagem, a relagdo entre o inconsciente e a linguagem foi de fato muito explorada
por Jacques Lacan. Silva (2017, p.29) em ‘O estatuto do Outro no pensamento de
Jacques Lacan’, menciona que o psicanalista francés influenciado pelo estruturalismo
antropoldgico de Lévi-Strauss, relaciona a dimensao do inconsciente a uma
concepgao estrutural de linguagem. Além disso, em sequéncia, a mesma autora
(2017, p. 30), ainda sobre Lacan, afirma que este compreende “o inconsciente nao
como uma profundeza recédndita”, mas, sim, “como uma estrutura simbdlica
compartilhada". Dessa forma, podemos perceber que Lacan expde a relacédo
intrinseca entre o inconsciente e a linguagem.

O inconsciente é o discurso do Outro e é produzido por meio da articulagao

entre significantes. Na revista ‘Language and Psychoanalysis’ cujo conteudo é sobre
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a linguagem e a psicanalise, encontramos o artigo ‘Vestigios do Inconsciente na
Linguagem’', onde os autores Bilik, Hekimoglu e Genk6z (2021) explicam tragos do
inconsciente na linguagem por meio de exemplos clinicos. Para tal fim, os autores
perpassam os preceitos de Freud e concentram-se sobre conceitos de Lacan a
respeito do inconsciente na linguagem. Eles entdo, afirmam: “[...] por causa da
repressao o inconsciente pode somente ser estudado por meio dos vestigios que
mostra na linguagem?” (op.cit.,2021, p.1). Além disso, referindo-se a Lacan, os autores
dizem que ele afirma que o inconsciente sé pode operar por meio da linguagem e
trazem a figura da fita de Moebius (Figura 1), a qual Lacan estudou para elucidar e
demonstrar a transigao do inconsciente por meio da linguagem. Logo em seguida, os
autores do mesmo artigo descrevem o intuito de Lacan com a figura de Moebius (2021,
p.6)":

A tira de Moebius é formada juntando os lados opostos de uma tira por meio
de uma torg¢ao. Gracas a essa torgao, o exterior da tira conduz ao interior da
tira e vice-versa, ilustrando as sobreposigcbes entre o consciente e o
inconsciente. Assim, a tira de Moebius ilustra a representagéo topolédgica da
relagdo entre o consciente e o0 inconsciente na linguagem. Se, em
determinado momento, a fala de um sujeito € baseada em seu consciente,
com uma reviravolta, o inconsciente pode assumir o controle e comegar a
informar a linguagem do sujeito (Lacan, 1998).

Figura 1 — Fita de Moebius

Fonte: Bilik et al. (2021)

Essa relagao entre o inconsciente e a linguagem forneceram os elementos
essenciais para a elaboragao do conceito de o grande Outro. O grande Outro aparece
associado as nogdes de inconsciente, sujeito e discurso. O inconsciente & o discurso
do Outro.

"Tradugao propria para ‘Traces of the Unconscious in Language’.

2 A fita de Moebius € um elemento matematico, mais especificamente da topologia e Lacan utiliza-se
destas representagbes ou metaforas como ele faz com a utilizagdo dos fundamentos da optica
geomeétrica e optica fisica.
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Influenciado pela dialética de Hegel via Kojéve, Lacan percebe o sujeito como
historico e desejante e a linguagem como um organismo vivo e constituido pela
alteridade dos sujeitos. Dessa forma, Lacan relaciona a fungéo da fala com o campo
da linguagem e a linguagem com o inconsciente. Bruce Fink em ‘O sujeito Lacaniano:
Entre a Linguagem e o Gozo’ (1998, p.25) enfatiza que “O inconsciente é estruturado
como uma linguagem; em outras palavras, ocorrem o mesmo tipo de relagao entre os
elementos inconscientes que existem entre os elementos constituintes de qualquer
linguagem”.

Além disso, 0 mesmo autor esclarece que o psicanalista francés nao teve o
intuito de definir a estrutura do inconsciente como uma lingua especifica, sendo essa
antiga ou moderna. Seu propdsito era demonstrar a dindmica que a linguagem opera
a nivel do inconsciente, seu mecanismo de regras gramaticais que ordenam
transformacdes e deslizamentos dentro dela, pois o inconsciente lacaniano é uma
cadeia de significantes que se desdobra de acordo com regras muito especificas, as
quais o eu nao controla. Antbnio Sérgio Mendonga (1985, p. 50) em seu livro
‘Psicanalise e Literatura’, discorre sobre a lingua, o inconsciente e o significante ao

fazer alusdo aos conceitos advindos de Freud e Lacan:

A lingua tem uma estrutura metaforonimica sé porque é uma linguagem. Mas
na lingua, ja que nela o signo junta significante/significado como as duas
faces da mesma moeda -como diz o proprio Saussure-, tem-se o momento
em que o imagindrio captura o simbdlico. A linguagem cujo modelo é, em
Freud, o sonho e a légica do processo primario, trata da autonomia do
Simbdlico em relagéo a esta captura, ja a alingua, e ndo o Inconsciente, é a
condigdo da linguagem, que é Diferente da “ALINGUA”, porque a alingua é
Inconsciente, a alingua é pura forma, pois significante é pura forma,
encontrada na relacdo $ com Real. Significados sdo atribuicdes imaginarias
que vocé utiliza para tentar aprisionar num significante (Mendonga, 1985,
p.50).

Ja Ferreira (2002, p.115) em ‘Jacques Lacan: Apropriagdo e Subversao da
Linguistica’, ressalta que: “Lacan descarta a concepgado saussuriana de signo e
elabora uma teoria do significante”, a qual “implica privilegiar a pura fungdo do
significante em detrimento da ordem do significado”. Sobre este fato, a autora enfatiza
e enumera uma “série de consequéncias que separam o campo da psicanalise e da
linguistica”. Em relagéo a essas consequéncias, gostariamos de destacar a sétima: “a
ordem do significado é efeito da cadeia do significante e justamente por isto, é na

cadeia do significante que o sentido insiste” e a oitava: “A articulacao significante nao
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se produz sozinha, é necessario que haja um sujeito. O significante s6 pode passar
para o plano da significagao porque ha um sujeito operando a cadeia do significante”.

Assim, podemos perceber que para Lacan o significante € subjetivo, unico e
singular, pois € o que determinado objeto representa para o sujeito. A combinagéo dos
significantes e as representagdes formam uma cadeia de significante que constitui o
inconsciente. Este por sua vez é formado do que foi recalcado. Se mantém pela forga
de repressao. Contudo, o que foi recalcado pode enganar essa forga de repressao e
pode emergir num discurso do sujeito por meio da metafora e metonimia.

Sabe-se que a fala € um ato discursivo. Contudo, aqui o discurso é oriundo
da cadeia do significante, sendo aquele em que o sentido é produzido fora do cddigo
da lingua. Assim, o significante tem primazia sobre o significado, pois é a
concatenacdo dos significantes que determina os efeitos de significado e de
significacdo. E na metafora que ocorre a substituicdo do significante por outro
significante e que se produz um efeito de significagao, uma significagédo nova. Barbosa
(2020) em seu artigo ‘De Jakobson a Lacan: a Construcdo da metafora paterna’,
menciona os pressupostos que influenciaram Lacan nos anos de 1950 para a
construcdo do conceito de metafora. Com intuito de esclarecer o processo de
articulagdo da cadeia do significante, a autora cita um excerto de Lacan em ‘A
instancia da Letra no inconsciente e a razdo de Freud’ (1957,1998): “E a metonimia a
responsavel por fazer com que toda significagdo remete a outra e, deste modo, a
cadeia n&o para de se articular” (BARBOSA, 2020, p.33).

Podemos compreender entdo que o inconsciente é estruturado como uma
linguagem, no qual ha um predominio do significante sobre o significado e
principalmente o que esse remete ao sujeito. O significado ndo é a definicdo que
temos do dicionario. O significado surge da subjetividade do sujeito. Contudo, para
Lacan, o sujeito € inicialmente um conjunto vazio, aquilo que ndo tem caracteristicas,
pois estas sao atribuidas ao sujeito pelo grande Outro. Lacan (1964) no seminario 11,
‘Os quatros conceitos fundamentais da psicanalise’ menciona a compreensao de Lévi-
Strauss sobre a fungao classificatoria primaria para elucidar que “a natureza fornece
significantes que se organizam de maneira inaugural as relagdes humanas, Ihe dao
as estruturas e Ihe modelam” (LACAN, 1983, p.26) e enfatiza que o fundamental dessa
premissa é que: “[...] - antes de qualquer formacéao do sujeito, de um sujeito que pensa,
que se situa ai -isso conta, € contado, e no contado ja esta o contador. S6 depois €

que o sujeito tem que se reconhecer ali, reconhecer-se ali como contador” (ibidem).
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O grande Outro para Lacan com o maiusculo € um outro lugar e ndo uma
pessoa, marca uma alteridade que ndo esta incluso em nossa identidade. E um lugar
simbalico, um enigma. Tudo aquilo que constitui enquanto sujeito € o grande Outro.
Por sua vez, o grande Ouftro institui-se inicialmente na infancia com o discurso parental
no qual todo um saber é propagado ao infante por meio de asserc¢des. Ainda que estas
assergdes nao sejam completamente entendidas, elas sao absorvidas e permanecem
no inconsciente da crianga. Usualmente, essas sentencas pronunciadas pelos pais,
mantém-se guardadas, esquecidas como memorias de raias balizadoras. Estas,
permanecem ali como significantes que aguardam circunstancias de regressar. Assim,
pode-se afirmar que o inconsciente € o discurso do grande Outro.

Mediante o conceito de grande Outro, Lacan almejava compreender a relagao
do homem com o que determina a maneira de ser do mesmo. Assim, percebe-se que
a maioria de nossos gestos e o0 modo de falar sdo oriundos da nossa identificagao
com pessoas significativas a nds. Porém, o que ouvimos a respeito do nosso ser é
ainda mais determinante a constituigdo do nosso jeito e até mesmo colabora com a
maneira que identificamos as pessoas em nossas relagdes. Essa identificagao € de
origem simbdlica com o significante do grande Outro. Antonio Quinet (2012, p.15) em
‘Os outros em Lacan’, sobre o grande Outro, diz ser “um lugar simbdlico, lugar dos
significantes, onde as cadeias significantes do sujeito se articulam determinando o
que o sujeito pensa, fala, sente e age”. A elaboragéo subjetiva do sujeito ocorre por
meio da alienacdo e assujeitamento ao pequeno outro, em outras palavras, essa
alienacgao e assujeitamento sao produtos da identificacdo imaginaria com o pequeno
outro e uma identificagdo simbdlica com o significante do grande Outro. Quinet (2012,
p.5) a respeito da relagdo do eu com o pequeno outro enfatiza que Lacan “desfez a
iluséo de totalidade, a pretenséo de sintese e a miragem da unidade do eu, mostrando
gue o eu é - antes de mais nada - outro”. Um outro que € meu semelhante, que € ser
humano como eu, um outro com letra minuscula no qual “projeto conteudos, intengdes
e até pensamentos meus; eu me vejo nesse outro no qual identifico tragcos meu; eu o
vejo como meu ideal, que tanto admiro - como eu gostaria de ser igual a ele! Ou o vejo
como meu rival e quero que ele morra” (DUNKER, 2017). Assim, pode haver ou uma
identificacao positiva ou negativa em relagéo ao outro. Ou seja, o sujeito é constituido
nas relagées com o outro, com o pequeno outro. Ja o grande Outro do sujeito séo
essas relacbes duradouras que nos definem e nos sinalizam o papel que,

supostamente, devemos desempenhar.
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Em ‘O estadio do espelho’, como formador da func¢ao do [eu] tal qual nos é
revelada na experiéncia psicanalitica, Lacan preocupado com as questdes do
inconsciente retoma conceitos de Freud tais como o narcisismo e a identidade do eu,
para estabelecer uma maneira de elaborar a constituicao do eu, o qual ele cinde entre
dois pronomes da lingua francesa: Je e moi para diferenciar linguisticamente a forma
ativa na qual o eu ocupa lugar de enunciacdo e € formado pelo processo de
subjetivagéo; do eu passivo, o qual se forma pela identificagdo de padrdes e por isso
€ reconhecido por uma identidade especifica. Lacan, entdo, influenciado por Louis
Bolk, Henri Wallon e Wolfgang Kdlher, elucida que o eu ndo se constitui unicamente
a partir de um amadurecimento bioldgico, ele se estabelece por intermédio de uma
relacdo com o outro. Assim, o psicanalista francés por meio de trés fases da crianca
em frente ao espelho demonstra esse processo de formagao da borda do eu. Nessas
trés fases, a crianga passa do momento da nao identificagao de si na imagem refletida
pelo espelho ao momento de jubilo ao se identificar na imagem refletida pelo espelho
e ter a confirmacido de um adulto, de que de fato o que ela vé é ela mesma. Lacan,
enfatiza que a imagem vem do exterior e sua validagdo passa pelo olhar ou pela
palavra de um outro. Ou seja, somente com a validagao do outro para colocar a
imagem da crianca com ela mesma. A vista disso, é possivel perceber o carater
alienante dessa imagem, dessa forma Gestalt, pois 0 eu se apreende a partir do que
vé e da chancela que o outro implica sobre essa imagem. Assim, o reconhecimento
do outro é fundamental para que o eu compreenda quem, o que € e se reconheca. O
eu, entao, apreende como sua imagem através do lugar e do significante que o outro
transmite, imputa a ele. O eu apreende como imagem dentro de um lugar significante,
numa ordem simbdlica que é representada para ele por esse outro, o qual insere um
significante (JUNIOR, 2019).

Diante disto, Lacan, a partir de 1950, considerou o estadio do espelho como
representante da estrutura da subjetividade, ou até mesmo uma relagdo de
intersubjetividade, pois a identificagdo do eu vem do externo, do outro, da relagdo com
o outro. O espelho representa os olhos do outro, do semelhante que determina uma
imagem do que o eu é. Consequentemente, o eu se questiona sobre o que o outro
quer dele, ou o que faz com que o outro chancele ser o eu que o outro vé; abarcando
assim o desejo inconsciente (JUNIOR, 2019).

Porém, em se tratando do grande Outro, ndo podemos deixar de observar sua

caracteristica de alteridade para com o eu consciente. Muitas vezes, esta € a sentenga
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proferida pelo individuo que ndo faz menor sentido ao mesmo, mas, apesar de
enigmatica, revela a trajetoria do sujeito. Em sintese, a ndo identificagdo com o que
irrompe durante a sua fala constata a alteridade entre o inconsciente e o consciente.
Outrossim, tudo que esta além da identificagdo do individuo € uma alteridade perante
o que faz parte de sua consciéncia. Uma lingua estrangeira também é uma alteridade
que inicialmente nao faz parte do individuo (DUNKER, 2017). Isto corrobora com a
estranheza e até mesmo dificuldade do discente de aprender um conhecimento
totalmente novo no qual ndo ha nenhuma relagdo com um conhecimento pré-
existente, pois o estudante esta diante de um grande Outro, ou seja, de uma alteridade
que se configura como uma autoridade. Dessa forma, reafirma a necessidade do
professor de lingua estrangeira compreender que a lingua ensinada por ele também
€ uma alteridade ao estudante, pois ha uma cultura e um cédigo a ser aprendido. Este
fato, salienta a importancia do professor de linguas em permitir que o estudante traga
as aulas as referéncias que possui sobre lingua especialmente sobre sua lingua
materna, para que entao, aos poucos, este Outro faca parte do estudante.

Bruce Fink (1998, p.31) menciona que o grande Outro de Lacan tem muitas

”

faces ou avatares e cita quatro desses avatares: “o Outro como linguagem”, “o Outro
como demanda”, “o Outro como desejo” e “o Outro como gozo”. Contudo, enfatiza que
apesar de haver diferentes faces do grande Outro, “sua percepcao nao deve ser vista
como separadas, ou nao relacionadas”. Para Lacan, o sujeito € submetido a
linguagem ou a lei simbdlica desde a infancia. Esta lei & determinante e a verdade do
ser, pois se coloca no registro do universal, da linguagem pela qual o sujeito é
assujeitado e alienado. Este mecanismo de alienagdo ocorre devido a uma
identificagdo imaginaria com o pequeno outro e uma identificagdo simbdlica com o
significante do grande Outro. Assim, sentengas que foram ditas por pessoas ao longo
da vida do individuo, parecem se ordenarem de maneira emancipada e atuarem sobre
ele como verdades absolutas. Quinet (2012 p.20) sobre isso enfatiza: “Mas para que
o individuo possa apropriar-se dos significantes e exercer fungao de sujeito na ordem
simbdlica é preciso haver a inclusdo da Lei -o-nome-do-pai no Outro”, pois este
desempenha a fungcdo de um nao ou de um basta a relagao simbidtica que a criancga
tem com sua mae e a introduz no universo do simbdlico, da linguagem. Dessa forma,
o sujeito é barrado, ndo pode mais ser objeto de gozo do Outro, a ndo ser em sua
fantasia. O desejo materno, o qual € um enigma pela incidéncia do nome-do-pai, 0

qual nomeia o desejo materno, se transforma, entdo, em uma possibilidade de
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significagdo no campo do Outro. Assim, o sujeito estd em constante busca para
encontrar o significado do seu proprio desejo em relagéo ao outro e o significado do
desejo do outro ao qual ele quer corresponder nas suas mais diversas relacdes. E,
entdo, por meio do significante do nome-do-pai, que ha a inscri¢do do sujeito na ordem
simbalica no campo do outro, no qual permite construir uma significacdo que é sempre
instavel, limitada e impossivel de ser plena. O significante do nome-do-pai é
importante e especial, pois faz parte da constituigdo do desejo do sujeito. O mesmo
autor ratifica que “o Outro como lugar dos significantes, se torna o Outro como lugar
da lei”. No seminario 11, ‘Os quatro conceitos fundamentais da psicanalise’, Lacan
(1983, p.41) afirma que “o desejo do homem é o desejo do Outro”, € no significante
da demanda do Outro que o sujeito recebe a mensagem, ou seja, o apelo. O sujeito
capta essa mensagem e a transforma na causa de seu proprio desejo. Esse € o ‘objeto
a’, a causa do desejo do sujeito, é a unica forma de subjetivagdo do gozo do suijeito.

Assim, a demanda do Outro assume o papel de objeto na fantasia do sujeito
tornando o mesmo sujeito desejante. Contudo, o desejo € causado pela falta e por
isso ndo ha um objeto do desejo. A falta se configura pela estrutura do sujeito e da
linguagem, pois o Outro também é barrado pela lei uma vez que nao existe um Outro
do Outro. O sujeito almeja satisfazer a demanda incongruente do Outro, e sendo isto
inatingivel, obtém entdo o desejo na falta e gozo na falta da falta (BARTIJOTTO,
2014).

2.3 Ferramenta digital Flipgrid aplicada no contexto de ensino e aprendizagem
da lingua

Para que tivéssemos um ambiente de estudo sincrono e assincrono seguro,
com o proposito dos estudantes desenvolverem sua habilidade oral com autonomia,
utilizamos a ferramenta digital Flipgrid. Esta ferramenta digital além de ser gratuita,
segura e permitir a privacidade dos estudantes, oferece meios para elaboragéo de
projetos como apresentagdes de trabalhos, registros de processos de aprendizagem,
avaliagdes e principalmente produgdes autorais com possibilidade de edi¢gdes. Além
disso, o uso da tecnologia permite que os estudantes se tornem criadores de
conteudo, geradores de informacéo, em outras palavras incita o protagonismo dos
estudantes. A ferramenta digital Flipgrid nos oferece um ambiente educacional, onde

€ possivel registrar e analisar a subjetividade dos estudantes durante o
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desenvolvimento da habilidade oral. Para que tivéssemos um panorama das
pesquisas que tratam do mesmo tema, realizamos um levantamento bibliografico.

Desta forma, apds uma pesquisa bibliografica online em algumas plataformas
como a Scientific Electronic Library Online, pudemos notar que ha poucos trabalhos
cientificos que abarcam o ensino da habilidade oral da lingua inglesa, como LE, por
meio da ferramenta digital Flipgrid, principalmente, aqui no territério brasileiro. Dessa
forma, encontramos alguns artigos cientificos dos ultimos oito anos, tais como Dutra
e Silva (2017), Araujo (2020) e Coppo et al. (2024) cujo foco medular de suas
pesquisas é a oralidade por meio da ferramenta digital Flipgrid. Nao citaremos os
outros artigos que encontramos pois nao utilizam apenas a ferramenta digital Flipgrid
como meio de expressao da oralidade da lingua inglesa, colocando essa ferramenta
digital como mais uma opc¢do dentre outras ferramentas digitais, ou utilizam a
ferramenta digital Flipgrid, mas n&o para expressar a oralidade. Assim, em Araujo,
pudemos constatar que o objetivo é desenvolver e aplicar uma metodologia que a
autora denomina como Oratia, para fomentar a oralidade cotidiana abrangendo a
fonologia ao utilizar a ferramenta digital Flipgrid. Ja em Dutra e Silva, pudemos notar
que ha espacgo para a expressao da criticidade dos estudantes sobre o conteudo,
porém a pesquisa concentra-se no assentimento dos estudantes sobre o uso da
ferramenta Flipgrid, nas aulas de lingua inglesa, e nas contribuicbes desse recurso
digital para as mesmas. Em Coppo et al. o cerne da pesquisa € fomentar a expressao
subjetiva de estudantes de lingua inglesa por meio da ferramenta digital Flipgrid apos
a leitura de um conto literario.

Assim, ao nos inteirarmos sobre os resultados de pesquisa dos artigos
encontrados, constatamos que as pesquisas cujo o axioma seria investigar e
desenvolver a habilidade oral da lingua inglesa por meio da ferramenta digital Flipgrid,
com excecgao de Coppo et al., ndo tém, de fato, o objetivo de investigar e desenvolver
a expressao subjetiva da habilidade oral, pois concentram-se nos dialogos cotidianos.
Apesar de, ainda ndo termos uma literatura vasta sobre o uso da ferramenta digital
Flipgrid no meio educacional, acreditamos assim como Green & Green (2018), que
pesquisadores e professores tém aplicado esta ferramenta de diversas formas, mas
principalmente para discussao apos a leitura de texto na sala de aula, para avaliar a
habilidade oral e até mesmo para praticar a habilidade comunicativa da lingua inglesa
(PETERSEN et al., 2020). Ja Dutra e Silva (2018) apontam que questdes relacionadas

as salas numerosas e o tempo escasso poderiam levar o docente a nao realizar
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situagdes de ensino-aprendizagem da oralidade, mas com a utilizacdo da ferramenta
Flipgrid estas questbes podem ser substancialmente minimizadas. Os autores
verificaram também, uma aceitacao positiva da ferramenta pelos estudantes que se
propuseram a participar das atividades.

Ademais, Rojo (2012, p. 24) postula que o carater da midia digital e da web,
faz com que o computador, o celular e a TV cada vez mais deixem de ser meras
maquinas de reproducdo e tornem-se maquinas de produgdo colaborativa.
Percebemos essa prospectiva de Rojo como um fator positivo no seio da sociedade,
pois possibilita a um maior numero de membros da comunidade participar e colaborar
com varias questdes subjacentes da mesma, as quais necessitam ser debatidas e
construidas, tais como identidade e a negociagéo de poder. Para isto, € primordial que
facamos a inclusdo digital de nossos estudantes. Assim, acreditamos que ao
proporcionarmos a aprendizagem de uma nova ferramenta digital como o Flipgrid para
nossos estudantes, permitimos a inclusdo digital dos mesmos e, por consequéncia,
também a inclusédo social. Assim, durante a leitura dessas pesquisas cujo o teor trata
da habilidade oral da lingua inglesa por meio da ferramenta digital Flipgrid, n&o
constatamos uma preocupagao dos pesquisadores em promover a expressao critica
dos estudantes em sua habilidade oral e, principalmente, ndo percebemos um olhar
voltado a reacao dos estudantes, com suas respectivas acdes e falas em lingua
estrangeira, perante seus videos gravados na lingua alvo pela ferramenta digital
Flipgrid. Ou seja, ndo percebemos um momento no qual o estudante confronta-se,
consigo mesmo, e tem a oportunidade de expressar sua criticidade sobre si (do video
gravado pela ferramenta digital Flipgrid) na lingua estudada.

Apods o levantamento bibliografico, percebemos entdo que a lacuna principal
no ambito do ensino de lingua inglesa mais precisamente acerca do ensino da
habilidade oral por meio da ferramenta digital Flipgrid € em relacdo a expressao
subjetiva na oralidade, pois as pesquisas citadas (SILVA, 2017; ARAUJO, 2020;
COPPO et al., 2024) tratam apenas de conversas objetivas sobre um determinado
tépico.

Apesar de, nesta pesquisa, a ferramenta digital Flipgrid ser utilizada pelos
estudantes para gravarem-se respondendo sobre um conto literario, as respostas tém
um cunho mais objetivo visando a expressao subjetiva do estudante. Outro diferencial
desta pesquisa é que a expressdo da oralidade é veiculada no momento da

autoscopia, como em analogia ao estadio do espelho, segundo a psicanalise
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Lacaniana, pelos estudantes. Aqui, a fungao da ferramenta digital Flipgrid é colaborar
para que a expressao subjetiva dos estudantes emerja na autoscopia quando eles se

assistirem.
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3 FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS DA METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta sec¢ao tratamos sobre os aspectos tedricos da metodologia de pesquisa
aplicados no presente trabalho para que pudéssemos incitar e coletar a expressao
subjetiva na oralidade dos cincos estudantes de lingua inglesa; apresentamos os
participantes, os instrumentos, o I6cus em que a pesquisa foi aplicada; e o material

empregado na pesquisa.

3.1 Aspectos tedricos da metodologia da pesquisa

A metodologia adotada para a condugao desta investigagao foi de abordagem
qualitativa, pois em conformidade com Dornyei (2007), a pesquisa € considerada
como qualitativa quando resultados nao produzem a exatidao dos dados numéricos e
por esta razdo, sdo analisados por métodos nao estatisticos, o que corrobora com
esta pesquisa ao pontuarmos o significado dado ao fendmeno da subjetividade no
discurso oral de cinco estudantes de nivel intermediario de lingua inglesa. Denzin e
Lincoln (2006, p.16), sobre a pesquisa qualitativa, consideram que essa “envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa, para o mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar os fendbmenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem”. No entanto, nesta pesquisa, versamos sobre a subjetividade na habilidade
oral da lingua inglesa dos casos de cinco estudantes de nivel intermediario de lingua
inglesa segundo os pressupostos da teoria psicanalitica de Lacan. Assim, a
metodologia adotada para a condugao desta investigagdo € qualitativa, pois, neste
trabalho, pretendemos abarcar o significado dado ao fendmeno da subjetividade no
discurso oral de cinco estudantes de nivel intermediario de lingua inglesa, apos a
leitura do conto “The Tiredness of Rosabel’, da escritora neozelandesa Katherine
Mansfield.

Contudo, utilizamos a autoscopia como instrumento para que pudéssemos
incitar e coletar a expressao subjetiva na oralidade desses estudantes, ao
confrontarem-se com a imagem de si no video enviado por eles mesmos a professora
pesquisadora anteriormente, apds o primeiro encontro como atividade assincrona.

A autoscopia é entendida como um procedimento de coleta de dados baseado
na video-gravacdo de uma pratica em que o ator ou multiplos atores principais

confrontam-se com a imagem de si na tela, promovendo a reflexdo e a autoavaliagéo
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(SADALLA e LAROCCA, 2004). Assim, por meio da video-gravacado objetiva-se
apreender as agdes do ator (ou atores), o cenario e a trama que compdem uma
situagdo. O material video-gravado € submetido a sessdes de analise a posteriori das
acdes 0s quais se destinam a apreensao do processo reflexivo do ator (ou atores),
através de suas verbalizagdes durante a analise das cenas video-gravadas
(SADALLA e LAROCCA, 2004). Ademais, Rosado (1993, p.31 apud SADALLA e
LAROCCA, 2004, p.421) sobre a autoscopia diz: “o0 sujeito que assiste as video-
gravagdes ndo € um mero reprodutor passivo como um telespectador”. Rosado
entende que o estudante tem um comportamento ativo “perante os elementos da
recepcao videografica, aos quais atribui sentidos dentro do contexto em que a situagao
apresentada acontece” (ibidem).

As autoras Sadalla e Larocca, ainda citando Rosado, sobre a autoscopia

afirmam que:

[..] o sujeito ressignifica os elementos apresentados, interpretando conteudos
e estabelecendo arranjos particulares, atribuindo certos valores aos
elementos, conforme sua bagagem pessoal de experiéncias e conhecimentos
anteriores. O objetivo da autoscopia € a analise que o sujeito desenvolve, ao
confrontar-se com a imagem de si na tela. (Rosado 1993, p.31 apud Sadalla;
Larocca, 2004, p.422)

Este procedimento de pesquisa é ideal para quando houver multiplas variaveis
no dinamismo do momento da acao, ou seja, acontecimentos fugazes e nao repetiveis
que poderiam escapar a uma observagao direta. Além disso, esse procedimento &
muito empregado em cursos de formagao no qual o profissional (em formagao) tem a
oportunidade de distanciar-se do individuo, o qual é ele mesmo, que atua nas
gravagbes para observar-se como um outro. No entanto, a autoscopia tem sido
aplicada num ambiente educacional presencial no qual o profissional em formagao
docente atua presencialmente numa escola fisica para que sua performance enquanto
professor seja gravada por uma camera. Em seguida, o professor orientador, os
colegas também em formacdo e o proprio professor atuante na gravagao assistem
algumas cenas recortadas, pelo professor orientador, do video gravado. E assim, o
corpo discente presente na reuniao e principalmente o professor ator na gravagéo e o
professor orientador podem refletir sobre seu trabalho enquanto ministrante da aula.
Contudo, durante todo este trabalho, o ambiente educacional foi virtual de forma
sincrona e assincrona, sendo assim necessario realizar duas adaptagdes em relagao

a autoscopia para formacgao presencial de profissionais. Essas adaptacdes foram: a
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gravacao foi realizada pela ferramenta digital Flipgrid e apesar da professora
pesquisadora ter assistido anteriormente a gravacédo enviada pelo estudante, nao
recortou cenas especificas para mostrar ao mesmo estudante participante, pois o
video enviado pelo estudante é curto, de apenas 5 minutos. Jacinto (2020), em sua
pesquisa, a qual dedica-se em observar e investigar o processo reflexivo de
licenciandos em Quimica nas atividades de microensino do estagio supervisionado
por meio da autoscopia, descreve o0 passo a passo da abordagem da autoscopia e
concebe uma figura ilustrativa com o intuito de explicitar e elucidar todas as fases
dessa abordagem.

Na primeira imagem (Figura 2), temos a ilustracdo da autoscopia fonte

advinda do trabalho de pesquisa da autora Jacinto (2020, p.31)

Figura 2 — Procedimento da autoscopia para a formacao inicial de docentes

Procedimento da Autoscopia

Gravagao ) . )
Licenciandos assistemn
a5 cenas
individualmente
segundo orentacio da
pesquisadora

| I

Visionamento

Pesquisadora gravou os
Licenclandos durante as
atividades de regéncia
na Universidade
(Videos de 30/40 min)

Selegao das Cenas
’ Pesquisadora assiste as
@".’ —  QTEVAHES na integra &
faz o recorte das cenas

Fonte: Jacinto (2020)

Na segunda imagem (Figura 3), temos os procedimentos da autoscopia com

algumas adaptacdes realizadas por nds, em vista desta pesquisa.
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Figura 3 — Procedimento da Autoscopia com adaptagoes para captar a subjetividade dos
estudantes de Lingua Inglesa

Procedimento da Autoscopia Estudantes
participantes assistem
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’) Flipgrid momento da autoscopia
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l
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ip Gri
oy — A pruﬂ_assnra o
pesquisadora assistira 4
l aos videos dos
@J estudantes participantes,
@ porém ndo fara o recorte
de cenas

Fonte: Autoria prépria

Essas adaptagdes foram realizadas, por nds, para que o proceder
metodoldgico da autoscopia pudesse nos auxiliar na captagéo da subjetividade dos
estudantes de Lingua Inglesa ao expressar sua linguagem no video por eles gravado
e para que se adequasse as trés necessidades presentes nesta pesquisa como: a
necessidade da gravacao dos videos dos estudantes serem remota uma vez que toda
pesquisa ocorreu de forma virtual sincrona; a necessidade de se utilizar o video
completo de cinco minutos dos estudantes sem cortes ou escolha de cena, pois do
contrario teriamos pouco material a ser analisado e, por fim, a necessidade do
professor pesquisador e de cada estudante assistirem ao seu video, no momento do

visionamento, pelo Google Meet.

3.2. Participantes

Os participantes desta pesquisa sao cinco estudantes de nivel intermediario
de lingua inglesa da professora pesquisadora na escola de idioma online Memphis
Lingua Inglesa e Cultura. Além disso, todos ja completaram a maioridade civil, porém
encontram-se ainda no inicio da fase adulta. Sdo trés homens e duas mulheres. O

primeiro estudante € o Bernardo. Assim, como o proprio nome Bernardo significa o
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sonhador, também é a caracteristica principal que este estudante apresenta. Em suas
falas Bernardo ressalta que é sonhador e que acredita ser importante ter sonhos,
apesar de sua avé e amigos nao pensarem como ele. O segundo estudante & Marcus,
um bancario que demonstra que ndo gosta de ater-se por muito tempo em uma
atividade por receio de ficar preso em Joop’ como ele mesmo diz. Seu sonho é
transferir-se para Londrina, pois € sua origem e também onde seus familiares moram.
O ultimo estudante do género masculino é Carlos, cujo sonho é de ordem pratica: “ter
uma vida confortavel", ele diz. Os ultimos estudantes sdo duas mulheres, a Laura que
sonha em falar fluentemente a lingua inglesa e morar no Canada e Valentina, cuja
coragem ¢é forte suficiente para querer se expor a outras culturas como meio de

quebrar paradigmas.

3.3 Instrumentos e l6cus de investigacao

Nossa pesquisa ocorreu remotamente de forma sincrona e assincrona. Para
isso, utilizamos o Google Meet e a ferramenta digital Flipgrid. Utilizamos a sala de
conferéncia do Google Meet para ensinarmos de forma sincrona o conto literario ‘The
tiredness of Rosabel’ individualmente a cada estudante. Além disso, utilizamos
também o Google Meet (mediante gravagcao de imagem e voz) para explicarmos aos
estudantes sobre como utilizar a ferramenta digital Flipgrid para que eles pudessem
gravar seus videos pela mesma ferramenta digital.

A ferramenta digital Flipgrid € um espaco virtual destinado a produgéo oral.
Esta ferramenta é destinada a manipulacdo de videos para uma determinada
comunidade. Quem comega uma comunidade nela pode inserir seus membros ao
gerar codigos para isso. Cada membro tem a possibilidade de gravar videos de até
dez minutos e publicar para o grupo da comunidade a que pertence. Os videos podem
ser gravados e regravados quantas vezes o membro da comunidade desejar até
postar. Também é possivel utilizar efeitos especiais durante as gravacgoes.

O criador da comunidade tem a opg¢ao de colocar um nome* ao grupo e
escolher o design que melhor se adequa a capa de abertura do grupo.

Um fator importante que devemos enfatizar € que esta ferramenta digital néo
€ exclusivamente desenvolvida para fins didaticos, porém perfeitamente adaptavel
para esta finalidade. Além disso, é extremamente segura, pois somente quem possui
o cédigo do membro pode entrar na ferramenta digital Flipgrid e assistir aos videos la

postados.
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3.4 Material

Para que pudéssemos ter um género textual no qual os cinco estudantes
pudessem fomentar e emitir suas opinides sobre, escolhemos o género textual
“‘Conto”. Além disso, também escolhemos o género textual “Conto” para que os
estudantes tivessem uma maior concentragao sobre o teor do texto uma vez que esse
género textual costuma ser uma narrativa curta, com inicio, meio e fim e que possui
em seu enredo um unico conflito. Nadia Battella Gotlib (1990, p.17) em ‘Teoria do
Conto’, sobre as nuances do conto, diz “poder ser recontado indefinidamente,
legitimando sua condi¢cdo narrativa e preservando algumas das chaves do conto”. A
autora classifica estas chaves como o impulso unico, a tensao unitaria, o efeito preciso
e inesperado. Edgar Allan Poe (1846) em ‘A Filosofia da Composicao’, estipula balizas
a poética do género textual do conto, e sua premissa a respeito do conto é sobre o
efeito de reacdo que o texto pode causar no leitor. Interessado no “efeito” do conto
sobre o leitor, o escritor norte-americano enfatiza que é primordial que o texto do conto
seja lido em apenas uma “sentada”, pois do contrario, o conto ndo produzira 0 mesmo
efeito no leitor. Poe explica:

Se alguma obra literaria é longa demais para ser lida de uma assentada,
devemos resignar-nos a dispensar o efeito imensamente importante que se
deriva da unidade de impressao, pois, se sdo requeridas duas assentadas,

0s negocios do mundo interferem e tudo o que se parega com totalidade é
imediatamente destruido (POE, 1986, p. 912-913).

Apesar de termos escolhido o género textual de narrativa mais curta, temos
como um dos objetivos desenvolver a habilidade oral da lingua inglesa enquanto
lingua estrangeira de cinco estudantes de nivel intermediario da lingua inglesa. Houve
entdo a necessidade de prepara-los para a leitura na lingua alvo do conto literario ‘The
Tiredness of Rosabel de Katherine Mansfield. Assim, gravamos um video contando
verbalmente de forma sucinta, em inglés, o enredo do conto ao mostrarmos slides
com figuras ilustrativas sobre os acontecimentos do conto e disponibilizamos este
material de apoio na ferramenta digital Flipgrid para que todos os cinco estudantes
pudessem acessa-lo. Este video desempenhou a funcdo de material de apoio a leitura

do conto literario ‘The Tiredness of Rosabel’.
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3.4.1 Sobre o conto escolhido: The Tiredness of Rosabel

A autora neozelandesa Katherine Mansfield foi quem escreveu o conto
escolhido por nés para esta pesquisa. O conto escolhido é ‘The Tiredness of Rosabel’.
Mansfield o escreveu em 1908, porém este conto somente foi publicado
postumamente em 1924. O enredo da historia trata das fantasias de uma jovem da
classe trabalhadora em relagdo a uma vida mais luxuosa. A personagem principal
deste conto é Rosabel, uma jovem empregada numa chapelaria em Londres no inicio
de 1900.

A histéria comega quando ela esta voltando para casa depois de um longo dia
de trabalho. No 6nibus, Rosabel fantasia com um jantar farto; ela havia comido muito
pouco naquele dia, pois gastou muito dinheiro em um buqué de violetas. Rosabel
depois de chegar em sua casa, senta-se ao lado da janela e comeca a refletir sobre
os acontecimentos de seu dia. Em seu trabalho, Rosabel havia atendido um casal
abastado e bastante exigente. A mulher acaba pedindo que Rosabel experimente um
chapéu com uma grande pena; ela comenta que ele fica muito bem em Rosabel. Isso
deixa Rosabel irritada, embora ela ndo demonstre. A mulher decide comprar o chapéu
e deixa Harry, seu noivo, pagando por ele. Neste momento, sozinho com Rosabel,
Harry elogia a beleza da personagem principal do conto. Depois desse comentario,
Rosabel ndo consegue pensar em nada além de Harry. Em seu apartamento, Rosabel
se imagina ocupando o lugar da noiva dele; ela fantasia ter uma criada que a ajuda a
colocar o chapéu de penas, o véu e as luvas de camurga. Ela imagina que Harry Ihe
compra um magnifico buqué de violetas e a leva para um almogo luxuoso. A
personagem principal se imagina num baile no qual € acompanhada de Harry e sua
beleza chama a atencdo de um principe estrangeiro. Ela imagina também ser noiva
de Harry e entdo casar-se com ele. Além disso, se imagina passando a lua de mel na

casa de campo da familia de Harry.

3.4.2 Sobre o Produto Educacional

Nés elaboramos um produto educacional no formato de um roteiro pedagogico
acoplado com a investigacdo que foi realizada durante o processo de construgéo
desta dissertacao, a qual partiu de um problema social relevante: a dificuldade que os
estudantes brasileiros tém de desenvolver a habilidade oral da lingua inglesa,

especialmente sobre a defesa de ideias subjetivas. Dessa forma, resolvemos elaborar
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um ebook sob dominio publico contendo um roteiro pedagogico com o objetivo de
orientar e apoiar professores sobre o processo de ensino e aprendizagem da
habilidade oral da lingua inglesa por meio da metodologia da autoscopia e da
utilizacédo da ferramenta digital Flipgrid.

Assim, este roteiro pedagogico € resultado de uma pesquisa, a qual se
objetiva a solucionar um problema no meio educacional. E, em conformidade com os
pressupostos tedricos, aplicagdo da metodologia e a coleta dos dados desta pesquisa
estruturamos este roteiro pedagogico.

Este roteiro pedagogico € estruturado na apresentagéo do produto, introdugao
do tema, desenvolvimento, contendo o passo a passo de como proceder, conclusao
e consideracoes finais para auxiliarem os professores na aplicacao deste produto
educacional. Neste roteiro pedagogico o professor é convidado a realizar todo o
proceder sugerido pelo produto educacional. Além disso, neste roteiro pedagogico o
material utilizado nesta pesquisa académica foi exposto como exemplo de material a
ser empregado. No desenvolvimento do roteiro pedagdgico, sete etapas sao
sugeridas aos professores. Cada uma destas 7 etapas contém recomendagdes e
exemplos de proceder para a fomentagcao da expressao subjetiva de estudantes de
lingua inglesa. Ademais, ha também algumas propostas pedagdgicas conforme o
nivel dos estudantes de lingua inglesa a quem o professor possa estar ensinado. Este
produto educacional esta disponibilizado em sua integra, no apéndice A. Para

informagdes detalhadas visite o apéndice A.

3.5 Organizacao metodologica de analise dos dados

Para que pudéssemos selecionar e analisar os dados da subjetividade na
oralidade dos cinco estudantes de lingua inglesa apds a leitura do conto ‘ The tiredness
of Rosabel’, pela metodologia da autoscopia de forma coerente com a pesquisa,
tivemos que cumprir algumas etapas pertinentes de modo que também pudessem
facilitar a analise dos dados. Assim, fez-se necessario inspirarmos na Analise de
Conteudos de Bardin (2011), pois precisavamos de nogbes de preparo para
cumprirmos a tarefa de selecao e analise de dados de maneira eficaz. Para tanto, a
pesquisa foi organizada “em torno de trés polos cronoldgicos: 1) a pré-analise; 2) a
exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao”
(BARDIN, 2011, p.123).
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3.5.1 Etapas

Assim, inspirado em Analise de Conteudo de Bardin, enfatizamos trés fases
da pesquisa, as quais foram cruciais para que a pesquisa ocorresse “1) a pré-analise;
2) a exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo” (BARDIN, 2011, p.123). Na primeira fase, para percebermos o foco do
material, realizamos uma leitura flutuante sobre a oralidade dos cinco estudantes de
lingua inglesa; selecionamos os documentos que foram coletados para analise e
construimos o corpus com base na exaustividade, representatividade e pertinéncia
para que, em seguida, pudéssemos formular hipoteses e preparar o material para
exploracao dele, seguindo os passos da codificacdo de um tema. Nosso tema foi ‘ter
sonhos’, o qual configurou-se como uma unidade de contexto. Esse processo passou
pelo procedimento da enumeracio, pois precisamos constatar a intensidade que este
tema foi abordado pelos cinco estudantes durante a metodologia de autoscopia. Por
ultimo chegamos a inferéncia e interpretacdo de analise dos dados obtidos da
expressao subjetiva na oralidade dos cinco estudantes de lingua inglesa. Na
inferéncia dos dados obtidos, apoiamo-nos nos elementos primordiais da
comunicagdo: a mensagem (significagao e cddigo), o canal (por onde a mensagem foi
enviada) e o emissor e receptor da mensagem. Por fim, as categorias de analise foram

emergentes de nossos dados de pesquisa.

3.5.2 O Proceder

Relataremos aqui, de forma sucinta, todo nosso proceder desde antes do
primeiro contato com os cinco estudantes da pesquisa, para que 0 momento de
aplicacao e analise da mesma fique claro na sua compreensdo. Primeiramente,
apresentamos nosso projeto de pesquisa ao Comité de Etica da UTFPR do campus
de Curitiba para obtermos a licenca para desenvolver a pesquisa e entao, apds sua
aprovagao sob o numero CAAE 74367423.1.0000.5547, contatamos cinco discentes,
que ja estudavam conosco para convida-los a participarem da pesquisa.

Mediante o aceite e o interesse desses estudantes em participar da pesquisa,
uma aula de duragédo de duas horas em inglés via Google Meet sobre o conto ‘The
Tiredness of Rosabel’ de Katherine foi ministrada a cada um deles. Nessa aula, apos
a leitura do conto em voz alta de forma conjunta com cada estudante participante,

desenvolvemos conhecimentos literarios sobre o texto do conto; em seguida,
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apresentamos a ferramenta digital Flipgrid, demonstrando como utiliza-la para gravar
e assistir ao video por meio dessa ferramenta digital. Além disso, mostramos um video
sobre o conto, o qual ja haviamos confeccionado e disponibilizado no grupo da
ferramenta digital Flipgrid, grupo do qual cada estudante participante fora adicionado
durante a apresentacdo da ferramenta digital. Entdo, pedimos a cada estudante
participante que gravassem um video pela ferramenta digital apresentada a ele,
respondendo em inglés algumas perguntas sobre o conto o qual acabara de estudar,
como atividade de estudo assincrona, e enviasse a nds postando-o no grupo do qual
ja era participante naquele momento, para que no proximo encontro ele pudesse
assistir ao seu respectivo video e conversasse sobre ele. Pedimos a cada estudante
participante que postasse o video com no minimo um dia de antecedéncia em relacao
a data do segundo encontro, momento em que conversariamos sobre o video (do
respectivo estudante participante) e a autoscopia seria aplicada. Assim, antes do
proximo encontro, assistimos ao video para tomar conhecimento do desenvolvimento
do estudante participante que estaria no segundo encontro para a autoscopia, ao lidar
com a ferramenta digital Flipgrid e para avaliar a capacidade do mesmo ao responder
sobre o conto estudado de maneira coesa. A autoscopia foi aplicada individualmente
com cada estudante. Além disso, para cada estudante, nesta pesquisa, escolhnemos
um nome ficticio para preservar a identidade dos cinco estudantes, os quais
propuseram-se a participar.

As perguntas aos estudantes participantes sobre o conto foram em inglés.
Estas foram as perguntas: 1- Who is Rosabel? 2-Where does she live? 3- Why Does
she get angry? 4- What does she dream of? 5- What do you think about her dream?
6- Is it a nice dream? 7- Do you think one day Rosabel will fulfill her dream? 8- What
is your dream? No segundo encontro, via Google Meet, conversamos com cada
estudante participante sobre sua facilidade na utilizagao da ferramenta digital Flipgrid
e questionamos o que eles achavam sobre a mesma ferramenta digital. Em seguida,
iniciamos uma conversa sobre o conto estudado e perguntamos ao estudante
participante se poderiamos assistir ao seu video postado na ferramenta digital Flipgrid,
para que pudéssemos comentar as respostas que ele deu as perguntas sobre o conto
‘The Tiredness of Rosabel’.

Nosso intuito, nesse momento, foi de observar e analisar a subjetividade no
discurso oral dos cinco estudantes de nivel intermediario da lingua inglesa por meio

da ferramenta digital Flipgrid com base no aporte teérico da psicanalise de Lacan e
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na abordagem de pesquisa da autoscopia. O motivo por escolhermos esta
metodologia e aquele aporte tedrico foi por acreditarmos que ambos tém uma
congruéncia, pois a metodologia da autoscopia, acontece quando “a imagem
projetada na tela como categoria intermediaria entre o aspecto exterior objetivo e a
visao interna subjetiva ndo pretende sendo ocupar-se dos produtos que resultam
dessa interacao” (LINARD, 1980, p.8); ja a psicanalise de Lacan cujo teor preocupa-
se com o inconsciente do individuo enquanto o grande Outro e com a subjetividade
do sujeito advinda da relagao espelhada com o outro. Acreditamos que a convergéncia
dessas perspectivas pode nos nortear para tanto a apreensao especifica dos dados
subjetivos dos cinco estudantes como a compreensdo da subjetividade desses
mesmos dados.

Assim, no momento da autoscopia via Google Meet, orientamos o0s
estudantes, implicitamente, para refletirem sobre os comentarios feitos por eles em
suas respostas as perguntas sobre o conto, realizados na cena de seus videos. Para
que pudéssemos abranger todos os dados significativos dos estudantes que
participaram da autoscopia, a qual foi realizada pelo Google Meet, transcrevemos toda
a conversa entre os estudantes e a professora pesquisadora incluindo todas as falas
e todas as reacgbes dos estudantes participantes da pesquisa. E, assim, a luz dos
estudos da psicanalise de Jacques-Marie Emile Lacan, analisamos a subjetividade
destes estudantes de lingua inglesa na habilidade oral apds a leitura do conto ‘The
tiredness of Rosabel’. Os dados coletados (as falas e as reac¢des dos estudantes)
foram transcritos e traduzidos a lingua portuguesa, uma vez que todas as autoscopias
ocorreram em lingua inglesa. As falas originais em inglés estardo em italico ao lado
das falas em portugués.

Em seguida utilizamos os parédmetros de tema, unidade de contexto e
numeragao para chegarmos as categorias, sendo que cada uma destas emergiu das
falas dos estudantes. Uma categoria comum a todos os cinco estudantes foi ter um
sonho, as outras duas categorias foram a professora pesquisadora como o Grande
Outro no momento da autoscopia e a identificagdo do sujeito com o eu do video,
as quais aparecem em especial para Bernardo e Marcus. Assim, essas categorias sdo
mencionadas ao longo da analise de ambos os estudantes Bernardo e Marcus.
Ademais, obtivemos mais uma categoria, essa relacionada a percepg¢ao dos cinco
estudantes sobre a ferramenta digital Flipgrid. As categorias estdo em negrito ao

longo da analise.
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secédo, para que o leitor tenha subsidios sobre cada estudante e consiga
ter um panorama mais aprofundado e até mesmo uma melhor percepg¢ao da analise,
antes mesmo de expormos a amostra dos dados com suas consecutivas analises,
contamos um pouco como foi a abordagem com estes estudantes. Os excertos
apresentam trechos com as falas do estudante analisado, para facilitar a organizagao
dos eventos utilizaremos apenas a primeira letra do nome ficticio do estudante,
seguida da numeragao cronologica dos eventos como, por exemplo, para as falas de
Bernardo (B[1], B[2] e etc), assim como para os demais participantes da pesquisa. Em
relacdo as falas da professora/pesquisadora utilizaremos P, seguida da numeragao

cronoldgica do evento.

4.1 Bernardo

Bernardo apresenta uma caracteristica marcante em sua fala, o ato de sonhar,
assim 0 nominamos como o sonhador.

Com excecao de Bernardo, todos os outros estudantes enviaram seus videos
pela ferramenta digital Flipgrid com a antecedéncia de um dia antes da data marcada
para o segundo encontro, assim como requisitado pela professora/pesquisadora
anteriormente no primeiro encontro entre a professora/pesquisadora e cada
estudante. Apesar da professora/pesquisadora ter requisitado o video ao Bernardo
com no minimo um dia de antecedéncia ao dia do segundo encontro, esse destinado
ao momento da autoscopia, ele apenas postou o video faltando cinco minutos para o
horario agendado, o qual comecgaria 0 segundo encontro. Além disso, no dia do
segundo encontro, o qual seria no periodo da noite, a professora/pesquisadora enviou
uma mensagem ao Bernardo ao meio dia para confirmar a participagdo deste
estudante; enviou uma segunda mensagem ao final da tarde lembrando-o sobre a
necessidade de postar o video; como também enviou, no inicio da noite; uma terceira
mensagem a ele perguntando se estava com alguma dificuldade sobre como utilizar
a ferramenta digital Flipgrid e mencionou caso ele precisasse de ajuda, ela estaria a
disposicdo, e faltando dez minutos para iniciar o segundo encontro, a
professora/pesquisadora enviou a quarta e ultima mensagem ao estudante para avisa-
lo que o segundo encontro ocorreria somente se ele postasse o video. Todas as

mensagens foram enviadas pelo contato entre ambos no aplicativo Whatsapp.
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Bernardo relutou em postar o video e somente apdés a professora/pesquisadora
explicar que havia a necessidade da postagem do video para ocorrer o segundo
encontro para realizar a autoscopia, ele postou. Para a organizagéo, apresentacao e
analise dos dados, separamos as principais falas em um conjunto de seis excertos.
Em asterisco temos a reacao fisica do estudante.

No primeiro excerto temos a conversa inaugural do segundo encontro entre a
professora/pesquisadora e o Bernardo. Neste momento a camera do estudante esta
aberta e a professora/pesquisadora pode ver o estudante, o que logo no proximo

excerto da conversa nao ocorre mais.

*O estudante aparece na camera.

P.1: Professora/pesquisadora: Como vocé esta? How are you doing?

B.1: Té bem. *O estudante participante sorri. I am good.

P.2: Foi facil gravar o video pela ferramenta Flipgrid? Do you think it was easy to record
by Flipgrid?

B.2: Eu achei bem tranquilo. It was very easy.

P.3: Quantas vezes vocé gravou até vocé dizer que ta bom e enviar? How many times
did you record yourself until you get a good recording and send it

B.3: Gravei umas 7 vezes. | did it seven times

*O estudante levanta os olhos para a direita. Fica sério.

P.4: Por que gravou umas 7 vezes até enviar? Why did you record it seven times?
B.4: Porque as vezes eu falava e errava ou nao lembrava a palavra que eu queria
usar. * O estudante da risadas. Because | sometimes | spoke and It was wrong or |
could not remember the word | wanted to say

P.5: Quantos dias vocé levou para gravar? How long did you to record?

B.5: Ah, foi bem rapido, um dia so, foi na sexta, mas ai ndo postei e s6 postei hoje,
segunda. Hummm, It was fast, only one day , on Friday, but | didn’t post it.

P.6: Por que s6 postou hoje? Why did you do it only today?

*O estudante sorri e olha para baixo. Em seguida, olha para a
professora/pesquisadora.

B.6: Ah, era aniversario do meu avo e passei o fim de semana la. E nado deu para
postar porque na casa do meu avd nao tem internet. It was my grandfather’ birthday
and | spend the weekend there. | couldn’t post it because there isn’t any internet at my

grandfather’s house.
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Deste primeiro excerto podemos perceber que Bernardo apesar de ter
gravado o video na sexta-feira, apenas postou 0 mesmo na segunda-feira depois da
professora/pesquisadora condicionar este ato da postagem anterior a realizagdo do
segundo encontro. Ainda que Bernardo tenha mencionado que na casa dos avés nao
ha acesso a internet, 0 mesmo teve o dia de segunda-feira para fazé-lo. Salientamos
ainda que a professora/pesquisadora apenas teve acesso ao video cinco minutos
antes do segundo encontro comegar. Dessa forma, ha evidéncias de que o estudante
nao estava satisfeito com sua performance no video, pois gravou 0 mesmo sete vezes
e apenas postou-o0 sob a condicional de nao ter o segundo encontro. Aqui, podemos
notar a inseguranga deste em relagdo a seu dominio de inglés e principalmente, o
desconforto sobre posta-lo a professora/pesquisadora. Assim, segundo Lacan
podemos compreender que para este estudante a professora/pesquisadora ocupa
o lugar do grande Outro e preocupado se atenderia ao desejo deste grande Outro,
o qual para Bernardo representa uma lei simbdlica e prefere entdo postergar ao
maximo que este grande Outro tenha acesso a seu video. Além disso, Bernardo
compreende que ao falar o inglés ha o certo e o errado dentro de uma lei simbdlica, a
qual ele ainda nao domina totalmente. De forma analoga a teoria Lacaniana, quem
representa essa lei, neste momento, € a professora/pesquisadora. Na situacao
analisada, Bernardo ja demonstra estar internalizando esta lei, a lingua estrangeira,
pois ja percebe seus erros ao pratica-la.

Ja no segundo excerto da conversa entre o estudante e a
professora/pesquisadora, o estudante fecha sua camera, sendo possivel relacionar
este fato a presenga do grande Outro sob sua reagédo. Entre parénteses temos a

narracao dos fatos que estdo ocorrendo no momento.

P.7: Podemos assistir ao video que vocé enviou? May we watch the video you sent?
B.7: Sim. Yes

P.8: Posso compartilhar (cita o nome do estudante)? May I put it on the screen?

(O estudante fecha a tela do Google Meet.)

B.8: Pode. Yes, you may.

(O video comecga e a professora/pesquisadora para em cada resposta dada no video,
perguntando se Bernardo gostaria de acrescentar algo além do que esta sendo falado

no video ou até mesmo mudar a resposta.)
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P.9: Vou compartilhar o video com vocé. Vocé esta vendo? I’'m going to share it with.
you. Can you see it?

B.9: Sim. Yes.

P.10: Vocé consegue ouvir? Can you hear it?

B.10: Sim, consigo. Yes, I can.

P.11: Nés iremos assistir ao video e depois iremos parar para comentar, tudo bem?
Fique bem a vontade para comentar o que vocé quiser e quando quiser. We’re going
to watch it and later we’ll talk about it. Is that ok? Take your time to say whatever and
whenever you want to.

B.11: Ta bom. Fine.

Neste excerto da conversa, a imagem de Bernardo no Google Meet
desaparece e a professora/pesquisadora pode somente ouvi-lo. No entanto, a
professora/pesquisadora ndo pede a Bernardo que abra a camera novamente e
permite que continue sem mostrar sua imagem a ela. Apenas ao final da gravagao da
autoscopia € que ela questiona sobre o fato da camera dele estar fechada. Assim,
podemos perceber que Bernardo preocupa-se a respeito do olhar da
professora/pesquisadora sobre o que ele apresenta em seu video e prefere que ela
nao veja sua reagao sob seu olhar. Em conformidade com os estudos de Lacan, o
sujeito é aquilo que o significante representa a outro significante. As caracteristicas
do sujeito sdo a priori atribuidas por um grande Outro. Dessa forma, podemos
entender que Bernardo se sente receoso perante este grande Outro, a
professora/pesquisadora. Este estudante encontra-se, neste momento, temeroso
de como sera representado na cadeia de signos enquanto significante para este Outro.
Assim, segundo Lacan, podemos compreender que para este estudante a
professora/pesquisadora se configura o grande Outro, o que o deixa preocupado,
receoso se atenderia a demanda do desejo deste grande Outro, o qual para o
estudante representa uma lei simbdlica.

No momento seguinte, o video comega e a professora/pesquisadora para em
cada resposta dada no video e pergunta se ele gostaria de acrescentar algo além do
que esta sendo falado no video ou até mesmo mudar a resposta. O video continua e
€ parado na segunda pergunta. A professora/pesquisadora pergunta a mesma

questao sobre o conto. Bernardo responde de forma mais curta do que o video. Ele
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pede para assistir novamente este trecho. E depois responde de forma completa a
sentenca.
Assim, temos o terceiro trecho da conversa entre o estudante e a

professora/pesquisadora.

P.12: Onde ela mora? Where Does she Live?

B.12: Nova Zelandia. In New Zealand.

P.13: Mais alguma informagao? Anything else?

B.13: Posso ver de novo (video)? Can | see it again?

P.14: Claro, vamos ouvir de novo. Sure, let’s listen again.

B14: Entdo, na Nova Zelandia, no quarto andar do prédio. So, in New Zealand, on four

floor in a building.

Por meio desse excerto percebemos que o estudante pede para ver
novamente o seu video posto pela ferramenta Flipgrid e entdo responde de uma forma
completa as perguntas da professora/pesquisadora. Ou seja, Bernardo comeca a se
apoiar no outro eu (o eu do video), e podemos inferir que ele se identifica com eu do
video ao confiar nas respostas que ele deu.

A seguir temos o quarto excerto entre Bernardo e a professora/pesquisadora

no qual Bernardo apoia-se no grande Outro.

P.15: Vocé se lembra da terceira pergunta? Can you remember the third question?
B.15: Sim, a pergunta era: por que ela ficou com raiva? (fala em portugués). Mas nao
lembro como era em inglés. Yes. The question was....

(A professora/pesquisadora inicia a pergunta e para com intuito que ele termine de
montar a pergunta. Entdo, ele fala a pergunta toda. Além disso, responde a pergunta
de forma completa.)

P.16: Por que ela se? Why did she....?

B.16: Por que ela se sentiu com raiva? Por que ela se sentiu humilhada e zoada
quando teve que colocar o chapéu? Why did she get angry? Because she felt
humiliated and mocked when she had to put the hat.

Neste quarto excerto, podemos perceber que o estudante, apds a

professora/pesquisadora iniciar a pergunta em inglés, se sente seguro para continuar
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formulando a pergunta em inglés. Antes disso, o estudante alega nédo se lembrar sobre
a pergunta, ou seja, ele precisa desse apoio e validacdo do grande Outro para dizer a
pergunta e respondé-la de maneira completa.

A seguir, temos o quinto excerto da conversa entre Bernardo e a
professora/pesquisadora onde o estudante ressalva seu comportamento em relagéao

ao aprendizado a professora/pesquisadora.

P.18: Tem alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar? Is there anything you
would like to add, to say?

B.17: Ah, eu tentei nas respostas acrescentar. Nao ..., s6 responder sim e nao para
as perguntas. Tentei responder mais. Completar. Humm, | have tried to answer it fully.
Not...., just answer yes or no to the questions. | tried answer more. Full.

P.19: Sim, esse movimento é o procedimento certo para quem esta aprendendo uma
lingua. E bem isso, quanto mais a gente tenta falar mais rapido a gente fala. Yes, that
is the move, that is the correct process for who is learning a language. That is so true.
More we try to speak faster we speak the language.

B.18: Sim, porque se eu respondesse por exemplo sobre onde ela mora, sé
respondesse Nova Zelandia, ia ficar mais facil, mas tentei colocar mais informacéo,
tipo Nova Zelandia quarto andar do prédio. Yes, because if | answered, for example,
where she lives, I'd just answer New Zealand, it would be easier, but | tried to put in
more information, like New Zealand on the fourth floor of the building.

P.20: Sim, porque vocé desenvolve mais. Vocé vai aprendendo mais. Yes, because
you develop more. You learn more.

P.21: Sim, esse movimento € o procedimento certo para quem esta aprendendo uma
lingua. E bem isso, quanto mais a gente tenta falar mais rapido a gente fala.

B.19: Sim, porque se eu respondesse por exemplo sobre onde ela mora, sé
respondesse Nova Zelandia, ia ficar mais facil, mas tentei colocar mais informacao,
tipo Nova Zelandia quarto andar do prédio. Yes, because if | answered, for example,
where she lives, I'd just answer New Zealand, it would be easier, but | tried to put more
information, like New Zealand on the fourth floor of the building

P.22: Sim, porque vocé desenvolve mais. Vai aprendendo mais. Yes, because you
develop more. You learn more.

B.20: Sim, dava para fazer em todas assim. Na outra dava s6 para dizer que ela era

uma chapeleira. Mas eu quis acrescentar. Para ficar bem cheia a resposta. Yes, you
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could do them all like that. In the other one you could just say that she was a hatter.
But | wanted to add to it. To make the answer fuller.

P.23: Essa atitude de quem esta aprendendo uma lingua tem que ter mesmo. Vamos
la. Ir tentando, tentando. Uma hora, a coisa vai. Agora se a gente se prende, vou fazer
s0 isso aqui, ai eu vou errar, ndo tem como crescer, se desenvolver. You really have
to have that attitude when you're learning a language. Let's go. Try, try, try. One day it
will happen. Now, if we get stuck, I'm just going to do this here, then I'm going to make
mistakes, there's no way to grow and develop.

B.21: E bem isso. Tem um amigo meu que ele quer aprender e ndo tem medo de
passar vergonha. O inglés dele é horrivel, mas ele ta querendo aprender, mas ele nao
tem vergonha nenhuma. Ele fala do jeito que ele acha que é. That's right. | have a
friend that wants to learn and isn't afraid to be embarrassed. His English is ugly but he

wants to learn, and he's not ashamed of it. He speaks the way he thinks it is.

Neste quinto excerto, podemos observar que o estudante quer demonstrar o
processo que ele faz para responder as perguntas que a professora/pesquisadora
designou a ele. Podemos notar aqui, que o estudante deseja mostrar a ela que tem o
comportamento ideal de um estudante aplicado que todo professor de linguas deseja.
Além disso, ele quer realizar a demanda da professora/pesquisadora, ou seja, ele
deseja ser 0 objeto de desejo do Outro, no caso da propria professora/pesquisadora.
Em seguida, Bernardo menciona o comportamento do amigo. Diante disso, podemos
observar que seu amigo desempenha o papel do pequeno outro a ele, pois fala deste
amigo com entusiasmo. Assim, o estudante fala deste amigo como alguém que ele
admira por ndo ter medo de errar ao falar a lingua inglesa. Este amigo tem a
caracteristica que ele gostaria de ter, pois antes mesmo do inicio do segundo encontro
e durante, ele ndo se mostrou com a coragem do amigo, ao demorar para postar o
video pela ferramenta Flipgrid e ao fechar a camera quando a
professora/pesquisadora foi assistir com ele ao mesmo video.

A seguir, no sexto e ultimo excerto da conversa entre Bernardo e a
professora/pesquisadora esse estudante trata a respeito de ter um sonho,
mencionando que “seu sonho é realizar o sonho de sua mae”. Em asterisco, temos a

reacao do estudante.
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P.24: Tudo bem? Vocé fechou a camera? Faz tempo que ela ta fechada. Ta tudo
certo? Have you closed the camera? It has been closed for long. Is everything fine?
B.22: Nossa, achei que estava aberta. Wow, | thought it is open.

P.25: Ndo. Desde que nos assistimos o video, ta fechada. Eu s6 vejo a bandeira do
Brasil. Mas ta tudo bem? No. Since we watched the video, it's closed. | only see the
Brazilian flag. But is everything all right?

B.23: Continua ligada, normal. Para mim, ta tudo normal. It's still on, normal.
Everything's normal for me.

P.26: Nao, para mim. Té vendo uma bandeirinha do Brasil. No, for me. | see a little
Brazilian flag.

B.24: Ainda ta fechado? /s it still closed?

P.27: Ta fechado. It's closed.

B.25: Espera ai que eu vou desativar e ativar. Wait a minute and I'll deactivate and
activate it.

P.28: Mas se vocé quiser manter fechado tudo bem. But if you want to keep it closed,
that's fine.

P.29: Voltou. It's back.

*O estudante balanca a cabeca para frente e para tras.

P. 30: Vocé tem algum outro sonho? Do you have any other dreams?

B.26: Sim, morar na praia. E o sonho da minha mae. Yes, to live on the beach. It's my
mother's dream.

P.31: Ah, que legal. Mas entao, n&o é sonho seu, € sonho da sua mae. How cool! But
then, it's not your dream, it's your mother's dream.

B.27: E sonho meu, quero realizar o sonho dela. O sonho meu é realizar o sonho dela.
Ai se encaixa, né? It's my dream, | want to make her dream come true. My dream is
to make her dream come true. So it fits, right?

*O estudante sorri.

P.32: Claro. Acabou se tornando seu! It became yours!

P.33: Ok, terminamos a autoscopia. Vocé gostaria de comentar alguma coisa? Okay,
we've finished the autoscopy. Is there anything you'd like to say?

B.28: Nao. Ah, eu gostei da estdria. Ela € uma garota sonhadora. Todo mundo fala
que é bobagem sonhar. Minha vo fala. Tipo assim... que eu sou muito sonhador. E ela

(a personagem) também sonha bastante coisa. No. Oh, I liked the story. She's a
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dreamy girl. Everyone says it's silly to dream. My grandmother says so. Like... that I'm
very dreamy. And she (the character) also dreams a Iot.

P.34 Ah, sim. Sem sonhar fica dificil realizar. Se nao tem sonho, ndo tem meta para
tentar alcangar. Oh yes. Without dreaming, it's hard to achieve. If you don't have a
dream, you don't have a goal to try and achieve.

B. 29: Exato. E o que eu penso também. Tem que ter sonhos para tentar alcancar.
Eu sou muito sonhador. Os outros acham bobagem, que eu n&o vou conseguir. Ai eu
falo: quando eu chegar 13, vocés vao ver. Exact. That's what | think too. You have to
have dreams to try and achieve. I'm very dreamy. The others think it's silly, that | won't
make it. Then | say: when | get there, you'll see.

P.35: O que vocé achou da ferramenta digital Flipgrid?

B.30: Bem legal. Intuitiva

Neste sexto e ultimo excerto, podemos perceber que quando perguntado
sobre ter um sonho, Bernardo menciona ser seu desejo morar na praia para poder
realizar o sonho de sua mae. Além disso, diz que seu sonho é realizar o sonho dela.
Nesse episddio, é possivel perceber que ele exterioriza que seu desejo € o desejo do
Outro, aqui sua mae. No entanto, em seguida, o estudante diz sobre a importancia de
se sonhar, ou seja, de se ter um desejo, e apesar da avo critica-lo sobre isto, ele diz
que chegara la. Ja nesta fala é possivel pontuar que tanto a avé quanto os outros que
ele menciona n&o sao seu grande Outro. Podemos perceber que o proprio estudante
ja denomina essas pessoas como 0S outros, pois para ele a opinido dessas pessoas
advem do pequeno outro, o qual Lacan postula como um semelhante do individuo e
que por isso ha a possibilidade de uma identificacdo ou nao, dependendo do
significante propagado a ele. Outrossim, o estudante ja possui uma cadeia de
significante, formada anteriormente na sua infancia pelos seus pais, 0s quais sao a lei
simbdlica, ou seja, seu grande Outro. Assim, neste caso, para o estudante na relacao
com sua avo e 0s outros, parece-nos que talvez ndo aconteca uma identificagao
simbdlica com o significante do seu grande Outro. Ao final, o Bernardo diz “eu sou
sonhador” e ainda diz “quando eu chegar 13, vocés vao ver”.

De acordo com o caso do estudante de lingua inglesa analisado acima, é
perceptivel que o processo de autoscopia se assemelha ao efeito do bebé frente ao
espelho com a méae dos pressupostos psicanaliticos de Lacan em o Estadio do

Espelho, pois de forma analoga apesar do estudante se ver como terceiro, ele procura
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a aprovacao do professor/pesquisador para assumir aquele que se apresenta no video
como seu eu. Podemos inferir que talvez esse seja o motivo pelo qual o estudante
fecha a sua camera no procedimento de autoscopia. Contudo, ao decorrer da
autoscopia ele percebe um posicionamento positivo da professora/pesquisadora em
relacado a seu video e entdo comega a apoiar-se no conteudo do mesmo video para
responder as perguntas da autoscopia. Neste processo, o estudante assume o outro
do video, no qual € ele mesmo, falante da lingua inglesa, e comega a pontuar seu
comportamento positivo sobre ser um estudante que elabora sentengas com riqueza
de detalhes as perguntas sobre o conto estudado. Ou seja, ele se vé no outro do video
e ha o jubilo de se perceber sendo aquele do video, falante da lingua inglesa.
Percebemos que neste processo de autopercepgao do estudante sobre ser o
sujeito falante da lingua inglesa, o mesmo permite perceber sua autonomia e
protagonismo na lingua alvo, o que pressupde o potencial desta acdo pedagogica
assim como veiculada em nosso resultado de pesquisa. Ao final da autoscopia, o
estudante sentiu-se confiante suficiente para responder em inglés perguntas que néo
constavam no video, emitindo suas opinides sobre ter um sonho de vida, isto é, ndo
precisou mais do apoio do video, pois percebeu-se como sujeito capaz na lingua

inglesa.

4.2 Marcus

A seguir temos o primeiro excerto da nossa conversa inaugural do segundo
encontro com o segundo estudante, o qual chamaremos por Marcus, para que a
posteriori, possamos analisa-lo. Em asterisco temos a reacao fisica de Marcus. Este
estudante postou seu video pela ferramenta digital Flipgrid no dia anterior ao dia do

segundo encontro para a autoscopia.

P.1.: Ola, tudo bem? Hello, how are you?

M.1: Oi, tudo bem e vocé? Hi, how are you?

P.2: Bem também. Vocé gostou de gravar o video pela plataforma Flipgrid? Good too.
Did you enjoy recording the video using the Flipgrid platform?

M.2: Eu curti gravar, mas eu acho que numa conversa eu falo muito melhor. Eu néo
sei 0 porqué, mas eu acho que no video eu errei algumas pronuncias, alguns erros,
coisas assim. Eu acho que numa conversa eu me sinto mais confiante. Gravar o video

me deixa nervoso, eu nao sei... Mas eu fiz alguns erros que acho que se eu falasse
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com vocé eu nao faria. | enjoyed record but I think | speak much better in conversation.
I don't know why, but | think that in the video | got some pronunciations wrong, some
mistakes, things like that. | think that in conversation | feel more confident. Recording
the video makes me nervous, | don't know... But | made some mistakes that | don't
think | would have made if | were talking to you.

P.3: Por que sera? Why is that?

M.3: Hummm, eu ndo sei.... Eu acho talvez porque nos filmes, nos videos a gente toda
hora vé as pessoas conversando entre elas e a gente se acostuma a falar esse inglés
e quando a gente tem que falar, fazer uma apresentagao, néo é muito... a gente nao
tem o background para usar. * O estudante participante chacoalha as maos
rapidamente, olha para a esquerda e olha para cima. Hummm, | don't know.... | think
maybe it's because in movies, in videos, we see people talking to each other all the
time and we get used to speak this English and when we have to speak, make a
presentation, it's not much... we don't have the background to use it.

P.4: Vocé quer dizer que ndo esta acostumado a apresentar? You mean you're not
used to presenting?

B.4: Isto! * O estudante participante balanga a cabeca para frente. Yes!

P.5: Para mim seu inglés estava normal, quero dizer como agora. Para mim nao tem
diferenca. For me your English was normal, | mean like it is now. There's no difference
for me.

M.5: Talvez eu seja muito critico. *O estudante participante puxa a camiseta para
cima, com intengao de arruma-la e sorri. Maybe I'm too critical.

P.6: Sim, talvez. Yes, maybe

P.7: Vocé gravou mais de uma vez? Did you record more than once?

M.6: Naooo. Eu gravei apenas uma vez. Nooo. | only recorded it once.

P.8: Sim! Yes!

M.7: Eu acho que se eu deletasse e gravasse novamente eu comecaria entrar num
Loop. Ah, eu n&o gostei dessa parte, entao, gravaria novamente, e novamente. / think
if | deleted it and recorded it again I'd start to get in a loop. Oh, | didn't like that bit, so
I'd record it again, and again.

P.9.: Sem limite. No limit.

M.8: Sem limite. No limit.
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Neste primeiro excerto, podemos perceber que Marcus néo se identifica com
o eu que fala a lingua inglesa no video, o qual gravou e postou para a
professora/pesquisadora pela ferramenta digital Flipgrid, pois argumenta que falaria
muito melhor se conversasse diretamente com a professora/pesquisadora. O
estudante defende seu ponto de vista afirmando que ha diferenga entre falar o inglés
numa conversa e falar inglés numa apresentagdo. Contudo, o estudante participante
nao realizou o género linguistico “apresentagéo” no video, pois apenas respondeu as
perguntas sobre o conto estudado. Ou seja, praticou 0 mesmo género linguistico se
estivesse respondendo a professora sobre o conto.

Apos a afirmacéo de Marcus sobre seu inglés no video ser diferente do que
realmente €& numa situagdo habitual fora da gravagdo do video, a
professora/pesquisadora diz que achou o inglés do estudante normal, inferindo que
nao ha diferenga com o inglés que ele estava praticando com ela no momento da
autoscopia. Em seguida, o estudante diz que ele deve ser critico demais e arruma sua
roupa sorrindo. Deste excerto, podemos compreender que o estudante recebeu da
professora/pesquisadora uma resposta afirmativa em relagdo ao seu inglés ser o
mesmo no video e fora do video, isto é, a professora/pesquisadora fez o mesmo
movimento que um dos pais faz quando a crianga se olha no espelho e mira um dos
pais para sanar a duvida se de fato ela € a imagem refletida no espelho. Depois do
reconhecimento da professora/pesquisadora de que o inglés do estudante no video é
o mesmo fora do video, ele se jubila ao se arrumar sorrindo em frente a cdmera no
Google Meet e dizer que ele deve ser muito critico mesmo.

A seguir temos o0 segundo excerto da conversa entre a
professora/pesquisadora e Marcus em que ele compreende estar uma comunidade

onde pode ser visto pelos outros.

P.10: O que vocé achou da plataforma digital Flipgrid? What did you think of the
Flipgrid digital platform?

M.9: Ah, eu achei bem facil. Eu nao explorei muito, mas percebi que a pessoa pode
ver os videos dos outros, que é possivel comentar, que o professor pode pedir tarefas
por la. Eu curti. Oh, I found it very easy. | didn’t explore it much, but | noticed that you
can watch other people's videos, that you can comment, that the teacher can ask tasks
there. | liked it.
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P.11: E a primeira vez que vocé usa a ferramenta digital Flipgrid? Is this the first time
you've used the Flipgrid digital tool?

M.10: Sim, a primeira vez. Yes, the first time.

P.12: Vocé gostaria de estudar pela ferramenta digital Flipgrid? Would you like to study
using the Flipgrid digital tool?

M.11: Sim, gostaria. Na pandemia, usamos muito o Google Meet, mas nao da para
interagir assim, postar video. Acho que se tivéssemos usado essa ferramenta teria
sido muito bacana. E uma boa alternativa. Yes, | would. During the pandemic, we used
Google Meet a lot, but you can't interact like that, post videos. | think that if we had
used this tool it would have been very nice. It's a good alternative.

P.13: Vocé viu que além disso é possivel mudar o cenario? Have you seen that it's
also possible to change the scenario?

P.14: Quando vocé grava um video. When you record a video.

M12: Ah, quando vocé grava um video! Sim. Eu usei aquele de deixar o cenario sem
nitidez. Eu removi o cenario. * O estudante olha para a esquerda. Oh, when you record

a video! Yes. | used the one where the backdrop was blurred. | removed the backdrop.

Neste segundo excerto da conversa, Marcus menciona sobre a ferramenta
digital Flipgrid e diz que é possivel assistir ao video dos outros e o professor pode
comentar sobre o video. Podemos perceber que o estudante tem consciéncia sobre
fazer parte da comunidade na qual foi adicionado como participante, pois comentou
da possibilidade de interagdo entre os participantes. Talvez, neste momento, é
possivel constatar que o estudante tem consciéncia da presenga do pequeno outro,
seus colegas na ferramenta digital Flipgrid. Ademais, Marcus tornou o cenario em que
estava sem nitidez para quem fosse assistir a seu video. Marcus percebe a utilizagao
da ferramenta digital Flipgrid no ambiente de ensino e aprendizagem de maneira
positiva e acredita que essa ferramenta digital possui recursos que auxiliam o
ambiente educacional.

A seguir temos o terceiro excerto da conversa, no momento da autoscopia via

Google Meet, entre a professora/pesquisadora e o estudante Marcus.

P.15: Ta ouvindo? Can you listen?

M.13: Estou sim. Que bom. Yes, | can. That's good.
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P.16: A primeira pergunta é quem era Rosabel e vocé respondeu dizendo até as
condi¢cdes dela, né? Qual era a segunda pergunta? The first question was who
Rosabel was and you answered it by saying her condition, right? What was the second
question?

M.14: Sim. Onde ela moava? Yes. Where does she live?

P.17: Sim. Onde ela morava. E a terceira pergunta? Yes, where she lived. And the
third question?

M.15: E.... Por que ela fica irritada? Alguma coisa assim? Yes, why does she get
angry?

P.18: Sim, por que ela fica irritada? Vocé se lembra da histéria quando ela fica irritada?
Yes, why does she get angry? Do you remember the story when she got angry?

M16: Sim, foi na hora que a cliente pediu para ela experimentar o chapéu na cabeca
dela. Yes, it was when the client asked her to try the hat on her head.

P.19: Sim, ela experimenta o chapéu e a cliente diz uma sentencga especifica, né? E
isso faz com que ela fique irritada, né? Yes, she tries the hat on and the client says a
specific sentence, right? And that makes her angry, right?

P.20 A frase era, isto fica perfeito em vocé, eu quero este. Se vocé fosse Rosabel
vocé ficaria irritado também? The sentence was, this looks perfect on you, | want this
one. If you were Rosabel, would you be annoyed too?

M.17: Eu acho que ficaria irritado também. I think I'd be annoyed too.

P.21: Por que? Why?

M.18: Porque o cliente te faz provar o que ele quer comprar ... Eu nao sei, por que ele
pediria isto, iria propor isto? Because the customer makes you prove what he wants to
buy ... | don't know, why would he ask for this, propose this?

P.22: Sim, se ele esta comprando para ele, o cliente tem de experimentar e ndo quem
esta vendendo. Yes, if he's buying for himself, the customer has to try it, not the seller.
M.19: Sim. Yes.

Neste terceiro excerto o estudante concorda com o comportamento da
personagem do conto estudado Rosabel. Neste momento do conto a personagem
Rosabel, a pedido da cliente, € obrigada a colocar o chapéu para que a cliente possa
ver como fica o chapéu vestido. Contudo, Rosabel se irrita apds a cliente decidir
comprar o chapéu por ficar bem nela, Rosabel. A personagem Rosabel se irrita depois

de ouvir da cliente a frase: “Isto fica muito lindo em vocé, eu quero”. A personagem
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serve de espelho a cliente e essa quer o que fica bem aquela. Segundo Lacan, o
sujeito & constituido nas relagbes com o outro. Este outro € um semelhante, que é ser
humano como o sujeito, um outro com letra minuscula no qual o sujeito projeta
conteudos, intengdes e até pensamentos. Além disso, o sujeito se vé nesse outro no
qual identifica tracos seus e vé como seu ideal, que tanto admira. Assim, pode haver
ou uma identificagdo positiva ou negativa em relagdo ao outro. No caso da
personagem Rosabel sobre a cliente ocorre 0 mesmo, pois vé na cliente o que gostaria
de ser. No momento, que desempenha o papel de espelho a cliente e esta tira dela o
que poderia torna-la igual a cliente, Rosabel se desestabiliza e fica irritada. A leitura
literaria, assim como a escrita e a discussao oral sobre o texto € um processo afetivo
e cognitivo, ja que o texto literario oferece ao leitor experiéncia emocional e pessoal e
oportuniza um envolvimento propicio para a reflexao.

Dessa forma, por meio da leitura ‘The tiredness of Rosabel’ podemos notar
que ha uma possivel identificagdo do estudante com a reagao de Rosabel perante a

resposta da cliente a mesma.

P.22: Vocé pode pausar? Can you pause it?

M.20: Sim. Yes

P.23 :A quarta pergunta era sobre... The fourth question was about...

M.21: Qual era seu sonho? What was her dream?

P.24: Por que ela queria ser rica? Why did she want to be rich?

M.22: Deixe-me ver, vou entrar em outra pagina no Flipgrid? A pergunta era sobre o
que ela sonhava. Let me see, am | going to another page on the Flipgrid? The question
was about what she dreamed.

P.25: Ah, sim. Sobre o que ela sonhava. Por que vocé acha que ela sonhava em ser
rica? Oh, yes. What she dreamed about. Why do you think she dreamed of being rich?
M.23: Eu acho que por causa da situagdo econémica dela. I think because of her
economic Ssituation.

P.26: A situagdo econdmica dela. Her economic situation.

M.24: Eu acho que ela era pobre. E ela falava com pessoas ricas na loja e esta
situagao fez com que ela pensasse: “Também quero isto”. | think she was poor. And
She talked to rich people in the store and this situation made her think: “| want this too”
P.27: E o que vocé acha do sonho dela? E um bom sonho ou um sonho ruim? And

what do you think of her dream? Is it a good dream or a bad one?



57

M.25: Pode ser bom. Como eu disse no video, pode ser um pouco ambiguo. E um
pouco de esperanga, ela querer uma boa vida, mas é um pouco triste, a situacéo dela
€ pobre e a dureza da vida fez ela sonhar com isso. Tem esperanga e tem tristeza
também. It could be good. As | said in the video, it can be a bit ambiguous. It's a bit
hopeful, she wants a good life, but it's a bit sad, her situation is poor and the harshness

of life has made her dream about it. There's hope and there's sadness too.

Neste quarto excerto, podemos observar que a professora/pesquisadora faz
a mesma pergunta que o estudante respondeu no video. Ao responder a mesma
pergunta do video ele responde como eu disse no video, ou seja, ele assume aquele
eu que fala inglés no video como seu eu. Assim, podemos inferir que o estudante apos
a confirmacao e validacao da professora, no primeiro excerto da conversa, de que seu
inglés no video € o mesmo inglés fora do video ele assume e apoia-se ao eu falante

do video.

P.28: Sim, vamos ouvir as outras perguntas? Yes, shall we hear the other questions?
M.26: Sim. Yes.

P.29: Entao, vocé acha que é dificil um dia ela sair da pobreza? So, do you think it's
difficult for her to get out of poverty one day?

M.27: Eu acho dificil, mas ela pode conseguir. *O estudante participante chacoalha a
cabeca de um lado ao outro. / think it's difficult, but she might make it. *The student
participant shakes his head from side to side.

P.30: Entao, é possivel? So it's possible?

M.28: E possivel. Mas eu acho que ndo é saudavel procurar um relacionamento
baseado no dinheiro da pessoa. *O estudante sorri. It's possible. But | don't think it's
healthy to look for a relationship based on a person's money. *

P.31: Sim, com certeza. Mas acontece. Yes, of course. But it does happen.

M.29: Sim, acontece. *O estudante participante olha para cima e da risadas. E comum.
Yes, it happens. *The student participant looks up and laughs. It's common.

P.32: Vocé acha que a pessoa tem esse tipo de sonho apenas para se livrar da
realidade? Do you think that people have these kinds of dreams just to get away from
reality?

M.30: Sim, eu acho que sim. *O estudante participante move a cabeca para frente. A

realidade dela era tdo dura que ela teve que imaginar uma outra realidade para ela.
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Uma realidade com outro tipo de vida, que ela pudesse aguentar. Yes, I think so. Her
reality was so harsh that she had to imagine another reality for herself. A reality with a
different kind of life that she could handle.

P.33: E qual é o seu sonho? And what is your dream?

M.31: Humm. *O estudante vira a cabega e os olhos para cima. Boa pergunta, eu ndo
estava preparado para esta pergunta. *O estudante participante da risadas. Good
question, | wasn't prepared for that.

P.34: N&o. Ok, sem problemas. No. Okay, no problem.

M.32: Agora, bem agora, eu tenho sobre o meu trabalho. Eu agora tenho a
oportunidade de trabalhar em casa. Quando a gente trabalha de casa, a gente trabalha
onde quisermos do Brasil. Entdo, meu sonho € conseguir este trabalho. Entéo, eu
posso trabalhar em Londrina, por exemplo. Now, well now, | have about my job. | now
have the opportunity to work from home. When you work from home, you can work
wherever you want in Brazil. So, my dream is to get this job. So, | can work in Londrina,
for example.

P.35: Entdo, vocé ndo tem que trabalhar no banco? So, you don't have to work at the
bank?

M.33: Sim, eu trabalho para ele, mas ndo no banco. Yes, | work for him, but not at the
bank.

P.36: Sim, entendi. Vocé tem outro sonho? Yes, | see. Do you have any other dreams?
M.34: Ah, eu tenho alguns sonhos mais materialistas. Comprar uma casa, um carro,
férias, ir a praia. Gostaria de ir a outros paises. Como a Argentina e os Estados
Unidos. Este tipo de sonho material, eu tenho. Oh, | have some more materialistic
dreams. Buying a house, a car, vacations, going to the beach. I'd like to go to other
countries. Like Argentina and the United States. | have these kinds of material dreams.
P.37: Sim, bons sonhos. Vocé acha que esses sonhos que vocé me contou sao
maneiras de escapar da realidade? Yes, good dreams. Do you think these dreams
you've told me about are ways of escaping from reality?

M.35: Nao, exatamente. Eu acho que vocé pode conseguir isto sem sair da realidade.
E uma maneira de mudar a realidade e n3o sair dela. Mas, eu acho que consumir
coisas sao maneiras de algum jeito preencher realidades vazias. Mas nao so6 por isso,
nGs compramos coisas porque precisamos. A gente precisa morar numa casa, coisas
desse tipo. No, exactly. | think you can achieve this without leaving reality. It's a way

of changing reality and not leaving it. But | think that consuming things is a way of
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somehow filling empty realities. But not just for that, we buy things because we need
them. We need to live in a house, things like that.

M.36: Por nada. Foi legal. Not at all. It was nice.

P.38 Sim, é necessario. Nao tem como se livrar disso. Muito obrigada por sua
participacao. Yes, it's necessary. There's no getting away from it. Thank you very much
for your participation.

M.36: Por nada. Foi legal. Not at all. It was nice

Segundo Junior (2019), Lacan, a partir de 1950, considerou o estadio do
espelho como representante da estrutura da subjetividade, ou até mesmo uma relagao
de intersubjetividade, pois a identificagdo do eu vem do externo, do outro, da relagao
com o outro. O espelho representa os olhos do outro, do semelhante que determina
uma imagem do que o eu é. Consequentemente, o eu se questiona sobre o que o
outro quer dele, ou o que faz com que o outro chancele ser o eu que o outro vé;
abarcando assim o desejo inconsciente. Ao longo da autoscopia deste estudante
percebemos entdo que ele assume o eu que fala inglés no video apds a validagéo
da professora/pesquisadora acerca de sua proficiéncia da lingua inglesa no video ser
a mesma proficiéncia linguistica da conversa que estavam tendo, em inglés, naquele
momento da autoscopia.

Além disso, é possivel notar que o estudante se sente surpreso e talvez
desconfortavel quando a professora direciona a pergunta a ele, quando questiona qual
€ seu sonho ou se ele tem um sonho. Este momento pode demonstrar que o
estudante Marcus nao esta habituado a responder questbes, as quais tangem
indagacdes de ordem mais pessoais e subjetivas em contextos de aulas. Ou, até
mesmo, pode demonstrar seu desconforto em expor seu desejo, pois naquele
momento a professoral pesquisadora desempenha o papel do grande Outro.

Eventualmente, este estudante pode ter se sentido, neste momento, receoso
de como seria representado na cadeia de signos enquanto significante para este
Outro. Poderia estar preocupado se seu sonho ou desejo atenderia ou seria adequado
a demanda do desejo deste grande Outro, o qual para o estudante representa uma lei
simbdlica. Dessa forma, percebemos que neste processo, o estudante conseguiu
sobrepor-se a dissociacdo que tinha em relagao a seu eu do video, o qual nao falava
tdo bem e obteve uma autopercepgao de si mais integrativa sobre ser o sujeito falante

da lingua inglesa, o que o permitiu perceber sua autonomia e protagonismo na lingua
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alvo, pressupondo a capacidade latente desta acado pedagodgica assim como
apresentada em nosso resultado de pesquisa.

Apesar de nesta pesquisa tratarmos de observar a subjetividade de cinco
estudantes segundo o aporte tedrico da psicanalise de Lacan, a subjetividade dos trés
ultimos estudantes ndo se mostrou de forma tao explicita como os dois primeiros
estudantes (Bernardo e Marcus). Acreditamos que isto possa ter ocorrido devido a
dificuldade que algumas pessoas tendem a apresentar quando sao requisitadas a
expor sua subjetividade. Ou até mesmo, por estarem acostumadas a camuflarem sua
subjetividade pelo mecanismo de falar de si por meio da impressao de suas opinides
aos outros, quando comentam sobre o outro, como quando comentam sobre os
personagens do conto literario estudado nesta pesquisa. Dessa forma, os dados dos
trés estudantes, a seguir, foram analisados majoritariamente em conformidade com a
funcionalidade da ferramenta digital Flipgrid em prol de promover a oralidade de
estudantes de nivel intermediario da lingua inglesa enquanto lingua estrangeira.
Contudo, ainda ressaltamos alguns dados das falas destes trés ultimos estudantes
que poderiam ser observados como sua subjetividade segundo a psicanalise de Lacan
antes mesmo de abordarmos os dados que serdo observados conforme a
empregabilidade da ferramenta digital Flipgrid nas aulas direcionadas ao

desenvolvimento da habilidade oral de estudantes de lingua estrangeira.

4.3 Carlos

O terceiro estudante é o Carlos, que tem o perfil de ser perfeccionista nas
atividades em que se coloca a executar. O proprio Carlos ao longo da conversa com
a professora/pesquisadora diz ser perfeccionista na vida. Este estudante foi o
participante da pesquisa que gravou por maior numero de vezes seu video. Além
disso, em nenhum momento da autoscopia via Google Meet abre sua camera. A
seguir, temos um excerto da conversa entre Carlos e a professora/pesquisadora, no
qual ele comenta ser perfeccionista. Ainda que n&o possamos afirmar um
constrangimento de Carlos em abrir sua camera na autoscopia, podemos pensar que
talvez este estudante se sinta desconfortavel com a visao da pesquisadora sobre sua
performance no video enviado a ela. Consideramos esta mesma ocorréncia com o
estudante Bernardo, por ele fechar sua camera quando a pesquisadora inicia seu
video enviado por ele mesmo anteriormente via a ferramenta digital Flipgrid no

momento da autoscopia via Google Meet. Acreditamos que assim como Bernardo,
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Carlos possa estar temeroso com a atribuicdo que a professoral/pesquisadora,
como o grande Outro, dara a seu video, especialmente a seu desempenho
linguistico na lingua inglesa, pois em conformidade com os estudos de Lacan, o sujeito
€ aquilo que o significante representa a outro significante.

As caracteristicas do sujeito séo a priori atribuidas por um grande Outro, o
qual nesta pesquisa estaria sendo performado pela pesquisadora. Neste excerto
seguinte, Carlos, também, comenta sobre a facilidade de utilizar a ferramenta digital

Flipgrid.

C.1: Tudo bem? What's up?

P.2: Tudo bem? O que vocé achou de utilizar a ferramenta digital Flipgrid? How are
you? What did you think of using the Flipgrid digital tool?

C.2: Achei facil de mexer, de usar. Acho que todo mundo consegue usar. | found it
easy to use. | think everyone can use it.

P.3: Quantas vezes vocé gravou até postar? How many times did you record until you
posted it?

(E possivel ouvir o som da risada do estudante participante.)

C.3 : Eu gravei 13 vezes até postar! | recorded it 13 times until | posted it!

P.4: Mesmo? Por que tantas vezes? Really? Why so many times?

C.4: Eu sou perfeccionista, quando percebo que ainda nido esta como quero, faco
novamente. Na ultima vez, tive a ideia de pausar o video e gravar s6 o0 que precisava.
I'm a perfectionist, when | realize it's still not the way | want it, | do it again. Last time,
| had the idea of pausing the video and recording only what | needed.

P.5: Entendi. O que vocé considerava que ndo estava bom e por isso gravava mais
uma vez? Got it. What did you think wasn't good and that's why you recorded it again?
C.5: As vezes, eu esquecia uma palavra, ou a pronuncia nao ficava tao boa, como eu
queria. Sometimes | forgot a word, or the pronunciation wasn't as good as | wanted it
to be.

P.6: Hum, entendi. / see.

Podemos perceber nesse excerto que Carlos por ser perfeccionista, ou seja,
querer que seu video estivesse como imaginava ser o ideal, gravou por 13 vezes.
Consideramos que a ferramenta digital Flipgrid foi uma boa alternativa para este

estudante, pois ele pode gravar-se quantas vezes ele achou necessario. Para
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estudantes timidos ou perfeccionistas esta ferramenta torna o aprendizado mais
acessivel. Acreditamos que se a ferramenta digital Flipgrid nao tivesse a opg¢ao de
regravar ou até mesmo, pausar o video e gravar apenas o que quer, talvez este
estudante nao tivesse realizado a tarefa.

Além disso, podemos perceber com as falas C4 e C5, que o estudante possui
um ideal para seu video. Nao satisfeito com a gravagao que assistia ele descarta e
grava novamente. Desta forma, percebemos que a gravagdo desempenhou o papel
de espelho a ele. Mas, o espelho muitas vezes nao refletiu o seu ideal na lingua
inglesa e por isso foi necessario a ele gravar e regravar-se até atingir seu ideal ou o
ideal que o grande Outro, a professoral/pesquisadora, pudesse estar esperando

assistir dele.

4.4 Valentina

A quarta estudante € a Valentina cuja caracteristica predominante € a vontade
de se destacar profissionalmente e conquistar suas aquisicbes materiais por conta
prépria. Quando indagada sobre seu sonho ela responde que é falar fluentemente a
lingua inglesa como também, morar e ser Analista de Sistemas no Canada. Segundo
Dunker, a lingua estrangeira para seu aprendiz também € uma alteridade que
inicialmente n&o faz parte do individuo, pois impde um cédigo e uma cultura que esta
além do individuo, ou seja, um Grande Outro. O sonho de Valentina € apreender este
cédigo e esta cultura do grande Outro. A seguir, temos o excerto da conversa de

Valentina com a professora/pesquisadora.

P.1: Vocé tem um sonho especial? And do you have a special dream?

V.1: Eu quero melhorar meu inglés. Falar fluente. | want to improve my English. To
speak fluent.

P.2: Fluentemente. Fluently.

V.2: Fluentemente. E quero crescer no meu trabalho. Fluently. And | want to grow in
my job.

P.3: Ter uma posicao melhor no seu trabalho? Have a better position in your job?
V.3: Sim. Yes

P.4: O que vocé faz? What do you do?

V.4: Eu sou analista de sistemas. I'm a systems analyst.

P.5: Nossa, é bem dificil, né? Wow, it's quite difficult, isn't it?
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V.5: Sim, é sim. *O estudante participante move a cabeca para frente e para tras, sorri.
Mas eu gosto. Yes, it is. But I like it.

P.6: Vocé gosta? Do you like it?

V.6: Sim! Yes, | do. *O estudante participante da risadas. E na minha area € bem
importante falar inglés, por isso vou melhorar meu inglés. Eu quero morar no Canada
e trabalhar com T.l. Este € meu sonho! Yes! And in my area it's very important to
speak English, so I'm going to improve my English. | want to live in Canada and work
in I.T. That's my dream!

P.7: O que vocé achou da ferramenta digital Flipgrid? What did you think of the Flip
grid digital tool

V.7: Foi legal. It was nice.

Neste excerto, podemos perceber que o sonho de falar a lingua inglesa
fluentemente, ou seja, dominar o idioma, esta vinculado ao sonho de viver em outro
pais, poder exercer seu trabalho em outro pais. Nao sabemos com precisdo sobre o
motivo de desejar estar ou pertencer a outro pais, mas, talvez, ela perceba esta outra
lingua e este outro pais mais atrativo do que suas préprias lingua e pais. Poderiamos
entender que por ela viver em um pais de terceiro mundo e por falar uma lingua que
nao é falada em todos os paises, ela tenha sempre vivido uma cultura que enaltece a
cultura e a lingua de outro pais e por isso ao longo da vida seu grande Outro foi

tornando-se o outro pais e tudo que vem dele.

4.5 Laura

A quinta e ultima estudante é a Laura que é uma jovem que enfatiza sua
vontade de conhecer novas culturas para ter pontos de vistas diversificados e
principalmente pela oportunidade de confrontar paradigmas e ter a oportunidade de
perceber a vida por outro angulo.

Em seguida, temos o excerto da conversa de Laura sobre seu sonho de vida.

P.1: Vocé tem algum sonho que vocé gostaria que se realizasse? Do you have any
dreams that you'd like to see come true?

L.1: Sim. Yes.

P.2: Vocé pode compartilhar? Pode contar? May you share it? May you tell it?

L.2: Ah...Um sonho que vocé gostaria que se realizasse.
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Eu espero viajar a outro pais, um dia. Encontrar pessoas, outra cultura, comida. Ah...A
dream you'd like to see come true. | hope to travel to another country one day. To meet
people, another culture, food.

P.3: Que legal! E um bom sonho! Vocé acha que o seu sonho é também uma maneira
de escapar da realidade? That's great! That's a good dream! Do you think your dream
is also a way of escaping from reality?

L.3: Sim. Porque... ah eu vou falar em portugués. Yes. Because... ah I'm going to
speak in Portuguese.

P.4: Ok.

L.4: Ah, eu nasci em Sao Paulo, conheco 13, Florianépolis e aqui. Eu acho que é bom
para a gente expandir, conhecer outros lugares. Furar a bolha em que a gente vive
(Ela fala rapido e com muita eloquéncia em portugués). Ai, a gente percebe que o que
a gente se importa nao é tado importante assim.

P.5: Mas vocé disse que € um jeito de escapar da realidade para Rosabel e com
relagdo a vocé, também seria? Quando vocé diz sobre viajar? But you said that it's a
way of escaping reality for Rosabel, and would it be for you too? When you talk about
traveling?

L.5: Ah, eu acho que sim. (Volta falar em inglés). Tudo o que a gente vive aqui, € uma
maneira de saber, ter esperanca que coisas melhores podem acontecer. Oh, | think
so. Everything we experience here is a way of knowing and hoping that better things
can happen.

P.6: O que vocé achou da ferramenta digital Flipgrid? What did you think of the Flip
grid digital tool?

L.6: Para mim, foi tranquilo. Vocé ja tinha mostrado. It was easy for me. You had
already shown it to me.

L.7: Eu lembrei que nao é muito diferente do que usamos na internet. / remembered

that it's not very different from what we use on the internet.

Neste excerto, parece-nos que Laura quer o confronto ou talvez o
desfilamento de seu significante na sua cadeia de signos com o significante que
“outras” pessoas e “outras” culturas possam vir a imputar a ela. E possivel que estas
“outras” pessoas e “outras” culturas desempenhem o papel do pequeno outro da
psicanalise de Lacan neste momento. Além disso, a estudante ainda enfatiza que é

uma maneira de ter esperanga numa realidade melhor. Laura em nenhum momento
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da autoscopia via Google Meet abre sua camera. Assim como em Bernardo,
provavelmente Laura preocupa-se a respeito do olhar da professora/pesquisadora
sobre o que ela apresenta em seu video e prefere que ela ndo veja sua reagédo sob
seu olhar. Laura possivelmente também apresenta esta preocupacéao, pois desde o
inicio do segundo encontro prefere que sua imagem n&o seja vista pela
professora/pesquisadora. Em conformidade com os estudos de Lacan, o sujeito é
aquilo que o significante representa a outro significante. As caracteristicas do sujeito
sdo a priori atribuidas por um grande Outro. Dessa forma, podemos compreender que
provavelmente Laura se sente temerosa perante este grande Outro, a
professora/pesquisadora. Da mesma forma que o estudante Bernardo, Laura
encontra-se, neste momento, receosa de como sera representada na cadeia de signos
enquanto significante para este Outro. Assim, segundo Lacan, podemos compreender
que para esta estudante a professora/pesquisadora também se configura o grande
Outro, o que a deixa preocupada, receosa se atenderia a demanda do desejo deste

grande Outro, o qual para o estudante representa uma lei simbdlica.

4.6 Sobre a percepcgao dos cinco estudantes a respeito da ferramenta digital
Flipgrid

Assim como mencionamos anteriormente seguiremos com as observagoes e
analises dos dados referentes a ferramenta digital Flipgrid no ensino e aprendizagem
da habilidade oral da lingua inglesa. No segundo encontro, destinado a aplicagdo da
autoscopia, questionamos os cinco estudantes sobre a ferramenta digital Flipgrid.
Neste questionamento, perguntamos a eles o que acharam de utilizar a ferramenta
digital Flipgrid para gravarem-se respondendo em inglés algumas perguntas sobre o
conto ‘The tiredness of Rosabel de Katherine Mansfield.

Bernardo ao responder sobre o que achou de utilizar a ferramenta digital
Flipgrid em sua fala B.21 diz: “Achei legal. Bem intuitiva”. Vocé vai descobrindo tudo
bem facil.” Carlos em C.2 respondeu similar ao que Bernardo disse, o que implica o
mesmo teor quanto a experiéncia com a ferramenta: “Achei facil de mexer, de usar.
Acho que todo mundo consegue usar”. Ja Valentina foi bem sucinta em sua resposta,
em V.7 ela disse: “Foi legal”’. Porém, Marcus e Laura responderam opinando um pouco
mais, o que nos forneceu detalhes para melhor avaliarmos a ferramenta. Assim para
Marcus: M.11: “Ah, eu achei bem facil. Eu ndo explorei muito, mas percebi que a

pessoa pode ver os videos dos outros, que é possivel comentar, que o professor pode
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pedir tarefas por la. Eu curti. Foi a primeira vez que eu usei. Na pandemia, usamos
muito o Google Meet, mas nao da para interagir assim, postar video. Acho que se
tivéssemos usado essa ferramenta teria sido muito bacana. E uma boa alternativa”.
Em L.6 e L.7 Laura diz: “Para mim, foi tranquilo. Vocé ja tinha me mostrado. Eu lembrei
que nao é muito diferente do que usamos na internet”.

Em conformidade com os comentarios dos estudantes, podemos perceber
que a aderéncia a ferramenta digital Flipgrid foi positiva. Todos elaboraram respostas,
as quais mencionam a potencialidade da ferramenta de maneira otimista.
Gostariamos de destacar os comentarios de Bernardo, Marcus e Laura pois eles
mencionam pontos muito importantes sobre a utilizagao da ferramenta digital
Flipgrid. Bernardo diz que a ferramenta digital € bem intuitiva. Acreditamos que
quando utilizamos uma ferramenta digital no processo de ensino e aprendizagem, de
fato, precisamos escolher uma ferramenta que seja de facil acesso e utilizagao pelos
estudantes, pois a ferramenta deve desempenhar um papel de facilitador no processo
de ensino e aprendizagem. E, além disso, contribuir com a inser¢do dos estudantes
no ambiente digital de forma a oportunizar o protagonismo do estudante nesse mesmo
ambiente. Contudo, isto torna-se mais dificil de ocorrer quando a ferramenta digital
nao é de facil utilizacao.

Marcus, sobre a ferramenta digital, diz ser bem facil de utilizar. Porém
gostariamos de destacar o trecho de seu comentario no qual menciona como teria
sido melhor utilizar a mesma ferramenta no contexto educacional durante a Pandemia
(Covid-19). Marcus, consegue imaginar a aplicacdo dessa ferramenta no contexto
educacional em que experienciou no passado, ratificando que a empregabilidade da
ferramenta digital Flipgrid teria sido muito positiva, pois teria um espago educacional
para interagir, postar video, curtir e comentar as postagens dos trabalhos dos colegas,
o que nao foi possivel apenas utilizando o Google Meet. Provavelmente, Marcus sentiu
falta desse ambiente educacional e digital durante sua experiéncia enquanto
estudante durante o0 momento da Pandemia (Covid-19), no qual pudesse ter uma
experiéncia de partilha de conhecimento e apoio entre os colegas de aula.

Ja Laura, além de mencionar a facilidade de utilizar a ferramenta digital
Flipgrid, diz que essa ferramenta “ndo é muito diferente do que usamos na internet”.
De certa forma, ela ratifica o que Bernardo diz em B.21, quando fala que a ferramenta
digital “é intuitiva”. Ou seja, ambos observam a facilidade de utilizar a ferramenta

digital e também a utilizagdo de seus conhecimentos prévios sobre ambiente digital
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ao usarem a ferramenta digital Flipgrid para gravarem e enviarem seus videos a
professora/pesquisadora. Porém, ainda gostariamos de ressaltar quando Laura diz
em L.6 que “Para mim, foi tranquilo” e “Vocé ja tinha mostrado”, referindo-se
respectivamente a professora/pesquisadora e a ferramenta digital Flipgrid.
Acreditamos que esses comentarios de Laura enfatizam a importancia de
planejamento pedagdgico que contemple aulas para apresentar e preparar 0s
estudantes na utilizacdo da Ferramenta Digital Flipgrid, principalmente, aqueles que
nunca haviam utilizado ferramenta, o que ocorreu com o0s cinco estudantes

participantes desta pesquisa.

4.7 Sintese das categorias oriundas dos préoprios dados da pesquisa

Em sintese trazemos as categorias que emergiram dos proprios dados, 0s
quais se constituiram das falas dos estudantes. No Quadro 1 é possivel visualizarmos
de forma objetiva a configuracdo de cada categoria veiculada na expressao subjetiva
dos estudantes. Assim foi pontuado em conformidade com a numeracdo das
categorias que codificamos em 1, 2, 3 e 4, sendo: 1 ter um sonho; 2 a professora
como o grande Outro; 3 a identificagdo do sujeito com o eu do video; 4

percepcao do estudante sobre a ferramenta digital Flipgrid.

Quadro 1 — Categorias Oriundas dos Proprios Dados da Pesquisa

Bernardo Marcus Carlos Valentina Laura
1,2,3e4 23e4 2e4 1e4 1,2e4

Desta forma, conforme apresentado neste quadro, é possivel pontuar que
durante o processo de ensino, nas falas de Bernardo todas as categorias emergiram,
como em 1: “meu sonho é realizar o sonho da minha mae”; em 2 quando demorou
para postar seu video e fechou a cAmera quando a professora compartilhou seu video,
provavelmente estando com receio de como a professora poderia avaliar seu video;
como em 3 quando identificou e apoiou-se na resposta que deu no video e em 4:
“tranquilo utilizar a ferramenta digital Flipgrid”. Em relagédo as falas do estudante
Marcus, as categorias 2,3 e 4 emergiram como em 2 quando o estudante mudou de
opinido a respeito de seu inglés do video depois que a professora validou seu inglés;
em 3: “como eu disse no video” e em 4: “ser uma boa alternativa”, referindo-se utilizar

a ferramenta digital Flipgrid no contexto educacional da pandemia.
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Ja com as falas de Carlos, as categorias 2 e 4 emergiram como em 2 quando
o estudante grava 13 vezes até postar a professora e em 4: “ser facil de mexer” e
“todas as pessoas conseguem utilizar”, referindo-se a ferramenta digital Flipgrid. Nas
falas de Valentina emergiram as categorias 1 e 4, como em 1: “Eu quero morar no
Canada e trabalhar com T.I.” e “Este € meu sonho” e em 4: “é legal’, ao referir-se
sobre a utilizagdo da ferramenta digital Flipgrid. Nas falas de Laura, também as
categorias 1, 2 e 4 emergiram, como em 1: “Eu espero viajar a outro pais, um dia” e
“‘Encontrar pessoas, outra cultura, comida”, em 2 quando a estudante mantém sua
camera fechada durante o segundo encontro para a autoscopia em 4: “Para mim, foi
tranquilo. Vocé ja tinha mostrado” e “Eu lembrei que ndo é muito diferente do que
usamos na internet”.

Assim, a partir destes resultados, nos é permitido inferir que houve uma
incidéncia maior na categoria 4, a qual destina-se a tratar da percepcao dos
estudantes sobre a ferramenta digital Flipgrid. Todos os estudantes tiveram uma
percepgao assertiva sobre a ferramenta digital Flipgrid. Ja sobre as outras categorias,
podemos observar que na categoria 2, com exceg¢dao da estudante Valentina, a
professora pesquisadora desempenhou, a todos, o papel de o grande Outro durante
0 processo da autoscopia. Sobre a categoria 1, cujo conteudo trata de ter um sonho,
se mostrou significativa aos estudantes Bernardo, Valentina e Laura. Porém a
categoria 3, a qual trata da identificacdo do sujeito com o eu do video, apenas
Bernardo e Marcus demonstraram uma identificagdo com eu do video. Desta forma,
torna-se notdrio que de fato ha uma diferenciagao na incidéncia das categorias entre
os estudantes, provavelmente isto ocorra devido a singularidade dos sujeitos
participantes. Por este motivo, e até mesmo para respeitar a idiossincrasia de cada
discente, eles foram estudados individualmente quanto a expressao da oralidade na
L.E. Acreditamos que o professor/pesquisador necessite ter esse cuidado de
observacado ao estudar os discentes quando a area da educacdo se concentra na

oralidade, pois observa-se uma questao implicita ao sujeito.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, nosso objetivo foi analisar a expressao da subjetividade de
cinco estudantes de nivel intermediario de lingua inglesa, nos seus discursos orais
sobre o conto ‘The Tiredness of Rosabel’ da escritora Katherine Mansfield, ao
confrontarem-se com a imagem de si no video enviado por eles mesmos a
professora/pesquisadora, por meio da ferramenta digital Flipgrid, apdés o primeiro
encontro no ambiente virtual via Google Meet. Ja nossos objetivos especificos foram:
descrever a percepgado dos estudantes com a ferramenta digital Flipgrid como
ambiente educacional para expressdo da habilidade oral da lingua inglesa; fazer
analogia com a expressao subjetiva dos cinco estudantes a partir dos pressupostos
da psicanalise de Lacan; utilizar os procedimentos metodologicos da autoscopia
segundo Sadalla e Larocca (2004), como mecanismo para promover a autopercepgao
e expressao dos estudantes na oralidade da lingua inglesa e, entdo, mediante os
resultados desta pesquisa, desenvolvemos um roteiro pedagdgico digital com
instrugcdes aos professores de lingua inglesa com o intuito de fomentar a expresséao
subjetiva dos estudantes na habilidade oral de uma lingua estrangeira por meio da
metodologia da autoscopia, o que constitui nosso produto educacional.

Assim, com os resultados obtidos nesta pesquisa, realizamos uma descrigao
da percepgao dos cinco estudantes sobre a ferramenta digital Flipgrid. Por meio desta
descricao foi possivel compreendermos que a inser¢ao do ambiente digital e suas
ferramentas no ambito da educagdo, quando bem planejados pedagogicamente,
podem beneficiar o processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.
Constatamos esse fato, quando Marcus percebe e menciona que teria sido benéfico
o uso da ferramenta digital Flipgrid no periodo da pandemia (Covid-19), pois poderia
ter usado a ferramenta para gravar videos.

Em se tratando da facilidade na utilizagdo da ferramenta digital Flipgrid, Laura
diz que nao teve dificuldade em utiliza-la, pois a professora/pesquisadora explicou
como executa-la anteriormente. Ou seja, houve aderéncia a ferramenta digital Flipgrid
pelos estudantes, aos quais participaram desta pesquisa.

Além disso, fizemos analogia com a expressdo subjetiva dos cinco
estudantes a partir dos pressupostos da psicanalise de Lacan de acordo com os dados
referentes a expressao subjetiva na oralidade dos cinco estudantes de lingua inglesa

e percebemos que a expressao subjetiva acontece e estd muito vinculada ao proéprio
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meio em que é configurado o ensino, tais como os atores que fazem parte deste
processo de ensino (professor e estudante) e o objeto de estudo (a lingua inglesa).
Percebemos, com os dois primeiros estudantes (Bernardo e Marcus), que o professor
desempenha um papel crucial como o grande Outro e por isso, para Bernardo. foi
dificil ser visto pelo professor falando em inglés no momento da autoscopia. Ja em
relacdo ao Marcus, apesar de gravar seu video respondendo as perguntas apenas
uma unica vez, 0 mesmo inicia seu momento de autoscopia rejeitando o inglés que
apresentou em seu video. Dessa forma, a partir dos resultados de nossa pesquisa,
podemos ressaltar o papel fundamental que o professor de lingua estrangeira
desempenha nas aulas de linguas, principalmente, no momento de realizagao de
exercicios que envolvam a habilidade oral. Diante disso, podemos compreender que
o professor necessita ter consciéncia a respeito desse fato, para que o momento da
pratica da habilidade oral dos estudantes seja o0 momento de validagdo deles
enquanto sujeitos falantes da lingua estrangeira, apesar de quaisquer enganos que
possam vir a cometer durante a pratica oral da lingua alvo, pois o professor deve
promover a fala dos estudantes em lingua estrangeira e n&o a inibicdo dos mesmos.

Ja em relacao a estudante Valentina foi possivel perceber que muitas vezes
a lingua inglesa e o pais em que se fala essa lingua, enquanto primeira lingua, pode
representar nas aulas de lingua inglesa o grande Outro. Isso ocorre provavelmente
devido a sua vivéncia em um pais, o qual valoriza a cultura dos paises de primeiro
mundo. Esse fato demonstra a importancia que o professor de lingua tem na sala de
aula, pois esse professor precisa desenvolver um trabalho que traga luz ao processo
de aderéncia a uma outra cultura por parte dos estudantes. E necessario que o
professor de lingua inglesa ensine a lingua estrangeira de modo que o estudante ndo
seja colonizado por ela e sua cultura.

Contudo, o desenvolvimento da habilidade oral da lingua estrangeira deve ter
como proposito ir além de dialogos que abrangem apenas as circunstancias do
cotidiano, pois o estudante necessita defender suas ideias e pontos de vistas tanto
em momentos de sua vida diaria como em momentos de sua vida académica. Para
tal fim, em conformidade com os resultados desta pesquisa, podemos perceber que a
utilizacao do conto literario na lingua estudada € um grande aliado na fomentagao de
ideias dos estudantes. Desta forma, por tratarmos da expressao subjetiva na oralidade
de estudantes de lingua estrangeira, ha a necessidade de um ambiente onde o

estudante sinta-se confortavel e protagonista para expressar-se, e a ferramenta digital
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Flipgrid mostrou-se ideal para isso, pois conforme os préprios dados demonstraram,
os estudantes puderam ter a liberdade de gravarem-se falando a lingua de acordo
com suas nog¢des de adequacao a tarefa pedida. Esta oportunidade de manipulacéo
por parte do estudante, da gravagao de sua habilidade oral na lingua estrangeira e
depois com a validagao do professor sobre sua fala, é crucial, principalmente, aqueles
que por um motivo ou outro sdo extremamente timidos ou tem alguma dificuldade de
se expressarem no momento de aulas sincronas para desenvolverem a habilidade
oral da lingua estrangeira, pois nas aulas sincronas ndo ha a oportunidade de gravar
e regravar-se. Com a utilizacdo dessa ferramenta digital, o estudante adquire
confianga para falar futuramente, presencialmente, de forma sincrona nas aulas de
lingua estrangeira e em sua vida cotidiana ou académica. Percebemos também que
0 mesmo ocorre com estudantes que n&o se permitem errar em frente ao professor
ou a turma de colegas, como Carlos, o qual por ser extremamente exigente gravou-
se por 13 vezes até sentir-se seguro e enviar seu video a professora/pesquisadora.
Além disso, utilizamos os procedimentos metodolégicos segundo Sadalla e
Larocca, para promover a expressao subjetiva dos cinco estudantes na habilidade oral
da lingua inglesa. A respeito disto gostariamos de enfatizar que o método da
autoscopia revelou-se eficaz para validagdo do inglés dos cinco estudantes, pois no
decorrer deste procedimento os estudantes apoiados pelo grande Outro, a
professora/pesquisadora, ao gravarem seus respectivos videos enquanto o outro eu,
demonstraram ganhar mais confianca em seus desempenhos na lingua inglesa.
Assim, acreditamos que podemos responder o0 nosso problema de pesquisa que na
introdugao, questiona como a ferramenta digital Flipgrid por meio da metodologia da
autoscopia pode promover a expressao subjetiva de estudantes de lingua inglesa na
habilidade oral. A ferramenta digital Flipgrid por meio da metodologia da autoscopia
promove a expressao subjetiva do estudante de lingua inglesa na habilidade oral,
gquando oportuniza ao estudante ser protagonista de seu aprendizado e grave a si
mesmo falando na lingua alvo. Este video desempenha o papel de seu “espelho”
segundo Lacan no momento da aplicagdo da metodologia da autoscopia, pois assim
o estudante apoia-se no outro eu, durante 0 momento da metodologia da autoscopia,
e sente-se confortavel para assumir o eu falante da lingua inglesa, e entdo com uma
postura positiva e confiante abre-se para responder perguntas de cunho mais

subjetivo.
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Assim, podemos compreender que o método da autoscopia vinculado a
plataforma Flipgrid, como desenvolvido nesta pesquisa, € uma escolha didatico-
pedagogica potencial para promover a fala subjetiva de estudantes de lingua
estrangeira, principalmente aqueles que se sentem inseguros com seus discursos
orais. A esse respeito, podemos sugerir esse proceder a outros professores de lingua
inglesa ou estrangeira que estiverem interessados em desenvolver a expressao
subjetiva na habilidade oral de seus estudantes, pois, por meio da ferramenta digital
Flipgrid e a autoscopia, percebemos a expressao subjetiva destes cinco estudantes
que participaram desta pesquisa. Gostariamos futuramente de estudarmos as
consequéncias deste proceder com os estudantes nas aulas em diferentes turmas.
Gostariamos de analisar se ha uma melhora significativa em sua seguranga ao falar
a lingua inglesa em turma (de forma coletiva, mediante multiplos olhares) apds o
procedimento da autoscopia.

Por meio desta pesquisa, também foi possivel compreender como o professor
de lingua inglesa pode proceder para promover a expressao subjetiva na oralidade de
estudantes de nivel intermediario da lingua inglesa. Em conformidade com os dados,
foi perceptivel que a expressao subjetiva na oralidade de estudantes de lingua inglesa
ocorre. Acreditamos, assim, que esta percepgao pode contribuir e promover reflexdes
pedagogicas no meio académico sobre essa tematica. Assim, com a compreensao de
como o professor pode proceder para promover a expressao subjetiva na oralidade
de estudantes de nivel intermediario da lingua inglesa, foi possivel construir um roteiro
pedagogico em formato de ebook para toda nossa sociedade também implementar a
ferramenta digital Flipgrid por meio da metodologia da autoscopia e promover a
expressao da subjetividade na oralidade de seus estudantes de lingua inglesa, pois
este roteiro pedagdgico contém um passo a passo para os professores de lingua
inglesa seguirem para isto.

E importante mencionar que ao realizar este trabalho, muitas dificuldades
existiram em seu percurso, sendo uma delas que ha poucos trabalhos que abarcam a
psicandlise e a educagao na area da subjetividade na oralidade de estudantes de
lingua inglesa. Nas leituras tedricas na psicanalise ha certos percalgos, pois ela nao
é trivial a educacao, e portanto, necessita que professor/pesquisador esteja sempre
com um olhar atento e sensivel para captar a subjetividade dos estudantes. Por isso

mesmo, nesta pesquisa, dedicamos apenas a observar cinco estudantes.
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Apesar disso, por meio desta pesquisa obtivemos muitos ganhos. Podemos
perceber a educagao por outro viés e repensar certos ensejos no ambito do ensino e
aprendizagem da lingua estrangeira. Além disso, acreditamos que este trabalho
sugere ao professor de lingua estrangeira uma perspectiva mais receptiva e
sensibilizadora sobre a producdo oral dos estudantes de lingua inglesa. Essa
perspectiva esta presente no produto educacional, o qual dedica-se a demonstrar ao
professor de lingua estrangeira como desenvolver a habilidade oral desta lingua para
além de conversas artificiais por materiais didaticos comuns. Vale ressaltar que nosso
produto educacional € um roteiro sugestivo aos docentes, com flexibilidade para
adaptacdes as praticas de ensino e aprendizagem, conforme as demandas que

possam configurar alguma particularidade no ambiente educativo.
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Apresentacao

ESTE ROTEIRO PEDAGOGICO FOI DESENVOLVIDO COM 0 DBJETIVO DE APOIAR PROFESSORES
SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA HABILIDADE ORAL DA LINBUA INOLESA
POR MEID DA METODALOSIA DA AUTOSCOPIA E DA UTILIZACAD DA FERRAMENTA DIOITAL FLeo
&7 ELE FO| ELABQRADD COM BASE NQ TRABALHQ DE PESQUASA "A EHFHEEEECI
SUBJETIVA NA HABILIDADE DRAL DE ESTUDANTES DE LINGUA INGLESA POR
MEIO DA FERRAMENTA DIGITAL FL/PERIL, DESENVOLYIDD NO PROGRAMA DE Pis-
GRADUAGAD EM ENSING DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E DA NATUREZA DA UTFPR E
DEVIDAMENTE APROVADG NO COMITE DE ETic EM PESAUISA ENVOLVENDD SERES HUMANGS
(CEP), NOMERD CaAF 74367423.1.0000.5547. 0 PROJETD FOI APLICADG A CINCD
ESTUDANTES DO NIVEL INTERMEDIARIO DA ESCOLA OMLINE MEMPHIS LINGUA INGLESA E
CULTURA, CUJA ANALISE DDS RESULTADOS ESTAQD APRESENTADOS INTEGRALMENTE NA
DISSERTAGAOD. ASSIM, CONVIDAMOS A TODOS QUE TIVEREM INTERESSE EM CONHECER A
DISSERTAGAD NA INTEGRA COM SEU REFERENCIAL TEGRICO NA PSICANALISE LACANIANA, GUE

ACESSEM D LINK HITES

ESSE ROTEIRD PEDAGOGICO E UM CAMINHO INICIAL PARA QUE PROFESSORES PDSSAM
DESENVOLVER A HARILIDADE ORAL DE SEUS ALUNOS POR MEID DA AUTDSCOPIA E UTILIZANDD
A FERRAMENTA DISITAL FLPGRY. SINTA-SE A VONTADE EM ADAPTAR ESSE ROTEIRG LEVANDO
EM CONSIDERALAD AS DEMANDAS E POSSIBILIDADES DE SEM5 ESTUDANTES E DA ESCOLA ONDE
ELE SERA UTILIZADO, VISANDO SUA EFICACIA NA PRATICA PEDAGOGICA.

FABIANE CoPPO
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Introducao

A HAEILIDADE ORAL, MESMO SENDO UMA CAPACIDADE FUNDAMENTAL A SER DESENYOLVIDA NAS
SALAS DE AULAS DE LINGUA ESTRANBEIRA, TEM SIDO POUCO ELABORADA DURANTE AS ALULAS
NOS CURSOS REGULARES DO ENSIND FUNDAMENTAL E MEDID. QUANDD PENSAMDS NESSES
CONTEXTDS CONSEGLAMOS PDNTUAR RAPIDAMENTE ALGUMAS SMUAGIES GE PODEM SER
ADVERSIDADES PARA 05 PROFESSORES DE LINGUA ESTRANGEIRA, POR EXEMPLD, POUCAS
AULAS NA GRADE CURRICIALAR E 0 MUMERO ALTO DE ESTUDANTES EM UMA MESMA TURMA.
POREM ESSE CENARID HAC TEM SIDO MUITO DIFERENTE QUAHDO ESPECIFICAMOS CURSOS
PRIVADGS DE LINGUA ESTRANUEIRA.

A ORALIDADE APESAR DE 6ANHAR UMA ENFASE MAIDR NOS CURSOS PRIVADOS, AINDA NAG E
TRABALHADA EM SUA PLEMITUDE. NAD DBSTANTES AS MELHORES CONDIGBES DO GUE AS DDS
CURS0S REGULARES, 0 ENFOOLE MEDULAR A RESPEITD DA ORALIDADE FREQUENTEMENTE E
APENAS NA COMUMICACAD DIARLA EM CONTEXTOS ARTIFICIAIS PREVIAMENTE MANIPULADD PELOS
PROFESSORES. DESSA FORMA, 0S5 ESTUDANTES TEM APENAS A OPORTUNIDADE DE
DESEMPENHAR SOMENTE A SUPERFICIE DA HABILIDADE ORAL DA LINGUA INGLESA, INCAPAZES

DE DEFENDEREM SUAS PRPRIAS IDEIAS, SEUS YALORES.

ASEIM, AD CONSIDERARMOS O CONTEXTO NGO GUAL ESTAMODS INSERIDOS E A NECESSIDADE DE
DESENYDLYER A HABILIDADE DRAL DDS ESTUDANTES PARA ALEM DD OWALDBD COTIOLANG, FOI
DESENYDLVIDO UM ROTEIRQ PEDAGGGICO DIGITAL GUE ABARGME A URGENCIA DA CRITICIDADE E
SUBJETVIDADE QUE E ORMNDA DE CADA INDVDUD APRESENTADD NA ORALIDADE DOS
ESTUDANTES DE LINGUA INGLESA PELO METODO DA AUTOSCOPIA E PELA FERRAMENTA DIGITAL
FLIPORID, PROPAGANDO POR MEI DESSE ROTEIRO UM PASSD A PASSO COM TODA 0 PROCEDER
E AS INSTRUGDES NECESSARIAS PARA GUE QUTRDS PROFESSURES DE LINOUA ESTRANGERA
TAMBEM UTILIZEM ESSE METDDO E ESSA FERRAMENTA.
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A metodologia utilizada neste roteiro pedagogico!

A APLICAGAO DESTE ROTEIRO PEDAGGOICO E COMPGSTA POR T DIFERENTES ETAPAS:

» 1" ETAPA: 0 PROFESSOR SELECIONA UM CONTO EM LINGUA INGLESA E PEDE PARA 05
ESTUDANTES LEREM;

» 2 ETAPA: O PROFESSOR APRESENTA LUMA AULA EXPLICANDO O CONTO, O VOCABULARID
UTILIZADD E 05 QUESTIONAMENTOS A TURMA,

» 3" ETAPA: DS ESTUDANTES GRAVAM RESPOSTAS AC CONTD UTILIZANDO A FERRAMENTA
DIGITAL FLAPSRID,

» &* ETAPA: 0 PROFESSOR ASSISTE A0S VIDEGS DOS ESTUDANTES, PELA FERRAMENTA DIGITAL
FLIFBRIO, PARA CONHECER 0 DESENVOLVIMENT( DE CAILA ESTUDANTE;

» 5* ETAPA; METODOLOGIA DA AUTOSCOPIA. 05 ESTUDANTES INDIVIDUALMENTE ASSISTEM ADS
SEUS VIDEOS COM O PROFESSOR PELO B00BLE MEET,

« &* ETAPA" 0 PROFESSOR GUESTIONA AS MESMAS PERGUNTAS bo VIDED, POREM PEDINDD QUE
ELES RESPONDAM 0 QUE ELES FARIAM NU LUGAR DO PERSONAGEN DO CONTD ESTUDADA.

» 7" ETAPA: D PROFESSOR ANALISA AS PERFORMANCES D05 ESTUDANTES.
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A metodologia utilizada neste roteiro pedagogico!

7+ ETAPA - I i

ANALISE © ' fm A
DESENVOLVIMENTO ey | i ll‘
LINGUSTIOG DDS | e -

SELS ESTUDANTES |

& ETAPA -
PECA ADS5 SELS
ESTUDANTES QUE SE
COLDDVEM NQ LUBAR
DOS PERSONAGENS E
RESPONDAM AS
PERGUNTAS

ORAVACAD [AS RESPOSTAS
PELA FERRAMENTA DHATAL
FLPSD

0 PROFESSOR ASSISTE
ADS ¥DEDS
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Antes de mais nada: conhecer a turma!

SE VOCE JA MINISTRA AULAS PARA A TURMA ONDE SERA
APLICADA A METODOLOGA PROPOSTA NESSE ROTEIRO _
PEDAGGOICD, VOCE 1A DEVE CONHECER BEM 05 ESTUDANTES, & -
NAD E MESMOT

AsSIM, A APORDAGEM OA METODOLOGIA SERA DESENVOLVIDA CONFORME O NIVEL DA
HAB|LIDADE DRAL DE LINGLIA INGLESA DF 51L& TURMA.

ALGUNS EXEMPLOS DE CONSTATAGAD DE NIVEIS DE CAPACIDADE ORAL E INOICAGHES DE
ABQROAQEM:

= A CAPACIDADE ORAL DA TURMA E AINDA BASIKCA, E DESTA FORMA A ABORDAGEM DA
METODOLOGIA SERA EXPLORAR A CAPACIDADE DO5 ALUNOS EM REPRODUZIR TRECHOS OU
RESPONDER QUESTOES A RESPEITO DO TEMA GUE SERA EXPOSTO NA PRIMEIRA AULA.

- A CAPACIDADE ORAL DA TURMA E INTERMEDOIARIA OU AVANGADA, E DESTA FORMA A
ABORDAGEM DA METODOLOBIA SERA EXFLORAR A CAPACIDADE DDS ALUNOS EM DISCURSAR
COM FLUIDEZ 50BRE SUAS OPINIDES A RESPEITO DO TEMA QUE SERA EXPOSTO NA PRIMEIRA
AULA
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12 Etapa: Selecao de um conto
literario para os alunos lerem

APOS COMHECER O CONTEMDO ATUALMENTE MINISTRADO E 0 NIVEL DE DESENVOLYIMENTD
REAL QUE 05 ESTUDANTES PDSSUEM ATE ENTAD, £ NECESSARIO ESCOLHER 0 CONTO QUE SERA
PEDIDG PARA ELES LEREM.

CONSIDERACUES IMPORTANTES:
& TENTE ESCOLHER UM CONTO COM UMA TEMATICA

QUE ELES CONSI0AM HINIMAMENTE ENTENDER,
& TRANGUILIZE 05 ESTUGANTES, DEXAMDO CLARD QUE MA

PRAXIMA AULA VOCE EXPLICARA PALAVRAS E FRASES
GUE ELES NAO ENTENDERAM A0 LER 0 TEXTD;

* GARANTA QUE 05 ESTUDANTES TERAQ 0 TEMPO MINIMD
MECESSARIO PARA LER 0 CONTO ATE A PROXIMA AULA.

COMD EXEMPLO, DURANTE A EXECUGAQD DO PROJETO QUE BASEOU ESSE ROTEIRQ PEDABGBICD,
FOI ESCOLHIDO O CONTOC “THE TIREDNESS OF ROSABEL", DE AUTORIA DE KHATERIME
MANSFIELD, LEVANDO EM CONSIDERAGAD A CAPACIDADE ORAL INTERMEDIARIA DDS
ESTUDANTES.
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22 Etapa: Apresentar uma aula sobre o conto

APRESENTE LUMA AWLA EXPOSITIVA EM LINGUA INDLESA SOBRE D CONTO LITERARID,
ENFATIZANDO AS CARACTERISTICAS ESPECIFICAS DO BENERO LITERARIO ESCOLHIDA.

CONSIDERALDES IMPORTANTES:

& DURANTE A AULA, UTILIZE AS ESTRATEGIAS et
DE LEITURA OA LINGUA ESTRANGEIRA SKTAENG

E SCAMNING.

® AD FIM DA AULA, APLIQUE QUESTSES INTERPRETATIVAS, AS QUAIS BASEARKOD 05 VIDEDS COM
RESPOSTAS 005 ESTUDANTES.

SEBUINDO D EXEMPLQ DO CONTO “THE TIREDNESS OF ROSABEL", A AULA EXPOSITIVA BASEOU=
SE EM UMA APRESENTAGAD ILUSTRADA EM POWERPOIMT, MOSTRADA A SEGUIR, COM DS
PRINCIPAIS PONTOS CHAVES DO CONTG. NO SLIDE FINAL, FORAM APRESENTADAS AOS
ESTUDANTES AS QUESTDES PARA RESPDNDEREM E ENVIAREM A PROFESSORA PELA
FERRAMENTA DIBITAL FLIPGRID. AS aUESTEES SOBRE 0 CONTO FORAM: 1-WHa 15 RasAREL?
2-WHERE DOES SHE LIVET 3= WHY DOES SHE BET ANGRYT &= WHAT DDES SHE DREAM DF7 5=
WHAT DO YOU THINK ABDUT HER DREAMT &- IS IT A NICE DREAMT 7- D0 YOU THINK ONE DAY
ROSABEL WILL FULFILL HER DREAM? B- WHAT IS YOUR DREAM? 9-DO YOU THINK THAT ONE
DAY HER DREAMS BECOME TRUE?

A SEGUIR TEMOS UMA FOTD COM TODAS AS ILUSTRAGUES QUE COLABORARAM PARA
ESCLARECER 0 ENREDO D0 GONTD.
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32 Etapa: Os alunos gravam respostas ao conto
utilizando a ferramenta Flipgrid

¥4 GooaLE MEET SERA MINISTRADA UMA ALULA COM 05 SEQUINTES ITENS:

* APRESENTAR AOS ESTUDANTES A FERRAMENTA DIHTAL Fi iPGRiG,
ENSINANDG A ELES COMO SE CADASTRAR NA FERRAMENTA

E ACESSAR A TAREFA A SER REALIZADA. VARIDS GUIAS
DISPONIVEIS NA INTERNET MDSTRAM O PASSO A PASSH TANTD

PARA O FROFESSOR QUANTO FARA 05 Al UNOS SE
CADASTRAREM WA FERRAMENTA, PARA 0 PROFESSOR
CRIAR A TAREFA E A0S ALUNOS GRAVAREM C VIDED RELACIONADD;

# EXPLICAR ADS ESTUDANTES COMO DEVERAD SER GRAVADOS 05 ¥IDEQS COM AS RESPOSTAS

AS QUESTOES RELACIONADAS AU CONTO, COM INFORMAGOES COMO O TEMPO MAXIMD DO VIDED,
PRAZD PARA POSTAR 0 VIDED HA FERRAMENTA DIGITAL ALPRR4, ETC.
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42 Etapa: Assistir aos videos dos estudantes

ASSISTA AD VIDED DE CADA ESTUDANTE AVALIANDO PARA CADA UM DELES DS SEGUINTES
ITEMNS:

# COND ESTA A PROFICIENCIA DO ESTUDANTE NA LINGUA INGLESA?

® ELE RESPONDEL! ADEQUADAMENTE AS GUESTHES RELACIONADAS AQ CONTOT

® COMO ESTAVA SEU COMPORTAMENTD DURANTE A GRAVAGAD DO VIDED?
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22 Etapa: Metodologia da Autoscopia

DEPOIS DE TER ASSISTIDO AD VIDED DE SEU ESTUDANTES, VOCE JA CONHECE AS RESPDSTAS
DELES AS PERGLUNTAS SOBRE 0 CONTO LITERARIO ESTUDADO ANTERIORMENTE. ASSIM, VDCE
ESTA PREPARAOO FARA ESTE MOMENTD, A METODOLDGIA OA AUTOSCOPIA CGORRERA V1A
BonaLE MEET. DESSA FORMA, YOCE PDDERA GRAVAR A PERFORMANCE DE SEU ESTUDANTE
PARA ANALISAR SEL DESENYOLVIMENTO DEPOIS DE TERMINAR ESTA METODOLOGIA.

® ASSISTA A CADA DUAS RESPOSTAS E PAUSE 0 VIDED PARA QUE 0 ESTUDANTE GUE ESTIVER
ASS|STINDG TENHA TEMPQ DE O1) GONSENTIR COM AS RESPOSTAS, (U COMPLEMENTA=LAS, DU
MODIRCA=LAS.

» COMENTE COM O ESTUDANTE OLE ELE ESTA LIVRE PARA CONCORDAR COM AS RESPOSTAS OU
NAO. CASD NAD CONSINTA EOM ELAS, ELE PODE COMPLETA-LAS OU ATE MESMO MCDIFIEA-LAS.

.

WG
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62 Etapa: O estudante no lugar do
personagem do conto estudado

COMENTE COM SEL ESTUOANTE SAJE AGORA E UM MOMENTD PARA SE BMAMMAR NO LUGAR DD
PERSOMAGEM PRINCIPAL

® PARA QUE A SUBJETIVIDADE DE SEUS ESTUDANTE POSSAM EMERGIR NO MOMENTO DA
AUTOSCOPLA, PEGA PARA GUE ELES SE COLOGUEM NO LUGAR DD FERSONAGEM PRINCIPAL

« PERMNTE AQ SE\) ESTUDANTE 0 QUE ELE FARIA FM RELACAD AD ENREDD DI CONTOD
LIMERARIO SE ESTIVESSE NO LUGAR DO PERSONAGEM PRINCIPAL.
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2 Etapa: O professor analisa as
performances dos estudantes

A0 LONGD DA PERFORMANGE DO ESTUDANTE NO MOMENTD DA AUTOSCOPIA, YOGE PODE
CORRIGI=LO CASD QUEIRA, MAS SUGERIMOS QUE NAD FACA COM MUITA FREQUENCIA PARA NAD
INIBIR A FALA DE SEU ESTUDANTE. NOS MOMENTOS QUE ELE PERGLMTAR ALGUM VOCABULARID
RESPONDA

ALAuMAS REFLEXTIES SA0 IMPORTANTES PARA A AGKD DDCEMTE. DESTA FORMA, HESSE
MOMENTD DA AUTOSCOPLA, 0 PROFESSOR PODE QUESTIONAR SUBRE SUA PRATICA A FIN DE
ANALISAR SE O DBJETIVO PEDAGGSICO ESTA SENDO ATINGIDD POR MEK DAS SEGLANTES
IDAGAGHES: FOI PROPICID PARA SEU ESTUDANTE EXPRESSAR-SE LIVREMENTE? ELE TEVE LM
MOMENTD JUNTD A VOCE, PROFESSOR, PARA FALAR LIVREMENTE? ISSD TRARALHOU A
SEOURANGA DELE NA LINOUAT?

ABORA, APSS TERMINAR O MOMENTO DA AUTOSCOPIA YOCE PODE ASSISTIR A GRAVAGAD DD
GO0GLE MEET E FAZER UMA ANALISE DA PERFORMANCE DELE ANOTANDO POSSIVEIS ERROS
LINGUISTICOS PARA COMENTAR NUM PROXIMO ENCONTRO. ESSES COMENTARIDS COM POSSIVEIS
CORREGOES AICARAD RESSALTADOS A ELE, E 0 ESTUDANTE PROVAVELMENTE PRESTARA

ATENGAD NESSAS CORREGOES NUMA PROXIMA PRODUGAD ORAL E ATE MESMD TEXTUAL.

& ASSISTA & BRAVAGAD DE SEU ESTUOANTE ANOTANDD PDSSVEIS ERROS LINGU[STICOS,

# NUM PROXIMO ENCONTRO, COMENTE COM SEU ESTUDANTE 0S ERRODS LINGUISTICOS
COMETIDOS;

&« ENFATIZE QUE ESSES ERROS PRECISAM SER CORRIDIDOS, POREM MAG O IMPEDIRAM OE
EXPRESSAR-5E.
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Consideracoes sobre esse roteiro

ESSE PRODUTD FOI DESENVOLVIDD A PARTIR DA PESQUISA “A EXPRESSAD SUBJETIVA NA
HABILIDADE DRAL DE ESTUDANTES DE LINSUA INGLESA POR MEIO DA FERRAMENTA DISITAL FLIP
GRID", NA GUAL EM SALA DE AULA COM CINCG ESTUDANTES DE HIVEL INTERMEDLARIO DE
Lingua [NBLESA, DBTEVE-SE RESULTADNS RELEVANTES TANTO EM RELAGAD AD PROGRESSD
NA APRENDIZAGEM DESSES ESTUDANTES COMOD TAMBEM EM RELAGAD A AUTDAFIRMAGAD
DELES ENGUANTO SUJEITOS DRIUNDOS DE BXPRESSAC NA LINGUA INGLESA.

SABE-SE QUE O DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE ORAL DA LINGUA ESTRAMGEIRA DEVE TER
£oMO PRGPASITO IR ALEM DE DIALOSOS QUE ABRANGEM APENAS AS CIRCUNSTANCIAS DD
COTIDIAND, POIS 0 ESTUDANTE NECESS[TA DEFENDER SUAS |DEJAS E PONTIS OE VISTAS TANTD
EM MOMENTOS DE SUA YDA DUARLA QUANTO EM MOMENTDS DE SUA YIDA ACADEMICA. PARA TAL
FIM, EM CONFORNIDADE COM 0S RESULTADOS DESTA PESQUISA, PODEMOS PERCEBER QUE A
UTILIZAGAOD DO CONTO LITERARIO NA LINBUA ESTUDADA E UM BRANDE ALLADO NA FOMENTAGAO
DE IDEIAS NOS ESTUDANTES. DESTA FORMA, FOR TRATARMOS DA EXPRESSAD SUBIETIVA NA
ORALIDADE DE ESTUDANTES DE LINGUA ESTRANGEIRA, HA A NECESSIDADE DE UM AMBIENTE
ONDE O ESTUDANTE SINTA-SE CONFORTAVEL E PROTAGONISTA PARA EXPRESSAR-SE, E A
FERRAMENTA DIGITAL F1 P62 MOSTROU-SE IDEAL PARA 1SS0, POIS COMFORME 05 PROPRIDS
DADGS DEMONSTRARAM, 05 ESTUDANTES PUDERAM TER A LIBERDADE DE GRAVAREM-SE
FALANDO & LINGUA DE ACORDO COM SUAS NOGDES DE ADEQUAGAD A TAREFA PEDIDA.

ESTA OPORTUNIDADE DE MANIFULAGAD, POR PARTE DO ESTUDANTE, DA BRAYACAD DE SUA
HABILIDADE ORAL NA LINGUA ESTRANGEIRA E DEPOIS COM A YALIDACAD DO PROFESSOR SOBRE
SUA FALA, E CRUCIAL, PRINCIPALMENTE AGUELES GUE POR UM MOTIVO CU GUTRO SAD
EXTREMAMENTE TIMIDOS OU TEM AL SUMA DIFICULBADE DE SE EXPRESSAREM Mo MOMENTS DE
AULAS 5INCRONAS PARA DESENVDLYEREM A HABILIDADE QRAL DA LINGUA ESTRANGEIRA, POIS
NAS AULAS SINCRONAS NAC HA A DPORTUNIDADE DE GRAVAR-SE E REGRAYAR-SE. CON A
UTILIZAGAD DESSA FERRAMENTA DIGITAL, 0 ESTUDANTE ADQUIRE COMFIANGA PARA FALAR
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FUTURAMENTE, PRESENCIALMENTE, DE FORMA SINCRONA NAS AULAS DE LINGUA ESTRANGE|RA
E EM 5UA VIDA COTIDIANA OU AGADEMICA. PERCEBEMOS TAMBEM QUE 0 MESMD OCORRE GOM
ESTUDANTES QUE NAD SE PERMITEM ERRAR EM FRENTE AQ PROFESSOR OU A TURMA DE
COLEOAS. POR SEREM EXTREMAMENTE EXIOEMTES, GRAVARAM-SE POR VARIAS YEFES ATE
SENTIREM-SE SEBUROS E ENVIAR SEUIS VIBEOS & PROFESSORA/PESOUISADORA

ALEM DIS50Q, GOSTARIAMOS TAMBEM DE ENFATIZAR QUE D METODD DA AUTOSCOPEA REVELDL=
SE EFIGAZ PARA YALIDAGAD DO INGLES DOS CINGO ESTUDANTES, PCOIS NO DEGORRER DESTE
PROCEDIMENTD 05 ESTUDANTES APOIADOS PELC GRANDE (MTRG, A PROFESSORAS
PESQUISADORA, O OUTRO DO ESPELHO, DEMONSTRARAM GANHAR MAIS CONFIANGA EM SEUS
DESEMPENHD NA LINBLLA INOLESA EM SELIS RESPECTIVOS VIDEOS. ASSIM, ACREDITAMDS GlE
0 METODD DA AUTOSCOPIA VINCULADD A PLATAFTIRMA FLIPGA, COMD DESENVOLVIDG NESTA
PESQUISA, E UM EXCELENTE PROCEDER PARA PROMOVER A FALA SUBETIVA DE ESTUDANTES
DE LINGUA ESTRANGEIRA, PRINCIPALMENTE AQUELES QUE SE SENTEM INSEGUROS COM SEUS
DISCURSOS DRAIS.

Essa PESQLISA FOILAPLICADA A CINCG ESTUDANTES GUE LA ERAM DISCENTES DA PROFESSORA
PESQUISADORA NA ESCOLA DE IDIOMAS MEMPHIS LINBUA INGLESA E CULTURA ONLINE. POREM,
FO| APRESENTADA A DISCENTES DE DUAS TURMAS DA DISCIPLINA DE PSICOLOGIA DA EDUCACAD
NO CURSO DE LICENCIATURA EM QuIMICA. ESSES DISCENTES PERCEBERAM QUE A UTILIZACKD
DA FERRAMENTA DIAITAL FLPoR SERIA VALIDA A DISCIPLINA DE ESTASID, POLS PODERIAM
BRAYAREM=5E SIMULANDD A EXPLICACAC DE EXERCICIOS AOS SEUS ESTUDANTES E AD
PROFESSOR DA DISCIPLINA. ALEM DISS0, 05 DEMAIS DISCENTES PODERIAM ASSISTIR AOS
VIDEDS. ELES ACREDITAM QUE ISTO COLABORARIA COM A AVALIAGAD DO PROFESSOR DA
DISCIPLINA SOBRE SUAS EXPLICACOES E PERMITIRIA QUE OUTRES DISCENTES SE IMSPIRASSEM
NA EXPLICAGAD DE COLEQAS PARA APERFEIGOAR A SUAS PROPRIAS EYPLICAGSES SDBRE
ALGUMA TEMA. ASSIM, ISTD INOICA QUE ESTE PROOUTY PODE SER REFLICAOQ EM QUTRAS
MODALIDADES DE ENSING E FORMAGAD DE PROFESSORES.
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