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NOGUEIRA, Amanda Araujo Coelho. Educa¢do do Campo no Novo Ensino Médio do
estado do Parana: uma andlise curricular da area de Matematica. 2025. 160 p. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Matematica) — Universidade Tecnolégica Federal do Parana,
Cornélio Procopio, 2025.

RESUMO

Com a reforma do Ensino Médio, de 2017, o Novo Ensino Médio passou a ser implementado
no estado do Parana a partir de 2022. Temos como objetivo, nesta pesquisa em nivel de
mestrado, investigar de que modo as propostas oficiais para o Novo Ensino Médio da Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado do Parané destinam-se as escolas do campo, de assentamento
e acampamento, das ilhas e quilombolas, com enfoque nos componentes curriculares que
envolvem Matematica. Para isso, realizamos a pesquisa em duas etapas: a primeira como uma
pesquisa documental; e a segunda por meio de entrevistas com pessoas envolvidas no processo
de elaboracdo de documentos curriculares. A primeira etapa da pesquisa se deu por meio de
estudos bibliograficos, documentais e com base no referencial tedrico adotado que trata da
Educacdo do Campo, que abrange a discussdo sobre as necessidades educacionais especificas
das escolas do campo, de assentamento e acampamento, das ilhas e quilombolas, do curriculo
como instrumento de manutengdo de poder e do Novo Ensino Médio, uma politica educacional
que faz parte de um conjunto de politicas que visam transformar o direto a educacdo em produto
a ser adquirido. Na segunda etapa, foram entrevistadas cinco pessoas que colaboraram com a
escrita dos documentos curriculares do Novo Ensino Médio especificos para a area de
Matematica destinados a escolas do campo, escolas de assentamento e acampamento, escolas
das ilhas e escolas quilombolas. Como resultado da pesquisa, destaca-se que os documentos
curriculares foram construidos de maneira aligeirada, sem possibilitar didlogo com as escolas
do campo e com as comunidades envolvidas. Além disso, os resultados desta pesquisa também
deram suporte a criagdo de um Produto Educacional, destinado a professores, pesquisadores e
outros interessados em compreender como se deu a constru¢do de um curriculo, a partir desta
experiéncia especifica.

Palavras-chave: Educacao Matematica. Educac¢dao do campo. Curriculo. Novo Ensino Médio.



NOGUEIRA, Amanda Aratijo Coelho. Rural education in the New High School education
in the state of Parana: a curricular analysis of the area of Mathematics. 2025. 160 p.
Dissertation (Master’s Degree in Mathematics Education) — Universidade Tecnologica
Federal do Parand, Cornélio Procopio, 2025.

ABSTRACT

With the 2017 High School reform, the New High School was implemented in Parand in 2022.
Our objective in this master's-level research is to investigate how the official proposals for the
New High School of Secretaria Estadual de Educagdo do Estado do Parana are aimed at rural
schools, settlements and camps schools, islands schools, and quilombolas schools, with a focus
on curricular components involving Mathematics. To this end, we conducted the research in
two stages: the first as documentary research; and the second through interviews with people
involved in developing of the curricular documents. The first stage of the research was carried
out through bibliographic and documentary studies and based on the theoretical framework
adopted, this framework is divided into three interconnected and fundamental sections, which
deal with: Rural Education, which covers the discussion on the specific educational needs of
rural schools, settlements and camps schools, islands schools, and quilombolas schools; the
curriculum as an instrument of maintaining power; and the New High School, an educational
policy that is part of a set of policies that aim to transform the right to education into a product
to be acquired. In the second stage, we interviewed five people who collaborated in writing the
New High School curriculum documents specific to the area of Mathematics, intended for rural
schools, settlements and camps schools, islands schools, and quilombolas schools. As a result
of the research, it is worth noting that the curricular documents were developed hastily, without
allowing for dialogue with rural schools and the communities involved. Furthermore, the results
of this research also supported the creation of an Educational Product aimed at teachers,
researchers, and others interested in understanding how a curriculum was constructed based on
this specific experience.

Keywords: Mathematics education. Rural education. Curriculum. New High School.
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1 INTRODUCAO

Como professora de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, meu
objetivo desde quando cursei o Ensino Médio (magistério) foi a busca por um ensino de
qualidade, justo e igualitario, valorizando a interdisciplinaridade e os conhecimentos prévios
dos alunos. Essa busca ganhou um anseio a mais quando, na graduagdo, onde cursei
Licenciatura em Matematica, fui convidada a estudar sobre a Educa¢do do Campo pela minha
querida orientadora, Linlya Sachs. A partir daquele momento, percebi que muitos pensamentos
meus sobre equidade estavam equivocados e tive ciéncia da propor¢do da desigualdade
existente no sistema de ensino, principalmente quando se fala sobre educagdo para os sujeitos
do campo.

Mas sera que alguém que esta fora dessa realidade seria capaz de compreendé-la?
Posso dizer que algo me inquietou: eu, pessoa pobre, tendo a necessidade de trabalhar e
simultaneamente matriculada em um curso de licenciatura, percebia que a expectativa por
grande parte dos docentes era que vocé dedicasse todo o seu tempo aos estudos. Eu me vi
desamparada e perdida, pensando se aquele caminho realmente poderia ser trilhado por mim,
ou seja, me sentia marginalizada pelo sistema. Foi nesse exato momento que uma pessoa me
estendeu a mao e disse: “Vocé € capaz! Vocé consegue!”. Entdo eu posso responder a questao
que inicia este paragrafo: sim, eu sou capaz de me inquietar com a situacdo em que se encontra
o sistema de ensino, principalmente no que tange aos grupos sociais' que sdo marginalizados
pela sociedade, e todos sdo. Nesse contexto, decidimos pesquisar sobre a reforma do Ensino
Médio no estado do Parand, com foco nos componentes curriculares que envolvem matematica
e analisar como eles se destinam a esses grupos.

Para tal andlise, ¢ importante saber que a reforma do Ensino Médio, instituida no Brasil
em 2016 por meio de uma medida provisodria e, definitivamente, em 2017 por uma lei, foi
amparada na justificativa, presente no Projeto de Lei n® 6.840, de 2013, de que estaria ocorrendo
uma estagnacao dos indices de desempenho dos estudantes desse nivel de ensino no pais, com

altas taxas de abandono, reprovacdo e distor¢do idade-série, € de que o ensino seria muito

! Entre os inameros grupos sociais marginalizados pela sociedade, manteremos o foco nesta pesquisa nos
seguintes: camponeses, trabalhadores rurais sem terra, quilombolas e ilhéus.
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generalista, com niimero excessivo de disciplinas e distante das necessidades dos estudantes e
dos problemas do mundo contemporaneo?.

Outro aspecto importante considerado na reforma trata do acesso ao mercado de
trabalho. Argumentou-se que a organizagao curricular por areas de conhecimento, voltadas para
as supostas aptiddes dos alunos e das unidades escolares, prepararia melhor os futuros
trabalhadores para o mercado de trabalho. No entanto, as taxas de desemprego na faixa etaria
correspondente ao término do Ensino Médio sdo muito altas. Como afirmam Motta e Frigotto
(2017, p. 362), “a falacia de estimular o Ensino Médio para qualificar para o trabalho depara-
se com a falta de emprego no mercado de trabalho para a quase totalidade desses jovens”.

Aqui, concordamos com a critica de Motta e Frigotto (2017) sobre essa reforma feita
através de medidas provisorias com interesses divergentes dos que sdo apresentados e que
representam um “triplice retrocesso” da educagdo, ja que o chamado Novo Ensino Médio:

e retroage a Reforma Capanema no contexto da ditadura Vargas, onde o ensino
secundario industrial, comercial e agricola ndo tinha equivaléncia para o ingresso no
Ensino Superior. A superagdo definitiva deu-se mediante a Lei n° 4.024/1961, que
instaurou a equivaléncia dos diferentes ramos do entdo ensino industrial, agricola e
comercial. Agora com o engodo de que o aluno tem alternativas de escolha, a lei cria
cinco itinerdrios estanques que supostamente seriam oferecidos pelas escolas.
Amplia-se, agora, o leque da ndo equivaléncia;

e retroage a Lei n® 5.692/1971, reforma da educagdo dos tempos da ditadura
empresarial militar com uma profissionalizacdo precaria frente as realidades dos
estados. Nao sera questdo de “livre escolha”, como propalam os reformadores, mas
compulsoria, pois sera o caminho de cumprir com a carga horéaria obrigatoria e,
quando houver, a ampliacdo do que denomina de escola de tempo integral em
condigdes infraestruturais precarizadas. Nessas condi¢cdes dadas, cada escola vai
ofertar a educacao profissional que couber em seu or¢amento;

e retoma, em um outro contexto e dentro de um estado de excecdo, o ideario da
politica de Paulo Renato de Souza. Agora sequer precisam postergar as medidas,
como ocorreu com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/1996. Retoma, de forma pior, o Decreto n® 2.208/1996, que ja aprofundava a
dualidade estrutural entre educagdo profissional e educagdo basica. O anuincio do
MedioTec pelo MEC indica, de forma clara, a incorporagdo do Pronatec no Ensino
Meédio regular. Uma comprovagao inequivoca de que se trata de uma contrarreforma
destinada aos filhos da classe trabalhadora. Também uma confissdo explicita de que
o MEC assume, de fato, uma divisdo classista da educacao (Motta; Frigotto, 2017, p.
367-368).

Em face do exposto, temos como objetivo, nesta pesquisa em nivel de mestrado,
investigar de que modo as propostas oficiais para o Novo Ensino Médio da Secretaria Estadual
de Educacdo do Estado do Parand (SEED-PR) destinam-se as escolas do campo, de

acampamento e assentamento, das ilhas e quilombolas, com enfoque nos componentes

2 O Projeto de Lei n° 6.840, de 2013, implicou em uma reagdo da sociedade civil, culminando em um projeto
substitutivo, de 2014, mas que nunca foi a votagao em plenario. Contudo, a reforma do Ensino Médio assemelha-
se, em diversos aspectos, inclusive nas justificativas, a projeto de 2013.
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curriculares que envolvem Matematica. Para isso, realizamos esta pesquisa em duas etapas: a

primeira como uma pesquisa documental; e a segunda por meio de entrevistas com pessoas

envolvidas no processo de elaboragdo de documentos curriculares.

Esta pesquisa estd justificada na importancia de conhecer as mudangas que estdo

ocorrendo na Educa¢do Basica, que, em tese, visam melhorar a qualidade, a relevancia e a

diversidade do ensino, principalmente no que tange aos grupos sociais que sdo marginalizados

pela sociedade.

As lutas contra os desequilibrios da expansao do capitalismo e ligadas a igualdade e
redistribuicdo estdo centradas na explora¢do e na marginalizagdo sociais. Sdo lutas,
por exemplo, pela reforma agraria, por uma outra distribui¢do de renda, pelo acesso a
politicas publicas mais universais (incentivo a produgdo e acesso a educagdo, entre
outras) (Observatorio da Questdo Agraria no Parana, 2021, p. 36).

No amago dos grupos sociais que vivem as margens da sociedade, est4 a educagao do

campo, que em sua complexidade reconhece que:

O campo estd constituido por camponeses, indigenas, pescadores artesanais,
benzedeiras, faxinalenses, que também sido mulheres, jovens, negros, LGBTQI+,
praticantes de diversas religides, depositarios de varios saberes. Cada um deles com
uma forma de construir seu territorio ¢ modo de vida. Diversidades que colonialmente
foram consideradas inferiores e descartaveis, prontas para serem expropriadas,
escravizadas e exterminadas, porém hoje tém sido responséaveis pela ampliagdo do
perfil dos sujeitos que lutam, bem como de suas reinvindicagdes (Observatdrio da
Questdo Agraria no Parana, 2021, p. 36).

Além de conhecer, ¢ imprescindivel empreender uma analise critica sobre essas

mudangas e como elas contribuem (ou ndo) para que a educagao no Parané acontega de forma

mais justa e igualitdria.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nos ultimos anos, o Brasil tem passado por transformagdes significativas em seu
sistema educacional, especialmente com a implementagdo do Novo Ensino Médio. Nesse
modelo, o curriculo se divide entre uma parte destinada ao cumprimento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e outra para um Itinerario Formativo especifico. Essas alteragdes
foram realizadas com pouco debate na sociedade, abrindo espago para questionamento sobre

sua legitimidade.

Ao decretar as mudangas no Ensino Médio brasileiro por meio da Medida Provisoria
e ndo permitir a participagdo popular, o Presidente Michel Temer desconsiderou o
processo democratico, excluiu estudantes, professores e pesquisadores da area e
trouxe segmentos da sociedade ligados aos empresarios para elaborar, coordenar e
executar a reforma. (Costa, 2023, p. 5-6)

Portanto, hd evidéncias concretas de que ndo houve discussdes sobre a reforma do
Ensino Médio. Desde o encerramento precoce do mandato da presidenta Dilma Roussef, em
2016, por um impeachment, o debate foi encerrado de forma abrupta e autoritéria.

Especificamente no estado do Parand, essa divisdo curricular se d4 entre Formagao
Geral Bésica (FGB) e Itinerdrios Formativos (IF), sendo que estes ultimos possuem
especificidades a depender da modalidade de ensino a que se destina. Nesta pesquisa, estamos
interessadas em investigar as propostas oficiais para o Novo Ensino Médio que se destinam as
escolas do campo, de acampamento e assentamento, das ilhas e quilombolas, com enfoque nos
componentes curriculares que envolvem Matematica.

Esta pesquisa de mestrado permeia os cenarios que compdem a Educacdo do Campo,

que, de acordo com o artigo 1° da Resolugao n° 2/2008 CNE,

compreende a Educagdo Basica em suas etapas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento as populagdes rurais em
suas mais variadas formas de produgdo da vida — agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caigaras, indigenas e outros (Brasil, 2008).

A SEED-PR, ao organizar os documentos curriculares que sdo foco da nossa analise,
subdivide a Educa¢do do Campo nas seguintes modalidades: escolas do campo, escolas de

assentamento ¢ acampamento®, escolas das ilhas, escolas quilombolas e escolas indigenas.

* As escolas de assentamento e acampamento se diferenciam das escolas do campo. Elas fazem parte do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e podem ser itinerantes (quando as escolas “caminham” junto com o
acampamento) ou nao.
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Devido as suas especificidades, a dificuldade de acesso e at¢é mesmo de comunicacdo, a
educagdo escolar indigena ndo fez parte desta pesquisa.

A fundamentagdo tedrica deste trabalho se divide em trés secdes interligadas e
fundamentais, que tratam: da Educagdo do Campo, que abrange a discussdo sobre as
necessidades educacionais especificas das escolas do campo, de assentamento e acampamento,
das ilhas e quilombolas; do curriculo, como instrumento de manuteng¢ao de poder, em que quem
o determina tem controle sob o que ¢ ensinado dentro das escolas; e do Novo Ensino Médio,
uma politica educacional que faz parte de um conjunto de politicas que visam transformar o
direto a educagdo em produto a ser adquirido.

Ao explorar essas trés dimensdes teoricas, buscamos ndo apenas compreender o
processo de elaboracdo dos Itinerarios Formativos como também refletir sobre o impacto dessa

politica nas modalidades de ensino que sdo foco deste estudo.

2.1 Educac¢ao do Campo

A Educacao do Campo ¢ marcada pela participagdo dos movimentos sociais na luta
por direitos educacionais para a populagdo camponesa, que passam pelo acesso a escola no
ambiente onde se vive — no campo —, mas, também, por uma educac¢do vinculada “as causas,
aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo” (Kolling; Nery;
Molina, 1999, p. 18) — portanto, do campo.

Diversas politicas publicas foram realizadas em ambito nacional para a efetivagao da
Educagdo do Campo a partir do fim da década de 1990 até meados da década de 2010. Elas
contemplam questdes identitarias das escolas do campo, formagdo de professores para atuagao
nesses espagos, elaboracdo de material didatico especifico etc. Duas resolugdes tém destaque:
uma de 2002, que estabelece as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo (Brasil, 2002a), e uma de 2008, com “diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Bésica do Campo”
(Brasil, 2008).

Ainda, algumas politicas tém enfoque em questdes curriculares. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, ja trata das particularidades da educagdo para a
populagao rural com “conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural” (Brasil, 1996).

No estado do Parand, especificamente, foram langadas, em 2006, as Diretrizes

Curriculares da Educacdo do Campo (Parana, 2006), que apresentam alternativas
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metodoldgicas para as escolas do campo. Em 2008 e 2009, foram publicados os Cadernos
Tematicos pela SEED-PR com uma edicdo especial para a Educacdo do Campo, que
objetivavam, respectivamente, “subsidiar a pratica educacional prioritariamente no dmbito das
escolas da Rede Publica de Ensino” (Parand, 2008, p. 5) e compartilhar experiéncias
pedagogicas realizadas em escolas do campo no estado (Parana, 2009).

A luta pela terra no estado do Parana remonta ao periodo colonial, desde a divisdo
entre Portugal e Espanha no Tratado de Tordesilhas (1494), passando pelas capitanias
hereditarias (1534) até¢ a Guerra do Paraguai (1865-1870), durante o Império. Esse conflito
historico continua presente em episddios mais recentes, como a expulsdo dos povos originarios
de seus territorios ¢ a negagdo de terra aos camponeses e ex-escravizados, impulsionadas pela
expansao do agronegécio e pela consolidagdo do capitalismo. Essa situagdo excludente acarreta

a formagdo de grupos sociais de resisténcia e, dessa forma,

tanto os camponeses quanto os povos originarios tém respondido por meio de lutas e
resisténcias diversas. Sdo exemplares do enfrentamento a ordem dominante as
resisténcias gestadas pelos indigenas em diversas partes do estado e pelos camponeses
na Guerra do Contestado, na Guerrilha de Porecatu, na Revolta dos Colonos do
Sudoeste e, a partir da década de 1980, na organizagao de diversos movimentos sociais
(sem-terra, pequenos agricultores, atingidos por barragens, quilombolas, indigenas, e
mais recentemente faxinalenses, ilhéus, pescadores artesanais ¢ benzedeiras, entre
outros) (Observatorio da Questdo Agraria no Parana, 2021, p. 32).

E fundamental conhecer o historico de lutas e resisténcia do povo do campo para
compreender os fundamentos que sustentam essa populacdo na garantia de seus direitos. Para

Caldart (2004),

um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste movimento por
uma educagdo do campo ¢ a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educagdo, e a uma educagido que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educagdo pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a sua cultura
e as suas necessidades humanas e sociais (Caldart, 2011, p. 149-150, grifos da autora).

Nesse contexto, de lutas e conflitos, ¢ que estdo centradas as escolas do campo, escolas
de assentamento e acampamento, escolas quilombolas e escolas das ilhas, e ¢ imprescindivel
ndo perder de vista que um dos objetivos que as conduzem ¢ resgatar e principalmente valorizar
o conhecimento do povo ali envolvido.

A Educacdo do Campo no Parand também ¢ fruto das lutas e resisténcias dos
movimentos sociais e populares do campo, que reivindicam uma escola publica, democratica e
contextualizada com a realidade rural. Esses movimentos enfrentam os conflitos e as
desigualdades gerados pela questdo agraria no Brasil e no Parana, que opdem o modelo do

agronegocio ao modelo da agricultura familiar e camponesa.
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Os Movimentos Sociais podem ser interpretados como um sinal do novo, nao apenas
produto da crise, mais que isso, profetizam o que estd nascendo. Com suas
organizagdes ¢ lutas, constituiram-se como Sujeitos Sociais e Politicos tendo uma
dimensao educativa que questiona concepgdes, dentre elas, a concentragdo dos bens
nas maos de poucos. Lutam, pois, os valores que hoje sdo hegemonicos na sociedade
capitalista, ndo ajudam a construir a humanidade, pelo contrario desumanizam, ndo
respeitam a alteridade dos povos do campo, muito menos a sua natureza e dinamica
produtora que os fazem sujeitos (Parana, 2009, p. 88).

Segundo Arroyo (2011), a importancia do contexto do campo ¢ destacada,
especialmente na Educacdo do Campo. No entanto, ¢ essencial reconhecer que a énfase
exagerada no agronegocio pode desviar os rumos dessa educagdo, que ¢ profundamente
enraizada em um contexto historico, social e de resisténcia.

Antes de pensarmos na reforma do Ensino Médio, ¢ fundamental compreender que a
educacdo no campo ja estd em desenvolvimento dentro de movimentos sociais proprios. O que
falta para que a educacdo seja de fato consolidada dentro desses movimentos e dessas realidades
diversas? Talvez seja necessario um alicerce s6lido e coeso, enraizado nos proprios movimentos
sociais que o sustentam.

Outra abordagem essencial pode ser uma transformacao mais profunda no cerne da
educacdo: o curriculo. Conforme Arroyo (2013) enfatiza, o curriculo ndo apenas ¢ central como
também molda fundamentalmente a funcdo da escola. Portanto, uma revisdo significativa e
inclusiva do curriculo poderia fortalecer e efetivar a Educa¢do do Campo, garantindo que nao
apenas sobreviva, mas flores¢a em todo o seu potencial educacional e social.

Atentando a todas as particularidades que a Educacdo do Campo possui e evidenciando
a realidade do estado do Parand, seria erroneo, entdo, pensar em uma reformulagdo do Ensino
Meédio voltando-se apenas as demandas do mercado de trabalho, deixando de lado todas essas
particularidades que o campo carrega, acarretando, assim, uma perspectiva muito fraca e
superficial de educacdo, visto que, desde o inicio, o fio condutor para universalizacdo da
Educacao Basica se deu pela luta de movimentos sociais e populares por direitos, muitas vezes

através de conflitos. No Parand, esses conflitos pelo campo apresentam-se em duas frentes:

uma que se restringe ao rentismo e a dimensdo técnica capaz de potencializar os
dividendos da atividade agricola, sem levar em conta a exploragdo do trabalho e os
passivos socioambientais e culturais das praticas intensivas e ou predatorias; e outra,
que se propde mais democratica, tomando as atividades agricolas como expressao da
compatibilidade entre justica ambiental e social (Observatorio da Questdo Agraria no
Parand, 2021, p. 31).

E nesse cenario de disputa que se encontram as escolas do campo do Parana, escolas
de assentamento e acampamento, escolas das ilhas e escolas quilombolas, entre a primeira

frente, que visa lucratividade e alta produgdo, e a segunda, que se opde como resisténcia com:
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tentativas de conservagdo dos territorios tradicionais; luta pela manuteng¢@o de modos
de vida que ndo renunciam a autonomia politica, & soberania territorial e a justica
ambiental; desconstrugdo de relagdes sociais, como o patriarcalismo, com forte
presenga no campo; producdo agricola de forma saudavel, sem agrotoxicos e pela
vida, como a agroecologia; e pdr em marcha estratégias educativas identificadas com
os sujeitos que defendem um campo vivo e diverso (Observatério da Questdo Agraria
no Parana, 2021, p. 31).

A terra ¢ um bem comum da natureza e protagonista dessa disputa, pois ¢ essencial
para se produzir. Quando o capitalismo se expande, essa terra passa a ser dominada por quem
tem mais poder e recursos, logo, o individuo que fica subordinado a essa situagdo ¢ obrigado a
virar um prestador de servicos, e ndo mais produtor de sua propria subsisténcia, dessa forma,
sdo formadas as divisdes de classes, ou seja, patrdo/subordinado. O agronegécio encaixa-se
perfeitamente nesse modelo de producao para expandir os negdcios e acentuar as desigualdades.
A proposta que o Novo Ensino Médio apresenta estaria colaborando para que as diferencgas
sociais e culturais dos povos sejam consideradas e valorizadas ou estaria acentuando essa
desigualdade ja existente?

O modelo de producao efetivado pelo agronegocio nao se confirma apenas em escala
estadual, pois um exemplo estd na soja plantada no estado do Parand. A mesma que causa
grandes danos ao meio ambiente decorrentes do uso de agrotoxicos ¢ também exportada e
utilizada fora do pais, 0 que movimenta a economia nacional acarretando acimulo de capital,
enquanto a agricultura sustentavel, a agroecologia, domina um espaco muito pequeno na
economia estadual e nacional. Contudo, na primeira metade dos anos 2000, foi criado o
Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) e, em 2009, houve a efetivacdo do Programa
Nacional de Alimentag¢do Escolar (PNAE) criado em 1955, onde se compra ao menos 30% da
produgdo da agricultura familiar (Observatério da Questdo Agraria no Parand, 2021). Iniciativas
como essa colaboram para fortalecer os movimentos sociais que sdo resisténcia ao modelo
exclusivamente capitalista.

Junto desse cenario estdo também as escolas quilombolas e as escolas das ilhas, que
estdo articuladas a Educagdo do Campo com o objetivo de promover a diversidade, a cidadania
e a inclusdo social através de um desenvolvimento sustentavel dos seus povos tradicionais.

Algumas politicas publicas marcam a educagao escolar quilombola, como as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educag¢do Escolar Quilombola na Educagdo Basica?*, que definem

4 Além disso, ha também o Parecer CNE/CEB n° 7/2022, aprovado em 9 de novembro de 2022, que estabelece
uma revisdo e atualizagdo das normas, tendo em vista a aprovagdo do Novo Ensino Médio. Nele, entre outras
medidas, houve o acréscimo dos artigos 14 a 24, que dizem respeito & nova configuragdo do Novo Ensino Médio.
Porém, ainda nao foi homologado.
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os principios, objetivos, estratégias e avaliacdo da educagdo quilombola, valorizando os
saberes, as tradi¢des e o patrimonio cultural das comunidades remanescentes de quilombos
(Brasil, 2012).

O artigo 6° enuncia que essas Diretrizes, com base na legislagcdo geral e especial, na
Convengdo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil por meio do

Decreto Legislativo n° 143/2003, e no Decreto n° 6.040/2007, tém por objetivos:

I - orientar os sistemas de ensino ¢ as escolas de Educagdo Basica da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragdo, desenvolvimento e
avaliagdo de seus projetos educativos;

I - orientar os processos de construgdo de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educagdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades, da Educacdo Basica, sendo respeitadas as suas especificidades;

III - assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas considerem as praticas socioculturais, politicas e
econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios de
ensino-aprendizagem e as suas formas de produgdo e de conhecimento tecnologico;
IV - assegurar que o modelo de organizagdo e gestdo das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos desses territorios considerem o direito de
consulta e a participagdo da comunidade e suas liderangas, conforme o disposto na
Convengao 169 da OIT;

V - fortalecer o regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal ¢ dos Municipios na oferta da Educagdo Escolar
Quilombola;

VI - zelar pela garantia do direito a Educagdo Escolar Quilombola as comunidades
quilombolas rurais ¢ urbanas, respeitando a historia, o territério, a memoria, a
ancestralidade e os conhecimentos tradicionais;

VII - subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da Educagao
Bésica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura e do
patriménio afro-brasileiro, cujo conhecimento ¢ imprescindivel para a compreensao
da historia, da cultura e da realidade brasileira (Brasil, 2012).

A educagdo escolar quilombola possui uma legislacdo propria que assegura que as
escolas quilombolas tenham direito a educagdo, respeitando sua histéria, seu territorio, sua
memoria, ancestralidade e conhecimentos tradicionais, bem como uma forma de organizagao
propria e com processos proprios de ensino-aprendizagem (Brasil, 2012).

As escolas das ilhas ndo possuem legislagdo propria e, por esse motivo, seguem as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica (Brasil, 2013). Existem algumas
inciativas voltadas as escolas das ilhas, como o curso de formagdo continuada Interilhas, que
busca capacitar os professores das escolas das ilhas em temas como alfabetizacdo, letramento,
direitos e deveres do servidor, relagdes interpessoais, projeto Saberes do Mar, equipes
multidisciplinares e dreas do conhecimento (Paula; Bufrem, 2021), e o atendimento educacional
especializado (AEE), que ¢ uma modalidade de ensino que complementa ou suplementa a
formacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotacdo (Santana; Teixeira, 2022).
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Temos, assim, um cendrio onde a educacdo escolar do campo contempla toda a
educacdo que acontece nas escolas do campo, nas escolas de acampamento e assentamento, nas
escolas quilombolas e nas escolas das ilhas, e forma-se um grande objetivo comum: consolidar
uma educagao escolar articulada com a vida — como na verdade deveriam ser todas as escolas,
independentemente das especificidades dos sujeitos —, mas, nessas escolas, hd um movimento
de luta, luta por territorio, luta por terra, luta por direitos, luta pelo direito de lutar. A educacgao
¢, nesse contexto, emancipadora e assume seu protagonismo no processo de luta, tornando todo
o tramite da proposta para o Novo Ensino Médio no Parana um objeto de estudo extremamente

relevante para a causa.

2.2 Curriculo

O curriculo, além de um conjunto de orientagdes que visa garantir eficacia no processo
educacional, ¢ um reflexo de ideologias e, conforme argumentado por Apple (2006), ndo ¢
neutro, mas, sim, influenciado por ideologias dominantes na sociedade. Isso significa que as
escolhas curriculares refletem e perpetuam certos conhecimentos e valores em detrimento de
outros, muitas vezes marginalizando grupos minoritarios ou excluidos. Moreira e Tadeu (2013),

refletem sobre esse documento:

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente técnica, voltada
para questdes relativas a procedimentos, técnicas, métodos. J& se pode falar agora em
uma tradi¢do critica do curriculo, guiada por questdes socioldgicas, politicas,
epistemologicas. Embora questdes relativas ao "como" do curriculo continuem
importantes, elas s6 adquirem sentido dentro de uma perspectiva que as considere em
sua relagdo com questdes que perguntem pelo "por qué" das formas de organizacdo
do conhecimento escolar (Moreira; Tadeu, 2013, p. 13).

No chio da sala de aula, existe um discurso de “priorizar alguns conteudos”. Contudo,
a propria ideia de “priorizar” implica em escolhas que podem ser excludentes ou que
negligenciam saberes e perspectivas importantes.

O que deve ser priorizado? Talvez ndo exista essa reflexdo, ja que, juntamente com o
curriculo escolar determinado por uma Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018a), estao
as avaliacdes em larga escala, que buscam diagnosticar a educagdo no pais, mas, ao contrario
de um diagndstico médico, em que sdo investigadas as causas do problema e assim tratadas, na
educacdo obtém-se um resultado numérico que classifica a educacdo como boa ou ruim e
atribuem-se culpados. As causas ndo sdo investigadas, ndo had meio-termo e ndo ha solugdes

para o caso.
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Isso cria um circulo vicioso no qual essas avaliacdes externas determinam o que ¢é
considerado essencial no ensino, perpetuando desigualdade, ou seja, o processo de priorizagao
acarreta imediatamente um processo de exclusdo no curriculo. E os estudantes, ao ingressarem
no sistema educacional, s3o compelidos a seguir essas diretrizes curriculares estabelecidas, que
frequentemente legitimam certos conhecimentos e valores culturais em detrimento de outros.

Essa problematica nos leva a outra, o fato de o curriculo ser composto por uma
quantidade exorbitante de contetidos que dificilmente poderiam ser trabalhados na integra, por
isso os professores tém que se virar para conseguir “priorizar” alguns conteudos, sem deixar de
passar rapidamente pelo restante. Essa dindmica ¢ questionavel em um pais tdo diverso como o
Brasil, pois o curriculo pode ndo abranger toda a diversidade cultural e social existente,
priorizando certos grupos enquanto exclui outros.

Portanto, a elaboracdo do curriculo ¢ um processo critico que envolve decisdes
complexas sobre quais conhecimentos e valores serdo considerados essenciais na educacio. E
fundamental questionar quem participa desse processo e quais critérios sdo utilizados para
determinar o que € prioritario na formag¢ao dos estudantes. Essa reflexao ¢ crucial para assegurar
que o curriculo nd3o apenas cumpra os requisitos educacionais, mas também promova uma
educacdo inclusiva e equitativa para todos os alunos.

Atentando a esses pontos, nota-se a necessidade de falar mais sobre curriculo. Nao faz
sentido uma discussdo sobre politicas publicas educacionais, sobre métodos de ensino, sem
antes observar o inicio de tudo, a base que ¢ vista como o minimo a ser trabalhado com os
alunos. Por isso, para entender seu papel, ¢ necessario recordar sua funcdo primaria, a de

controle social:

As escolas ndo apenas controlam pessoas; elas também ajudam a controlar o
significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebe como

“conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos devemos ter” —, as escolas
conferem legitimidade cultural ao conhecimento de determinados grupos (Apple,
2006, p. 104).

A escola ¢ constantemente usada para propositos hegemonicos, firmando o ensino em
valores culturais e economicos que seriam supostamente compartilhados por todos, so6 que, ao
mesmo tempo, beneficia um grupo especifico da populacdo, para isso, tais escolhas feitas no
curriculo, como quais conhecimentos sdo valorizados e como s3o apresentados, sdo
influenciadas por ideologias especificas, como o neoliberalismo e o conservadorismo. Se
grupos especificos sdo beneficiados, em contrapartida outros grupos sao prejudicados.

Observando esse cenario, ¢ possivel questionar se esse seria um dos objetivos do

curriculo também, ou seja, que uma parte da populacdo seja propositadamente pobre e sem
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habilidades e outra ndo; nessa perspectiva, as escolas funcionam, sim, mas para os detentores
do poder.

Uma frase comum de ser ouvida € “a escola ¢ um reflexo da sociedade”. No entanto,
0 que se v€ ¢ uma escola que, por fazer parte de um conjunto de relagdes de outras instituigdes
— politicas, econdmicas e culturais —, pode funcionar como um mecanismo de reproducao de
desigualdades, que executam fungdes econdmicas e culturais e incorporam regras ideologicas
que ajudam alguns grupos a servir como barreira a outros (Apple, 2006, p. 104). Assim, o
curriculo muitas vezes serve para reproduzir e legitimar as desigualdades sociais existentes,
podendo favorecer grupos dominantes, perpetuando, desse modo, as hierarquias sociais e
econdmicas. Assim, um curriculo que valoriza apenas certos tipos de conhecimento ou
perspectivas culturais pode marginalizar grupos étnicos minoritarios ou comunidades de baixa
renda.

Uma analise do curriculo escolar indica que, frequentemente, o trabalho, a cultura e os
conhecimentos do meio rural sdo abordados de maneira depreciativa, considerada antiquada,
inferior ou até mesmo negligenciada no processo educativo. O modelo de curriculo
tradicionalmente utilizado tende a impor a vida rural os valores culturais e os conhecimentos
produzidos em ambientes urbanos como padrdo. A cidade e o trabalho industrial continuam
sendo vistos como os principais referentes na produ¢do de conhecimento, evidenciando como
o curriculo pode ser uma ferramenta de poder.

Assim como a Educa¢@o do Campo ¢ marcada por conflitos, o curriculo ¢ uma arena
de conflito e poder, onde diferentes grupos lutam para moldar a educagdo de acordo com seus
interesses, ¢ as lutas pelo seu controle ocorrem entre diferentes grupos, como politicos,
educadores, pais e empresas, € como esses grupos tentam influenciar o que ¢ ensinado e como

¢ ensinado nas escolas.
2.3 Novo Ensino Médio no Parana
O processo de expansdo do Ensino Médio no Brasil ganhou novo félego nos anos

1970. O entdo chamado ensino de 2° grau®, por for¢a da LDB 5692/1971, tornou-se uma etapa

subsequente ao ensino de 1° grau, sem os exames de admissao, que historicamente haviam sido

5 No periodo aqui analisado foram duas as nomenclaturas oficiais utilizadas: 2° grau, até 1995, e Ensino Médio, a
partir de 1996. Entretanto, vamos nos referir sempre a Ensino Médio para uniformizar a linguagem, facilitando
a compreensao.
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os divisores de 4gua entre o ensino primdrio e o ensino secundario (Brasil, 1971). Com isso,
fez-se necessario ampliar a oferta desse nivel de ensino com o designio de contemplar a
demanda. No entanto, o pais ndo estava preparado para essa ampliagdo, a falta de vagas era
tema de noticia em jornais, formavam-se filas nas portas das escolas, faziam-se bingos para
selecionar alunos que teriam a vaga ou até mesmo vestibulares para essa selecdo (Corti, 2023,
p. 124).

Os periodos escolares foram ampliados, e assim passou-se a ter aulas matutinas,
vespertinas e noturnas. Tudo foi improvisado, laboratorios e salas de leitura viraram salas de
aula para que a demanda pudesse ser atendida. Tais dificuldades colaboram para a compreensao
de problemas de infraestrutura existentes até os dias de hoje nas escolas que ofertam esse nivel
de ensino. Vale ressaltar que a inser¢do das classes menos favorecidas no Ensino Médio foi
resultado da pressao popular, e ndo fruto de reformas educacionais ou projetos de Estado, assim
como tinha sido para as classes pertencentes a elite (Corti, 2023, p. 124).

Diante desse cenario de massificagdo do Ensino Médio, o governo passou a criar
politicas publicas priorizando as reformas curriculares. Destacam-se duas: a reforma de 1998,
realizada no governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), e a de 2017, aprovada no governo
Michel Temer. Sendo estas denominadas diferentes “atos” de um mesmo “espetaculo
reformista” (Corti, 2023, p. 126).

O primeiro ato, ou primeira reforma do Ensino Médio, aconteceu em meados de 1998
quando o governo FHC reconheceu as mudangas advindas do movimento de massificagdo do
Ensino Médio e propds a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e pela criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) (Corti, 2023, p. 127). A esséncia dessa reforma era modernizar o curriculo para
neutralizar a concepgao conteudista e com énfase na memorizacao que predominava até ento.
As acdes atreladas a essa reforma ndo focalizavam diretamente o processo de ensino-
aprendizagem, mas mudangas no curriculo, sem se ater a mudancas estruturais (necessarias) e
a investimento em formacgao continuada para os professores. Portanto, deu-se em éxito.

Ja& o segundo ato consistiu na reforma do governo Michel Temer, em 2016,
inicialmente por Medida Provisoria, a MP n° 746/2016, e posteriormente através da Lei n°

13.415, em 2017 (Corti, 2023). Duas premissas culminaram nessa reforma:

apenas 68,4% dos jovens entre 15 e 17 anos estavam estudando nesta etapa: uma parte
ainda estava no ensino fundamental e a outra estava fora da escola; chamava atencao
também o fraco desempenho dos jovens brasileiros de 15 anos no Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) (Corti, 2023, p. 130).
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Com a reforma do Ensino Médio, houve uma alteracdo na carga horaria minima desse
nivel de ensino, ampliando de 800 horas anuais para 1.400 horas anuais, de forma gradativa,
para cada série do Ensino Médio, conforme previsto na lei (Brasil, 2017)°.

Essa reforma institui uma matriz curricular dividida em 1.800 horas de Formagao
Geral Basica a serem completadas por 1.200 horas de variados Itinerarios Formativos que
objetivam segmentar esse nivel de ensino. Além disso, essa nova lei permite que 20% do Ensino
Meédio seja cursado a distancia, e que, além disso, professores que nao tém formacao docente
possam lecionar apenas alegando notorio saber. Fica evidente aqui que ndo hé indicios de que
essa reforma possa de alguma forma melhorar a qualidade do ensino ofertado nas escolas.

No Parand, a condu¢do da SEED-PR e do Conselho Estadual de Educagdo do Parana
(CEE-PR) para a aprovacao do novo modelo curricular demonstra um processo curioso € pouco
democratico. Desde a aprovacao da Lei n® 13.415, em 2017, até o ano de 2020, houve pouca
movimentacdo no estado. Silva, Barbosa e Korbes (2022) demarcam trés principais
movimentagdes nesse processo: uma primeira tentativa de alteragdo da matriz curricular, em 18
de dezembro de 2020; a aprovacdo dos referenciais e diretrizes curriculares estaduais, em
meados de 2021; e a aprovacao da matriz curricular em atendimento a reforma, em dezembro
de 2021.

Quanto a primeira movimentacdo, a SEED-PR publicou a Instru¢do Normativa
Conjuntan® 011/2020 - DEDUC/DPGE/SEE, que alterou a matriz curricular do Ensino Médio,
incluindo o componente curricular de Educacdo Financeira e diminuindo a carga horaria dos
componentes de Filosofia, Sociologia e Artes. A normativa para a nova matriz curricular no
Parana foi elaborada sem a participagdo das comunidades escolares e sem a aprovagdo do CEE-
PR, gerando grande repercussdo e mobilizagdes de diversas entidades representativas, que
criticaram a falta de gestdo democratica, a legitimagdo das avaliacdes em larga escala e a
retirada da autonomia das escolas. Além disso, a substituicao da carga horaria dos componentes
curriculares das Ciéncias Humanas por Educagdo Financeira foi bastante criticada. Apesar das
manifestagdes contrarias, a Instru¢do Normativa ndo foi revogada (Silva; Barbosa; Korbes,
2022)

Quanto a segunda movimentagdo, de elaboracdo do Referencial Curricular para o

Ensino Médio do Parana (RCNEM), o processo deu-se do seguinte modo:

® Apos grande pressdo da sociedade civil sobre os poderes executivo e legislativo, algumas mudangas foram
aprovadas pela Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024, que passa a valer a partir de 2025. Essas alteragdes nao
foram consideradas nesta pesquisa.
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Com relagdo a elaboracdo e a aprovacao do RCNEM e das Diretrizes Curriculares
Complementares do Ensino Médio pela SEED e pelo CEE/PR, houve pouca diferenga
quanto a participagdo, apesar da roupagem democratica dada pela realizagdo de
consultas publicas aligeiradas. A SEED disponibilizou uma versdo preliminar do
Referencial Curricular para consulta publica por meio de formulario online, de 2 a 28
de fevereiro de 2021 — 23 dias para a apreciagdo do documento com mais de mil
paginas (Silva; Barbosa; Korbes, 2022, p. 403).

Nota-se que a participagdo da comunidade escolar no processo de aprovacdo do novo
modelo curricular no Parand foi marcada pela limitacdo e falta de transparéncia. A SEED-PR
registrou mais de 2000 participagdes em um questionario fechado, que ndo permitiu uma analise
aprofundada, dando uma falsa impressdo de participacdo democratica. O CEE-PR, em um
segundo momento, de 01 a 30 de junho de 2021, conduziu uma consulta ptblica de apenas 30
dias, resultando em criticas de diversas entidades sobre a auséncia de uma gestdo democratica
e a pressa no processo. Como forma de resisténcia, o Coletivo Humanidades’ e outras entidades
enviaram um manifesto ao CEE-PR acerca da Minuta de Diretrizes Curriculares
Complementares do Ensino Médio no Parana, destacando diversos pontos problematicos
contidos nela, mas foi ignorado. Um més apds a consulta, em 29 de julho de 2021, a Deliberagao
n°® 04/2021 — CEE foi aprovada, revelando um processo acelerado e com pouca participagao
significativa (Silva; Barbosa; Korbes, 2022).

Quanto a terceira movimentagdo, foi aprovada a Instrucdo Normativa Conjunta n°
008/2021 - DEDUC/DPGE/SEED, em 17 de dezembro de 2021, que estabeleceu a nova matriz
curricular do Ensino Médio do Parana para o ano de 2022. As principais alteragdes no novo
modelo curricular do Ensino Médio foram: a inclusdo de trés novos componentes curriculares
obrigatorio (Projeto de Vida, Educac¢do Financeira® e Pensamento Computacional — os dois
primeiros para as trés séries e o ultimo apenas na primeira série); aumento da carga horaria para
os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, que, junto com Projeto de
Vida e Educacdo Financeira, passaram a ser os unicos obrigatorios nas trés séries; reducao
significativa na carga horaria de Filosofia, Sociologia, Artes, Historia, Geografia, Quimica e
Fisica. A selecao de conteudos nessa matriz curricular demonstra um alinhamento com a

formacdo voltada para o modelo empresarial, com redugdo e substituicdo dos contetdos

70 Coletivo Humanidades resulta da formagio de um coletivo estadual que retine professores de Arte, Filosofia e
Sociologia de todo o Parand, atuando pela manuten¢do da carga horaria minima de 2 horas-aula para essas
disciplinas no Ensino Médio. Esse grupo foi criado com o objetivo de denunciar o desmonte promovido pelo
governo estadual e conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia dessas disciplinas obrigatoérias da
Base Nacional Comum Curricular para a formagdo dos estudantes, ressaltando que elas ndo devem sofrer
prejuizos pela inclusdo de uma parte diversificada no curriculo.

8 A OCDE criou, em 2008, uma plataforma para incentivar a¢des voltadas a educagdo financeira em diversos
paises, que culminou na elaboragdo da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), em 2010.
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tradicionais, em especial da area de humanidades, privilegiando um enfoque nas competéncias
(Silva; Barbosa; Korbes, 2022).

E importante destacar que a reforma do Ensino Médio se deu em meio a outras reformas,
como o ajuste fiscal, conhecido como “teto de gastos”, a reforma trabalhista e a reforma das
terceirizagdes, apds o golpe, que retirou do poder, por meio de um impeachment, a presidenta
eleita Dilma Roussef. Nesse contexto, houve a dissolugdo do Forum Nacional de Educagao
(FNE), que havia sido composto democraticamente.

A reforma do Ensino Médio introduziu novos slogans que refletem uma escola
neoliberal, baseada em uma ldgica gerencial e no consumismo escolar. As pedagogias de
inspira¢do individualista promovem a educagdo como um servi¢o, € ndo como um direito,
priorizando a formacdo para o mercado de trabalho e a valorizagdo do capital humano. Nesse
contexto, a pedagogia das competéncias se destaca, enfatizando a valorizagdo do individuo e
suas capacidades, reforcando a educacdo voltada para o desenvolvimento de habilidades
especificas para a inser¢@o no mercado. A reforma e a versdo mais recente da BNCC foram
direcionadas por interesses econdmicos € ajustes fiscais, resultando em um ‘“apartheid
educacional” e um “curriculo a la carte”, priorizando as competéncias, em detrimento dos
conteudos tradicionais. Sob a influéncia da Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), responsavel pelo Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes
(Pisa), a qualidade do ensino foi ajustada para atender as necessidades do mercado de trabalho’.

No Novo Ensino Médio do estado do Parand, ha dois grupos de “conjuntos de
aprendizagem”!?: um de Formagdo Geral Basica (FGB) comum a todos os estudantes, € um de
Itinerarios Formativos (IF), constituido pelos componentes curriculares de Projeto de Vida,
Educacao Financeira e Pensamento Computacional, comuns a todos os estudantes, adicionado
do IF de aprofundamento, a ser escolhido pelo estudante, ao fim da 1* série do Ensino Médio
(Parand, 2021Db).

De acordo com a Portaria n® 1.432 (Brasil, 2019), Itinerario Formativo é:

Conjunto de situagdes e atividades educativas que os estudantes podem escolher
conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais
Areas de Conhecimento e/ou na Formagdo Técnica e Profissional, com carga horéria
total minima de 1.200 horas.

E tem os seguintes objetivos:

° Este paragrafo e o que o antecede foram escritos tomando como base o que foi apresentado pela professora
Fernanda Di Flora Garcia, na X Semana Académica de Matematica (SEMAT), da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand, campus Cornélio Procopio, em outubro de 2023.

10 Utilizamos, aqui, os termos presentes nos documentos oficiais da SEED-PR.
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-Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de
Conhecimento e/ou a Formagao Técnica e Profissional;

-Consolidar a formagdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia
necessaria para que realizem seus projetos de vida;

-Promover a incorporacdo de valores universais, como ética, liberdade, democracia,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e

-Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visao de mundo ampla
e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas situagdes, seja na escola, seja
no trabalho, seja na vida (Brasil, 2019).

Com a reforma do Ensino Médio, houve uma alteracdo na carga horaria desse nivel de

ensino. Especificamente no estado do Parana, essa carga horaria esta assim definida desde 2022:

A carga horaria anual de 1.000 horas devera ser distribuida em, ao menos, 200 dias
letivos;

A Formagdo Geral Basica devera ser ofertada com uma carga horaria de, no maximo,
1.800 horas, e os IF terdo 1.200 horas, que podem ser ampliadas, conforme
organizagdo das Redes e Instituigdes de Ensino (Parana, 2021b, p. 34).

Antes, a carga horaria anual era de 800 horas, totalizando 2.400 horas ao longo dos
trés anos.

Sao quatro possiveis IF de aprofundamento: area de Linguagens e suas tecnologias;
area de Matematica e suas tecnologias; area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; e area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Ou, entdo, seis possibilidades de IF integrados, que
sd0 as combinagdes entre esses IF de aprofundamento, dois a dois. Ainda, existe o IF de
Educacao Técnica Profissional (ETP), com formacgao técnica em nivel médio (Parand, 2021b).

Em cada IF de aprofundamento ou IF de integracdo, hd “trilhas de aprendizagem”
determinadas. No caso especifico do IF de aprofundamento na area de Matematica e suas
tecnologias, de acordo com o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand, sdo trés
trilhas: “Educacdo Financeira a partir da Matematica”; “A Matematica presente nas midias
digitais”; e “A Matematica nas questdes ambientais” (Parana, 2021b, p. 255).

Um fato relevante a ser destacado ¢ que os estudantes ndo t€ém acesso a todos os IF,
conforme foi alegado para a aprovagdo da reforma. Dependendo do nimero de estudantes que
a escola possui, podem ser ofertados mais de um IF; no entanto, muitas escolas oferecem apenas
um, pois a quantidade de alunos ndo ¢ suficiente para dividir as turmas e a quantidade de
professores também nao atende a essa demanda. Como ressaltamos, essa reforma foi aprovada
logo apos o “teto de gastos”, ndo havendo, portanto, aumento de or¢amento para a
implementagdo das mudancas. Assim, ha pouca ou nenhuma autonomia dos estudantes para a
escolha do IF a ser seguido.

No Referencial Curricular do Novo Ensino Médio no estado do Parana, em uma
“versdo experimental”, consta na introducdo do IF de aprofundamento na area de Matematica

e suas tecnologias:
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Em didlogo com as demais Areas, é possivel que a Matematica expanda em inter-
relagdes permitindo a resolucdo de problemas em um contexto mais proximo do real
[...] Além de apropriar-se das ideias, conceitos, métodos e féormulas proprias do
componente ¢ necessario que o estudante atribua significado ao contetido estudado
por meio da contextualizagdo dos saberes, na relagdo integradora com as demais Areas
do Conhecimento, na resolugdo de problemas com ou sem o uso das tecnologias e/ou
do desenvolvimento do pensamento computacional (Parand, 2021c, p. 152-153).

Assim, ha uma indica¢do que os objetos de conhecimento da Matematica devem ser

aplicaveis em situagdes reais e proximas ao estudante, de forma articulada a propria Matematica

ou a outros componentes curriculares, bem como vinculados a contextos historicos,

socioculturais, politicos e tecnologicos.

Além disso, o documento propde a utilizacdo de metodologias especificas para o

ensino de Matematica:

Encontramos subsidios no campo de pesquisa da Educacdo Matemaética recorrendo a
Resolu¢do de Problemas, Modelagem Matematica, Etnomatematica, Historia da
Matematica, Investigagdo Matematica e das Tecnologias para encontrar recursos e
estratégias didatico-pedagogicas que melhor se adequem a intencionalidade do
trabalho do professor (Parana, 2021c, p. 176).

Nao ha, porém, um detalhamento de como essas metodologias podem contribuir para

0 que se espera, no desenvolvimento de uma visdo critica da realidade vivenciada.

Com relagdo

identifica:

Na sequéncia,

a populagdo residente no campo, o referencial curricular assim a

Ao considerarmos que a diversidade também se manifesta de forma interseccionada e
sobreposta, na relagdo dos sujeitos e seus territorios, identifica-se que os que habitam
o espaco do campo ¢ das ilhas, no Estado do Parana, retratam uma diversidade
sociocultural que inclui assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens, pequenos
proprietarios, moradores de vilas rurais, povos das florestas, comunidades negras
rurais, quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros mais (Parana, 2021b, p. 54).

o documento justifica a importancia das mudangas implementadas no

Ensino Médio para esse publico especificamente:

Outro aspecto salutar ¢ o fato de que o Ensino Médio, da forma como se apresenta
hoje, ndo auxilia as reflexdes sobre os interesses pessoais e profissionais dos jovens
do campo. A relagdo com a escola torna-se dificil também pelo fato de que os
contetidos e metodologias sdo desenvolvidos da mesma forma que se trabalha com os
jovens da area urbana, sem estabelecer relagdes desses conteudos com o cotidiano
rural (Parana, 2021b, p. 54).

Apesar de considerar que a populagdo do campo possui uma diversidade cultural muito

grande e que os que residem ali encontram dificuldade de atribuir significado ao que ¢ ensinado

em sala de aula, ndo ha nenhuma diferenga curricular nesses documentos (Parana, 2021a,

2021b, 2021c) para as escolas do campo.

Em outro documento publicado pela SEED-PR, ha uma diferenciag¢do nos IF entre as

seguintes modalidades: Ensino Médio Regular; Colégios Civico-Militares; Escolas de Tempo
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Integral; Escolas do Campo, Escolas de Assentamento e Acampamento; Escolas das Ilhas;
Escolas Indigenas; e Escolas Quilombolas (Parana, 2022a).

No caso da modalidade que abrange escolas do campo, os componentes curriculares
que compdem a parte comum dos IF sdo: Educacao Financeira; Projeto de Vida; e Pensamento
Computacional — exatamente como no Ensino Médio regular. Enquanto para as escolas de
assentamento e acampamento, os componentes curriculares que compdem a parte flexivel
obrigatoria do Itinerario Formativo sdo: Educagdo Financeira para Cooperagdo; Projeto de Vida
da Agricultura Familiar Camponesa; e Introducdo a Informatica. No caso das escolas de ilhas,
h4a apenas uma modificagdo: no lugar de Pensamento Computacional, estd Matematica
Contextualizada. Ja no caso das modalidades escolas indigenas e escolas quilombolas, ha uma
diferenciagdo maior do Ensino Médio regular. Para as escolas indigenas, constam as seguintes
unidades curriculares: Projeto de Vida e Bem Viver; Laboratorio de Escrita e Producao
Audiovisual; Economia Comunitéria e Sustentabilidade; e Introducao a Informatica. Para as
escolas quilombolas: Identidade Quilombola — Vida e Territorialidade; Perspectiva de Futuro
Aquilombando Presente; Economia Soliddria e Bem Viver; Economia Cooperativa e
Sustentabilidade; Ancestralidade Negra e Luta por Direitos.

Vale ressaltar que os documentos oficiais que serdo foco de nossas analises sdo os IF
que compdem o referencial curricular das seguintes modalidades: escolas do campo, de
acampamento e assentamento, das ilhas e quilombolas.

E importante destacar que a reforma do Ensino Médio assume outro viés. A reforma
empresarial da educagdo, termo cunhado por Freitas (2018), descreve um movimento no Brasil
€ em outros paises para transformar as escolas em empresas educacionais € 0 ensino em um
produto ou servigo a ser oferecido. Dentro de uma sociedade neoliberal e meritocratica, onde o
esfor¢o ¢ valorizado e recompensado, e a falta de sucesso ¢ punida, a educacdo ¢ vista como o
ponto de partida para uma mudanga radical que, segundo Freitas (2018), eventualmente levara
a destruicdo do sistema publico de ensino.

Freitas (2018) apresenta exemplos da reforma empresarial da educacdo ao redor do
mundo, principalmente em paises como o Chile e os Estados Unidos. Ele menciona que, nos
Estados Unidos, essas politicas ndo alcangaram os objetivos declarados de melhorar a qualidade
da educagdo e combater a segregacdo. No entanto, foram bem-sucedidas na promocdo da
privatizagdo da educagdo, especialmente com a implementagao das escolas charter. Além disso,
ainda no contexto da privatizacao, Freitas (2018) destaca a politica de vouchers, que permitiria
aos pais a livre escolha da escola para seus filhos em um mercado competitivo, transferindo

recursos publicos para as escolas privadas, sejam elas com ou sem fins lucrativos. Considerando
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que ndo existem dois “dinheiros”, um para o estado dar aos pais (e eles encaminharem as escolas
particulares) e outro para financiar as escolas publicas, as escolas publicas que permaneceram
sem privatizacdo transformaram-se em “guetos”, acolhendo a pobreza extrema desestruturada
e 0s que nao se enquadram nas exigéncias das escolas de maior qualidade.

Outro movimento caracteristico da reforma empresarial da educacdo, em especial nos
Estados Unidos, ¢ o alinhamento entre bases curriculares, ensino, avaliacdo e responsabilizacao.
Esse movimento é conhecido como accountability'!, em que sdo estabelecidas bases
curriculares formuladas a partir de interesses hegemodnicos. Os professores sdo condicionados
a seguir essa base, pois os estudantes sao submetidos a avaliagdes em larga escala com foco
precisamente nos contetidos determinados nessa base. Os resultados dessas avaliagcdes sao
atribuidos aos professores em casos de baixo desempenho (accountability) e ao sistema
educacional instituido com a reforma empresarial em casos de alto desempenho.

A reforma do Ensino Médio faz parte de um conjunto mais amplo de medidas
implementadas desde 2016, quando o governo de Michel Temer assumiu o poder. Essas
medidas seguem uma ideia de reforma na Educa¢do Basica que remonta a década de 1990,
visando privatizar, padronizar, testar e responsabilizar a educagdo publica pelos baixos
desempenhos dos estudantes em avaliagcdes censitarias de larga escala, desvalorizando os
professores, os estudantes e os conhecimentos populares. O caminho trilhado até aqui indica
que se estd cada vez mais proximo do cendrio da reforma empresarial da educagao.

Os testes que os alunos de escolas publicas tém que fazer, em vez de identificarem os
pontos de atengdo e empreenderem esforcos para melhora-los, servem para nada além de testar
e responsabilizar escolas e professores por baixos indices, justificando dessa forma a sua
possivel privatizacdo, determinando um ciclo em que a escola saberd o que ensinar, os testes
verificardo se ela ensinou ou nao, e a responsabilizagdo premiard quem ensinou € punira quem
ndo ensinou. Esse processo, dentro de uma reforma empresarial, ¢ chamado de “alinhamento”

(Freitas, 2018), transformando todo o processo em um ciclo, mostrado a seguir na Figura 1.

1O termo accountability, em lingua inglesa, mescla os significados de responsabilizagio e prestacdo de contas
pelos resultados (Freitas, 2018).
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Figura 1 — Ciclo da Reforma Empresarial da Educagao

Padronizacgfo através Avaliacdes externas
das bases nacionais em larga escala
curriculares
Responsabilizagio
verticalizada

Fonte: Autoria propria (2024).

Esse ciclo evidencia um processo de responsabilizacdo dentro de uma reforma
educacional onde ha uma padronizagdo do curriculo através de bases nacionais curriculares,
como a BNCC (Brasil, 2018a), em seguida os alunos sdo submetidos a avaliagdes externas de
larga escala, onde os resultados obtidos, quando considerados ruins, sdo atribuidos ao
desempenho dos professores, acarretando uma politica de responsabilizacao verticalizada.

Deve-se analisar criticamente toda essa situacdo para que se possa intervir, pois, uma

vez o ciclo instalado:

Leis passam a regulamentar os processos de responsabilizagdo e a definir o
cumprimento ou ndo das metas, afetam o acesso a recursos federais ou locais (editais
de licitagdes especificos, bonus de mérito etc.), e definem também a responsabilizagiao
dos gestores [...]. A mera existéncia das metas e dessas leis de responsabilizagdo (com
apoio da midia) cria pressdo sobre os gestores que passam a recorrer cada vez mais a
consultorias e empresas, introduzindo na vida das escolas solugdes privatizantes,
reproduzindo internamente os mecanismos de pressdo sobre os gestores
intermediarios, professores e estudantes (Freitas, 2018, p. 79).

Essa ja ¢ uma realidade no estado do Parana, onde algumas iniciativas — como as
provas do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Bésica (Saeb), conjunto de testes que tém o
objetivo de fazer um diagndstico da Educagdo Basica brasileira, incluindo escolas publicas e

privadas, ¢ a Prova Parand'> — acontecem e condicionam a distribuigdo de recursos a

12 Segundo informagdes disponiveis no site da SEED-PR, a Prova Parana foi desenvolvida com o propdsito de
identificar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, assim como as habilidades ja adquiridas ao longo do
processo de ensino e aprendizagem (Parand, 2022b). Realizada trés vezes ao ano, a avaliagdo envolve todos os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio. Desde sua implementagdo, em 2019, a Prova
Parand inicialmente abrangia apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Em 2020, foi adicionada
a avaliagdo da disciplina de Lingua Inglesa; em 2021, foram incluidas Ciéncias da Natureza, Geografia e Historia
para o Ensino Fundamental, além de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica ¢ Biologia) e Ciéncias Humanas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) para o Ensino Médio.
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qualificacdo dos alunos no teste. Isso desvaloriza o trabalho dos professores e da equipe
pedagobgica e ignora fatores importantes, como as condigdes de vida dos alunos, colocando-os

todos em um mesmo embrulho. Dessa maneira, a reforma aspira

“consertar” as escolas pela sua inserg@o no livre mercado e com propostas restritas as
variaveis intraescolares, secundarizam a importancia das variaveis extraescolares,
entre elas o impacto das condi¢des de vida das criangas na sua educagdo. Tal postura
advém da recusa de levar em conta as restrigdes estruturais no processo educativo e
da concepgdo depreciativa que o neoliberalismo tem do servigo publico e do
magistério, que se expressa no desejo de “tornar o professor (e a escola) o Unico
responsavel” pela aprendizagem e uma vez tendo identificado “o responsavel”,
promover politicas de “responsabilizagdo verticalizadas” como forma de pressiona-lo
(Freitas, 2018, p. 37).

Um dos pontos de aten¢do desse ciclo que se instalou na educagdo € ndo ter espago
para andlises de varidveis externas que influenciam o rendimento escolar. Dentro de uma
avaliacdo em larga escala, somente ¢ possivel analisar nimeros que sdo frutos do resultado de
um teste. Esses resultados devem ser avaliados e compreendidos da seguinte forma: bons
resultados — o professor ensinou e o aluno aprendeu; resultados ruins — o professor nao ensinou
e o aluno ndo aprendeu. Que perspectiva mais rasa seria essa? Primeiramente, poderia uma sé
avaliagdo “avaliar” o que um aluno sabe ou ndo? Quais condi¢des de vida esse aluno que fez
essa avaliacio tem? E um aluno que trabalha e estuda? E um aluno que tem a oportunidade de
se dedicar integralmente aos estudos? E um aluno que tem boas condigdes de saude (fisicas e
psicologicas)? E um aluno que tem boas condi¢des de alimentagio e moradia? Estudos afirmam
que essas varidveis que sdo consideradas externas as instituicdes de ensino possuem grande

influéncia na vida escolar do aluno:

cerca de 60% dos resultados do desempenho sdo explicados pelas caracteristicas
basicas do estudante e da familia (a maioria ndo ¢ observavel, mas provavelmente
pertence a variavel renda/pobreza). Os fatores de escolaridade observaveis e
inobservaveis explicam cerca de 20%, sendo a maior parte (10-15%) efeitos do
professor. O resto da variacdo (cerca de 20%) ¢ inexplicavel (erro). Em outras
palavras, embora as estimativas precisas variem, a preponderancia das evidéncias
mostra que a diferencas de desempenho entre os estudantes sdo predominantemente
atribuiveis a fatores fora das escolas e salas de aula (Hanushek, 1998, p.1 apud Freitas,
2018, p. 38).

E primordial reconhecer que, no contexto atual, a escola é a unica instituicio
educacional destinada a acolher todos de maneira democratica. As dificuldades que enfrenta
para cumprir esse papel devem nos motivar a lutar por melhorias que garantam a realizagdo
dessa missdo com exceléncia, em vez de considerar sua desestruturagdo como uma solugao
viavel (Freitas, 2018). Em contrapartida, a educagdo pode ser apresentada como um exercicio

de controle social, assim como ¢ argumentado por (Apple, 2006, p. 85):

Devemos reconhecer que o campo do curriculo finca suas raizes no proprio solo do
controle social. Seu paradigma intelectual tomou primeiramente forma no inicio do
século XX, e tornou-se um conjunto identificavel de procedimentos para a sele¢ao e
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organiza¢do do conhecimento escolar [...] Todavia, um interesse pela escolariza¢ao
como mecanismo de controle social ndo foi meramente tomado emprestado da
sociologia. Os individuos que primeiro se nomearam especialistas em curriculo se
preocupavam vitalmente com o controle social também por razdes ideologicas.

Além disso, Freitas (2018) alerta que no caminho de destruicdo da educagio publica,
outro objetivo da reforma, este, de carater ideologico também vem sendo cumprido: controlar

o processo educativo, colocando a escola sob formas de administragdo empresarial.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa caracteriza-se por ser uma pesquisa qualitativa sobre a proposta do Novo
Ensino Médio do Parana direcionada as escolas do campo, de acampamento e assentamento,
das ilhas e quilombolas, com enfoque nos componentes curriculares que envolvem Matematica.

Strauss e Corbiu (1990, p. 17 apud Esteban, 2010, p. 124) especificam:

por pesquisa qualitativa entendemos qualquer tipo de pesquisa que gera resultados
que ndo foram alcangados por procedimentos estatisticos ou outro tipo de
quantificacdo. Pode referir-se a pesquisa sobre a vida das pessoas, historias,
comportamentos e ao funcionamento organizativo, aos movimentos sociais, as
relagdes e interagdes. Alguns dos dados podem ser quantificados, porém, a analise em
si mesma ¢ qualitativa.

A pesquisa divide-se em duas principais etapas:

Primeira etapa: pesquisa documental (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009) em
documentos oficiais da SEED-PR referentes ao Novo Ensino Médio, buscando o que tem sido
planejado de especifico para a Educacdo do Campo, isto €, para as escolas do campo, escolas
de assentamento e acampamento, escolas das ilhas e escolas quilombolas.

Segunda etapa: entrevistas'> sobre o processo de elaboragdo de documentos
curriculares do Novo Ensino Médio especificos para a area de Matematica destinados a
Educacao do Campo, isto ¢, para as escolas do campo, escolas de assentamento e acampamento,
escolas das ilhas e escolas quilombolas.

O Quadro 1 apresenta os componentes curriculares que sdo foco de nossas analises na

pesquisa documental e, posteriormente, durante as entrevistas:

Quadro 1 — Componentes curriculares que foram foco de analise da pesquisa

COMPONENTE PARTE FLEXIiVEL
MODALIDADE CURRICULAR OBRIGATORIA/PARTE
FLEXIVEL
Educacdo Financeira Parte Flexivel Obrigatoria
Escolas do campo Matematica e Robdtica 1 IF integrado de
Matematica e Ciéncias da
Natureza - Parte Flexivel

13 “A compreensido dos mundos da vida dos entrevistados € de grupos sociais especificados é a condi¢do sine qua
non da entrevista qualitativa. Tal compreensdo podera contribuir para um nimero de diferentes empenhos na
pesquisa. Podera ser um fim em si mesmo o fornecimento de uma ‘descri¢do detalhada’ de um meio social
especifico; pode também ser empregada como uma base para construir um referencial para pesquisas futuras e
fornecer dados para testar expectativas e hipoteses desenvolvidas fora de uma perspectiva tedrica especifica”
(Bauer; Gaskell, 2000, p. 65).
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Educacgdo Financeira para a Parte Flexivel Obrigatoria
Escolas de assentamento e acampamento ~
Cooperacao
. Educacdo Financeira Parte Flexivel Obrigatoria
Escolas de ilhas - - : :
Matematica Contextualizada Parte Flexivel Obrigatoria

5

Economia Solidaria e Bem Viver! Parte Flexivel Obrigatoria

Afromatematica IF integrado de
Matematica e Ciéncias da
Natureza - Parte Flexivel

Escolas quilombolas'* Economia Cooperativa e Parte Flexivel Obrigatdria
Sustentabilidade
Jogos e Etnomatematica IF integrado de

Matematica e Ciéncias da
Natureza - Parte Flexivel

Fonte: Elaboragao propria (2024).

A andlise documental foi realizada através dos documentos oficiais disponibilizados
pela SEED-PR.

Para Liidke e André (1986), utilizada como técnica exploratoria, a analise documental
indica problemas que devem ser mais bem explorados através de outros métodos. Além disso
ela pode complementar as informacdes obtidas por outras técnicas de coleta. Esse tipo de
andlise ¢ composto por quatro etapas: caracterizagdo do tipo de documento a ser utilizado;
analise dos dados; criagcdo de categorias; e aprofundamento.

A primeira consiste em classificar o tipo de documento a ser analisado, podendo ser
oficial (como decretos ou pareceres), técnico (como relatorios, planejamentos ou livros-texto)
ou pessoal (como cartas ou diarios). A segunda etapa corresponde a analise dos dados, em que
sdo selecionados segmentos especificos de uma unidade para andlise, explorando o contexto
em que ocorrem. A terceira etapa envolve a criagdo de categorias, em que, apOs a organizagao
dos dados por meio de leituras repetidas, sdo identificados temas recorrentes para transforma-

los em categorias. Por fim, a quarta etapa refere-se ao aprofundamento, em que o documento ¢

14 Na rede estadual do Parana, existem apenas duas escolas quilombolas com Ensino Médio. Cada uma delas possui
componentes curriculares especificos da Parte Flexivel Obrigatoria dos Itinerarios Formativos. O Colégio
Estadual Quilombola Diogo Ramos tem os seguintes componentes curriculares: Ancestralidade Negra e Luta
por Direitos; Identidade Quilombola — Vida e Territorialidade (Projeto de Vida); e Economia Solidaria e Bem
Viver. Ja o Colégio Estadual Quilombola Maria Joana Ferreira tem os seguintes: Ancestralidade Negra e Luta
por Direitos; Perspectiva de Futuro Aquilombando o Presente (Projeto de Vida); e Economia Cooperativa e
Sustentabilidade. Apesar dos nomes diferentes, os componentes curriculares Economia Solidaria e Bem Viver e
Economia Cooperativa e Sustentabilidade possuem a mesma ementa.

150 correto seria “Economia Comunitéria e Bem Viver”, no entanto, devido a um erro de publicagdo da SEED-

PR, ficou “Economia Solidaria e Bem Viver”, de acordo com o responsavel pela elaboragdo desse componente
curricular.



37

revisitado, buscando novos angulos e aprofundamento de sua compreensdo (Liidke; André,
1986, p. 38-43).

Buscamos documentos oficiais que regem as modalidades de ensino que sdo foco da
nossa pesquisa. Buscamos, inicialmente, os referenciais curriculares destinados as escolas do
campo, escolas de assentamento e acampamento, escolas quilombolas e escolas das ilhas
(Parana, 2021b). Ao identificarmos que estavam muito préximos do referencial curricular
destinado as escolas regulares do estado do Parana, fizemos uma consulta ao referencial
curricular que especifica os Itinerarios Formativos destinados a cada modalidade de ensino
(Parand, 2021c, 2022a, 2023a, 2023b, 2023c). Analisamos e comparamos esses documentos
com os documentos destinados as escolas regulares para identificar semelhancas e/ou
diferengas entre eles, bem como empreender uma analise critica sob sua formulacao.

Em relagdo aos aspectos éticos da pesquisa, baseamo-nos na Resolugdo n® 510/2016,
do Conselho Nacional de Saude, destinada a pesquisas desenvolvidas na area de Ciéncias
Humanas e Sociais. Apos aprovagdo no Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (CEP) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) e emissdo do
Parecer Consubstanciado!® autorizando o inicio da pesquisa, foi feito contato com os possiveis
participantes para apresentar a proposta da pesquisa e realizar o convite para participagao
voluntaria no estudo realizado (referente a segunda etapa).

Foram convidadas todas as pessoas que colaboraram com a escrita dos documentos
curriculares do Novo Ensino Médio especificos para a area de Matematica destinados a
Educacao do Campo, isto ¢, para as escolas do campo, escolas de assentamento e acampamento,
escolas das ilhas e escolas quilombolas. Para a busca dos contatos, utilizamos as listas com o0s
nomes das pessoas que constam como redatores das unidades curriculares, presentes nos
documentos analisados na primeira etapa da pesquisa.

Tivemos a colaboragdo de cinco pessoas que foram responsaveis pela elaboracdo dos
Itinerarios Formativos e contribuiram concedendo entrevistas que compdem esta pesquisa. Para
chegarmos até eles, utilizamos o critério de rede, ou seja, a partir de um entrevistado, recebemos
sugestdes de novos nomes. Todo esse processo aconteceu dentro de cada modalidade de ensino.
Essas sugestdes foram por nos analisadas levando em considerag@o a razdo da indicacdo, o
acesso a pessoa e o tempo disponivel para a realizacao da pesquisa. Para obtermos contato com

o primeiro entrevistado e, dessa forma, iniciar o critério de rede a partir dos nomes dos redatores

16 Numero do Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica (CAAE): 70166623.5.0000.5547.
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presentes nos Itinerarios Formativos, tivemos o apoio do Nucleo Regional de Educacao (NRE)
de Londrina, que, além de tramitar com a documentacao necessaria para podermos realizar a
pesquisa, também nos fornecia o contato dos professores assim que a entrevista era autorizada.

O convite foi feito por e-mail e/ou WhatsApp, enviando de forma anexa o termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE) e o termo de consentimento para utilizagdo de
imagem, som e voz (TCUISV), em um unico arquivo (Anexo 1). Os convidados enviaram por
e-mail ou WhatsApp os termos por eles assinados para a pesquisadora responsavel. Sugerimos
que o participante guardasse uma copia desse documento em lugar seguro (no formato fisico
ou digital).

As entrevistas foram realizadas, entre agosto e dezembro de 2023, por meio do
aplicativo WhatsApp, com uso da ferramenta de gravacdo de voz, e por meio da plataforma
Google Meet, com gravagdo de video e audio. A decis@o ficou a critério da preferéncia do
participante; a eles foram apresentadas as duas opgdes. O tempo aproximado para a realizagdo
da entrevista variou de 40 minutos a 1 hora por participante e foi acordado o melhor momento
(dia e hora) para tal de acordo com a disponibilidade do participante e da pesquisadora (que foi
a entrevistadora).

A entrevista foi do tipo semiestruturada. No Quadro 2 apresentamos o roteiro que
serviu como base para os questionamentos € que estava aberto a inclusdo de novas perguntas,
caso o participante ndo tivesse sido claro em sua resposta ou tivesse compreendido mal a
questao feita pela pesquisadora, ou a exclusdo de perguntas, caso o participante as contemplasse

antecipadamente em suas respostas.

Quadro 2 — Roteiro de perguntas para entrevista semiestruturada
Apresentacdo: meu nome ¢ Amanda Araujo e sou discente no Programa de Pos-Graduacdo em
Ensino de Matematica (PPGMAT), oferecido pela Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), campus Londrina. Atualmente, estou desenvolvendo uma pesquisa, sob orientagdo da
professora Linlya Sachs, com o objetivo de estudar e compreender alguns aspectos do processo de
formulagdo dos Itinerdrios Formativos que compéem o Novo Ensino Médio do estado do parana,
com foco nas disciplinas que envolvem Matematica. Através de uma analise documental realizada
nos documentos oficiais da SEED-PR, tivemos acesso ao seu nome como um dos redatores das
unidades curriculares que nos interessam.
1. Primeiramente peco que se apresente, dizendo seu nome, sua formacgdo académica, sua atuagdo e
trajetoria profissional.
2. Como vocé se envolveu no processo de formulacdo dos Itinerarios Formativos que compoem o
Novo Ensino Médio no Parana?

Na sequéncia, farei algumas perguntas para compreender melhor alguns aspectos do processo de
formulagdo dos Itinerarios Formativos, em especial no que se refere ao componente curricular
Matematica. Fique a vontade para complementar as respostas e apresentar outras informagoes que
considere importante.

3. Vocé participou da elaborag@o de qual/quais componente(s) curricular(es)?
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4. Quais etapas integraram o processo de elaboragdo desses Itinerarios Formativos? De quais vocé
participou?

5. Considerando que a divisao por modalidades de ensino se apresenta como uma forma de equalizar
a situac@o entre pessoas que possuem diferentes tipos de disponibilidade e necessidades sociais,
econdmicas e culturais, de que maneira o componente curricular
contribui para que essas diversidades sejam consideradas?

6. Com relacdo ao componente curricular Matematica, como se constituiu o grupo de formulagdo do
qual vocé fez parte?

7. Como foi realizada a selegdo de objetos do conhecimento (conteudos) para essa unidade
curricular? Houve consulta a algum documento curricular nacional ou estadual, a livros didaticos ou
outros materiais?

8. Levando em consideragdo a importancia da articulagdo dos objetos do conhecimento com a vida,
como foi feita a adequagdo dos componentes curriculares de matematica a realidade em que as escolas
estdo inseridas?

9. Quais critérios foram utilizados para fazer essa adequacdo dos objetos do conhecimento a
realidade das escolas ? Vocé pode contar um pouco como foi esse
trabalho?

10. Com relagdo ao trabalho com a Etnomatematica, sugerido no IF destinado as escolas de ilhas, de
que forma essa metodologia pode ser desenvolvida?

Fonte: Autoria propria (2023).

Apds a realizagdo das entrevistas, foi feita a transcricdo de cada uma delas,
transformando o registro oral em registro escrito, com adaptacao de linguagem (retirando vicios
tipicos da linguagem oral e corrigindo possiveis erros de concordancia verbal e nominal), para
posterior analise com base nos referenciais tedricos adotados na pesquisa. Estd mantido o
anonimato dos participantes.

Ao longo do texto, apresentaremos questdes escritas em italico, centralizadas, dentro
de quadros que sdo reflexdes suscitadas ao nos depararmos com os dados produzidos (tanto na
andlise documental quanto na andlise das entrevistas) e que sdo motivadoras do
desenvolvimento da pesquisa. Nao se trata de questdes de investigagdo, ja que sdo muitas e elas

ndo serdo respondidas, mas questdes que movimentaram a pesquisa.
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4 ANALISE DOCUMENTAL

Como apresentamos anteriormente, nesta primeira etapa da pesquisa investigamos de
que modo as propostas oficiais para o0 Novo Ensino Médio da Secretaria da Educagdo e do
Esporte do Parand (SEED-PR) destinam-se as escolas do campo, de acampamento e
assentamento, das ilhas e quilombolas, com enfoque nos componentes curriculares que
envolvem Matematica.

A andlise documental foi realizada através dos documentos oficiais disponibilizados
pela SEED-PR. Buscamos documentos oficiais que regem as modalidades de ensino
contempladas pela Educagdo do Campo, com exce¢ao da educagdo escolar indigena. Iniciamos
a busca pelos referenciais curriculares destinados as escolas do campo, escolas de assentamento
e acampamento, escolas quilombolas e escolas das ilhas (Parand, 2021c). Ao identificarmos
que estavam muito proximos do referencial curricular destinado as escolas regulares do estado
do Parand, fizemos uma consulta ao referencial curricular que especifica os Itinerarios
Formativos destinados a cada modalidade de ensino (Parana, 2021a, 2022a, 2023a). Analisamos
e comparamos esses documentos com os documentos destinados as escolas regulares para
identificar semelhancas e/ou diferengas entre eles, bem como empreender uma anélise critica
sob sua formulagao.

A partir de uma leitura inicial do documento, buscamos entender como estdo
organizados esses contetidos e comparamos com os conteudos direcionados as escolas regulares
do estado do Parand, com o objetivo de observar se € como o curriculo das modalidades de
ensino aqui analisadas ¢ estruturado, considerando a realidade em que as suas comunidades
estdo inseridas.

Para isso, elaboramos os Quadros 3,4, 5, 6, 7, 8 € 9, que organizam todos os contetdos
matematicos presentes nos documentos, abordando os componentes curriculares de Educacao
Financeira para Cooperagao — escolas de assentamento e acampamento; Matematica e Robotica
I — escolas do campo; Matematica contextualizada e Educagdo Financeira — escolas das ilhas;
Afromatematica, Jogos e Etnomatematica, Economia Solidaria ¢ Bem Viver e Economia
Cooperativa e Sustentabilidade — escolas quilombolas. Teceremos ainda nesta se¢do alguns
comentarios sobre o que encontramos nessa analise documental, bem como o que nos motivou

a realizar as entrevistas.
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4.1 Escolas do campo

Nesta se¢do, analisaremos dois componentes curriculares: Educagdo Financeira e
Matematica e Robdtica.

Iniciamos com a andlise do componente curricular Educa¢do Financeira. As escolas
do campo mantiveram a ementa do componente curricular Educagao Financeira proposta pela
SEED-PR para as escolas regulares. Apds analise do documento, foi possivel constatar que ndo
ha diferenca, tanto nos conteidos quanto nos objetivos e avaliagdes.

No Quadro 3, apresentamos como estdo organizados os contetidos do componente

curricular Educacdo Financeira.

Quadro 3 — Contetidos propostos no componente curricular Educagao Financeira das escolas do campo
ESCOLAS DO CAMPO
Componente curricular Educacio financeira

Carga horaria semanal | 1% série — 2 aulas

2% série — 2 aulas

3* série — 2 aulas

Objetivo Espera-se que a Educacdo Financeira, sendo viabilizada de forma intencional no
espago escolar, contribua com a construgao das competéncias necessdrias para que
os estudantes enfrentem os desafios sociais e econdomicos, além dos seus proprios,
com mais seguranga, dominio, controle e conhecimento técnico do tema,
entendendo que essa atitude faz parte de seu exercicio de cidadania.

1* SERIE

Conteudos

A importancia da Educacdo Financeira e suas aplicagoes.
Diferentes fontes de renda.

Receitas (fixas).

Aumentando a minha renda (receitas variaveis).
Despesas.

Despesas fixas e variaveis.

Analise de gastos (para onde estd indo o meu dinheiro).
Relagido receitas e despesas.

Gestdo Financeira (planilhas e listas).
Or¢amento individual.

Or¢amento familiar.

“Enxugando” as despesas.

Provisdes: preparando-se para imprevistos.
Pagar a vista ou a prazo?

Ativos e Passivos.

Investimentos.

Tipos de investimentos.

Risco e retorno.

Como reverter impostos (Nota Parana).
Poupanga.

Taxas de captagao.

O endividamento.

Como sair do endividamento?

Empréstimo.

Negociando as dividas.
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Diferentes formas de empréstimos (pessoal, bancario e empresas).
Taxas de juros.

Uso do crédito.

Produtos bancérios.

Servico de Protecao ao Crédito.

Analise e relagdo com o planejamento: o que me faz gastar?
Cartdo de crédito: mocinho ou vilao?

Taxas de juros - simples e compostos.

Melhor comprar a vista ou parcelar?

A importancia de comparar os precos.

Ir ao mercado com fome: comportamentos positivos ¢ negativos na hora das
compras.

e Necessidade x Desejo.

e Comprar por impulso.

Eu quero, mas eu preciso?

Cuidado com as promogoes.

Armadilhas de consumo.

E meu direito: Codigo de Defesa do Consumidor e PROCON.
Perfil empreendedor.

Agregando valor a um produto.

Plano de negocio.

Aquisi¢ao de um bem.

Financiamento: quando fazer?

Viagem em familia.

2* SERIE

Por que a educagdo financeira na escola? (retomada).
A histéria do dinheiro no Brasil.

A historia da inflagdo.

O Real.

A inflagdo e o poder de compra.

As principais moedas dos outros paises.

Cambio e conversao.

Taxas de Cambio.

Exportacdo e importagdo: o que influencia na minha vida financeira.
Compras no exterior (sites).

Nogdes de tributagdo brasileira.

Destinagao de tributos.

Recolhimento de tributos (nota fiscal).

Bens e servigos publicos essenciais.

Gestao publica (presidente, governador, prefeito e legislativo).
Orcamento publico.

Acompanhando as contas publicas.

Corrupgao e suas consequéncias.

Canais de dentincia.

Corrupto, eu?

Balanga Comercial.

Mercado Nacional e as principais caracteristicas.
Importacdo e exportagdo nacional.

Déficit e Superavit.

O reflexo da economia na vida cotidiana.

Crise Financeira: o que muda para mim? (inflagao).
Valorizagao dos produtos nacionais.

Importacdo e impacto na economia.

Relagdes internacionais: o que a economia dos outros influencia aqui.
Ativos e Passivos.

Mercado Financeiro e investimentos.

Renda fixa/variavel e perfil do investidor.
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Taxa Selic e Taxa CDI.

CDB, RDB, LCI e LCA.

Tesouro Direto.

O investimento certo para cada necessidade.
O Mercado de Ac¢des e suas oscilagdes.
Investindo em agoes.

Dividendos.

Bolsas, indices e tributos.

Carteira de investimento.

Analise fundamentalista das a¢des de uma empresa.
Fundos de Investimento.

Taxa minima de atratividade.

Custo de capital e custo de oportunidade.
Investindo em imoveis.

Blockchain e criptomoedas.

Mercado cripto.

Negociagao x volatilidade de criptomoedas.

3* SERIE

Retomada da importancia da educagao financeira (nivelamento).
Gerenciamento de receitas e despesas.

Relagdo receitas x despesas — o uso de planilhas.

Orgamento superavitario ou deficitario.

Comprando um bem: carro e casa.

Creédito rural.

Profissdes do futuro.

Projeto de vida: o que eu quero para minha vida?

Um emprego x meu sonho.

Estilo de vida x emprego.

Possibilidades de estagio.

Curriculo.

Entrevista de emprego (dicas e simulagdes).

Carteira de trabalho.

Meu primeiro salario: entendendo os célculos e os descontos.
Salario minimo.

Imposto de renda.

Previdéncia Social e Previdéncia privada.

Desvendando a aposentadoria.

Reforma da previdéncia.

FGTS.

Demissao.

Desenvolvendo habilidades para superar o desemprego.
Aperfeigoamento profissional.

Jogos empresariais.

O sonho da universidade.

Negocio proprio.

Perfil empreendedor.

Atribuicdes do empreendedor.

Empreendedorismo e Intraempreendedorismo.
Aperfeicoamento de competéncias e habilidades do empreendedor (SEBRAE).
Planejamento.

Execucao.

Recursos.

Manutencao.

Retomada do empreendedorismo com foco no cooperativismo.
As cooperativas.

Cooperativa de crédito e instituigdes bancarias.

Cooperativas de produgdo.
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Associativismo.
Estrutura e organizagao.
O que ¢ economia?
Economia Brasileira e o valor agregado em commodities.
Gestdo econdmica.
Gestdo de investimentos.
Gestdo de riscos.
Avaliagdo processual e formativa.
Atividade tedricas e praticas.
Provas orais e escritas.
Apresentagoes.
Projetos digitais.
Atividades online.
Depoimentos.
Trabalhos em pares ou grupos maiores.
Teatralizagdes.
Simula¢des do cotidiano.
Dialogos com o docente.
Recursos tecnologicos.
Games.
Plataformas interativas.
Fonte: Adaptado de Parana (2023b).

Avaliagio

Ap0s analisar o quadro e compard-lo com a proposta feita para as escolas regulares do
estado do Parand, ¢ possivel notar que ndo houve altera¢des. Por este motivo, no decorrer da
analise documental, quando estabelecermos comparagdes dos componentes curriculares
referentes & Educacdo Financeira das demais modalidades de ensino, faremos utilizando o
Quadro 3.

Com relagao ao referencial teérico adotado, ha duas obras especificas da tematica: o texto
A historia da Matematica Comercial e Financeira, publicado no site S0 Matematica, de autoria
de Jean Piton-Gongalves, que explora a evolucdo da matemadtica aplicada ao comércio e as
financas; e o livro Alfabetiza¢do economica: compromisso social na educagdo das criangas, de
Regina Magna Bonifacio de Araudjo, que aborda a importancia da formagao financeira desde a
infancia. Também, baseia-se nos livros Diddtica, de Jos¢ Carlos Libaneo, que explora os
fundamentos da pratica pedagdgica, e Como aprender e ensinar competéncias, de Antonio
Zabala e Laia Arnau, que apresenta estratégias voltadas ao ensino e ao desenvolvimento de
habilidades essenciais.
Além disso, fundamenta-se em referenciais normativos de educag¢dao: LDB (Brasil,
1996); a Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017); BNCC (Brasil, 2018a); Decreto n° 10.393/2020
(Brasil, 2020), que institui a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira e o Férum Brasileiro
de Educac¢do Financeira; Resolucdao n°® 3/2018 da Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educagao (Brasil, 2018b), que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino M¢édio; e Portaria n° 1.432/2018 (Brasil, 2019), que define os referenciais para a



45

elaboracdo dos itinerarios formativos no ensino médio, conforme as Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Como as escolas do campo optaram!” pelo Itinerario Formativo integrado entre
Matematica e Ciéncias da Natureza, ha mais um componente curricular que envolve contetidos
matematicos: Matematica e Robotica. No Quadro 4, apresentamos uma organiza¢do dos

contetidos desse componente curricular.

Quadro 4 — Contetdos propostos no componente curricular Matematica e Robotica das escolas do campo

ESCOLAS DO CAMPO
Componente curricular Matematica e robética
Carga horaria semanal 2% série — 2 aulas
Objetivo Identificar a aplicagdo, aprender e utilizar os calculos matematicos para a

resolucdo de situagdes problemas concernentes as atividades agropecudrias,
desenvolvendo habilidades e competéncias para melhor planejar agdes, fazer
escolhas e tomar decisdes neste contexto, bem como conhecer as possibilidades
de aplicagdes da Robodtica e propor o desenvolvimento de projetos que
contribuam para a resoluc@o desses problemas.

Objetos do conhecimento Conteidos
Sistemas de equacdes o Plantio e adubagio: aplicacdes do escalonamento ¢ a representagao grafica da
lineares. resolugao de um sistema linear.
Estatistica. e Probabilidade.
Probabilidade. e Area e perimetro de cultivo de cultura regional.
Mediiias. e Fungdo polinomial do 1° grau.
. Funcdes. e Funcao polinomial do 2° grau.
Are? ‘?e figuras e Conceito, historia, aplicabilidade e importancia da Robotica.
geomeétricas planas. e Robodtica Agropecuaria: robds, drones e softwares para utilizagdo na

Perimetro de um poligono. agropecudria (automagao do campo).

Robdtica.
Medidas. Porcentagem.
Geometria. Regra de trés.
Fungodes. Perimetro.
Estatistica. Area.
Probabilidade. Fungio afim e Fungdo quadratica.
Investimento. Representagdo Grafica.
V}qblhdgde. . Célculo de probabilidade de um evento ocorrer.
Matem;t(l)(]:)ez)gir;ancelra. Materiais para confecg@o de cercas e piquetes na criagdo de animais.

Tipos de criagdes: gado leiteiro/ de corte, aves, suinos, cabras, ovelhas, peixes.
Viabilidade de criagdo pecuaria.

Dinamica de crescimento de plantas forrageiras (alimentagdo animal).
Rotatividade de piquete.

Me¢étodos de pastejo: continuo e intermitente.

Manejo do pastejo.

Ajuste da taxa de lotagdo.

Matriz (nimero de animais ¢ a area ocupada).

Lucro, Prejuizo e Custos.

Producdo de ragdes x Custos.

17 Vale ressaltar que as decisdes ndo foram tomadas de forma coletiva pelas escolas do campo do estado do Parana,
de acordo com as entrevistas realizadas. Especificamente com relagdo ao Itinerario Formativo, ndo temos
informagdes sobre quem foram as pessoas responsaveis por tal decisdo.
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e O que sdo e as funcdes de: atuadores, sensores e Arduino (plataforma de
prototipagem eletronica de hardware livre e de placa unica).

Robotica. e Atuadores e sensores.
Matematica. o Conhecimentos matematicos envolvidos nos projetos propostos.
Avaliagao e A avaliagdo ¢ elemento fundamental nos processos de ensino e de

aprendizagem. Deve ser continua e cumulativa, permitindo a identificagdo do
grau de compreensdo e apropriagdo de conceitos e praticas trabalhados, de
atitudes e habilidades desenvolvidas (PARANA, 2021). Tendo esse carater
formativo, muitos instrumentos podem ser utilizados, desde a produgdo ¢ a
apresentagdo de trabalhos coletiva e/ou individualmente, producao de materiais
digitais ou nao utilizando-se diferentes linguagens, experimentos para verificar,
construir conhecimentos e compreender os principios ¢ fendmenos estudados,
debates, entre outros.
Fonte: Adaptado de Parana (2023b).

Esse componente curricular, de acordo com o documento oficial, parte do pressuposto
de que um contetido matematico, quando abordado a partir da realidade do povo'® em que esta
inserido o espaco escolar, tem maior probabilidade de se conectar com outros contetdos e
apresentar resultados significativos (Parana, 2023b). Logo, sugere que seja efetuado um
trabalho com a metodologia de Resolu¢do de Problemas, contando com as contribui¢des da
Robotica voltada a agricultura. Esse componente subdivide-se em trés segdes tematicas:
Matematica, agricultura e tecnologia para o trabalho no campo; Matematica, pecudria e as
contribui¢des da Robdtica; A agropecudria do futuro (Parana, 2023b).

A partir da andlise dos contetidos propostos nesse componente curricular, percebemos
que o seu objetivo inicial ¢ fazer com que os estudantes aprendam calculos matematicos que
possivelmente os ajudariam nas atividades agropecudrias do dia a dia.

A principio, parece ser uma combinag@o de temas proximos a realidade do campo com
conteudos matematicos. Contudo, tanto nesse componente curricular quanto em Educacao
Financeira, os conteudos parecem ndo se conectar com a realidade do campo, com uma
Educacdo Financeira objetivada a transformar estudantes em empreendedores de si e uma
Matematica e Robotica que varia entre hardwares e softwares avangados que ndo fazem parte
das tecnologias disponiveis para acesso do camponés. Nos termos de Caldart (2011), essa
proposta distancia-se dos objetivos de uma educagdo “do” campo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais.

Algumas indagagdes surgiram dessa analise, como:

A realidade do campo é uma so para todos os sujeitos do campo?

% O documento considera a realidade da populacdo do campo (especificamente aqueles que ndo fazem parte do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que nao sdo indigenas, quilombolas ou ilhéus).
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Faz-se necessario levar essa questdo em consideracdo tendo em vista que o Itinerario

Formativo ¢ valido para todas as escolas do campo. Outras questdes que nos inquietam:

Levando em consideragdo a importdncia da articulagdo dos objetos do conhecimento com
a vida, como foi feita a adequacdo desse componente curricular a realidade em que as
escolas estdo inseridas?

Alguma escola especifica foi tomada como base?

O componente curricular Matematica e Robodtica fundamenta-se em referenciais
tedricos que abordam o desenvolvimento do raciocinio ldgico e a criatividade na resolucdo de
problemas matematicos. Sao eles: a dissertacdo de mestrado de Rosana Cristina Macelloni de
Alvarenga, intitulada O raciocinio logico e a criatividade na resolu¢do de problemas
matemdaticos no ensino médio; o capitulo Aprender a resolver problemas e resolver problemas
para aprender, de autoria de Maria del Puy Pérez Echeverria e Juan Ignacio Pozo, publicado
no livro 4 solugdo de problemas: aprender a resolver, resolver para aprender, organizada por
Juan Ignacio Pozo; e o artigo Raciocinio logico e resolu¢do de problemas: contribuicées para
a praxis pedagogica, de autoria de Ana Maria Severiano de Paiva e Ilydio Pereira de Sa, que
discute o impacto da resolucdo de problemas no ensino da matematica, fornecendo diretrizes
para sua aplicagdo na pratica pedagogica.

Além disso, fundamenta-se na LDB (Brasil, 1996), nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2002b), na BNCC (Brasil, 2018a), na Resolugdo n°
3/2018 da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagao (Brasil, 2018b), na
Portaria n° 1.432/2018 (Brasil, 2019), nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo
do estado do Parana (Parand, 2006) e no Referencial Curricular para o Novo Ensino Médio do
Parana.

Diante do exposto, procuramos encontrar respostas para nossas indagacdes
entrevistando a pessoa que ficou responsavel pela elaboracdo desse componente curricular,

procurando entender melhor como se deu esse processo e seus limites e possibilidades.

4.2 Escolas de assentamento e acampamento

Investigamos o componente curricular Educagdo Financeira para Cooperagdo
destinado as escolas de assentamento e acampamento. Em sua apresentacdo, ¢ tratado como
auxiliador no desenvolvimento da andlise econdmica da realidade de forma critica, permitindo
aos acampados ou assentados a possibilidade de efetuar uma leitura real das relagdes

financeiras, econdmicas e sociais que os permeiam (Parand, 2023b).
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No Quadro 5, apresentamos uma organizacdo dos contetidos desse componente

curricular.

Quadro 4 — Contetidos propostos no componente curricular Educagdo Financeira para Cooperagao das escolas de

assentamento ¢ acampamento

ESCOLAS DE ASSENTAMENTO E ACAMPAMENTO

Componente curricular

Educacio financeira para cooperacio

Carga horéria semanal

1? série — 2 aulas
2% série — 2 aulas
3% série — 2 aulas

Objetivo

As Unidades Curriculares de Educagdo Financeira do Ensino Médio visam
desenvolver as habilidades gerais associadas aos eixos de Investigacido
Cientifica, Processos Criativos, Media¢ao e Intervenc¢do Sociocultural, da
mesma forma trata de objetos de conhecimento que oportunizam o
cumprimento das referéncias tedricas da Educagdo do Campo, além de fornecer
subsidios para o desenvolvimento da aprendizagem em educagdo financeira
para a cooperacao.

Conteudos

1* SERIE

e Educagdo financeira e a contribui¢do na realidade dos assentamentos.

e Relagdes econdomicas na educagdo financeira.

e Propriedade privada, dinheiro, moeda, mercadoria, valor-de-uso; valor-de-
troca, trabalho, circuitos do dinheiro, dentre outros.

Diferentes sistemas econdomicos.

Fonte do lucro, mais-valia e salario social médio necessario.

Relagio historica entre Estado e crédito.

Bancos e institui¢des financeiras e linhas de crédito.

Distribuicao de crédito no Brasil.

Reservas fracionarias.

Agricultura camponesa e produgao de alimentos.

Formas, aspectos e organizagdo econdmica e financeira da produgdo de
alimentos.

e A economia de mercado capitalista e os seus impactos na forma de produzir
alimentos, na sociedade ¢ no meio ambiente.

e Possibilidades de produgdo de alimentos com e sem o crédito.

o Relagdo entre crédito, juros e endividamento no campo.

2* SERIE

o Nogdes gerais de economia e economia na historia.

e Desenvolvimento dos processos de produ¢do no campo e as formas de
afericdo de renda.

¢ Gestdo e economia dos movimentos sociais no campo e a base econdmica da
comunidade.

e Trabalho, trocas, emprego e relagdes comunitarias.

e Modelos de atuacdo dos Estados-nagdes e sua influéncia na economia
politica.

e A concep¢do da natureza na sociedade capitalista e seus impactos
socioambientais.

e Relagdes entre trabalho, produgao e uso da natureza.

Introdugdo ao sistema financeiro no Brasil.

Impostos Federais, Estaduais e Municipais.

Impostos sobre renda, servi¢o, mercadoria e heranca.

3* SERIE

Disputa nas narrativas da austeridade fiscal no Brasil.
O sistema previdencidrio brasileiro.
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Causas e modo de controle da inflagao.
Formas e planejamento de investimentos no mercado financeiro brasileiro.
Financiamentos populares.
Formas de trabalho na cidade e no campo.
Trajetoria dos direitos trabalhistas no campo e na cidade.
Trajetoria historica do empreendedorismo.
Precarizacao do trabalho: relagdo do empreendedorismo e precarizagdo do
trabalho.
e Agricultor familiar ou empreendedor rural?

O conceito de cooperativismo.

Cooperativismo no MST.

Organizacdo financeira coletiva.
Caderno de avaliagao.
Pasta de acompanhamento.
Conselho de Classe Participativo.
Classe intermedidaria.
Parecer descritivo.

Fonte: Adaptado de Parana (2023b).

Avaliagido

No Quadro 5, é possivel encontrar algumas informag¢des importantes, como: carga
horaria semanal destinada para cada componente curricular; o objetivo que cada um espera
desenvolver; os conteudos que serdo abordados; e, por ultimo, as formas de avaliagdo de
aprendizagem previstas.

A principio, nota-se que a quantidade de aulas propostas ¢ a mesma para as escolas de
assentamento e acampamento ¢ para as escolas regulares, mas as coisas em comum terminam
ai. Enquanto a Educag¢do Financeira proposta pela SEED-PR para as escolas regulares objetiva
contribuir com a constru¢do de competéncias para que os estudantes enfrentem os desafios
sociais € econdmicos, além dos seus proprios, com mais seguranga, dominio, controle e
conhecimento técnico do tema (Parand, 2022a) a Educacdo Financeira para Cooperagdo
proposta para as escolas de assentamento e acampamento objetiva tratar de objetos de
conhecimento que oportunizam seguir o referencial teorico da Educagdo do Campo, fornecer
subsidios para o desenvolvimento da aprendizagem em educagdo financeira para a cooperagao,
conscientizar sobre os diferentes sistemas econdmicos presentes no pais, além de
instrumentalizar para os produtos financeiros a que eles tem acesso.

Quando analisamos o Quadro 3, percebemos que os contetidos propostos pela SEED-
PR para serem trabalhados no componente curricular de Educagdo Financeira das escolas do

campo s3o muito amplos e possivelmente ndo fazem parte da realidade de muitos estudantes'®.

19 Estamos estabelecendo comparagdes com o contetido do Quadro 3, pois ele apresenta os mesmos contetidos de
Educacdo Financeira propostos para as escolas regulares do estado do Parana.
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Alguns exemplos disso podem ser observados se compararmos o Quadro 3 com o
Quadro 5, onde estd proposto de ser trabalhado, no componente Educacdo Financeira, o
conteido “A importancia da Educacdo Financeira e suas aplicacdes”, ao passo que no
componente curricular Educacdo Financeira para Cooperagdo encontra-se “Educacdo
Financeira e a contribui¢ao na realidade dos assentamentos”, buscando trazer para os estudantes
os beneficios de se discutir sobre Educagdo Financeira dentro de um assentamento ou um
acampamento. Outro conteudo proposto pela SEED-PR para as escolas regulares ¢ o “Uso do
crédito”, no entanto, as condi¢gdes de adesdo a crédito sdo diferentes para sujeitos do campo,
sujeitos que ndo possuem ainda uma por¢ao de terra, o que ¢ realidade para muitos assentados
e acampados?® no Parana. Logo, encontra-se no componente curricular das escolas de
assentamento e acampamento o contetido “Distribuicao de crédito no Brasil”, onde podem ser
exploradas as questdes de distribui¢do de crédito no pais, bem como os caminhos que
interessam aos assentados.

Os referenciais utilizados como base, e que servem também de apoio ao trabalho do
professor, constituem-se em textos e videos. S3o os seguintes artigos: Revolugdo Verde e a
apropriagdo capitalista, de Thiago de Oliveira de Andrades e Rossangela Nasser Ganimi; o
artigo Producdo de Alimentos, Agricultura Camponesa e Soberania Alimentar, de Angela
Maria Martins Peixoto e Adriano Rodrigues de Oliveira; Transformagoes Contempordneas do
Trabalho em Pequenas Propriedades Rurais, de Rafaele Potrich e Denize Grzybovski; O
endividamento da classe trabalhadora no Brasil e o capitalismo manipulatorio, de Rodrigo
Fernandes Ribeiro e Ricardo Lara; Andlise da Distribuicdo dos Financiamentos Rurais entre
os Estabelecimentos Agropecudrios Brasileiros, de Paulo Marcelo de Souza, Marlon Gomes
Ney e Niraldo José Ponciano; Acesso da agricultura familiar ao crédito e a assisténcia técnica
no Brasil, de Nayara Barbosa da Cruz e Josimar Gongalves de Jesus; Breve historico a respeito
do trabalho, de Sergio Pinto Martins; e Desigualdades na distribui¢do dos recursos do Pronaf
entre as regioes brasileiras, de Alexandra Pedrosa Monteiro e José de Jesus Sousa Lemos.

Em formato de video, disponiveis no canal da Fundagao Perseu Abramo no YouTube,

estdo: A economia de guerra e os estados de bem-estar social na Europa; A economia

20 A principal diferenga entre um assentamento e um acampamento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) ¢ a regularizagdo do registro da terra. Um assentamento ¢ conjunto de unidades agricolas (parcelas
ou lotes) instaladas em um imovel rural, geralmente desapropriado de um latifundio improdutivo. O Instituto
Nacional de Colonizagdo e¢ Reforma Agraria (Incra) ¢ responsavel por emitir a posse da terra. J4 um
acampamento ¢ um local onde 0 MST monta uma estrutura para abrigar familias, de forma provisoria.
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internacional na era da globalizagdo; Dinheiro e Sistema Financeiro no Capitalismo; Marx,
Keynes e a Economia; e Neoliberalismo Economico.

Além disso, fundamenta-se nos seguintes documentos nacionais: a LDB (Brasil,
1996); a Lei n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017); a BNCC (Brasil, 2018a); a Resolugao n® 3/2018 da
Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo (Brasil, 2018b); e a Portaria
n°® 1.432/2018 (Brasil, 2019). E nos seguintes documentos estaduais: as Diretrizes Curriculares
para a Educagcdo do Campo (Parand, 2006); e o Referencial Curricular para o Novo Ensino
Meédio do Parana.

Visto que esse componente apresentou diversas adaptacdes e até mesmo alteragcdes no
conteudo, comparado com a proposta das escolas regulares, tivemos interesse em conversar
com os responsaveis por sua elabora¢do para compreender como esse material foi construido,
com quais objetivos e qual a sua importancia social dentro das escolas de assentamento e

acampamento do Parana.

4.3 Escolas quilombolas

Investigamos, no IF destinado as escolas quilombolas, os componentes curriculares
Economia Solidaria e Bem Viver, Economia Cooperativa e Sustentabilidade, Afromatematica
e Jogos e Etnomatematica.

O primeiro leva em consideragdo que as comunidades quilombolas tém uma longa
histéria de resisténcia, que destaca seu potencial organizativo essencial para a vida e a
sobrevivéncia dos individuos em seus territorios, mesmo diante dos desafios do sistema
capitalista que sustenta a sociedade. Isso ocorre porque as estratégias econdmicas dessas
comunidades s3o baseadas na cultura, na coletividade, na solidariedade, na preservagdo da

natureza € na rejeicdo ao acumulo de capital. Diante disso,

faz-se necessario que a Unidade Curricular Economia Solid4ria e Bem Viver
considere tais modos de producdo econdmica como base para elaboragao de contetidos
e praticas de ensino e aprendizagem. Os/as estudantes quilombolas devem reconhecer
as estratégias de subsisténcia que fazem parte da historia de seus antepassados, bem
como, as formas como tais estratégias se reconfiguraram na cotidianidade dos
quilombos contemporéneos. (Parana, 2023c)

No Quadro 6, apresentamos a organizag¢do curricular do componente Economia

Solidaria e Bem Viver.

Quadro 5 — Conteudos propostos no componente curricular Economia Solidaria e Bem Viver das escolas
quilombolas
| ESCOLAS QUILOMBOLAS |
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Componente curricular

Economia Solidaria e Bem Viver

Carga horiria semanal

1? série — 2 aulas
2% série — 2 aulas
3% série — 2 aulas

Objetivo

e Oferecer subsidios para fortalecer a identidade dos/as estudantes quilombolas,
assim como, potencializar a territorialidade de

forma auténoma, viabilizando meios para que as atuais geragdes € as seguintes
possam garantir sua sobrevivéncia e manuten¢do dos valores ancestrais de
comunidade;

e Fomentar a economia solidaria, a agricultura familiar e a permanéncia das
familias quilombolas em seu territorio;

® Pesquisar, refletir e praticar as possibilidades de uma Economia Comunitaria;

e Ofertar, no cotidiano estudantil e das familias quilombolas, potencialidades de
trabalho, produgdo e renda, assim como as questdes do consumismo e suas relagdes
com o0 meio ambiente;

e Permitir aos sujeitos analisar, gerir e planejar suas rendas da melhor forma
possivel;

e Trabalhar projetos que levem estudantes quilombolas a refletir e vivenciar
situagdes de aprendizagem;

e Visualizar e explorar as possibilidades de atividades produtivas que o territdrio
oferece;

e Desenvolver habilidades de planejamentos coletivos para possiveis a¢des em
atividades produtivas que gerem renda para as familias da comunidade;

e Mobilizar agdes pautadas na economia solidaria como forma de resisténcia
contemporéinea.

1* SERIE

Conteudos

A importancia da Educacao Financeira e suas aplicagdes.

Dinheiro e as relagdes sociais, institucionais e historicos diaspéricos.
Relac¢iao quilombo e economia.

A importincia do dinheiro, seu uso e significado.

Aquisi¢do de um bem. Financiamento quando fazer? Pagar a vista ou a prazo
(parcelar)?

o Diferentes fontes de renda.

o Relagdo receitas e despesas.

e Orcamento individual e or¢amento familiar na comunidade quilombola.
Porcentagem.

Crédito e gestdo de divida: empréstimo financeiro de pessoa fisica.
Simulador de diferentes formas de pagamento envolvendo a cobranca ou
nio de juros.

Taxas de juros - simples e compostos.

Codigo de Defesa do Consumidor e PROCON.

O endividamento.

Orcamento individual e familiar.

Como sair do endividamento.

Empréstimo.

Negociando as dividas.

Diferentes formas de empréstimo (pessoal, bancario e empresas).

Taxa de Juros.

Servigo de Protegdo ao Crédito.

Ativos e passivos.

Tipos de Investimentos (poupanga, bolsa de valores, Tesouro Direto, CDB etc.).
Risco e retorno de investimentos.

Como reverter impostos (Nota Parana).

Produtos Bancarios.

Pensando no futuro: previdéncia e outras formas de investimentos.

Perfil empreendedor.
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Agregando valor a um produto.

Empreendedorismo na comunidade quilombola.

Analise e relagdo com o planejamento: o que me faz gastar?
Cartdo de crédito: mocinho ou vilao?

A importancia de comparar os pregos.

Ir a0 mercado com fome: comportamentos positivos ¢ negativos na hora das
compras.

e Necessidade x Desejo.

Comprar por impulso. Eu quero, mas preciso?

e Cuidado com as promogdes.

o Armadilhas de consumo (propaganda e publicidade).

2* SERIE

o A historia do dinheiro no Brasil.

o A historia da inflagao.

e O Real.

¢ A inflagdo e o poder de compra.

e As principais moedas de outros paises.

e Cambio e conversao.

e Taxas de cambio.

e Exportagdo e importagdo: o que influencia na minha vida financeira.
e Nogdes de tributagio brasileira e para as comunidades quilombolas.
e Destinagao de tributos.

e Recolhimento de tributos nota fiscal.

e Bens e servigos publicos essenciais na comunidade quilombola.

o Gestio publica (presidente, governador, prefeito e legislativo).

e Patrimonio Cultural.

o Crédito e gestao de divida: empréstimo financeiro de pessoa fisica.
e Juros Simples e Compostos.

¢ Financas Solidarias.

¢ O investimento certo para cada necessidade.

e O mercado de agdes.

¢ Investindo em agodes.

e Carteira de investimento.

e Fundos de investimento.

3* SERIE

Profissdes do futuro: anilise estatistica.
Um emprego x meu sonho.

Estilo de vida x emprego.

Possibilidades de estagio.

Curriculo.

Entrevista de emprego (dicas e simulagdes).
Carteira de trabalho.

Meu primeiro saldrio: entendendo os célculos e os descontos.
Salario minimo.

Imposto de renda.

Previdéncia Social e Previdéncia privada.
Desvendando a aposentadoria.

Reforma da previdéncia.

FGTS.

Demissao.

Desenvolvendo habilidades para superar o desemprego.
Aperfeicoamento profissional.
Investimento: profissio x salario.
Negdcio proprio.

Perfil empreendedor.

Atribuicdes do empreendedor.
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Andlise de Mercado.

Planejamento.

Execucao.

Recursos.

Manutencao.

Avaliacio o As formas de avaliagdo devem ser propostas preferencialmente por meio de
projetos de aprendizagem, resolugdo de problemas, atividades orientadas (Brasil,
2018a), portfolios ou banners expositivos, infograficos etc. Os recursos digitais e
recursos da comunicagdo mediante as novas tecnologias e midias digitais ndo
devem ser ignorados como meio para veicular propostas avaliativas, nas situagdes
que estes instrumentos avaliativos forem oportunos. Em todas as avaliagdes, os
instrumentos avaliativos devem considerar “a avaliagdo da aprendizagem, com
diagnostico preliminar, e entendida como processo de carater formativo,
permanente e cumulativo” (Parand, 2021a, p. 27).

Fonte: Adaptado de Parana (2023c, grifo nosso).

Os conteudos que aparecem destacados em negrito sdo os contetidos que ndo estdo
presentes na organizagdo curricular do componente Educagdo Financeira proposto para as
escolas regulares, descritos no Quadro 32!. Além disso, alguns conteudos do Quadro 3 também
ndo aparecem no Quadro 6, sdo eles: Receitas (fixas); Aumentando a minha renda (receitas
variaveis); Despesas; Despesas fixas e varidveis; Gestdo Financeira (planilhas e listas);
“Enxugando” as despesas; Provisdes: preparando-se para imprevistos; Investimentos;
Poupanga; Taxas de captagcdo; Uso do crédito; Melhor comprar a vista ou parcelar? Plano de
negdcio; Viagem em familia.

Assim, podemos identificar as diferengas entre a Educagdo Financeira proposta para
as escolas regulares e o componente curricular Economia Soliddria e Bem Viver proposto para
as escolas quilombolas do estado do Parand. Notamos que as duas propostas sao bem parecidas
e buscaremos investigar o porqué durante as entrevistas.

No que se refere ao referencial tedrico adotado, hd um livro que trata da educagao
financeira: Educacgdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio, publicado pelo Comité Nacional
de Educacdo Financeira (CONEF). Hé4 alguns materiais que tratam da cultura quilombola,
africana e afrobrasileira: o livrto Mocambos e Quilombos: uma historia do campesinato negro
no Brasil, de Flavio dos Santos Gomes; o texto [Intelectuais negros e produg¢do do
conhecimento. algumas reflexoes sobre a realidade brasileira, de autoria de Nilma Lino, que
¢ parte do livro Epistemologias do Sul, organizado por Boaventura de Sousa Santos e Maria
Paula Meneses, também listado nas referéncias; o texto Memoria: A Antiguidade do saber

negro-africano, de Abdias do Nascimento, que compode o livro O quilombismo: documentos de

21 No Quadro 3, estdo descritos os mesmos contetidos de Educagio Financeira propostos para as escolas regulares.
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uma militancia Pan-Africanista; e o texto publicado no jornal Folha de Sdo Paulo, de autoria
de Jairo Malta, Entenda o conceito de afrofuturismo.

Também toma como base os documentos normativos nacionais: a LDB (Brasil, 1996);
aLein®13.415/2017 (Brasil, 2017); a BNCC (Brasil, 2018a); a Resolugdo n° 3/2018 da Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo (Brasil, 2018b); a Portaria n°
1.432/2018 (Brasil, 2019); a Lei n® 10.639/2003 (Brasil, 2003), que tornou obrigatdrio o ensino
de Histodria e Cultura Afro-Brasileira nas redes de ensino do pais; e a Resolucao n° 8/2012, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola (Brasil, 2012).
No ambito estadual, cita o Referencial Curricular para o Novo Ensino Médio do Parana.

O componente curricular Economia Cooperativa e Sustentabilidade, apesar da
diferenca de nomenclatura, ¢ exatamente o mesmo que Economia Solidaria e Bem Viver — por
essa razao, ndo apresentamos um quadro com seu detalhamento aqui.

O componente curricular Afromatematica ¢ composto por trés principais segdes
tematicas: Saberes e Técnicas Matematicas dos Colégios Estaduais Quilombolas, Agricultura
Familiar Quilombola e Cultura Econdmica, ¢ Africa Ber¢o da Humanidade, com a justificativa

de que:

A compreensdo da matematica ¢ aplicada no cotidiano das comunidades quilombolas
e possibilita aos educandos(a) a aprender, compreender e praticar as formulas de
calculos ancestrais. Ensinar Afromatematica nas escolas quilombolas ¢ garantir que
os saberes da comunidade sejam passados para as futuras geracdes e que os educandos
compreendam a importancia dos numeros para a sua formagao pessoal e profissional
(Parana, 2023c).

Apresentamos o Quadro 7 com o objetivo de analisar os contetidos propostos no

componente curricular Afromatematica.

Quadro 6 — Contetdos que integram o componente curricular Afromatematica das escolas quilombolas

ESCOLAS QUILOMBOLAS
Componente curricular Afromatematica
Carga horéaria semanal 2% série — 3 aulas
Objetivo e Compreender como a comunidade utiliza o sistema de numeragdo no seu
cotidiano.

e Reconhecer a importancia do uso de mandalas e seus significados para o
povo africano e a utilizagao pelas comunidades quilombolas, além de identificar
os conceitos matematicos na danca de capoeira e ampliar o conceito da
economia comunitaria.

e Pesquisar e problematizar a geometria e simetria existente nos penteados, nas
arquiteturas, nos tecidos, na escultura nas quais as figuras se fazem presente.

e Conhecer através da musicalidade africana, as escalas e os instrumentos

musicais.
Objetos do conhecimento Conteudos
Grandezas ¢ Medidas. e Conceitos e procedimentos de geometria métrica. Sistema métrico decimal
Geometria plana. e unidades ndo convencionais.

Geometria espacial.
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e Areas de figuras geométricas (calculo por decomposi¢io, composi¢io ou
aproximagao).

e Poligonos regulares e suas caracteristicas: angulos internos, angulos
externos etc.

e Pavimentagdes no plano (usando o mesmo tipo de poligono ou néo).

e Linguagem algébrica: formulas e habilidades de generalizagdo (baseados
nos sistemas utilizados nas comunidades).

Osso de ishango.

Area (terra) arrendamento.

Volume (sementes).

Perimetro (cercas de arame, rios).

Medidas de comprimento (Distancia e deslocamentos).

Medidas de tempo.

Medidas de massa (Produg¢fo de farinha de mandioca etc.).

Conceitos e processos da
agricultura e o papel da
mulher quilombola.

¢ Horta, roga de coivara e sua historia.

¢ Produgdo Organica.

¢ Construcao de pildo e monjolo, utensilios da cozinha quilombola.

¢ Producdo de alimentos na forma tradicional.

¢ A importancia da produgdo organica e seus beneficios para a saude e para o
meio ambiente.

Geometria plana.
Geometria espacial.

Geometria nao euclidiana.

o Simetria.

e Razio Aurea.

e Tecidos africanos dos diferentes paises do continente africano e regides.
¢ Penteados africanos.

o Arquitetura de tribos africanas.

¢ Residéncias de povos africanos.

e Area das figuras geométricas encontradas na arquitetura.
e Escultura.

o As Piramides do Egito.

e Instrumentos musicais.

¢ Escalas de musicas africanas.

e Sonas Africanos (desenhos matematicos na areia).

e Simetria nas mascaras africanas.

o Simetria nas construgoes.

e Simbolismo das joias africanas.

Avaliagido

e De acordo com a Unidade Curricular Afromatematica podemos elencar
algumas orientagdes e possiveis métodos avaliativos que irdo nos auxiliar
nesse processo de ensino/aprendizagem. Cabe ao professor ministrar os
procedimentos avaliativos a serem utilizados, assim como o0s possiveis
instrumentos de avaliagdo, a qual podemos citar: relatorios, trabalho em grupo,
grupo de estudo, oficinas, pesquisas de campo, entrevista e rodas de conversas.
Os instrumentos avaliativos poderdo ser sistematizados e elaborados em forma
de materiais didaticos, servindo de estudo para as futuras geragdes que serdo
inseridas nesse processo de formagao.

Fonte: Adaptado de Parana (2023c, grifo nosso).

Os objetos do conhecimento descritos neste componente curricular sdo direcionados a

cultura quilombola. Alguns deles apresentam especifica¢des detalhadas, como o célculo de area

(terra — arrendamento) e perimetro (cercas de arame, rios), entre outros conteudos voltados a

cultura africana. Este componente curricular se destaca dos demais por sua elaboragao

minuciosa, focada na cultura quilombola.
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Outro componente curricular que merece destaque € o de Jogos e Etnomatematica. Ele
¢ composto por trés se¢des tematicas: Jogos Exploratdrios; Jogos e Saberes Ancestrais; e
Oficina.

O objetivo desse componente ¢ proporcionar o reconhecimento da importancia da
cultura do povo africano e sua contribui¢do na constru¢do da identidade cultural brasileira,
relacionando a pratica e a construgdo de jogos africanos e o desenvolvimento do raciocinio
matematico, com destaque para a importancia da identificacdo do estudante com o seu objeto
de estudo (Parana, 2023c).

No que se refere ao referencial teorico adotado, hd materiais que tratam da cultura
africana: o livro Tecnologia Africana na Formag¢do Brasileira, de autoria de Henrique Cunha
Junior; a tese de doutorado de Vanisio Luiz da Silva, intitulada Africanidade, Matemadatica e
Resisténcia; e o artigo A Matematica é Negra: aspectos da identidade africana na origem do
conhecimento matemdtico, de autoria de Luana Cristina da Silva Santos e Wellington Pereira
das Virgens.

Também, sdo considerados os seguintes documentos nacionais: a BNCC (Brasil,
2018a); a Resolugdo n° 3/2018 da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de
Educacao (Brasil, 2018b); a Portaria n® 1.432/2018 (Brasil, 2019); as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004); e a Resolugdo n°® 8/2012, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢do Escolar Quilombola (Brasil, 2012). No contexto
estadual, considera as Diretrizes Curriculares Complementares do Ensino Médio e o
Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana.

Apresentamos o Quadro 8 com o objetivo de analisar os contetidos propostos no

componente curricular de Jogos e Etnomatematica.

Quadro 7 — Conteudos que integram o componente curricular Jogos e Etnomatematica das escolas quilombolas

Componente curricular Jogos e Etnomatematica
Carga horéaria semanal 2% série — 3 aulas
Objetivo o Fomentar o conhecimento sobre a origem e finalidades dos jogos africanos e

a importancia da Etnomatematica.

e Desenvolver o raciocinio légico dos jovens e suas habilidades, levando os/as
a compreenderem a matematica como uma disciplina prazerosa que
proporciona conhecimentos e habilidades positivas no seu dia a dia.

e Mobilizar conhecimentos sobre a origem dos jogos matematicos e da
Etnomatematica.

e Propiciar a valorizagdo dos jogos africanos e matematicos.
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e Estreitar vinculos positivos quanto a disciplina e na relagdo professor-
estudante e estudante-estudante.

e Permitir que os estudantes pratiquem os conteidos e conhecimentos
matematicos de forma divertida e interativa.

e Melhorar o processo de ensino-aprendizagem de matematica.

e Proporcionar o desenvolvimento do raciocinio logico e das habilidades.

Objetos do conhecimento

Conteudos

Medidas.
Progressoes.

Progressio aritmética e progressio geométrica nos Jogos Oriundos da Africa.
Historia cultural dos jogos.

Jogos da familia mancala.

Jogo da Onga.

Jogo Borboleta de Mogambique.

Jogo Senet.

Kharbaga (zamma dhamet).

Morabaraba.

Seega.

Tsoro Yematatu.

Jogos africanos nas
Comunidades
Quilombolas.

Regras e objetivos dos jogos na comunidade.
Jogos de tabuleiro.

Jogos de labirinto.

Jogos e brincadeiras relatadas por pais, avos ou pelos ancides da comunidade.
Jogo de Maia.

Trilhas.

Jogos de sementes.

Jogo da velha.

Jogos de baralho.

Dama/xadrez.

Jogos eletronicos/games.

Futebol.

Capoeira.

Medidas.
Geometria plana.
Geometria espacial.
Geometria ndo euclidiana.

Confecgdo de jogos.

Area e perimetro na confecgio dos tabuleiros.
Simetria.

Angulos e suas classificagdes.

Reta, semirreta e segmento de reta.

Figuras geométricas.

Porcentagem.

Escala.

Reciclagem.

Avaliagiao

e As formas de avaliagdo devem ser propostas preferencialmente por meio de
projetos de aprendizagem, resolugdo de problemas, atividades orientadas
(BRASIL, 2019), portfolios ou banners expositivos, infograficos etc. Os
recursos digitais e recursos da comunicagdo mediante as novas tecnologias e
midias digitais ndo devem ser ignorados como meio para veicular propostas
avaliativas, nas situagdes que estes instrumentos avaliativos forem oportunos.

Fonte: Adaptado de Parana (2023c).

Ao analisarmos o Quadro 8, notamos que, desde os objetivos, o componente curricular

Jogos e Etnomatematica objetiva valorizar o ensino da Matematica ligada a cultura e aos

costumes da comunidade quilombola relacionadas aos jogos de origem africana. Ele propde um

trabalho através da Etnomatemadtica permitindo que os alunos pratiquem os conhecimentos
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matematicos de forma divertida e interativa, com a valorizagdo da cultura africana e
quilombola.

Além disso, um ponto que chamou a atencao foi a utilizacao do termo Afromatematica.
Nao conseguimos encontrar elementos concretos nos documentos analisados que pudessem
estabelecer a diferenga entre esse termo e Etnomatematica®?.

No que se refere ao referencial tedrico adotado, ha uma bibliografia especifica sobre
jogos e cultura africana, afrobrasileira e quilombola: o artigo publicado nos anais do evento
Feira Brasileira de Colégios de Aplicagdo e Escolas Técnicas, intitulado Jogos Africanos e
Educa¢do Matematica, de autoria de Aline de Paula Birindiba Araujo, Marina Gongalves
Ribeiro; o artigo publicado nos anais da Conferéncia Nacional de Educacdo Matematica,
intitulado Conhecendo a Cultura Africana por Meio de Jogos de Tabuleiro, de autoria de Elen
Klimeck Brauner, Elisiane Sansonovick Zimmer e Ursula Tatiana Timm; o trabalho de
conclusdo de curso de graduacao Utilizagdo de Jogos no Ensino de Matemadtica, de autoria de
Marcos Aurelio Cabral; o artigo Uma Experiéncia Pedagogica com Jogos Africanos na
Formagdo Continuada de Professores de Matemdtica, de autoria de Beatriz Cezar Muller; a
dissertacdo de mestrado de Caroline Mendes Passos, intitulada Etnomatematica e Educac¢do
Matematica Critica: Conexoes Teoricas e Prdticas; a dissertacdo de Rinaldo Pevidor Pereira,
intitulada O Jogo Africano Mancala e o Ensino de Matematica em Face da Lei 10.639/03; o
material didatico Jogos Africanos e a Educagdo Matematica: Semeando com a Familia
Mancala, de autoria de Celso José Santos; a dissertacdo Jogos Africanos e o Curriculo da
Matematica: Uma Questdo de Ensino, de autoria de Andréia Cristina Fidélis Souza; o artigo O
Saber Matematico na Vida Cotidiana: um enfoque etnomatemadatico, de Eliane Maria Hoffmann
e Isabel Cristina Machado de Lara; e o livro Tecnologia Africana na Formag¢do Brasileira, de
autoria de Henrique Cunha Junior.

Também, estdo documentos nacionais ¢ estaduais: a BNCC (Brasil, 2018a); a
Resolucdo n°® 3/2018 da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educagado
(Brasil, 2018b); a Portaria n° 1.432/2018 (Brasil, 2019); as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (Brasil, 2004); a Resolucdo n°® 8/2012, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (Brasil, 2012); e as Diretrizes

22 No dialogo com os participantes das escolas quilombolas, deu-se a entender que o objetivo da Afromatematica
¢ trabalhar da mesma forma que a Etnomatematica sugere, porém de maneira mais especifica com a cultura
africana — isso aparece nas entrevistas realizadas, como podera ser visto na se¢do especifica desta dissertacao.
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Curriculares Complementares do Ensino Médio e o Referencial Curricular para o Ensino Médio

do Parana.

4.4 Escolas das ilhas

O IF referente as escolas de ilhas considera, em sua apresentacdo, que a educagdo
acontece nos colégios das ilhas, um espaco onde se inserem comunidades diversas, tradicionais
caicaras, de pescadores e de artesdos, entre outras que desenvolvem as mais variadas atividades,
como as relacionadas ao turismo das ilhas e possuem um papel fundamental no resgate cultural,
econdmico e social dos ilhéus que nela vivem, desenvolvendo e mantendo as raizes culturais
pertencentes a essa comunidade (Parana, 2023a).

Dentro desse IF, investigamos os seguintes componentes curriculares: Educacgdo
Financeira e Matematica Contextualizada. O componente curricular Educacdo Financeira
apresenta-se com o objetivo principal de trabalhar o empreendedorismo aplicado a realidade do
trabalho cooperativo das rogas de mutirdo, nas associagdes comunitarias, entre outros grupos
tradicionais dessas comunidades em que as escolas de ilhas estdo inseridas. J& o componente
curricular de Matematica Contextualizada propde o trabalho da matematica por meio da

Etnomatematica:

possibilitando a construgdo por parte do estudante, do conhecimento pratico, sem
perder o carater escolar/académico no ensino da Matematica, estabelecendo uma
relagdo mais consistente e construtiva entre teoria e pratica, ao contemplar
experiéncias cotidianas para serem refletidas e analisadas, transformando o estudante
em sujeito inserido no contexto de mundo e sociedade e agente transformador da
realidade em que vive (Parand, 2023a).

Analisamos a grade curricular do componente Educag@o Financeira e notamos que os
contetidos que a compdem sdo muito proximos dos contetidos presentes no componente

Educagdo Financeira proposto para as escolas regulares, como ¢ possivel ver no Quadro 9.

Quadro 8 — Conteudos propostos no componente curricular Educag@o Financeira das escolas das ilhas

ESCOLAS DAS ILHAS
Componente curricular Educagao Financeira
Carga horaria semanal 2% série — 2 aulas
Objetivo Espera-se que a Educacdo Financeira, sendo viabilizada de forma intencional no

espago escolar, contribua com a construgao das competéncias necessarias para que
os estudantes enfrentem os desafios sociais e econdomicos, além dos seus proprios,
com mais seguranga, dominio, controle e conhecimento técnico do tema,
entendendo que essa atitude faz parte de seu exercicio de cidadania.

Conteudos

e A importancia da Educacdo Financeira e suas aplicagdes.
o Diferentes fontes de renda.
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Receitas (fixas).

Aumentando a minha renda (receitas variaveis).
Despesas.

Despesas fixas e variaveis.

Analise de gastos (para onde estd indo o meu dinheiro).
Relagdo receitas e despesas.

Gestdo Financeira (planilhas e listas).
Or¢amento individual.

Orgamento familiar e propriedade rural.
“Enxugando” as despesas.

Provisdes: preparando-se para imprevistos.
Pagar a vista ou a prazo?

Ativos e Passivos.

Investimentos.

Tipos de investimentos.

Risco e retorno.

Como reverter impostos (Nota Parana).
Poupanga.

Taxas de captacao.

O endividamento.

Como sair do endividamento?
Empréstimo.

Financiamento rural.

Negociando as dividas.

Diferentes formas de empréstimos (pessoal, bancario e empresas).
Taxas de juros.

Uso do crédito.

Produtos bancarios.

Servico de Protecao ao Crédito.

Perfil empreendedor.

Agregando valor a um produto.

Plano de negdcio.

Aquisi¢ao de um bem.

Financiamento: quando fazer?

Viagem em familia.

Por que a educagdo financeira na escola? (retomada).

A histéria do dinheiro no Brasil.

A historia da inflagdo.

O Real.

A inflagdo e o poder de compra.

As principais moedas dos outros paises.

Cambio e conversao.

Taxas de Cambio.

Exportacdo e importagdo: o que influencia na minha vida financeira.
Compras no exterior (sites).

Nogdes de tributagdo brasileira.

Destinagao de tributos.

Recolhimento de tributos (nota fiscal).

Tributacio do produtor rural (IRPF, Simples Nacional, Lucro Real ou

Lucro Presumido (Pessoa juridica), ITR (Imposto sobre a Propriedade
Territorial Rural, FUNRURAL, ICMS).

Bens e servicos publicos essenciais.

Gestao publica (presidente, governador, prefeito e legislativo).
Orcamento publico.

Acompanhando as contas publicas.

Corrupgao e suas consequéncias.

Canais de denuncia.
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Corrupto, eu?

Balanga Comercial.

Mercado Nacional e as principais caracteristicas.

Importacdo e exportagdo nacional.

Déficit e Superavit.

O reflexo da economia na vida cotidiana.

Crise Financeira: o que muda para mim? (inflagao).

Valorizagao dos produtos nacionais.

Importacdo e impacto na economia.

A importancia da agropecuadria brasileira para a balanga comercial.
Relagdes internacionais: o que a economia dos outros influencia aqui.
Analise fundamentalista das a¢des de uma empresa.

Fundos de Investimento.

Taxa minima de atratividade.

Custo de capital e custo de oportunidade.

Investindo em imdveis.

Blockchain e criptomoedas.

Mercado cripto.

Negociacdo x volatilidade de criptomoedas.

Retomada da importancia da educagao financeira (nivelamento).
Gerenciamento de receitas e despesas.

Relagdo receitas x despesas — o uso de planilhas.

Orgamento superavitario ou deficitario.

Comprando um bem: carro e casa.

Creédito rural.

O agronegdcio.

Profissdes do futuro.

Projeto de vida: o que eu quero para minha vida?

Um emprego x meu sonho.

Estilo de vida x emprego.

Possibilidades de estagio.

Curriculo.

Entrevista de emprego (dicas e simulagdes).

Carteira de trabalho.

Meu primeiro salario: entendendo os célculos e os descontos.
Salario minimo.

Imposto de renda.

Previdéncia Social e Previdéncia privada.

Desvendando a aposentadoria.

Reforma da previdéncia.

FGTS.

Demissao.

Desenvolvendo habilidades para superar o desemprego.
Aperfeigoamento profissional.

Jogos empresariais.

O sonho da universidade.

Negdcio proprio.

Perfil empreendedor.

Atribuicdes do empreendedor.

Empreendedorismo e Intraempreendedorismo.
Aperfeicoamento de competéncias e habilidades do empreendedor (SEBRAE).
Planejamento.

Execucao.

Recursos.

Manutencao.

Retomada do empreendedorismo com foco no cooperativismo.
As cooperativas.




63

Cooperativa de crédito e instituigdes bancarias.
Cooperativas de produgdo.

Associativismo.

Estrutura e organizagao.

O que ¢ economia?

Economia Brasileira e o valor agregado em commodities.
Gestdo econdmica.

Gestdo de investimentos.

Gestdo de riscos.

Avaliacio A avaliagdo ¢ elemento fundamental nos processos de ensino e de aprendizagem.
Deve ser continua e cumulativa, permitindo a identificacdo do grau de
compreensdo e apropriagdo de conceitos e praticas trabalhados, de atitudes e
habilidades desenvolvidas (Parand, 2021a).

Fonte: Adaptado de Parana (2023a, grifo nosso).

Ao analisarmos o Quadro 9, podemos notar que o objetivo do componente curricular
Educacao Financeira proposto para as escolas do campo, presente no Quadro 3 (que ¢ o mesmo
proposto para as escolas regulares) e o componente curricular de Educagao Financeira proposto
para as escolas das ilhas ¢ o mesmo, sendo diferente apenas a quantidade de aulas propostas e
a série destinada. Percebemos que o componente curricular Educagdo Financeira elaborado para
as escolas das ilhas seria destinado apenas as segundas séries do Ensino Médio, com carga
horaria semanal de duas aulas, no entanto, em seu quadro organizador, aparecem contetidos
propostos para as primeiras, segundas e terceiras séries do Ensino Médio, o que nos causou
estranhamento.

Ao compararmos o Quadro 9 com o Quadro 3, nota-se que ha uma grande semelhanga.
Encontram-se destacados em negrito, na segunda coluna do Quadro 9, os contetidos que nao
aparecem na organizacdo curricular do Quadro 3. Da mesma forma, alguns contetidos
destinados as escolas regulares nao aparecem no Quadro 9, sdo eles: Andlise e relagdo com o
planejamento: o que me faz gastar?; Cartdo de crédito: mocinho ou vilao?; Taxas de juros -
simples e compostos; Melhor comprar a vista ou parcelar?; A importancia de comparar os
precos; Ir ao mercado com fome: comportamentos positivos € negativos na hora das compras;
Necessidade x Desejo; Comprar por impulso; Eu quero, mas eu preciso?; Cuidado com as
promogdes; Armadilhas de consumo; E meu direito; Codigo de Defesa do Consumidor e
PROCON; Ativos e Passivos; Mercado Financeiro e investimentos; Renda fixa/variavel e perfil
do investidor; Taxa Selic e Taxa CDI; CDB; RDB, LCI e LCA; Tesouro Direto; O investimento
certo para cada necessidade; O Mercado de Ag¢des e suas oscilagdes; Investindo em agdes;
Dividendos; Bolsas, indices e tributos; Carteira de investimento.

Algumas dividas surgiram durante a andlise documental desse componente curricular,

que procuraremos elucidar na se¢do seguinte. Sdo elas:
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Seriam suficientes apenas essas alteragoes na grade curricular para que esse seja um
componente destinado as escolas das ilhas?
Aspectos sociais e culturais estdo sendo abordados?

Com relagdo ao referencial tedrico adotado, ele ¢ 0 mesmo das escolas do campo, com
o acréscimo do livro Metodologias Ativas Para a Educagdo Presencial Blended e a Distdncia,
de autoria de Jodo Mattar.

Para analisarmos o componente curricular Matematica Contextualizada, elaboramos o

Quadro 10.

Quadro 9 — Contetdos que integram o componente curricular de Matematica Contextualizada das escolas das

ilhas
ESCOLAS DAS ILHAS
Componente curricular Matematica Contextualizada
Carga horaria semanal 12 série — 2 aulas
Objetivo o Constatar ¢ compreender as especificidades culturais das comunidades das

ilhas e 0 modo como resolvem questdes matematicas cotidianas.

e Reconhecer e analisar questdes sociais, culturais ¢ ambientais diversas, a fim
de compreender as praticas tradicionais e sua relagdo com os conhecimentos
matematicos.

o Identificar questdes socioculturais e ambientais, onde se aplicam
conhecimentos e habilidades matematicas de maneira articulada com a vivéncia
da populagao tradicional autodeclarada.

e Selecionar e mobilizar, intencionalmente, conhecimentos e recursos
matematicos e tecnologicos a fim de auxiliar no processo de reconhecimento do
territorio tradicional.

e Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na execugdo e na analise de
acgdes envolvendo a utilizagdo de tecnologias e conhecimentos matematicos a fim
de reconhecer demarcagdes ¢ medidas de area, comprimento e perimetro do
territorio.

e Participar ativamente da proposi¢do, implementagdo e avaliagdo de solugdo
para problemas socioculturais e/ou ambientais, em nivel local, regional, nacional
e/ou global, (co)responsabilizando-se pela realizagdo de a¢des e projetos voltados
ao bem comum.

o Selecionar, organizar e produzir informagdes relevantes, para interpreta-las e
avalia-las criticamente.

e Resolver situagdes-problema, sabendo validar estratégias e resultados,
desenvolvendo formas de raciocinio e processos, como deducgdo, inducdo,
intuicdo, analogia, estimativa, e utilizando conceitos e procedimentos
matematicos, bem como instrumentos tecnoldgicos disponiveis.

Objetos do conhecimento Conteudos

Otica matematica. Extatiot
Medidas. statistica.

Relagdo da matematica | e Operagdes com nimeros naturais.
com os contextos sociais | e Tratamento da informacao.
das comumdades dasilhas. | o Conceitos matematicos tradicionais.
Matemitica das ¢ Resolugdo de situagdes-problema.
comunidades das ilhas e Medidas de area.
demarcagio terrlt(?rlal. e Latitude.
Mapeamento das areas .
AN o Longitude.
territoriais demarcadas. ,
~ e Griafico.
Relagdes de poder sob a
e Mapas.
[ ]
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Area de figuras.
Geométricas planas.

e Percentual.
e Tabela.

Fungégs. e Grandezas e respectivas unidades de Medidas (as oficiais adotadas pelo SI e
Estatistica. as ndo oficiais).
Matematica Financeira. e Area de poligonos.

Fungdo polinomial do 1° grau.
Grafico da fungéo.

Variaveis Estatisticas.
Tabelas de frequéncia.
Porcentagem.

Matematica e as relagoes
de trabalho.

A matematica dos povos
tradicionais no cotidiano
das comunidades.
Construgoes tipicas dos
povos das ilhas.
Jogos matematicos no
contexto das ilhas.
Medidas.

Area de figuras.
Geométricas planas.
Fungdes.
Estatistica.
Matematica Financeira.

ndo oficiais).

Estatistica.

Porcentagem.

Grafico.

Tratamento da informagao.

Unidades de medidas convencionais e particulares.

Operagdes com niimeros tradicionais®.

Medidas de area, volume e superficie.

Probabilidade.

Numeros racionais.

Grandezas e respectivas unidades de Medidas (as oficiais adotadas pelo Sl e as

Area de poligonos.

Fungdo polinomial do 1° grau.
Grafico da fungdo.

Variaveis Estatisticas.
Tabelas de frequéncia.
Porcentagem.

Avaliagao

Projetos;

Estudo de casos;
Apresentagdo de trabalhos;
Debates;

Simulagdes;

Portfblios;

Provas;

Avaliagao por rubrica;
Auto avaliagdo.

No que se refere

Fonte: Adaptado de Parana (2023a).

ao referencial teodrico utilizado, estdo materiais que tratam de

Etnomatematica: o livro A Matematica e os Temas Transversais, de autoria de Alexandrina

Monteiro e de Geraldo Pompeu Junior; o artigo Sociedade, cultura, matematica e seu ensino e

o livro Etnomatematica: elo entre as tradicoes e a modernidade, ambos de autoria de Ubiratan

D’Ambrosio; e o texto As diferentes concepgoes da Etnomatematica envolvendo teoria e

pratica, de autoria de Ana Paula Baleeiro, Francisco Carlos Silva e Francisco de Assis Silva,

publicado nos anais do Seminario Pesquisar. H4 referenciais relacionados a Resolugdo de

Problemas: os livros Formulacdo e Resolucdo de Problemas de Matematica e Didatica da

Resolugdo de Problemas de Matematica, de autoria de Luiz Roberto Dante; e o livro Jogos de

23 Nio consta no documento o significa da expressdo “nameros tradicionais”.
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regras e a resolugdo de problemas, de autoria Vera Barros de Oliveira. Também, h4d um artigo
intitulado “Populagdes tradicionais” e a prote¢do dos recursos naturais em unidades de
conservagdo, de autoria de Rinaldo Arruda, que trata do contexto em que as escolas se inserem.

Adicionalmente, ha referéncia a documentos oficiais nacionais: a LDB (Brasil, 1996);
a Lein® 13.415/2017 (Brasil, 2017); a BNCC (Brasil, 2018a); a Portaria n® 1.432/2018 (Brasil,
2019); Referéncias para uma politica nacional de educagdo do campo (Brasil, 2004), elaborado
por um grupo de trabalho de Educagdo do Campo do Ministério da Educagdo; a Resolucao n°
2/2008 (Brasil, 2008) da Camara de Educacao Bésica do Conselho Nacional de Educagao, que
estabelece diretrizes complementares para politicas publicas destinadas a educagdo basica do
campo, garantindo um atendimento diferenciado as escolas rurais; e a Resolu¢do n° 3/2018 da
Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educagao (Brasil, 2018b).

No ambito estadual, hé referéncia aos seguintes documentos: Cadernos Tematicos:
Educagdo do Campo (Parand, 2008), que fornecem suporte a implementacdo de politicas
educacionais para escolas do campo; as Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo
(Parand, 2006); o estudo As escolas publicas do campo no Estado do Parana: uma identidade
em construgdo, produzido pelo Departamento da Diversidade da SEED-PR; o Parecer n°
193/2010, que autorizou o funcionamento do Ensino Fundamental e Médio nas Escolas das
Ilhas do Litoral Paranaense em carater experimental, e o Parecer n° 1011/2010, que estabeleceu
normas para a implementa¢do da Educagao Basica do Campo, ambos do Conselho Estadual de
Educagdo; e o Referencial Curricular para o Novo Ensino Médio do Parana.

Nesse componente curricular, aparecem objetos de conhecimento que se articulam
com a realidade das escolas das ilhas. Portanto, buscamos investigar como foi seu processo de
elaboracdo, quais critérios foram utilizados e se houve consulta prévia a algum documento

curricular oficial.
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5 ANALISE DAS ENTREVISTAS

A andlise documental dos Itinerarios Formativos abriu incontaveis lacunas em nosso
processo de compreensdo do modelo de ensino proposto para o Novo Ensino Médio. Buscamos
preencher esses espacos e entender como foi o processo de elaboragdo desses documentos, quais
objetivos permearam essa proposta, quais necessidades deveriam ser contempladas, o que
deveria ser priorizado, quem participou desse processo, se/como aconteciam os encontros para
discussdes sobre o tema, se/quais outros documentos foram tomados como base, quais critérios
foram utilizados e, o mais importante, se essa proposta, de alguma forma, acolhe a Educacao
do Campo ou apenas a marginaliza, concretizando o retrocesso temido por Motta e Frigotto
(2017).

Para obtermos respostas ¢ compreendermos como se deu todo o processo de
formulagcdo dos Itinerarios Formativos, optamos por entrevistar os “responsaveis” pela
elaboracdo desse documento, para isso, convidamos as pessoas que contribuiram para a
elaboracao dos componentes curriculares que envolvem Matematica nos Itinerarios Formativos
destinados as escolas do campo, de assentamento, das ilhas e quilombolas para uma entrevista
em que buscdvamos esclarecer nossas duvidas iniciais. Devido a localiza¢do distinta dos
participantes e da pesquisadora, as entrevistas aconteceram via Google Meet com quatro
participantes e via WhatsApp com um participante.

Consoante a ordem que apresentamos as analises das entrevistas, nomearemos os
participantes como: Participante 1, Participante 2, Participante 3, Participante 4 e Participante
5, no intuito de manter o anonimato. Nas transcrigdes das entrevistas, utilizamos nomes ficticios

em substituicdo aos nomes reais citados pelos entrevistados, indicados em nota de rodapé.
5.1 Escolas do campo
A Participante 1, a época da entrevista, estava cursando Licenciatura em Matemadtica

e era professora PSS?* havia quase dois anos e ndo pretendia continuar, pois almejava cursar

Mestrado e se dedicar exclusivamente aos estudos. Em seu primeiro ano como professora PSS,

240 PSS ¢ um processo seletivo simplificado, realizado pela SEED-PR para a contratagdo temporaria de
professores, pedagogos ¢ intérprete de libras. Sua contratacdo ocorre através de Regime Especial — CRES, com
data de término ja determinada, sendo regulamentada pela Lei Complementar n° 108/2005 e pelo Decreto
Estadual n® 4.512/2009. Trata-se de um regime de contratacao precarizado, visto que ndo tem sido aplicado
apenas para situagdes especiais, em carater de excegao.
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atuou em uma escola do campo e, por isso, participou da elaboracdo dos Itinerarios Formativos
e ofereceu contribuigdes para a elaboracdo da ementa do componente curricular Matematica e
Robotica. Por ndo ter vivéncia do campo, a Participante 1 explica como se preparou para fazer
a escrita desse documento, uma vez que o tema escolhido por ela para desenvolver a escrita foi
plantio: “eu pesquisei bastante, eu até pesquisei em livros da UEL, mas eu ndo achei muitos
cdalculos envolvendo plantio, entdo eu fui pesquisar na internet, tinha muitos videos no
YouTube, entdo, por meio desses videos e dessas pesquisas, eu consegui elaborar um itinerario
para ser seguido pelos alunos do segundo ano do Ensino Médio ™.

Nesse trecho, a Participante 1 relata que desenvolveu pesquisas que pudessem
colaborar com suas contribuigdes na escrita do componente curricular que faz parte do Itinerario
Formativo seguido pelas escolas do campo, no entanto, uma questdo emergente dessa afirmagao
¢: tendo em vista que ela atuava em uma escola do campo a época da elaboragdo desse
documento, por que ndo ouvir os seus alunos? Nesse sentido, concordamos com Arroyo (2013),
quando afirma que enquanto os desenhos curriculares ndo abrem espagos centrais para 0s
autores das experiéncias e reconhe¢am os sujeitos dos conhecimentos, essas ricas tentativas de
tantos professores ficardo a margem dos tempos e espacos legitimos das salas de aula e das
avaliagdes.

Vale ressaltar que o campo ndo ¢ apenas sinonimo de plantacdo, conceito muito
atrelado também ao agronegécio. O campo ¢ mais do que isso, ¢ um territério marcado por
lutas, por cultura e por histdria, e € por isso que a educagdo deve estar vinculada também “as
causas sociais, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo trabalhador do campo”
(Kolling; Nery; Molina, 1999, p. 18).

Ao ser questionada se houve a participagdo de mais alguém na elaboragdo do
componente curricular Matematica e Robotica, a professora disse que participa de um grupo no
WhatsApp chamado Matematica e Natureza, com 12 participantes, e relata como foi adicionada
a ele: “Como que foi, eles chegaram em mim, pegaram no grupo de professores la da escola
onde eu trabalhava, a escola do campo, e falaram que ia abrir um itinerario do campo do Novo
Ensino Médio, ai eles perguntaram para os professores se a gente tinha interesse, eles
perguntaram para mim, para o professor de Portugués, ai eu demonstro interesse, eu falei
assim ‘eu quero’. Porque eu ja morei no campo, o meu pai, o nome do meu pai também esta no
itinerario, estd eu e ele, porque a gente morou no sitio, entdo eu falei, eu quero fazer parte,
entdo era um por escola, ai eu me ofereci, ai a moga que cuida de tudo me mandou mensagem,
ela colocou a gente em um grupo de Matemdtica, ela foi colocando no grupo o que era para a

gente fazer, so que eu ndo sei muito bem o que esses outros colegas fizeram, porque a gente
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mandava o link no individual para ela, ai ela mandou para gente um documento para a gente
escrever dentro desse documento”. Como menciona a Participante 1, a elabora¢do do material
foi individual, apesar de estarem em um grupo com doze integrantes. Outro ponto importante
desse relato ¢ o trecho onde a participante diz que foi enviado um documento para se escrever
dentro desse documento.

Quando questionada sobre como se envolveu no processo de elaboracdo do processo
de formulagdo dos Itinerarios Formativos, a Participante 1 relatou que: “Eles ofereceram la na
escola quem queria participar mais, SO que SO eu que tive mais interesse, ai os professores ja
viram e falaram: ‘ah, a Ana®’ jd vai, entdo ndo precisa mais ninguém ir’, ai eu conversei com
a Cora®® do Nucleo?’, ela ia bastante na nossa escola e ela comentou comigo sobre esse projeto,
ai eu falei para ela que eu ia participar, ai ja me incluiram no grupo, a moga responsavel ja
me mandou mensagem, ai ela mandou para gente a ementa, e a ementa era Matemdtica e
Robotica, ai ela colocou os objetivos de aprendizagem, os objetivos de conhecimento e os
conteudos, ai eu entrei no primeiro conteudo que era plantio e adubagdo. Esse foi o que eu fiz.
Nessa ementa tinha tudo que a gente podia escolher, ai eu falei ‘eu acho que eu vou arar uma
drea que o meu pai se da bem’, ai a gente foi para o plantio e adubagdo”.

Alguns pontos desse relato merecem atengdo. O primeiro deles ¢ a falta de
disponibilidade dos professores, possivelmente pelo excesso de trabalho, para participar da
construcao desse documento curricular, o que pode ser elencado como uma das principais falhas
quando se fala de curriculos ndo adequados e nao direcionados para a Educagdo do Campo.
Outro ponto de atencdo € que os objetivos de aprendizagem, os objetivos de conhecimento e os
conteudos foram estipulados previamente, no material disponibilizado pela SEED-PR, a
Participante 1 apenas escolheu um tema para elaborar a ementa. A Participante 1 menciona
também que teve a ajuda do pai para criar a ementa do componente curricular, e um trecho de
sua fala pode evidenciar isso: “O meu pai me ajudou bastante, porque eu ndo tinha muita ideia,
ai ele foi falando, ‘Jodo, para plantar, tem que ter espago’, ai ele me falou que tinha que ter
espago para plantar, cada buraquinho tinha que ter um espaco, ai eu estudei o que tem que
fazer, que conta de matemdtica tem que fazer para saber esse espaco, ai eu fui fazendo, eu fiz
um planejamento de tudo isso”. No trecho descrito, ¢ possivel perceber uma valorizacdo do

calculo matematico em si, € ndo do saber do campo.

25 Nome ficticio adotado para a Participante 1, para manter seu anonimato.
26 Nome ficticio adotado para manter o anonimato das pessoas citadas pelos entrevistados.
27 Referéncia ao Nucleo Regional de Educagdo (NRE), da SED-PR.
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A Participante 1 apresentou contribui¢des para o componente curricular Matematica e
Robdtica, na modalidade de ensino para as escolas do campo. Ela relata que nao teve didlogo
com pessoas que ficaram responsaveis pelos outros componentes, como a Educa¢ao Financeira,
por exemplo. Diante disso, nds perguntamos a Participante 1 se ela participou da etapa de
elaboracdo dos Itinerarios Formativos em que foram decididos quais componentes curriculares
0 comporiam, € a participante relatou: “Ndo, eles so falaram assim para a gente, ela so deu o
tema, ela falou assim: ‘olha, esse grupo destina-se a informagoes e orientagdes para a escrita
das ementas dos itinerarios formativos do colégio da modalidade da Educagdo do Campo’, ai
ela so pediu para a gente escrever sobre uma matéria, aquilo la que eu te mandei das materias,
que tinha sobre o plantio e a adubagdo, ela falou para a gente escolher um daqueles e ela falou
assim, para a gente comegar assim: ‘Na introdugdo, o que a gente vai fazer nessa trilha, uma
Justificativa, em quantas temdaticas vai ser dividida’, ela so foi explicando o que ela queria que
a gente fizesse, mas jd estava tudo feito, ela deu todos os temas, a gente tinha que escolher o
tema que a gente mais se interessou e comegar a elaborar”. Aqui, fica evidente também que a

SEED-PR forneceu uma “forma’?®

para que os participantes apenas moldassem os conteudos,
ou seja, dando uma falsa impressdo de construgdo coletiva e consulta aos profissionais de
educacdo que atuam no campo.

Além disso, perguntamos a Participante 1 como aconteceu a elaboracdo desse
documento curricular, se houve encontros e reunides ou se foi uma construgdo individual. Sobre
isso, afirma: “Nao, foi individual. Foi individual, eu fazia, eu demorei acho que um més
fazendo, eu ficava fazendo, ai era porque eu tinha 40 horas e estudava a noite, ai era muito
dificil eu ter tempo, eu ficava, no final de semana eu fazia, ai eu terminei tudo e mandei para
ela. Nao teve esses encontros, ela ndo veio mandar mensagem, ela mandava as vezes no grupo,
para saber se estava tudo certo, mas a gente foi fazendo individual, sozinho, ela perguntava
como é que estava andando, se estava fazendo, mas foi tudo individual, ndo teve reunido,
nada”. Aqui, a Participante 1 descreve como aconteceram os encontros, ou melhor, nao

aconteceram. Nao teve debate, ndo teve discussdo sobre o referencial tedrico que rege a

Educacdo do Campo e ndo foram discutidos os limites e as possibilidades da proposta.

‘ Seria esse um curriculo acordante a Educag¢do do Campo?

28 A forma em si ndo ¢ o problema, mas sim quando ela j4 vem com o recheio, ou seja, quando ja vem com parte
importante da proposta curricular pronta.
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Quando questionado sobre a selecdo dos objetos de conhecimento e contetidos para
compor o componente curricular Matematica e Roboética e se houve consulta a algum
documento curricular nacional ou estadual, a livros didaticos ou a outros materiais, a
Participante 1 relata: “Nada, ndo, ela s6 mandou o documento certinho que a gente tinha que
escrever e ndo falou nada. Nao tinha nenhuma lista de conteudos, foi muito individual, ela deu
o tema, eu fui pesquisar sobre o tema, ndo teve nenhum conteudo, nenhum calculo para se
seguir. So tinham os temas, e pelos temas eu fui pesquisar que cdlculo eu poderia fazer para
encontrar a solugdo das medidas do plantio, quantos metros ou centimetros tem que ter de um
buraco para o outro para colocar a plantinha dentro”. Ao que parece, os responsaveis pela
elaboracdo desse documento curricular tiveram que construir uma ementa voltada para a
Educagdo do Campo dentro dos parametros disponibilizados, ou seja, dentro da mesma
proposta enviada para as escolas regulares, com os mesmos contetdos, objetivos e avaliagdes.

Outra questdo emergente dessa pesquisa diz respeito ao papel da SEED-PR em todo o
processo e se houve algum apoio financeiro para o desenvolvimento desses materiais
curriculares. Quanto a isso, a Participante 1 afirmou: “Nada, nada. A gente so ajudou assim, so
foi uma ajuda. Entdo, a professora responsavel disse que ia mandar para Curitiba a minha
trilha, entdo eu acho que ela pode ter ido”. A concepgdo, externalizada pela Participante 1, de
que “s6 foi uma ajuda” acaba por desvalorizar o trabalho por ela realizado, de maneira
voluntaria.

Em um momento seguinte, a Participante 1 contou que foi convidada a participar da
elaboracdo das ementas da terceira série do Ensino Médio e ai sim teria bolsa (ajuda financeira),
como se evidencia na seguinte fala: “ela falou assim: ‘estamos fazendo levantamento para um
encontro presencial sobre a escrita das ementas do terceiro ano, podemos contar com vocé?’
Esse encontro ainda precisarad ser aprovado, mas temos que fazer o levantamento primeiro
para garantir a bolsa, sera provavelmente nos dias 30 e 31/08 [de 2023] em Curitiba”. Nesse
trecho, notamos uma semelhanga com o relato do Participante 2, que serd apresentado mais
adiante, quanto ao suporte financeiro da SEED-PR apenas na etapa de elaboragdo da proposta
curricular para as segundas séries, o que parece indicar que a proposta da primeira série foi
decidida em carater mais urgente e, por esse motivo, nao teria tido o tempo e o custeio
necessarios.

Ao ser questionada se o componente curricular Matematica e Robotica contribui para
que as diversidades do campo sejam consideradas, a Participante 1 relata: “Entdo vai ajudar
muito. Porque muitos alunos que eu vejo quando eu dava aula na Educagao do Campo, é que

eu percebo que na Educac¢do do Campo e até na educagdo indigena, eu vejo que muitos alunos
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ndo tinham interesse, porque ele ja estava inserido em um ambiente que ja sabia o que iria

2

fazer ‘ah, eu ndo vou mais estudar porque eu vou trabalhar com a minha familia na fazenda’”.

Uma duvida emergente desse relato é:

O unico motivo para o aluno ndo se interessar pelas aulas é ndo relacionar o conteudo
ensinado na sala de aula a sua realidade?

Outros fatores poderiam influenciar, como condig¢des de transporte, se o aluno precisa
trabalhar, condigdes financeiras, psicoldgicas, entre inimeras outras. A Participante 1 fala ainda
que “na matemdtica voltada para o plantio, que foi o que eu fiz, o aluno vai ter interesse nisso,
se ele mora em um local onde a familia dele produz e plante, ele vai ter interesse em estudar,
porque o que ele vai estar vendo ali na escola ele sabe que ele vai usar para alguma coisa”. E
se o aluno que frequenta essa escola nao mora em um local onde a familia dele produz e planta,
e sim trabalha no manejo de gado? Nesse caso, a propria historia da entrevistada evidencia que

morar no campo nao ¢ garantia para o aluno se interessar pela plantacao.

O Itinerario Formativo abrange de fato as necessidades que a Educagdo do Campo
possui?
Ele estabelece conexoes com qual realidade?
De todos os estudantes?
Um tema especifico é capaz de abranger a realidade de tantos estudantes?

Levando em consideracdo a articulagdo dos objetos de conhecimento com a vida, nos
perguntamos a Participante 1 como foi feita a adequacdo do componente curricular Matematica
e Robotica a realidade das escolas do campo. Ela relata: “Eu ndo sabia como comegar, eu falei
para ele ‘Pai, como que faz, tem que ter espacamento entre uma e outra?’, ai a minha mde
também falou sobre a adubagdo, ‘Jodo, também tem adubagdo, ndo é so cavar buraco e por a
planta, tem que ter adubagdo’, ai eu também coloquei la na ementa sobre adubagdo, tem um
cdlculo para ver quanto de adubag¢do tem que por em cada buraquinho da planta, cada
espacinho, entdo ele foi me dando as dicas, ele me falava, porque ele nao fazia um calculo, ele
ja sabia, porque o pai dele ensinou e era so bater o olho e ja sabia o que fazer, dai eu falei,
como que eu vou fazer o calculo, entdo eu tive que pesquisar e ele so me falou a ideia principal
sobre adubagdo, espacamento, ai o resto eu fui por conta”’. Esse trecho demonstra a
importancia de consultar quem vive/viveu a realidade do campo para se elaborar um material
especifico para o campo.

Considerando que a Matematica estd presente na FGB, e em todo o Itinerario

Formativo (tanto na parte flexivel obrigatdria quanto na parte flexivel), nés questionamos a
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Participante 1 sobre o que diferenciaria cada uma delas. Ela falou: “eu acho que na matematica
eles vdao aprender para que serve, como fazer, como resolver uma formula, e na outra
matemdatica, que é a do campo, eles vdao aprender a aplicar essa formula”. Essa concepgao
idealiza a matematica da Educa¢do do Campo como sendo uma aplicacio da matematica
académica proposta pelos curriculos oficiais.

Para finalizar a entrevista, nds a questionamos se o tempo que tiveram para a
elaboracdo dessa proposta foi suficiente ou precisaria de mais. A Participante 1 afirma: “em

uma semana eu fazia, se eu ndo estivesse fazendo nada. Eu enrolei, enrolei bastante, porque é

muita coisa na cabega, que nem eu to falando com vocé”.

Esse tempo que tiveram para a elaborag¢do de um curriculo, é suficiente?

5.2 Escolas de assentamento e acampamento

O Participante 2 ¢ licenciado em Matematica e estava, a época da entrevista, cursando
Mestrado em Ensino de Matematica. Como conta na entrevista, sua experiéncia profissional
perpassa por escolas urbanas e por escolas rurais, trabalhando em escolas do municipio em que
reside e em municipios vizinhos. Essa rotatividade de escolas ¢ atribuida pelo participante ao
tipo de contrato de trabalho estabelecido: “essa é a vida do PSS, o professor que é contratado
por tempo determinado, ele ndo é concursado, entdo a gente nunca sabe onde é que a gente vai
estar, um dia vocé estd na sua cidade, um dia vocé esta na cidade vizinha e outro dia vocé esta
em um assentamento, que é o meu caso’’.

E foi assim que o caminho do Participante 2 cruzou com a estrada de chdo que leva até
a uma escola de assentamento. Segundo ele, o inicio dessa jornada foi motivado também por
uma pesquisa que seria desenvolvida 14, ou seja, também foi uma escolha estar naquele local.
A época da entrevista, por uma mudanga na forma como as aulas sdo distribuidas para os
professores PSS, esse participante ndo conseguiu estar em uma escola de assentamento, mas

pretendia nos proximos anos atuar 14 novamente. Ele recebeu o convite para participar da
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elaboracdo dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio do estado do Parana do Setor de
Educag¢do do MST?, em um movimento orientado pela professora Neide*.

O Participante 2 apresentou contribuigdes apenas para o componente curricular
Educacao Financeira para Cooperacao, das escolas de acampamento e assentamento, ndo houve
didlogo com outras escolas do campo ou escolas regulares. Esse componente curricular compde
a parte flexivel obrigatoria do IF, juntamente com Projeto de Vida da Agricultura Familiar
Camponesa e Introducdo a Informatica. A principio, o IF escolhido pelas escolas de
acampamento e assentamento seria o de Matematica e suas Tecnologias, no entanto, percebeu-
se que as outras disciplinas seriam ainda mais excluidas, por isso, optou-se pelo IF integrado
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Linguagens. Por isso, houve contribui¢des apenas
para a elaboragdo do componente curricular Educagdo Financeira.

Em um primeiro momento, o Participante 2 afirma que trés professores participaram
da elaboragdo da parte da Matematica da FGB?! e dois professores na parte da Educagdo
Financeira, no entanto, alguns problemas evidenciam-se na fala do participante, “nesse
primeiro momento, tinha professores ali, trés professores na parte de Matemdtica e eu e mais
um professor na parte de Educagdo Financeira construindo, mas esse outro professor da parte
de Educacdo Financeira, ele conseguiu contribuir pouco, porque em geral os professores que
estdo, que sdo do Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra], assentados, eles tém
muita dificuldade nesse processo, porque é muito trabalho que eles tém, fora o fato de ser
professor, eles também sdo trabalhadores rurais, tém que lidar com a terra, com o seu lote etc.
Entdo, inclusive eu percebo um pouco isso, os professores, eles tém essa dificuldade,
Jjustamente pelo fato de eles terem que lidar com a terra, fora o trabalho, fora as quarenta
horas da escola”.

A elaboragdo de um documento curricular demanda tempo significativo. Isso ocorre
porque o processo de desenvolver um curriculo envolve varias etapas complexas que exigem
cuidado, reflexio e planejamento detalhado. E preciso definir claramente os objetivos
educacionais e as metas de aprendizagem que o curriculo deve alcangar, e isso requer analise

cuidadosa das necessidades dos estudantes e da realidade cultural e social na qual o estudante

2 O MST possui um Setor de Educagdo, responséavel por desenvolver processos educativos que incluam como
prioridade a luta pela universalizagdo do direito a escola ptiblica de qualidade social, da infancia a universidade.
Foi o Setor de Educagdo do MST do Parana que ficou responsavel por propor o material curricular das escolas
de assentamento e acampamento.

30 Nome ficticio adotado para manter o anonimato das pessoas citadas pelos entrevistados.

3! Durante a anélise documental em busca de documentos oficiais, ndo foi possivel encontrar nenhum material
especifico para as modalidades de ensino que sdo o foco de nossa pesquisa, relacionadas a FGB.
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estd inserido. Além disso, deve-se selecionar e organizar os contetidos educacionais que serao
ensinados, e isso ¢ um processo que exige consideragdes sobre relevancia, profundidade e
sequenciamento apropriado dos temas. E importante também pensar na melhor forma de
avaliar, pensando no desenvolvimento integral do aluno.

O processo de elaboragdo do curriculo muitas vezes envolve revisdes iterativas com
base no feedback de educadores, administradores escolares e pais. Essas revisdes sdo essenciais
para garantir que o curriculo seja eficaz e atenda as necessidades educacionais, pois impor algo
e ndo avaliar os resultados consultando os sujeitos envolvidos ¢ um tanto quanto autoritario.
Esse ¢ um processo que exige um caminho que perpasse por embates e discussdes. Nesse

sentido, Arroyo (2013) afirma:

A reagdo conservadora se contrapde a esses embates, os ignora, oculta e desloca
privilegiando curriculos por competéncias e desempenhos se fechando a essa
dindmica fecunda de recuperar as esferas publicas como espacos de memoria ¢ de
vivéncias do tempo. Nem ha espagos para a historia-memoria tida como unica nesses
curriculos por competéncias ¢ nas suas avaliagdes nacionais por desempenhos no
aprendizado de competéncias no tempo unico (Arroyo, 2013, p. 325).

Quando foi questionado se outros professores de Matematica haviam apresentado
contribuigdes para os componentes curriculares de Projeto de Vida da Agricultura Familiar
Camponesa e Introducdo a Informatica, ja que consta no documento oficial uma sugestdo de
trabalhar com matematica neles, o Participante 2 relata que, quando comecaram a constru¢ao
da proposta para o Itinerario Formativo, ndo sairam do zero, tinham uma base para atender que
veio da SEED-PR. E provavelmente os professores olharam essa base e deixaram do mesmo
jeito nos componentes mencionados acima.

As questdes que ficam sdo:

Qual o sentido de propor uma construgdo coletiva do curriculo, feita por pessoas que estdo
naquele momento inseridas naquela realidade ou pertencem a ela e, em paralelo a isso,
introduzir uma base inicial, onde os professores na verdade terdo que reorganizar os
objetos do conhecimento que ali ja estdo?

Caberia nessa forma a diversidade sociocultural que inclui assalariados rurais
tempordrios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados, assentados, reassentados
atingidos por barragens, pequenos proprietarios, moradores de vilas rurais, povos das
florestas, comunidades negras rurais, quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros mais,
assim como esta previsto (Parana, 2021b, p. 54)?

Seria essa uma tentativa de mascarar o verdadeiro objetivo da reforma do Ensino Médio?
Qual seria esse objetivo?

Além disso, outra questdo emerge dessa problematica:
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Mesmo que outros conhecimentos estejam presentes no curriculo, os objetos do
conhecimento presentes nessa base’’ serdo posteriormente cobrados em avaliagdes em
larga escala e isso faz com que os professores os priorizem em detrimento dos outros?

Quando questionado se participou da etapa de elaboracdo dos Itinerarios Formativos
em que foram decididos quais componentes curriculares os comporiam, o Participante 2
explicou que os componentes que compdem a parte flexivel obrigatéria dos Itinerarios
Formativos sdo Projeto de Vida, Educacgao Financeira e Pensamento Computacional e vieram
acompanhados de uma recomendacdo da SEED-PR de que ndo tivessem alteragdo no nome. O
Participante 2 relata que houve, porém, o pedido, por parte dele e do grupo responsavel pela
elaboracdo das propostas curriculares, de que os nomes fossem alterados para Projeto de Vida
da Agricultura Familiar Camponesa, Educacdo Financeira para a Cooperagao e Introdugdo a
Informatica, respectivamente. Especificamente, no componente de Educacdo Financeira, a
SEED-PR concordou com a alteracdo, apesar de alguma resisténcia.

Aqui, caracteriza-se uma nitida disputa de poder. Sobre isso, Apple (2006) argumenta
que o curriculo escolar ndo ¢ neutro; ele ¢ uma construgdo social que reflete e perpetua as
desigualdades sociais. Ele analisa como as decisdes sobre o que ensinar € como ensinar sao
influenciadas por relagdes de poder, destacando que grupos dominantes muitas vezes
determinam o que ¢ considerado “legitimo” no curriculo. J4, Moreira e Tadeu (2013)

argumentam que

o curriculo ndo ¢ um elemento inocente ¢ neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizagdo da sociedade e da educacdo (Moreira; Tadeu, 2013, p. 14).

Arroyo (2013) disserta sobre um outro viés do curriculo como um mecanismo de
manutencdo do poder, que tem ganhado muito espagos dentro dos documentos curriculares: a

luta para perpetuar as crencas redentoras da ciéncia.

O culto e a crenga na ciéncia, na tecnologia, na racionalidade cientifica como
salvadora e libertadora, sobretudo dos pobres sdo apreendidos sobretudo nos centros
de formacdo, das ciéncias naturais, de maneira especial quando se pensam como
garantia do progresso e do bem-estar universal. Um licenciado bem formado néo ¢
apenas aquele que domina os conhecimentos de sua disciplina, mas aquele que
introjetou a sua cultura, esse culto a essas crencas redentoras, messidnicas, sagradas
da ciéncia e do conhecimento (Arroyo, 2013, p. 47).

32 Essa ¢ a forma mencionada pelos professores, a estrutura curricular que ja chegou pronta enviada pela SEED-
PR, que ¢ a mesma direcionada as escolas regulares.
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Sobre a escolha dos componentes curriculares, o Participante 2 afirma que “eles
estipularam quais seriam, a SEED-PR ja vinha com a forma, vamos pensar assim, vai ser tantos
de Matemadatica, tantos de Filosofia, Sociologia, tantos de Fisica, ai a gente tinha que pensar
como que a gente podia colocar na verdade, todo o referencial teorico em Educagdo do Campo
elaborado pelo Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra] e entidades que fazem parte
do nosso campo dentro daquilo ali, entdo, no final das contas, a gente acaba colocando na
forma que eles oferecem”. Essa abordagem implementada pela SEED-PR faz parte ndo apenas
da reformulacdo do Ensino Médio, mas também de uma transforma¢do mais ampla na
sociedade, onde o neoliberalismo ganha cada vez mais influéncia. Um modelo educacional
empresarial estd sendo gradualmente introduzido nas escolas através de disciplinas como
Educacdo Financeira, por exemplo. Segundo Apple (2006, p. 37), “Nao se trata apenas de
propriedade econdmica; ha também a propriedade simbolica — o capital cultural — que as escolas
preservam e distribuem”.

Sobre a elaboracdo das ementas dos componentes curriculares que compdem o0s
Itinerarios Formativos, o Participante 2 conta que tiveram um tempo muito curto para concluir,
“foi questdo de uma semana, foi muito rdpido, foi as pressas, na verdade foi um jogo que a
SEED-PR fez junto com o Setor de Educagdo do MST, de falar, ‘olha, vocés tém até tal dia, se
ndo a gente vai aprovar do jeito que a gente achar melhor, entendeu?’, a SEED-PR falou isso
para o Setor de Educagdo do Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra], e ai o Setor
de Educagdo do Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra] fez todo o trabalho de
conversar com os professores, melhor dizendo, com as diregoes das escolas itinerantes e de
assentamento, e ai a gente conseguiu reunir uma gama de professores junto da professora
Neide, la no Colégio [Estadual do Campo] Iraci Salete Strozaki®3, e foram dois dias que a gente
escreveu, mas era uma loucura, porque era muita coisa para dar conta, para e pensa, vocé tem
que escrever uma ementa em dois dias, sendo ia aprovar aquela das regulares, entdo, tinha a
ementa das regulares e a gente tinha mais ou menos ali que partir daquilo, ndo foi uma tarefa
facil, foi uma tarefa extremamente penosa, no sentido fisico, psicologico e também no sentido
tedrico”.

J& no inicio do relato anterior, feito pelo Participante 2, evidencia-se uma disputa por

poder entre a SEED-PR e o MST. Apple (2006) vem tentando esclarecer como essa conexao

33 Escola localizada em Rio Bonito do Iguagu-PR, no Assentamento Marcos Freire.
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intima entre poder e controle que existe entre o governo e as classes dominantes também existe

entre as escolas e esses grupos:

E pela unido da analise econdmica e cultural e pelo enfoque sobre os mecanismos
historicos e atuais — que permitem aos educadores as escolas continuar a desempenhar
seus papéis na reproducgdo do individuo abstrato, da tradigdo seletiva, do consenso
ideolégico e da hegemonia — que todos esses tipos de conexdo podem ser esclarecidos
(Apple, 2006, p. 215).

Um documento curricular estadual abrange todos os aspectos do ensino em uma
determinada modalidade, e isso inclui metas de aprendizagem, padrdes de desempenho,
estratégias de ensino, avaliagdo e muito mais. Dois dias, sem sombra de duvidas, sdo
insuficientes para revisar as necessidades educacionais de comunidades, consultar especialistas
e elaborar um documento que fosse abrangente e equilibrado. Além disso, a elaboracdo de um
curriculo estadual deveria envolver a consulta a diversas partes envolvidas, como educadores,
pais, especialistas da area, representantes da comunidade e até mesmo alunos. Dois dias ndo
permitem tempo suficiente para coletar e incorporar opinides significativas desses grupos, o
que resulta em um curriculo menos inclusivo e adaptado as necessidades reais dos envolvidos.
Para desenvolver um material completo, € crucial realizar uma pesquisa aprofundada, revisar a
literatura educacional atual e considerar evidéncias de praticas pedagogicas eficazes. Dois dias
sdo inadequados para realizar essa pesquisa de maneira completa e rigorosa. Ao que tudo indica,
tudo isso foi desconsiderado nesse processo de reformulacdo do Ensino Médio.

Além disso, o documento foi elaborado apenas por uma pessoa, assim como
mencionado pelo Participante 2. Apesar do seu empenho, ele afirma que “foi uma tarefa bem
penosa e de pouca diversidade intelectual, que claramente vai ficar pobre no sentido diverso...
ndo é um bom material para seguir, vamos pensar assim, ¢ uma resisténcia, mas é uma
resisténcia bem fraca pelo tempo de constru¢do”. Esse trecho ¢ muito importante para as
escolas de assentamento e acampamento, que estdo envolvidas em um processo de Reforma
Agraria, dentro do MST, e vivem uma resisténcia diferente a cada dia, a luta pela terra, a luta
por condi¢des melhores de vida, a luta por melhores condi¢des de ensino e ensino adequado a
realidade da comunidade. Esse espirito de resisténcia ja faz parte da realidade camponesa e do
MST.

O Participante 2 menciona também que ja haviam realizado a proposta para o segundo
ano do Ensino Médio em 2022 e que essa aconteceu com mais tempo. Sobre isso o Participante
2 afirma: “Agora, do segundo ano do Ensino Médio que foi realizado também em 2022, ano
passado, so que com muito mais tempo... Al foi muito mais estruturado, porque ja estava bem

mais claro, o que eu ia fazer, justamente pelos estudos que ja estavam avang¢ando na pesquisa
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do Mestrado, falei errado, no primeiro ano do Ensino Médio eu ja estava realizando as
pesquisas, mas estava ainda bem na introdugdo, estava bem introdutorio ainda, eu ndo tinha a
visdo ainda que hoje eu tenho da educagdo financeira. Entdo, esse segundo momento jd é um
momento mais estruturado, inclusive teve bolsas da propria SEED-PR para os professores, a
gente foi dois dias para Curitiba, em outubro [de 2022] a gente foi para Curitiba, para comegar
a fechar os pontos da construgio da PPC?? do segundo ano do Novo Ensino Médio e dai depois
a gente tem uma reunido com alguns técnicos da SEED-PR em novembro [de 2022], fazem
alguns apontamentos, que eles que colocar novamente na forma deles, so que dai a gente, os
especialistas” que ali estavam, a gente comegou a bater o pé em alguns pontos, e a gente
comegou a deixar mais a cara do MST a proposta, e depois a gente tem uma reunido com o
Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra] em dezembro [de 2022], para poder fechar
alguns pontos e poder terminar essa constru¢do do segundo ano, tanto que de fato ela é
terminada pela SEED-PR em janeiro [de 2023] e estd ai exposta hoje no site da SEED-PR”.

Na constru¢do da proposta para a segunda série do Ensino Médio, o professor afirma
que tiveram mais tempo, aproximadamente cinco meses, com uma reunido com o MST, uma
reunido com a SEED-PR e um encontro em Curitiba de dois dias para acertar questdes do
documento, enquanto no primeiro encontro foram dois dias apenas entre especialistas e com
financiamento proprio.

Sobre os encontros, o Participante 2 explica: “A gente teve entdo uma reunido com o
Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra] e depois vai para Curitiba em outubro [de
2022], tem esse momento de fechamento dos pontos, dois dias la em Curitiba, depois de
fechados esses pontos pelo Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra], a gente foi para
Curitiba mas ndo ficamos sentando com técnicos la dentro da SEED-PR, a gente tinha uma
pessoa, uma pessoa maravilhosa, que é a Giovana®®, uma das responsaveis pelo Setor de

Diversidade da SEED-PR, que vai lidar com escolas do campo, quilombolas, ilhas e assim por

3 E o documento da instituigio de ensino que fundamenta e sistematiza a organizagdo do conhecimento no
curriculo. A PPC (Proposta Pedagogica Curricular) expressa os fundamentos conceituais, metodologicos e
avaliativos de cada disciplina/componente curricular ou area do conhecimento, elencados na Matriz Curricular,
assim como os contetidos de ensino considerados como imprescindiveis a formac¢do e emancipacdo dos
estudantes. Tais contetidos sdo selecionados e dispostos de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educagao Bésica para a Rede Estadual de Ensino, o Caderno
de Expectativas de Aprendizagem e legislagdes vigentes. Assim, a base para a elaboragdo da PPC ¢ a Matriz
Curricular, com sua parte de Base Nacional Comum ¢ de Parte Diversificada e/ou Flexivel. Quando na
institui¢do ha mais de uma Matriz Curricular, estas formam partes distintas da mesma PPC, porém articuladas
pelos pardmetros gerais expressos no PPP.

35 Os participantes eram chamados de especialistas de acordo com a sua area de formagao.

36 Nome ficticio adotado para manter o anonimato das pessoas citadas pelos entrevistados.
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diante, ela que vai mediar, vamos pensar assim, o trabalho do movimento com as questoes
burocraticas e regulamentares da SEED-PR. Entdo a gente lida muito mais com ela nessa ida
para Curitiba, e dai em novembro [de 2022], depois de um més, nesse tempo, os especialistas
da SEED-PR analisaram os documentos para poder colocar o documento enquanto ementas
etc., legislacdo inclusive, essas coisas, e essa reunido em novembro é feita essa reunido com
esses especialistas, com cada itinerario formativo com cada componente curricular, cada
disciplina tem o didlogo com alguns especialistas, eu tive o didlogo com trés especialistas, a
propria Michelle estava na reunido, Ana e a Lorena’’, elas fizeram uma andlise do meu
documento, depois conversaram comigo, fizeram alguns apontamentos, isso em novembro [de
2022], e ai entdo foi fechando o documento e em dezembro a gente tem uma reunido com o
Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra] para poder finalizar o que ainda ndo estava
fechado, e ali foram perguntando como que foi o dialogo com os especialistas, se eles pediram
para tirar muita coisa. O Setor de Educagdo [do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra] se preocupava muito com isso, a todo momento, com o que a SEED-PR ia querer depois
dessa construgdo coletiva nossa com os especialistas”.

Apbs o professor relatar como se deu o processo de elaboragdo da PPC da segunda
série, eu o0 questionei se mais alguém colaborou para a constru¢do do componente curricular
Educagdo Financeira para a Cooperagdo, e o Participante 2 faz o seguinte relato: “so tinha eu
de Educagdo Financeira. Eu peitei porque fazia muito parte da minha pesquisa do Mestrado,
entdo, eu ja estava com algumas coisas na cabega e coisas que eu praticava em sala de aula
[...] como a minha pesquisa ndo é feita so por mim, teve varias contribuigoes de varias pessoas,
eu que escrevi, mas também tem por tras dessa cabecinha aqui algumas outras pessoas que
puderam ajudar a colocar reflexdes e construiu-se essa do segundo ano, que foi muito mais
fortificada”. Nesse trecho, fica evidente a importancia da formagao continuada e seus impactos
dentro da sala de aula. Nota-se que o professor busca compreender a realidade da escola de
assentamento e acampamento, busca formagao para isso e contribui significativamente para a
constru¢ao de um curriculo.

Vale ressaltar que essa constru¢do mencionada ¢ da PPC da segunda série do Ensino
Médio, o que levou de 4 a 5 meses. Ja para a constru¢do da PPC da primeira série, os professores
tiveram apenas 2 dias e ndo tiveram nenhum apoio financeiro da SEED-PR para o encontro de

especialistas que aconteceu no Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, localizada no

37 Ana e Lorena sdo nomes ficticios para manter o anonimato das pessoas citadas.



81

Assentamento Marcos Freire, em Rio Bonito do Iguacu-PR. Essa diferenga no periodo
destinado a construcdo das ementas da primeira e da segunda série evidenciam como, a
principio, houve uma tentativa de inserir em outras modalidades a proposta destinada para as
escolas regulares.

O Participante 2 conta um pouco sobre como conseguiram arrecadar verba para o
transporte dos professores nessa primeira etapa: “o Lula veio no Assentamento Eli Vive, ai teve
um baita de um movimento la da direcdo do Assentamento Eli Vive, ai colocaram estrutura
para poder fazer algumas barraquinhas de comida, e uma das barraquinhas era da escola, a
gente vendeu muitos pastéis, a gente vendeu cinco mil reais de pastéis, foi muito pastel, dois
dias bem dizer vendendo, porque a gente vendeu também um pouquinho antes, dois dias bem
dizer vendendo pastéis, entdo foi muito pastel, e com essa grana algumas coisas foram feitas
no colégio, e uma das coisas foi destinar um recurso ali para a gente poder ir para o [Colégio
Estadual do Campo] Iraci [Salete Strozak]”.

Ap0s detalhar como aconteceram os encontros e as reunides, o Participante 2 dissertou
sobre outra questdo: o componente curricular Educa¢do Financeira para a Cooperagdo se
aproxima e contribui para a vida de quem vive no assentamento? Sobre isso, disse: “Eu estou
no chado da escola, da sala de aula e, na época, hoje infelizmente ndo, mas na época estava
lidando com uma escola de assentamento de reforma agraria, entdo tudo aquilo que eu
coloquei no documento, que eu contribui na ementa, foi pensando nessa parte, pensando no
dialogo que eu tive com professores que fizeram parte de formacoes do Movimento [dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra], e eu posso citar aqui a Caroline e o Caio*®, que sdo dois
professores que trabalham ld no colégio que eu trabalhava, no Cidinha [Colégio Estadual do
Campo Maria Aparecida Rosignol Franciosi], la no Eli Vive, e que eu sempre conversava com
eles, politica, questdo habitacional, tudo, tudo a gente conversava, e isso tudo vai ficando na
cabega aqui assim. Entdo, quando eu fui sentar para escrever, eu ja tinha uma base material
do que de fato passa, do que de fato se passa na Educac¢do do Campo, tais como dias de chuva
que ndo permitem o estudante chegar ld, tal como vocé ter que olhar para a realidade e também
com os olhos da realidade, daquela realidade, ndo so olhar de fora como se vocé fosse
pesquisador e ali fosse um objeto, mas ser seu objeto também, vocé olhar com os olhos do

objeto”.

38 Caroline e Caio sdo nomes ficticios para manter o anonimato das pessoas citadas.
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Além disso, o professor mostra que procurou durante o processo respeitar o referencial
da Educacao do Campo que tange ao MST, dizendo que “a todo momento que eu ia escrever a
ementa, eu pensava, o que isso vai contribuir para aqueles que estdo dentro das escolas do
campo, dentro das escolas de assentamento e acampamento, pensando no quesito militante
mesmo, pensando que ele vai buscar compreender aquele tema, ndo para poder passar no
vestibular, ndo para poder passar no Enem, claro, eles vao contribuir também no vestibular,
vdo contribuir também no Enem, devido a lidar com varias areas/campos do conhecimento,
mas pensando no que ele vai poder contribuir, ele vai conseguir compreender temas? O que
vai contribuir na formagdo pessoal, militante e politica deles? Entdo essa é a minha
preocupagdo, se a gente esta falando de educagdo financeira, eu olhava em uma perspectiva
macro, e ndo em uma perspectiva micro, a gente estd falando de economia, entdo se a gente
estd falando de economia, a gente tem que falar sobre trabalho”. Um ponto importante a ser
ressaltado nesse trecho da fala do Participante 2 ¢ sobre as aulas ndo serem destinadas apenas
a treino para se passar em vestibular ou no Enem, ou seja, as avaliagdes em larga escala nao
devem ser objetivos a serem alcangados, e sim consequéncias de um processo.

O professor traz também uma dicotomia entre o que ¢ ensinado nas escolas regulares
e nas escolas de assentamento e acampamento, dentro da Educacdo Financeira. “Enquanto nas
escolas regulares eles falam sobre um tipo de trabalho, o de carteira assinada, bonitinho
(blablabla), mas na Educa¢do do Campo ndo é assim, ndo é esse tipo de trabalho que tem, e
porque é de acordo com a realidade que esta ali colocada. Eles vado falar sobre
empreendedorismo, mas qual tipo de empreendedorismo eles estdo colocando? Trabalhador
rural que ndo tem acesso a crédito, que ndo tem acesso a maquindrio porque ndo tem acesso
a crédito, e a cooperativa daquele assentamento, que esta ali, o que ela é? Ela ndo é
empreendedorismo. Entdo ela se encaixa no qué? Numa cooperagdo, cooperativismo”.

Outro trecho da fala do Participante 2 também evidencia algumas problematicas que
podem ser trabalhadas dentro de um componente curricular de educagdo financeira, além de
outro fator, a vontade de fazer algo diferente e que seja significativo, a vontade de entender
aquela realidade e contribuir de fato: “se vocé passa por aquela realidade, passa a
compreender aquela realidade, primeiro mesmo que seja sensorial, vamos pensar assim, de
sentir, sdo salas de aula de madeira, no Cidinha [Colégio Estadual do Campo Maria Aparecida
Rosignol Franciosi] é de madeira, agora que estdo sendo construidas umas pré-moldadas de
alvenaria, inclusive permanecendo em formato de circulos, o que foi uma vitoria da dire¢cdo
local da escola para permanecer em circulo mesmo que seja de alvenaria, de tijolo etc. Pelo

menos, parte nesse sentido, né, é de madeira. Mas porque é que falta dgua no colégio, porque
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o0 colégio tem que conversar com a cooperativa para juntos eles conseguirem uma dgua, sendo
que o poder publico que deveria fazer isso. Por que no colégio faz muito calor? Porque o
telhado é baixo. Mas por que o telhado ¢ baixo? Espera ai, essas madeiras aqui quem colocou?
Foram os pais dos alunos. Mas por que os pais dos estudantes tiveram que fazer isso? Entdo,
a pessoa pode comegar a partir disso, qualquer um pode”.

Quando questionado sobre como aconteceu a selegdo dos contetidos que compdem o
componente curricular de Educacdo Financeira para a Cooperagao e se houve consulta a algum
documento curricular nacional ou estadual, livros didaticos ou a outros material, o Participante
2 afirma: “os conteudos? Ndo, eles vieram na forma, a ementa das escolas regulares é essa. Al
o Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra], claro, o Setor de Educac¢do do
Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terra], falou, ‘olha, vamos fazer uma coisa com a
nossa cara. Se é isso que eles estdo falando que a gente pode fazer, entdo vamos fazer’. Eles
cederam alguns documentos para nos, a PPC dos anos finais que a gente ja tinha a ideia,
também tinha uns cadernos de agroecologia que a Neide, o Joaquim’® mais outros fizeram, que
sdo nomes referenciais dentro da luta pela Educagdo do Campo ligado ao MST, entdo a gente
ja tinha alguns materiais em mdos para poder elaborar”.

Apos esse relato, perguntamos ao Participante 2 se eles tiveram autonomia para tirar
ou acrescentar algum objeto de conhecimento. O entrevistado relatou: “Olha, a SEED-PR, ela
tem wuma ideia muito louca, uma obsessdo sobre empreendedorismo. Entdo o
empreendedorismo aparece em todos os anos do Ensino Médio, nem que seja dentro de eixo
estruturante?’, porque também tem uns eixos no Parand, entdo em um primeiro momento
empreendedorismo ndo foi colocado e ai eles pediram para colocar. Entdo, como tem esse eixo
de empreendedorismo, teoricamente teria que passar por todos os componentes, por todos os
componentes dos itinerarios etc. O pessoal que o Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra] colocou falou que ndo, que ndo vai colocar. Entdo em um primeiro momento teve uma
complicagdo nesse sentido, inclusive a Giovana falou: ‘Olha, pessoal, talvez ndo passe, vamos
ver’. Porque ela tentava mediar a situa¢do entre Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra] e a instancia maxima da SEED-PR, entdo vocé pode colocar ai o empreendedorismo e
depois, no final das contas, conseguimos fechar sem, sem o empreendedorismo”. Nesse trecho

da fala do participante, ¢ notavel mais uma vez um discurso de poder em que houve um embate

3% Nome ficticio adotado para manter o anonimato das pessoas citadas pelos entrevistados.
40 Um eixo estruturante no curriculo do Ensino Médio é um tema ou 4area de conhecimento que serve como base
para a construgao dos IF.
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entre 0 MST e a SEED-PR por manter ou retirar o objeto do conhecimento Empreendedorismo
da proposta curricular, e, apesar de encontrar resisténcia, foi possivel fechar a proposta sem ele.
Assim como foi defendido por Freitas (2018) em suas propostas para resisténcia as politicas da
reforma empresarial, a educacdo deve ser um espago de diversidade de ideias ndo sujeito a
mordacas impostas por leis que visem eliminar a liberdade intelectual dos docentes e estudantes
durante o seu percurso formativo.

Quanto a estrutura preestabelecida para esse componente curricular, esta claro que a
proposta ja estava pronta (como veremos em todas as modalidades aqui contempladas), sendo
a mesma que foi aprovada para as escolas regulares.

Findando a entrevista, nds perguntamos ao Participante 2 se haveria diferenca entre a
Matematica da FGB e a Matematica da parte flexivel obrigatoria do Itinerario Formativo,
presente no componente curricular Educagdo Financeira para Cooperagdo. O Participante fez o
seguinte relato: “Também ndo da para entender isso, porque eles criam uma disciplina para
educacgdo financeira, eu estou dando aula no Ensino Médio de uma escola regular agora,
ctvico-militar, e eu dou aula de Matematica e Educacdo Financeira para as mesmas turmas,
na verdade sdo trés turmas, sdo trés primeiros anos que eu dou as duas disciplinas, e
Matematica aparece todo trimestre, tem nogoes sobre juros, tem taxa Selic, tem alguns
conteudos dentro da propria matemdtica que sdo de educagdo financeira, mas dai eu ja
trabalho isso na Educagdo Financeira, por que é colocado ali também? Ndo da para entender
qual ¢ a ideia, mas dentro do que eu trabalhei, que eu escrevi na ementa de Educac¢do
Financeira, se vocé olhar vai ver que ndo tem quase de Matemdtica na verdade, a grande
diferenca talvez seja essa, a Matematica esta la na FGB mesmo ”. Coube, entdo, ao Participante
2 a tarefa de restabelecer o equilibrio de uma balanga que ja se encontrava bastante
descompensada, referindo-se ao curriculo do Ensino Médio pds-reforma, no qual as discussdes
de carater social e cultural tornaram-se cada vez mais escassas, cedendo espaco a uma énfase

maior em calculos matematicos e tecnologias.

5.3 Escolas quilombolas

Para compreender o processo de elaboragdo dos componentes curriculares
Afromatematica e Jogos e Etnomatematica, entrevistamos dois participantes de duas escolas
quilombolas diferentes no estado do Parana, a Participante 3 e o Participante 4.

A Participante 3 ¢ formada em Pedagogia e tem Licenciatura em Matematica e atuava,

a época da entrevista, em uma escola quilombola no estado do Parana em regime de trabalho
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efetivo. Ela comegou sua trajetoria em uma creche (atualmente nomeado CMEI*!) e, por isso,
decidiu cursar Pedagogia. Assim que concluiu, por gostar da disciplina de Matematica, decidiu
cursar Licenciatura em Matemadtica também, e j4 estava atuando na rede estadual havia 7 anos.
Seu interesse pela Educacao do Campo, especificamente pela educagdo escolar quilombola,
surgiu por fazer parte de uma comunidade quilombola*?.

O Participante 4 ¢ quilombola, formado em Licenciatura em Matematica, curso que
concluiu em 2016. A época da entrevista, atuava em um colégio quilombola. Sua carreira teve
inicio em 2013, em um colégio tradicional, e a partir de 2016 passou a atuar no colégio
quilombola, em regime de trabalho temporario, PSS. Além disso, o Participante 4 ¢ uma
lideranga quilombola.

De inicio, procuramos saber como os participantes se envolveram no processo de
formulagdo dos Itinerarios Formativos que compdem o Novo Ensino Médio no Parand. Sobre
isso, a Participante 3 afirma: “Entdo, assim, quando surgiu para nos, o Novo Ensino Médio,
como eu trabalho numa escola quilombola, os itinerdrios sdo diferenciados, ndo sdo o mesmo
que os das escolas normais. Ndo seria bem essa palavra. Entdo, como eu trabalhava na area
da Matematica, eu fui uma das escolhidas para criar as ementas”. O Participante 4 também
detalha como se envolveu nesse processo: “O convite veio pela Secretaria das Rela¢ées Etnico-
Raciais. Na época, o Itaraci®® era o nosso coordenador, entrou em contato conosco para a
gente discutir os itinerarios formativos do Novo Ensino Médio da educac¢do escolar
quilombola. Nos temos a Convengdo n° 169 da OIT*, onde diz que tem que ter a consulta
preévia e informada com as comunidades, entdo, ele entrou em contato conosco para apresentar
os itinerarios formativos para o Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos. Entdo, foi feita
uma reunido entre o Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos e o [Colégio Estadual
Quilombola] Maria Joana [Ferreira] para a gente ver as propostas e ver qual delas se
adequava melhor com a nossa realidade. Através desses encontros, dessas reunioes, a gente
escolheu itinerarios formativos diferentes tanto para o Colégio Quilombola Diogo Ramos
quanto para o [Colégio Estadual Quilombola] Maria Joana [Ferreira]. Também a escolha dos
itinerarios formativos foi feita pelos professores. O Colégio Estadual Quilombola Diogo
Ramos reuniu a comunidade e apresentou os itinerarios, as novas disciplinas, e a gente fez essa

construgdo a partir dessa reunido, a gente ouviu as comunidades, ouviu os professores, ouviu

4! Centro Municipal de Educagio Infantil.

42 Apesar de ndo ser quilombola, é casado com um quilombola e, por isso, faz parte da comunidade quilombola.
43 Nome ficticio adotado para manter o anonimato das pessoas citadas pelos entrevistados.

44 Organizagdo Internacional do Trabalho.
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os alunos, e ai nos criamos as nossas disciplinas”. Nesse trecho do relato do Participante 4,
nota-se a participagdo da comunidade na construcdo desse documento curricular, o que ¢
almejado para todas as modalidades de ensino. Arroyo (2013) argumenta sobre a necessidade

de reconhecer autorias coletivas que foram negadas na construgdo dos curriculos:

Reconhecer o direito ao conhecimento acumulado foi um grande avango. Nao
avangamos tanto em reconhecer todos os coletivos como autores, como sujeitos de
conhecimentos legitimos. Ha coletivos mantidos no anonimato em nossa perversa
historia intelectual e cultural. Anonimato que os curriculos perpetuam, mas que entra
em crise a medida que mestres-educadores e educandos e seus coletivos de origem se
mostram visiveis e interrogantes. Sujeitos de experiéncias, de conhecimentos, de
culturas e valores (Arroyo, 2013, p. 150-151).

Os participantes detalham ainda como aconteceram os encontros para elaboragao do
documento curricular. A Participante 3 afirma: “Nos temos encontros quinzenais, tudo por
videochamada e na escola a gente vai trocando figurinha, né? Se a gente tem hora-atividade,
a gente, os professores da mesma drea, eles se sentam, conversam, assim, a gente tem encontro
com o pessoal da diversidade da SEED-PR a cada 15 dias para a gente discutir essas questoes
dos itinerdrios”’. Portanto, além de encontros quinzenais, esse trabalho foi construido dia a dia,
inclusive durante os momentos de hora-atividade, quando professores de varios componentes

“«

curriculares se encontram. O Participante 4 relata: “Nos tinhamos o cronograma de encontro
SEED-PR, que era virtual, e nos tinhamos o nosso encontro na escola, que era também... No
primeiro ano, a gente fez no coletivo, e ai no segundo ano a gente juntou por grupo. Entdo,
tinha um professor que era responsavel para pegar todas as contribui¢oes dos professores da
comunidade e apresentar no dia do encontro virtual com a SEED-PR”. Aqui o Participante 4
conta que havia encontros com a SEED-PR, encontros por grupos e também dialogo com a
comunidade. Essa ¢ uma importante ferramenta de constru¢do coletiva de um curriculo, o
dialogo.

Na medida em que os coletivos segregados em nossa historia como sujeitos
irracionais, inferiores se afirmam presentes em lutas por direitos, pela igualdade e
equidade em todos os espagos sociais, os territorios do conhecimento sdo pressionados
para deixar de ignora-los e passar a reconhecé-los como sujeitos de experiéncias e de
conhecimentos. Sujeitos em disputa por serem reconhecidos na arena politica e nos
territorios do curriculo (Arroyo, 2013, p. 151).

Em seguida, os participantes falaram que apresentaram contribuicdes para a
modalidade de ensino educagdo escolar quilombola, e a Participante 3 faz uma ressalva
importante: “Escolas quilombolas. E, foi separado, entdo aqui no Parand nés temos duas
escolas quilombolas, que é a que eu trabalho aqui em Palmas, e tem o [a comunidade] Jodo
Surra, que é de Indianopolis. Entdo, no inicio cada um tem, porque nossas realidades sdo bem

diferentes la. A escola que é quilombola ela é numa area rural, e a nossa aqui em Palmas ela
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¢ urbana, entdo ha os alunos, os estudantes que fazem parte das escolas, sdo de realidades
diferentes. Entdo quando a gente comegou a fazer os itinerarios, eles fizeram uma la para a
escola deles e nos fizemos uma aqui com a realidade da nossa”. Em primeiro lugar, ¢
fundamental destacar uma observacao feita pela Participante 3, quando ressalta que, embora
ambas as instituicdes sejam escolas quilombolas, cada uma apresenta suas particularidades, e
por isso, a principio, eram dois IF diferentes, além disso, uma ¢ localizada em area urbana e
outra ¢ localizada em area rural. A Participante 3 relata ainda que as duas ementas elaboradas
pelos dois professores foram unificadas e, a partir desse momento, eles passaram a trabalhar
juntos para decidir como ficaria melhor para as duas escolas. Diante desse relato, perguntamos
a Participante 3 se houve esse didlogo com outras escolas na construg¢ao dos outros componentes
curriculares também, e ela afirmou: “A gente teve a construgcdo de algumas disciplinas na
escola, ndo tiveram esse didlogo, mas na matemdtica a gente conversou com outra escola e a
gente fez a construgdo juntas”. Ja o Participante 4 afirma que ndo houve didlogo com outras
modalidades de ensino, como evidencia-se no seguinte trecho: “Ndo, a gente ndo teve dialogo
com outras modalidades de ensino. Até porque a educagdo escolar do campo, eles ndo
escreveram o itinerdrio deles, né? Eles aceitaram aquilo que o governo do estado propos. Nos
fizemos troca com [Colégio Estadual Quilombola] Maria Joana [Ferreira], que é outra escola
quilombola que tem no estado do Parand. Entdo a gente fez essa troca de experiéncia com eles,
mais nos encontros. No primeiro ano, a gente fez os projetos com toda a equipe da escola, com
todos os pedagogos, diretor, alunos, comunidades, e depois a gente fez a apresentagdo final do
projeto para a comunidade e depois para a SEED-PR”. Uma questdo importante ¢ levantada
nesse trecho da entrevista, em que o Participante 4 relata que as escolas do campo apenas
aceitaram o IF enviado pela SEED-PR sem uma preocupagdo em construir uma proposta

dirigida a educacao escolar do campo.

A Participante 1, responsavel pelo curriculo das escolas do campo, possui um contrato
precarizado (PSS), ndo é formada e é inexperiente. Ela teria coragem de se opor ao que foi
enviado pela SEED-PR? Ela sabia que poderia apresentar contrapropostas, como fez o
Participante 2, que estava articulado com o MST? Além disso, ela trabalhou de forma
solitaria, sem orienta¢do sobre a possibilidade de discorddncia.

Uma duvida emergente da analise documental foi: por que o componente Economia
Solidaria e Bem Viver, presente na parte flexivel obrigatoria do IF direcionado as escolas
quilombolas, esta tdo proximo da Educacdo Financeira das escolas regulares? Sobre isso, a

“«

Participante 3 afirma: “Ja veio pronta, até entdo, Amanda”. Essa informacdo, de que havia

uma proposta pronta para o componente curricular Educagdo Financeira, enviada pela SEED-
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PR aos elaboradores de curriculo para as modalidades contempladas nesta pesquisa, foi
corroborada por outros participantes da pesquisa. Aqui encontra-se mais uma evidéncia de que
o processo de construcao dessas ementas ndo foi coletivo ou colaborativo, principalmente no
que se refere aos componentes curriculares presentes na parte flexivel obrigatoria dos Itinerarios
Formativos, os quais foram enviados prontos, com recomendagdes de ndo serem alterados,
desencadeando uma disputa de poder (Apple, 2006; Arroyo, 2013), tendo a SEED-PR de um
lado e os participantes (representando as escolas e a comunidade) de outro.

A Participante 3 complementa: “Na verdade, assim, na escola quilombola, a gente
sempre trabalha matemdtica trazendo para a nossa cultura. E questdo da Afromatemadtica, né?
Entdo, quando surgiu os itinerdrios, a gente achou bem bacana, porque a gente pode trabalhar
a matemdtica bdsica na matemdtica e, na parte flexivel, a gente traz para a nossa realidade. A
gente trabalha conteudos que estejam de acordo com a realidade da escola e, claro, a gente vé
que esta se perdendo um pouco a cultura que é passada de geragdo para geragdo e, através
dessas ementas, a gente, ndo que a gente ja ndo puxasse, ndo resgatasse um pouco da cultura,
50O que essas ementas nos deram oportunidade de abranger muito mais, sabe? Entdo, para nos
foi muito bom”. Nesse trecho, a Participante 3 argumenta que todos os contetidos que sdo
trabalhados dentro da escola quilombola estdo inseridos na realidade quilombola, ndo s6 apenas
os contetidos que compdem a parte flexivel obrigatéria do Itinerario Formativo, ou seja, os
contetidos pertencentes aos componentes Afromatematica e Jogos e Etnomatematica, ele ainda
ressalta que “tudo o que for pedagogico é trabalhado em cima da cultura afro”. Em outro
trecho, ela exemplifica essa situagdo: “Um exemplo, a gente ndo trabalha educagdo financeira,
no nosso itinerdrio é Economia, Cooperativa e Sustentabilidade. Quando foi para fazer o da
Economia? Ele veio alguma coisa do que era para a gente trabalhar, so que o que a gente pode
aproveitar a gente pegou. Eu posso falar porque no de Economia, eu também ajudei a fazer
porque é a minha drea de Matematica, né? Entdo, teve algumas coisas que a gente aproveitou
e outras a gente teve que refazer. Mas esse do segundo ano e do terceiro a gente teve que fazer
do zero, ndo veio nada pronto, porque, se vocé puxar o geral, o geral esta pronto, é so seguir”.

Um ponto importante deste relato ¢ a maneira como os conteudos sdo abordados. Tanto
no IF quanto na FGB, todos os temas sdo trabalhados a partir da cultura afrobrasileira. Esse
enfoque representa um movimento de resisténcia contra a cultura dominante, que
historicamente tem marginalizado e apagado conhecimentos e crengas afrobrasileiras. No

entanto,

a luta dos quilombolas continua viva. No seu horizonte, afiguram-se novos embates e
movimentos desses povos que, como vemos, ja conseguiram sair da invisibilidade no
campo paranaense com a conquista de alguns de seus direitos fundamentais, tais como
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a valorizagao do patrimonio cultural e identitario vinculado aos seus ancestrais ¢ a
(re)tomada e o reconhecimento formal/legal das terras que historicamente lhes
pertencem e que lhes foram tomadas por grileiros, amitde ligados aos antigos
latifundiarios ou mesmo a modernas empresas capitalistas vinculadas ao denominado
agronegocio, nos dias atuais (Observatorio da Questdo Agraria no Parana, 2021, p.
70).

Outra questdo emergente da andlise documental é sobre a participacao (ou ndo) deles,
quando foram decididos quais componentes curriculares comporiam os Itinerarios Formativos.
Sobre isso, a Participante 3 afirma: “Na verdade, para nos vem assim, vem Matematica 1 que
nos temos ali, né? Matemadtica 1 e 2, Fisica 1. Entdo, para ali, se vocé puxar, nos temos o livro
de chamada online, né? Nele vai estar Matematica 1, so que os nomes das disciplinas fomos
nos que decidimos, entdo a gente que escolheu os nomes. Matematica 1 é Afromatematica e
Matematica 2 é Jogos e Etnomatemdtica. Entdo isso foi uma coisa que quem decidiu o nome
das ementas fomos nos”. Ou seja, os participantes nao tiverem autonomia para escolher quais
componentes estariam presentes nos Itinerarios Formativos, ja estavam pré-determinados,
quantos componentes seriam de Matematica, quantos de Fisica, e assim por diante. Eles tiveram
autonomia para a mudanga dos nomes e a criagdo da ementa, mas ndo no sistema LRCO*,
apenas no documento curricular. Da mesma forma, relata o Participante 4: “As disciplinas
vieram prontas jd, ai nos tinhamos a possibilidade de alterar os nomes. Por exemplo, a
Economia Comunitaria, que a nossa aqui, acho que veio como Educag¢do Financeira, a gente
alterou. A gente colocou Economia Comunitaria e Bem Viver. Entdo, a gente ndo tem a
Educacgdo Financeira. Assim como as outras disciplinas que vieram com o titulo e o nome, e a
gente achou que ndo era adequado para a nossa realidade aqui na comunidade, entdo nos
colocamos os nossos nomes, assim como a do primeiro, do segundo ano e agora do terceiro
ano que a gente estd terminando de escrever”.

Nesse trecho do relato dos Participantes 3 e 4, ambos mencionam que os componentes
curriculares ja estavam determinados. Essa abordagem poderia ser vista como uma estratégia
para impor o material elaborado para as escolas regulares a outras modalidades de ensino. A
SEED-PR estabelece um prazo extremamente reduzido para a constru¢do desse material, ndo
oferece suporte financeiro adequado e apresenta um conteudo ja pronto, como se estivesse

solucionando integralmente o problema.

40 Livro Registro de Classe Online (LRCO) é um documento eletrdnico que permite o registro online de
informagdes sobre a frequéncia, conteudos e avaliagdes dos estudantes. O LRCO foi instituido pela Resolugao
n.° 3550/2022 GS/SEED.
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Por conseguinte, perguntamos aos participantes sobre a sua participacao na elaboragao
das ementas desses componentes curriculares. A Participante 3 relata: “Na verdade, assim,
como a gente ja trabalha, a gente ja trabalhava jogos, trabalhava a questdo da afro
matematica, né? Entdo o que a gente pensou quando a gente foi fazer a escolha dos conteudos
que iriam compor esse itinerdrio, ndo foi facil. Na verdade, sdo muitas coisas e a gente tinha
que trabalhar a cultura e tem a parte também que, como que eu posso te dizer, tem a parte que
a gente tem que seguir, que é uma ordem. Vamos dizer assim, eu ndo posso por la alguma
coisa, mas que ndo tenha. Ah, eu quero... Eu vou te dar um exemplo. A gente esta trabalhando
a questdo dos tecidos africanos, mas porque eu quero trabalhar esse conteudo, tudo ele tem
que trabalhar a cultura, mas ele tem que envolver a matematica também. Entdo, quando a
gente foi fazer, quando a gente foi decidir os conteudos, a gente se baseou um pouco no que é
trabalhado para aquela determinada série e ver o que que a gente pode trabalhar, puxando
para o lado da cultura dos quilombos”. Aqui, podemos notar que o objetivo principal dos
envolvidos era construir uma ementa que valorizasse a cultura quilombola, mas também ¢
possivel perceber que, assim como nas outras modalidades de ensino, eles estavam amarrados
por um curriculo preestabelecido. O Participante 4 detalhou como se deu essa etapa de
elaboracdo das ementas: “Nos fizemos a construg¢do das ementas em varias etapas. Na primeira
etapa, a gente buscou referéncias. Referéncias que trouxessem um pouco da educagdo escolar
quilombola e que contribuissem também na constru¢do dos nossos itinerarios, né? Que
pudessem chegar o mais proximo possivel das nossas realidades dentro do nosso territorio. O
proximo passo foi o quadro organizador, onde a gente colocaria as habilidades relacionadas
ao pensar e fazer cientifico, as habilidades relacionadas ao pensar e fazer criativo, e as
habilidades relacionadas a convivéncia e atua¢do sociocultural. Nas proximas etapas foram
feitas a sessoes temdticas, né? A sessdo temdtica 1, 2 e 3 foi dividido por trimestre e nela nos
colocamos os nossos conteudos estruturantes. Por exemplo, a gente colocou como conteudo do
primeiro trimestre saberes e técnicas matemdticas nas comunidades quilombolas. Entdo,
dentro disso, comecou a trazer a historia dos numeros, né? Os numeros romanos, se a
comunidade entendia desse, o sistema de numeragdo, conceitos e propriedade de calculo, area
e volume, né? Medida de comprimento, medida de tempo, dentro desses saberes da
comunidade. Depois que a gente achou os nossos conteudos estruturantes, que sdo os eixos
temdticos, a gente entrou para a constru¢do da ementa, que foi a introdugdo. Depois da
introdugdo, a gente veio para os objetivos... Entdo, como vocé teve acesso ds ementas
publicadas pela SEED-PR, entdo, para cada momento daquele, a gente fez uma etapa.

Sentamos, discutimos para ver o que era bom para nos, para a nossa comunidade. Ela ndo
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ficou assim, a primeira, eu acho que a primeira ementa, ela ndo ficou uma ementa bacana,
porque ela foi construida sem materiais especificos, mas a gente colocou ld o que a gente
gostaria de ser trabalhado dentro da educagdo escolar quilombola”. O relato do Participante
4 s6 reforca a ideia de que, para construir um curriculo de qualidade, ¢ preciso tempo, tempo
para busca de referenciais tedricos da area, tempo para consultar a comunidade envolvida e
elencar quais sdo os temas mais importantes de serem trabalhados, tempo para elaborarem bons

objetivos, e assim por diante. O curriculo ndo ¢ apenas mais um documento curricular,

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo ¢ lugar, espaco, territorio. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo ¢ trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade (Silva,
1999, p. 150).

E por esse motivo, que o curriculo deve ser compreendido como algo muito além das
concepgoes rasas, que, muitas vezes, o restringe a um conjunto de contetidos académicos. O
curriculo ¢ um documento de identidade (Silva, 1999).

Observando todo cuidado que os participantes tiveram em elaborar o material
curricular para as escolas quilombolas, nds perguntamos como eles fizeram a articulagdo dos
objetos de conhecimento com a realidade em que essas escolas estdo inseridas. A Participante
3 relata que teve dificuldade em montar objetivos de aprendizagem que fossem condizentes
com a BNCC e com o que eles desejam trabalhar relacionado a cultura afrobrasileira e a cultura
quilombola. Isso fica evidente no seguinte trecho: “os objetivos de conhecimento, eles também
téem que estar alinhados com as normas da BNCC, ndo é vocé por qualquer coisa ali, né? Entdo
a gente teve um pouquinho de dificuldade nesse sentido (deixa eu so abrir a minha aqui bem
rapidinho). Os objetos de conhecimento ndo foram tdo dificeis. Os objetos do conhecimento

foram um pouco mais faceis porque é o que a gente trabalha ja na matematica, no dia a dia,
porque ndo tem muito segredo, ou vocé trabalha geometria ou vocé trabalha grandeza, né?
Entdo os objetos do conhecimento ndo foram dificeis, porque a gente ja tem. E quando a gente
vai pensar nos conteudos da matematica mesmo, a gente ja tem que ter, a gente tem que
decorar, vamos dizer assim, os objetos, né? Os objetivos de aprendizagem foram um pouco
mais dificeis porque a gente ndo pode fugir dos objetivos da matemadtica, mas a gente teve que
unir qualquer o nosso objetivo na matematica e na comunidade. Entdo, os objetivos de
aprendizagem foram um pouco mais dificeis no sentido de porque tudo tem que ter uma norma,
vocé ndo pode escrever qualquer coisa, né? Entdo, realmente vé se aquilo, se aquele conteudo
vai atingir o objetivo que a gente queria”. Mais uma vez, a dificuldade encontrada decorre da

obrigatoriedade de se trabalhar a partir curriculo engessado, que, apesar de abrir brechas para a
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diversidade, faz isso de forma controlada. Esse movimento faz parte de um processo de controle
social e manuten¢do de poder, em que a classe dominante determina o que ¢ importante e deve
permanecer no documento curricular. Para Apple (2006), existe uma unica justificativa

plausivel para se falar sobre um curriculo nacional:

ndo sou contra a ideia de que as coisas sejam decididas de maneira democratica e,
depois, institucionalizadas em nivel nacional, a inica razao, ¢ estimular o debate sobre
qual conhecimento ¢ importante em todos os niveis, da escola local as cidades, aos
estados, as regides. A unica razao para que falemos sobre isso ¢ estimular um debate
nacional (Apple, 2006, p. 266).

O debate, ato de extrema importancia argumentado por Apple (2006), claramente ndo
faz parte do conjunto de ag¢des propostas pela Reforma do Ensino Médio. Ao invés disso, essa

reforma se apresenta utilizando o curriculo nacional para outros objetivos.

O curriculo nacional esté ligado a um exame nacional (cujos resultados sdo publicados
como tabelas divididas em niveis, como as divisdes de um campeonato de futebol,
onde as escolas sdo comparadas), surgira um mecanismo direto que permite a direita,
em esséncia, colocar etiquetas de preco nas escolas e dizer: “Esta ¢ uma boa escola,
esta ¢ uma ma escola”. Em esséncia, permite que digam: “Nao hd mais dinheiro para
sustentar a reforma democratica na escola, por isso o que precisamos fazer é
comercializar” (Apple, 2006, p.267).

Ao final de todo esse ciclo, encontra-se efetivada a Reforma Empresarial da Educagao,
conforme Freitas (2018).

O Participante 4 exemplifica como realizou esse processo de articulagcdo dos conteudos
matematicos com a realidade quilombola: “Olha, eu vou falar de Afromatematica, que foi um
que eu coordenei, a construgdo, junto com as pessoas, ao consultar a comunidade, percebeu-
se que algumas coisas estavam sendo deixadas de passar para os jovens, principalmente o
sistema de medida, hoje em dia se vocé pegar um livro de matematica, ele estd so falando de
medida de area, de tridngulo, de retangulo e essas figuras geométricas, entdo, dentro do
Afromatematica, a gente traz essa mesma medida, mas numa forma da linguagem da
comunidade. Entdo nisso a gente faz essa comparag¢do no Sistema Internacional de Medida de
uma braga por exemplo, que da 2,20 m, mas na comunidade eles usam a madeira. Vai la, corta
a madeira, coloca a madeira do pé até a ponta do dedo, dobra e ali para eles deu 2,20 m. Entdo
a gente faz essa medida porque, para uma pessoa, como as pessoas tém estaturas diferentes,
entdo as medidas ndo batem com o Sistema Internacional de Medida. Nao da 2,20 m, uns ddo
2,30 m, outros ddo 2,40 m, outros dao 2,00 m. Entdo depende muito do tamanho da pessoa que
estd usando a medida dessa braga. Também em volume, nos trabalhamos nessa disciplina, a
medida de alqueire, lata, quarta, meia quarta, litro, entdo se colhia sementes de feijdo, arroz,
milho e a medida era por alqueire. Entdo isso a gente traz dentro da Afromatematica. E a area

e outro sistema de medida, outros trabalhos que a gente faz, é tudo baseado na realidade da
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comunidade, tentando contextualizar o tema abordado com a realidade da comunidade. Até
porque nos ndo temos ainda conteudos especificos para trabalhar dentro da educagdo escolar
quilombola. Ndo temos materiais, a gente estd escrevendo esses materiais ainda, junto com os
coletivos da educagdo escolar quilombola, para que a gente futuramente tenha isso completo”.
Nesse trecho, o Participante 4 afirma que, por ainda ndo terem materiais especificos para serem
trabalhados com a educacdo escolar quilombola, eles acabam fazendo pouco a pouco de acordo
com a necessidade da comunidade.

Uma davida que surgiu desses relatos foi: se um determinado contetido ndo possui
nenhuma conexdo com a realidade dos estudantes, esse conteudo pode ser deixado de fora ou
deve ser trabalhado mesmo assim? Quanto a essa questdo, a Participante 3 esclarece: “Ndo, até
se vocé for ver logaritmo, é uma coisa que ndo, se vocé pegar as nossas ementas ali, ela ndo
estd contemplada em nenhuma. Por qué? E que nem eu disse para vocé. Logaritmo é uma coisa
que a gente aprende ld na matemdatica, entdo para trazer para a matemdtica da realidade da
escola, ndo tenho por que trabalhar, é 5o se for para eu colocar la e ndo trabalhar. Entdo ndo.
A gente deu prioridade para outros conteudos”. E em qual componente curricular o contetido
logaritmo seria trabalhado, por exemplo? Na FGB? A participante afirma: “Isso, isso mesmo,
até que nem eu te falei antes dos itinerarios, a gente ja. Um exemplo: Quando a gente ia
trabalhar dngulo, so para vocé ter uma no¢do, a gente ja trabalhava capoeira junto, que a
capoeira ¢ de origem e todos os movimentos da capoeira tém a ver com o dngulo, so que dai
tem a parte da historia da capoeira. Entdo a gente ja fazia um trabalho assim, a gente teve essa
divisdo, vamos dizer assim, na Matematica [da FGB] a gente so trabalha angulo, mas la na
Afromatematica a gente trabalha a capoeira e o que tem a ver com os angulos so para vocé ter
uma ideia, entdo a gente conseguiu separar bem, entdo é bem, bem legal”. Portanto fica
exposto que sao duas formas de se trabalhar um conteudo: na FGB, os conteudos propostos pela
SEED-PR, mesmo que ndo tenham conexdo com a realidade dos estudantes; e, nos
componentes curriculares da parte flexivel do IF, os conteudos que podem ser associados a
cultura quilombola.

Pensando ainda na forma como os contetdos sdo trabalhados na FGB, nos
questionamos a Participante 3 sobre como os conteidos matematicos eram trabalhados na
escola quilombola. Como ficavam os contetidos que ndo possuem conexdao nenhuma com a

realidade da comunidade e dos estudantes? A Participante 3 relata: “Porque ndo adianta vocé
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ter uma escola quilombola e vocé ndo fazer jus ao nome e ndo trabalhar a Lei 10.639%°, né?
Claro, é importante. A matemdtica, eles tém que saber o basico, vamos dizer assim, as quatro
operagoes, née? Claro que a gente vai trabalhando algum conteudo, ndo sdo todos os conteudos
que a gente consegue contemplar com conteudo afro, vamos dizer assim, que nem diz vocé.
Logaritmo é uma coisa que a gente ndo consegue contemplar. Entdo a gente trabalhava so a
parte da matemdtica, mas os conteudos que a gente ja conseguia trabalhar a afro, a gente ja
trabalhava. Entdo a gente ja fazia essa media¢do agora, como foi separado no Ensino
Fundamental, como ndo tem a parte flexivel é trabalhado também. Ndo, ndo é so no Ensino
Meédio. No Ensino Médio, a gente teve essa liberdade de poder trabalhar de uma forma mais a
fazer um aprofundamento maior. Mas no Ensino Fundamental, desde la do sexto ano, todos os
professores da escola, de Matematica, Portugués, Historia, eles trazem o conteudo puxando
para o afro, entdo, s6 no Ensino Médio ficou assim que a gente consegue trabalhar de uma
forma, a gente tem aqueles 50 minutos de aula especificos para isso, entende? Foi bem
melhor”. Entdo aqui fica mais claro que os professores ja priorizavam os conteudos mais
importantes para a comunidade quilombola.

Os participantes relatam que elaboraram uma proposta pensada para a comunidade
quilombola. Gostariamos de entender se houve consulta a algum documento curricular para se
basear esse material. Quanto a isso, o Participante 4 afirma: “A gente teve a consulta, o
Referencial, a BNCC. E a gente teve a autonomia de escolher os nossos conteudos, os
conteudos que esta la. Somos nos que escolhemos. Na verdade, estd la a possibilidade de
conteudo. A gente ndo fechou, assim, 0, vocé obrigatoriamente vai trabalhar esses conteudos.
Entdo, o professor que assume a aula, ele pega o caderno, 1é o caderno e prepara a sua aula
de acordo com o que estad la com os objetivos da disciplina. Foi um processo longo, demorado,
cansativo, porque a gente estava sem nada, sem material nenhum. So usava aquilo que estava
nos livros didaticos, né? E no livro didatico a gente transformava as aulas num linguajar da
comunidade. Entdo, quando veio para nos escrevermos, a gente teve bastante dificuldade
porque nos ndo tinhamos nenhum material de apoio, né? E a gente fez isso do zero. Hoje nos

estamos escrevendo para o terceiro ano do Ensino Médio e ja temos mais facilidade de

46 A Lei 10.639 determina que, nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-
se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira, incluindo o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. (Brasil, 2003)
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escrever. Esta bem adiantado ja o processo. E esse ano a gente estd tendo acompanhamento
da SEED-PR la no territorio. Nas vezes passadas foi todo a distancia, entdo a distancia é bem
complicado a gente trabalhar com isso. Entdo esse ano ja estda bem melhor”. No relato da
participante, ¢ destacado que houve consulta ao Referencial Curricular do Paranad (Parana,
2021c¢), no entanto o foco ndo eram os objetos de conhecimento, mas sim os objetivos que
teriam que ser desenvolvidos, dando liberdade para os professores. A Participante 3 relata: “Na
construg¢do da ementa, ndo, nos tinhamos reunioes periodicas com o pessoal da SEED, da
Diversidade, entdo vinha para nos. Entdo a gente seguiu passos até construir ela prontinha,
entdo o primeiro passo foi a gente achar as referéncias, porque a gente teria que ter as
referéncias para saber o que a gente iria trabalhar, dai a gente iria atrds, procurava, ai, em
um segundo momento, a gente tinha que fazer a introdug¢do, dai depois os objetivos,
Justificativa, dai a gente teve que fazer o quadro organizador, separando”. Nesse trecho da
fala da Participante 3, ela relata que ndo consultaram um material especifico, partiram do zero
e foram organizando o novo material.

Considerando que a divisdo por modalidade de ensino existe para garantir uma
educacdo de qualidade e significativa para pessoas que possuem diferentes tipos de
disponibilidades e necessidades sociais, econOmicas e culturais, nds perguntamos aos
participantes de que maneira os componentes curriculares Afromatematica e Jogos e
Etnomatematica contribuem para a realidade da educacdo escolar quilombola. A Participante 3
relata: “Entdo, na de Jogos, sempre nos itinerdrios, a gente puxa para tentar manter essa
cultura e ser passada de geragdo para geragdo que nem na Afromatematica. Afromatemdtica
antigamente eles ndo faziam, ah, vamos vender 1 quilo de arroz, I quilo de feijdo, era por litro,
um litro de arroz equivalia a dois de feijado, um exemplo [...]. Entdo a gente trabalha
matemdatica, que é importante. SO que a gente trabalha muito mais a cultura, entdo os nossos
itinerarios sdo voltados para que essa cultura nunca se perca’”. Um fato importante pode ser
percebido ao dizer que a matematica ¢ importante, mas o trabalho para a cultura se manter viva
também o €, e a matematica € uma ferramenta para que isso acontecga. O Participante 4 explica:
“Também acredito que a gente trabalhou todos esses anos uma disciplina escrita baseada no
capitalismo. Entdo hoje a gente esta numa disciplina baseada na realidade que a gente estd
vivendo, ndo deixando de estudar os outros componentes que a gente tem a matemdtica
especifica dentro da educagdo escolar quilombola. Entdo eu acredito que isso foi um passo
bem importante, uma conquista para a educagdo escolar quilombola e para as outras
modalidades de ensino”. O Participante 4 ressalta a importancia de se trabalhar de acordo com

a sua realidade, ap6s anos seguindo o mesmo curriculo das escolas regulares.
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Para finalizar, perguntamos aos participantes o que diferencia a Matematica presente
no Itinerario Formativo da Matematica presente na FGB. A Participante 3 responde: “Assim, o
que diferencia é que, na matematica da formagdo geral, a gente trabalha, por exemplo, drea e
perimetro. Que nem, de perimetro, que é a soma dos lados, mas como que os pais, 0s avos
faziam? Através da corda, através do passo? Entdo essa é a diferenga que a gente consegue
fazer eles gostarem da disciplina muito mais e eles sdo protagonistas da matematica, vamos
dizer assim. Ndo é s6 um resgate, é uma valoriza¢do da cultura”. E muito importante ressaltar
que a cultura deve ser valorizada, mostrando a importancia da cultura local e de manté-la viva
através da escola também. O Participante 4 afirma: “E a metodologia de ensino, a metodologia
de ensino da matematica regular, que nos chamamos aqui, né? Aquela que é obrigatoria de se
trabalhar. E a Afromatematica, para nos, quilombola, ela abre possibilidade de eu fazer uma
atividade de campo, né? Aqui nos chamamos de oficina, aula aberta, uma saida de campo, por
exemplo, quando eu vou trabalhar a area, eu vou para uma casa de um produtor, mostrar como
que é feito o sistema de medida dele. La, ele usa a corda, usa braco ou usa aquela medida de
olho, né? Vocé olha assim, olha daqui até la, da tantos metros, entdo a gente usa isso para uma
aula guiar para matemadtica, mas fazendo essa correla¢do com o Sistema Internacional de
Medidas, né? Entdo Afromatematica, ela ndo trabalha geometria espacial, ne? Esses outros
tipos de geometria ou esse tipo de conteudo. Vocé leu la, né? Que os conteudos sdo bem
simples, mas é um conteudo que a comunidade acha importante que seus alunos, seus filhos

estejam aprendendo”.

5.4 Escolas das ilhas

O Participante 5 ¢ formado em Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Arte,
Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Ciéncias,
Contabilidade e Administragdo. Além disso, é pods-graduado em Educagdo do Campo,
Educagdo Especial, Arte, Matematica e Ciéncias. Sua trajetoria profissional na educacdo teve
inicio em 2008, em um grupo educacional privado. Apds isso, em 2015 ingressou na rede
estadual por meio do PSS, onde permanecia até a época da entrevista, sendo, entdo, diretor de
um colégio de ilha. Sua formacdo académica ¢ um tanto quanto extensa e diversificada e ele
explica por que optou por cursar tantas formacdes diferentes: “Eu me formei em tudo um pouco
assim para entender mesmo as disciplinas e, na Educagdo do Campo, eu encontrei uma coisa
muito bacana, que ¢ essa interdisciplinaridade, esse casamento das disciplinas de vocé

conseguir desenvolver o mesmo conteudo em varias areas do conhecimento, de maneiras
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diferentes, e isso é muito importante para o aluno, conseguir fazer essa liga¢do entre uma
disciplina e outra. Isso é muito importante porque, quando as disciplinas trabalham isoladas,
além de ser um processo superexaustivo para os estudantes, a gente ndo consegue desenvolver
aquilo com éxito, muito menos estabelecer conexdo com a realidade do educando. Pois esse é
um dos principais focos da Educagdo do Campo, que o aluno reconhega, perceba a importancia
daquele objetivo de conhecimento na sua realidade, inserir aquilo na sua realidade. Por que
eu tenho que aprender equagdo do segundo grau? Onde isso entra na minha vida? Na pesca?
E na venda de mariscos? Para que serve isso? .

Nesse trecho da fala do Participante 5, fica evidente sua preocupagdo em oferecer um
ensino significativo para seus alunos e também sua crenga no trabalho interdisciplinar como
uma boa alternativa. Nas palavras de Pistrak (1934, p. 120-121 apud Freitas, 2009, p. 45),
“quando o objetivo torna-se ndo o estudo da disciplina, mas sim o estudo da realidade viva, ¢
natural que as fronteiras entre as disciplinas tornem-se mais moveis; que a ligagdo entre as

disciplinas seja mais forte”. Algumas questdes que emergem sao:

Seria responsabilidade do professor possuir inumeras formagoes diferentes para conseguir
fazer um bom trabalho interdisciplinar ou responsabilidade do estado possibilitar
momentos de formagdo continuada, por exemplo, em que os professores (de disciplinas
variadas) possam se reunir e planejar aulas interdisciplinares, com significado, com
pratica, nascentes da realidade dos alunos do campo?

Todos os conteudos descritos nos documentos curriculares do estado do Parana sdo
importantes para a realidade de quem vive no campo, nas ilhas, em comunidades
quilombolas ou assentamentos e acampamentos?

Uma premissa importante é a de que a Educac¢do do Campo deve ter como um de seus
objetivos a valorizacdo das culturas, saberes e praticas dos povos que vivem e trabalham
no meio rural, estaria sendo feito o caminho oposto, de valoriza¢do da cultura urbana em
detrimento da do Campo.

Incentivando que os estudantes pertencentes ao campo incluam em sua realidade, mesmo
que for¢adamente, o conhecimento académico, denominado como o mais importante por
toda a administra¢do educacional, haveria espago para a valorizag¢do dos saberes locais?

A formagao dos professores que atuam nas escolas do campo tem papel fundamental
na continuidade da luta pela Educag¢dao no Campo. Refiro-me ndo apenas a formacao especifica
em disciplinas como Matematica, Historia ou Lingua Portuguesa, mas a formacdo inicial e
continuada que considere o contexto do campo, como modo de permitir ao professor
compreender os objetivos da Educacdo do Campo e suas respectivas demandas. “Construir
Educacdo do Campo significa formar educadores e educadoras do e a partir do povo que vive
no campo como sujeitos dessas politicas publicas, que estamos ajudando a construir, e também

do projeto educativo que ja nos identifica” (Caldart, 2011, p. 158).
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A Figura 2 mostra a dicotomia expectativa/realidade.

Figura 2 — Dicotomia de objetivos na Educagdo do Campo

Valorizar as culturas,
saberes e praticas dos
povos que vivem na
comunidade.

Perceber a importincia
do conhecimento
(contetido proposto)

para a sua realidade.

Fonte: Autoria propria (2024).

Na Figura 2, ¢ apresentada uma representacdo da expectativa e da realidade, ou seja,
uma diferenga muito grande entre o que se espera que seja um objetivo a ser atingido com a
Educagdo do Campo e o que realmente ¢ feito. Em vez de valorizar as culturas, os saberes e as
praticas dos povos que vivem em comunidades do campo, hd uma inversdo: as praticas sao
usadas para exemplificar o conhecimento matematico estabelecido nos curriculos oficiais,
acabando por valorizar, ainda mais, esse conhecimento ja bastante valorizado.

Apos essa apresentagdo inicial, o professor afirma que recebeu o convite do Nucleo
Regional de Educacdo para colaborar na elaboragdo dos IF direcionados as escolas das ilhas e
detalha como aconteceu esse processo: “Entdo, os itinerarios formativos das ilhas vieram como
Educagdo Financeira, Matemdtica Contextualizada e Projeto de vida. Esses itinerdrios, eles
vieram, pelo que eu entendi, eles vieram prontos, porque o estado forneceu escolha para o
estudante através de Google Forms*’. Ja foi dado um Google Forms, link para o educando,
fazendo tipo uma pesquisa e, assim, houve uma decep¢do por certa parte, porque os alunos
ficaram meio aflitos, porque ficaram ansiosos para escolher, eu escolhi e ndo veio aquilo que
eu pedi”. Nesse trecho, o Participante 5 relata uma certa frustracdo por parte dos estudantes por
ndo terem tido a oportunidade de escolher o IF que gostariam de seguir, conforme foi divulgado
que seria pela SEED-PR*3. Isso aconteceu devido a quantidade de alunos dessas escolas, € esse

ndo ¢ um problema exclusivo das escolas das ilhas, mas de todas as modalidades de ensino. Os

47 Google Forms ¢ um aplicativo da empresa Google, em que é possivel coletar dados de um formulario pela
internet.

8 £ importante ressaltar que esse problema é uma realidade presente em toda a Reforma do Ensino Médio, ¢ nio
se limita a uma questdo especifica do Parana.
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alunos se frustram pois ndo tém escolha e sdo obrigados a seguir o mesmo Itinerario Formativo.
O Participante 5, entdo, continua detalhando o processo: “Depois, dai dentro das ementas, ai
sim, as ementas, foi colocado um drive*’ e a gente foi alimentando. Dai eu fui alimentando ali
as minhas dreas. O Nucleo [Regional de Educa¢do] colocou um drive, a gente foi so dando
ideias e colocando os conteudos, fazendo sua organizacdo em todas as ilhas e eu fui
alimentando o drive quando dava”.

Seguimos a entrevista perguntando ao Participante 5 se aconteceram encontros
presenciais para a elaboragdo desse documento curricular e ele afirma: “Ndo, ndo teve. E que
o deslocamento das ilhas para o nucleo é super atravessado, sabe. Porque a gente tem que sair
de Guaraquecaba e das outras ilhas de manhd, e o barco que volta de novo para as
comunidades, no maximo é meio-dia e meia, uma hora da tarde, deu depois disso, a gente tem
que pousar la, esperar o outro dia para vir na hora do almogo para casa. Ja é um dia e meio
perdido. Nao da para a gente se afastar muito das escolas das ilhas, o melhor meio que tem é
fazer essas coisas online assim. E tem toda a questdo do clima, do tempo também, se tiver um
tempo feio, um vento, a gente ficava preso em Paranagud, que é a cidade mais proxima”.
Conforme detalhado pelo participante, ndo aconteceram encontros presenciais devido as
condi¢des de locomocao para as ilhas.

Na anélise documental, identificamos dois componentes curriculares para as escolas
das ilhas que envolvem matematica: Educacdo Financeira e Matematica Contextualizada. Por
isso, perguntamos ao Participante 5 para quais componentes curriculares ele apresentou
contribuigdes. O participante relata e exemplifica: “Eu contribui acho que para a Matemdtica,
para a Geografia e Historia também, como eu entrei em 20135, eu estou diretor desde finalzinho
de 2021, eu inventei muito material, eu crio muita coisa também, sabe? Eu ndo pego conteudos
e questoes prontas, assim. Eu elaboro todas as questoes conforme a realidade, por exemplo,

‘Jodozinho saiu de canoa a motor daqui a Paranagua a tantos quilometros por hora e fez assim,
fez assado’, eu crio, e tinha muito material pronto ja. Eu sempre dava aula, guardava esse

arquivo, dai quando foi para puxar isso, foi bem mais facil contextualizar e trazer essa esséncia

das ilhas”.

Transformar um enunciado de um problema em um enunciado de problema tematico é o
suficiente para articular conhecimentos matemdticos com a vida do estudante, ou seria
mais uma tentativa superficial de articulagdo dos conteudos com a vida?

49 Referéncia a um armazenamento de dados em nuvem, isto ¢, na internet.
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Diante desse relato, questionamos o Participante 5 se esse modelo de ementa chegou
pronto, como uma férma onde eles iam moldando os contetidos, como relatado pelos outros
participantes da pesquisa, e se houve alguma consulta prévia a eles sobre quais componentes
curriculares seriam contemplados. O Participante 5 afirma: “Isso, isso. Ele chegou meio pronto
ja. Foi feita uma consulta no drive, no Google Forms, mas meio que pronto ja. Um processo

de escuta, mas ja pronto. Vocé viu as ideias fixas ali, né?”.

‘ Como funciona um processo de escuta pronto? ‘

Seria uma falsa ideia de consulta publica, em que as agdes ja estdo previamente
estabelecidas, assim como os documentos ja estdo prontos antes mesmo da elaboracdo pela
parte interessada. Evidencia-se uma abrupta exclusdo dos sujeitos do campo no processo de

elaboracdo desses documentos curriculares, vale ressaltar que:

Os sujeitos da educag@o do campo sdo os sujeitos do campo. A educagao do campo se
identifica pelos seus sujeitos: € preciso compreender que pro trds da indicacdo
geografica e da frieza de dados estatisticos esta uma parte do povo brasileiro que vive
neste lugar e desde as relagdes sociais especificas que compde a vida no e do campo,
em suas diferentes identidades ¢ em sua identidade comum; estdo pessoas de
diferentes idades, estdo familias, comunidades, organizagdes, movimentos sociais...
A perspectiva da educagdo do campo é exatamente a de educar este povo, estas
pessoas que trabalham no campo, para que se articulem, se organizem e assumam a
condigdo de sujeitos da direcdo de seu destino. (Caldart, 2011, p.150-151)

Diante dessa fala, buscamos compreender se os componentes curriculares Educacgdo
Financeira e Matematica Contextualizada contribuem para que as diversidades das escolas das
ilhas, bem como das comunidades de ilhéus, sejam consideradas. Sobre isso o Participante 5
faz o seguinte relato: “Eu acredito que sim, mas tem um ingrediente no meio, eu sempre falo
com 0s professores que tem uma receita que é o professor investigador, o inovador, o criativo.
Porque vocé ndo pode simplesmente usar o que esta pronto, o que é proposto, o professor
nunca pode esquecer de partir da esséncia do estudante. Ele tem que partir da realidade do
educando, de uma coisa local que tenha um sentido global. Entendeu? A gente ndo pode fazer
o processo de educag¢do mostrando o que tem la fora para dentro. A gente tem que partir de
uma coisa do chdo do aluno mesmo, no territorio. A gente tem que partir dos eixos tematicos
que a gente tem na ilha, né, que sdo os modos de vida, habitos e costumes, e valorizar ali a
pesca artesanal, fandango, as coisas que estdo enraizadas na cultura, porque a matemdtica
acontece ali dentro, né? Na venda do peixe, numa operag¢do ali da adi¢do, de subtra¢do que
ele vai trocar o dinheiro, operacdo monetaria. Assim como na andlise, é bom fazer os graficos,
né? Uma coisa é mais ampla, vai usar do mesmo jeito, entdo a gente tem que fazer, mas é muito

do professor”. Uma questdo importante ressaltada pelo Participante 5 é sobre a vontade do



101

professor de fazer diferente. Assim como em outras modalidades de ensino, nas escolas das
ilhas ha professores PSS, que muitas vezes passam pouco tempo pela escola. Além disso, sdo
escolas como dificil acesso, ou seja, os professores podem encontrar problemas de locomog¢ao
para acessar a escola. Tudo que permeia a educacao deve ser considerado ao se analisar se algo
¢ bom ou ndo.

Ao ser questionado sobre a forma que foi realizada a selecdo dos objetos de
conhecimento desses componentes curriculares e se houve consulta a algum documento
curricular estadual ou nacional, livros didaticos ou outros materiais, o Participante 5 afirma:
“Eu levei como base a BNCC e o Referencial Curricular de Ensino do Parana”. Nesse sentido,
ndo foi considerado nenhum material especifico da modalidade de ensino em questdo. Entao
perguntamos o seguinte: se tivesse algum conteudo na BNCC que vocé acreditasse ndo ser
necessario para se trabalhar nesses componentes curriculares, vocé teria autonomia para deixa-
lo de fora do IF? O professor responde: “E, em tese, ele teria que ser trabalhado, se estd ali, a
gente teria que desenvolver ele, mas a gente prioriza primeiro sempre os conteudos essenciais,
quando precisa saber a base do estudante primeiro, e o conteudo fundamental do ano/série,
porque sendo chega ld nas matrizes e tem que dar conta de multiplicagdo. Entdo esta com uma
defasagem muito grande. Entdo a gente precisa trabalhar tanto a base e fazer esse nivelamento,
que ndo ¢é colocar todo mundo do mesmo nivel, porque as pessoas pensam que nivelamento,
nivelar é colocar todos os alunos no mesmo nivel. E ndo é, mas sim possibilitar que todos
tenham acesso ao mesmo conteudo, da mesma maneira. Seria mais ou menos isso, trabalhar
os conteudos essenciais, os conteudos da turma e geralmente matematica, como é conteudo pra
caramba e ndo da para vocé trabalhar com o conteudo de uma vez so, sdo aulas, sdo semanas
e semanas e semanas, geralmente logaritmo é um dos conteudos que eu mesmo quando dava
aula, ele passava batido, vocé que so da uma pincelada, é o que eles menos vao precisar. Tem
conteudos que eles vao precisar menos. Para ser, por exemplo, engenheiro, alguma coisa ali
ele vai precisar”.

E importante ressaltar dois trechos desse relato. O primeiro é a questio de priorizar
conteudos, e ja discutimos sobre esse tema. Como as escolas sdo submetidas a avaliagdes
censitarias e de larga escala, geralmente os contetidos priorizados sdo os mesmos cobrados
nessas avaliagdes se ndo hd um documento que especifique o que de fato € prioridade. Outro
ponto diz respeito ao final do relato, quando o Participante 5 justifica o ensino de alguns
contetidos (que ndo se articulam com a realidade das ilhas) com a hipotese dos alunos que
quiserem ser engenheiros, por exemplo, precisarem desses contetdos. Isso leva a um ponto de

dissenso para a Educacdo do Campo como um todo.



102

Como elaborar um curriculo diversificado se ha uma bagagem de conteudos considerada
como minima a todos os estudantes, independentemente de modalidade de ensino, que
ocupa quase todo o tempo de aula nas escolas?

Apos essa reflexdo, perguntamos ao Participante 5 o que diferencia a Matematica
presente no IF da Matematica presente na FGB. Ele afirma: “Para nos, é a mesma coisa, sabe,
a gente ndo percebe muita diferenca. Coisas minimas assim, talvez tenha uma relagdo com
trabalho, com uma coisa mais acentuada, mas a gente ndo percebe muita diferenca ndo, até
porque a gente ja contextualiza a matematica por si so. A gente ja faz esse trabalho com a
matematica normal mesmo. Tu ndo fica seguindo so os livros, so os slides, ja faz todo um
trabalho em cima da matematica. Tem coisas que sdo diferentes, tem conteudo que é diferente,
mas é pouca coisa, ndo achei muita diferenca ndao também”.

Por fim, o Participante 5 detalha como foi feita a adequagdo dos conteudos a realidade
na qual as escolas das ilhas estdo inseridas: “Na verdade, essa questdo da contextualizagdo nas
ilhas, ela ja é uma coisa muito antiga. Desde quando surgiram as dreas de conhecimento, a
proposta ja era essa, ja ¢ natural, ja é automatico. Essa questdo dos eixos temdticos, a gente
fala bastante. O sistema de ensino na rede municipal também, ele ja ¢ melhor assim. Ja nas
ilhas, é tudo multiano’, por exemplo, é de primeira a quinta, um professor so, sabe, entdo o
professor ja faz todo esse trabalho. Ja havia uma coisa aqui do municipio para o estado, de
trabalhar essa parte de contextualizagdo, de trabalhar a realidade, e a prefeitura tambéem
desenvolve um trabalho em cima disso, e a gente consegue fazer uma hora-atividade bem
bacana, a gente libera o professor para fazer o preparo da sua aula de campo. Logico que teve
uma semana de consciéncia ambiental ali e o professor tem a liberdade de sair e ir a casa do
rapaz que ele vai levar os alunos e conversar, explicar o que os alunos vao fazer ld e preparar
toda a atividade em campo durante a hora-atividade. O professor tem essa autonomia de
cumprir essa hora fora da escola, ndo precisa ser so ali, ¢ uma hora do professor em prol do
estudante, preparar suas aulas de planejamento ali em prol do estudante da maneira que ele
achar melhor, a gente da bastante liberdade nesse caso para o professor, sabe, para ele se
desprender de livro, de plataforma. Essa liberdade ¢ para o professor inovar alguma coisa. E

tem o trabalho também por projetos, que funciona bastante também, a idealiza¢do por projeto

50 Trata-se de uma forma de organizar escolar, em que estudantes de diferentes anos escolares frequentam aulas
na mesma sala. Essa pratica ¢ comum em escolas com quantidades pequenas de estudantes, em especial, na
Educag¢ao do Campo.
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funciona bastante. A gente pode levantar um tema gerador’! e todo mundo embarca naquela
ideia. Agora a gente vai fazer a Feira do Pescador, a gente solta um tema e cada um puxa,
Fisica vem com as experiéncias envolvendo as coisas locais, reagoes quimicas ja entra em
Quimica e vai puxando, a Matematica ja entra, Portugués ja faz panfletagem, Inglés ja faz a
tradugdo. A Geografia trabalha a realidade, vai puxando e vai todo mundo entrando ali, cada
um com a sua ideia, a gente mapeia tudo e faz. E ficou uma coisa bem bacana, o aluno vai na
outra sala de Geografia e fala que o outro professor estava falando a mesma coisa so que em

Matematica, entdo os alunos ja estabelecem essa ligagdo”.

5! Referéncia a proposta de Paulo Freire de tema gerador, que é um tema que da inicio a pratica educativa, em
diferentes areas do conhecimento.
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6 DISCUSSAO

Realizamos esta pesquisa em duas etapas: a primeira como uma pesquisa documental;
e a segunda por meio de entrevistas com pessoas envolvidas no processo de elaboracdo de
documentos curriculares.

Com a analise documental, verificamos a existéncia de uma separagdo controversa na
reforma do Ensino Médio implementada no estado do Parana no que se refere aos Itinerarios
Formativos. Eles sdo considerados a parte flexivel do curriculo, mas parte deles ¢ obrigatdria
(a chamada parte flexivel obrigatoria) para todas as modalidades de ensino, abrangendo os
seguintes componentes curriculares: Educag¢do Financeira, Pensamento Computacional e
Projeto de Vida, cuja nomenclatura pode variar conforme a modalidade de ensino. Essa
estrutura ¢ complementada pela parte flexivel do Itinerario Formativo, que inclui os
componentes curriculares flexiveis.

Com relagdo a parte flexivel obrigatoria, foi objeto de nossa andlise apenas o
componente curricular de Educagdo Financeira com essa ou outra nomenclatura. No caso das
escolas do campo e das escolas das ilhas, 0o nome ¢ o0 mesmo; para as escolas de assentamento
e acampamento, ¢ Educacdo Financeira para a Cooperagdo; e para as escolas quilombolas,
Economia Soliddria e Bem Viver. Concluimos que os conteudos propostos para esses
componentes curriculares apresentam grande semelhan¢a com aqueles previstos para as escolas
regulares; a excecdo a essa constatagdo foi o componente curricular Educacdo Financeira para
Cooperagao, para as escolas de assentamento e acampamento. Percebe-se, nesse caso, que o
curriculo foi construido sem tomar como base outro ja pronto — como aconteceu nos demais,
em que ha um claro proposito de transformar o aluno em um empreendedor de si mesmo. Em
especifico, o componente curricular Economia Solidaria e Bem Viver, das escolas quilombolas,
ha o acréscimo de novos conteudos, mais proximos a propria nomenclatura e ao contexto,
porém foram mantidos os contetidos propostos para as escolas regulares.

Com relagdo aos componentes curriculares flexiveis dos Itinerarios Formativos,
observamos que as escolas do campo optaram por ofertar o componente curricular Matematica
e Robodtica, que combina conteudos proprios da Matemadtica, que ja seriam abordados na
Formagdo Geral Basica, e algumas aplica¢des possiveis para o contexto do campo. Contudo,
essas aplicagdes referem-se, em grande parte, a uma suposta automacgao do trabalho no campo
— 0 que estd bem distante da realidade vivenciada pelos camponeses. As escolas de
assentamento e acampamento optaram por um Itinerario Formativo que ndo incluia

componentes curriculares de Matematica, considerando que ja havia uma quantidade suficiente
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de Matematica na Formagdo Geral Basica. As escolas quilombolas desenvolveram dois
componentes curriculares flexiveis de Matematica: Afromatematica e Jogos e Etnomatematica.
Ambos abordam a Matematica de maneira a resgatar e valorizar a cultura africana e quilombola
e as tradi¢cdes das comunidades nas quais essas escolas estdo inseridas. J4 as escolas das ilhas
apresentaram o componente curricular Matematica Contextualizada, com contetidos proprios
da Matematica, com algumas poucas aplica¢des ao contexto.

Com o objetivo de esclarecer algumas dividas que surgiram durante a andlise
documental, prosseguimos para a segunda parte da pesquisa, na qual realizamos entrevistas com
os individuos envolvidos no processo de elabora¢do dos documentos curriculares. O Quadro 11
apresenta algumas informacdes sobre esse processo que emergiram das entrevistas, incluindo a
frequéncia dos encontros para a elaborag@o dos Itinerarios Formativos, a existéncia de didlogo
entre os responsaveis pela elaboracdo das ementas e a comunidade, entre os responsaveis pela
elaboracdo das ementas e a SEED-PR, o tempo dedicado a elaboragdo desses documentos, o
tipo de contrato dos participantes e as principais resisténcias encontradas.

Quadro 10 — Informagdes sobre o processo de elaboragdo dos documentos curriculares
Frequéncia dos encontros para a elaboracéo dos itinerarios formativos

Escolas do campo Nao houve encontros presenciais, apenas um grupo no WhatsApp onde eram apenas
passadas instrugoes.

Escolas de Referente ao detalhamento para a 1* série do Ensino Médio, houve um encontro com
assentamento e especialistas, em um periodo de dois dias. Para a 2* série, foram quatro encontros,
acampamento dentro de um periodo de cinco meses.

Escolas quilombolas | Os encontros aconteciam quinzenalmente com a SEED-PR e diariamente (durante a
hora-atividade) com os professores, além de encontros frequentes com a comunidade.
Escolas das ilhas Nao houve encontros, o participante alimentava um drive que continha o modelo de
planejamento que a SEED-PR disponibilizou.

Didlogo entre os responsaveis pela elaboracio das ementas e comunidade
Escolas do campo Nao houve didlogo entre a responsavel pela elaboracdo das ementas e as
comunidades em que essas escolas do campo estavam inseridas; a responsavel relata
que dialogou com seu pai, por ser uma pessoa oriunda do campo.

Escolas de Houve didlogo com os setores do MST em todos os momentos decisorios que
assentamento e antecediam os encontros com a SEED-PR.
acampamento

Escolas quilombolas | Houve didlogo frequente com a comunidade, em que eram apresentadas suas
demandas para a elaboracdo das ementas dos Itinerdrios Formativos.
Escolas das ilhas Nao houve dialogo entre o responsavel pela elaborag@o das ementas e as
comunidades.
Didlogo entre responsaveis pela elaboracio das ementas e a SEED-PR
Escolas do campo Nao houve didlogo. A responsavel pela elaboragdo das ementas seguia orientagdes
enviadas pela SEED-PR através de um grupo de WhatsApp.
Escolas de Nao houve didlogo com a SEED-PR.
assentamento €
acampamento
Escolas quilombolas | Havia didlogo com a SEED-PR a cada 15 dias, de forma remota.
Escolas das ilhas Nao houve didlogo com a SEED-PR.
Tempo para a elaboracio do curriculo
Escolas do campo | Aproximadamente um més.
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Escolas de Referente ao detalhamento para a 1* série do Ensino Médio, foram dois dias; para a
assentamento e 2% série, foram aproximadamente cinco meses.
acampamento

Escolas quilombolas

Aproximadamente dez meses.

Escolas das ilhas O participante ndo soube informar do tempo que levou para elaborar o material.
Tipo de contrato do participante responsavel pela elaboracio do curriculo
Escolas do campo Temporario (PSS)
Escolas de Temporario (PSS)
assentamento €
acampamento
Escolas quilombolas
Escolas das ilhas

Um deles temporario (PSS) e um deles efetivo
Temporiario (PSS)

Resisténcias
Nao relatou nenhum tipo de resisténcia.

Escolas do campo

Escolas de Foram resisténcia quando, em apenas dois dias, conseguiram se reunir e elaborar uma
assentamento e proposta voltada a realidade das escolas de assentamento e acampamento ¢ ndo
acampamento aceitaram a proposta que estava sendo sugerida; sofreram resisténcia na autonomia

para construcdo das ementas, quando tiveram embates com a SEED-PR para retirar o
empreendedorismo do documento curricular.
Foram resisténcia quando afirmaram que a comunidade faz parte da escola e deveria
ser consultada para a elaboracdo da proposta curricular.
Nao relatou nenhum tipo de resisténcia.

Fonte: Autoria propria (2024).

Escolas quilombolas

Escolas das ilhas

Ao longo da escrita da dissertacdo, foram feitas questdes reflexivas, que emergiram da
pesquisa, desde a analise documental, passando pelas entrevistas, até a analise das respostas
obtidas. Essas questdes, embora ndo tenham sido plenamente respondidas, foram mais bem
compreendidas no processo de elaboracao do texto final e algumas delas serdo aqui abordadas.

A frequéncia dos encontros dos participantes responsdveis pela elabora¢ao dos
componentes curriculares relacionados a Matematica nos Itinerarios Formativos ¢ um aspecto
fundamental, considerando que o curriculo ¢ um documento que requer tempo, debate,
discussdes e revisdes para sua constru¢do, quando se espera que ele seja um resultado de uma
coletividade. Contudo, as analises evidenciaram o quanto esses processos foram solitarios, sem
didlogos, como indicamos a seguir, € sem encontros, em alguns casos, entre aqueles que
estavam elaborando o documento. Apenas em duas modalidades de ensino, houve esses
encontros: escolas de assentamento e acampamento e escolas quilombolas. Sdo justamente os
documentos curriculares dessas modalidades que pareciam mais alinhados com seus contextos.

Com relagdo ao didlogo entre os responsaveis pela elaboragdo dos referenciais
curriculares e as comunidades nas quais essas escolas estdo inseridas, destacamos que ele
ocorreu apenas nas modalidades de ensino das escolas de assentamento e acampamento e nas
escolas quilombolas; os responsdveis pela elaboracdo dos documentos para as demais
modalidades de ensino (escolas do campo e escolas das ilhas) ndo estabeleceram esse dialogo.
Esse ponto se conecta a uma indagacao reflexiva formulada ao longo do texto: considerando a

importancia da articulacdo dos objetos do conhecimento com a vida, como foi realizada a
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adequagdo desses componentes curriculares & realidade em que as escolas estdo inseridas? E,
de fato, contraditorio falar em articular algo a realidade sem ouvir a comunidade que a vivencia.

Também, outro didlogo ¢ de suma importancia: entre o participante responsavel pela
elaboragdo dos referenciais curriculares e a SEED-PR. Na auséncia de didlogo, como ¢ possivel
chegar a uma conclusao sobre o que seria mais adequado para cada modalidade de ensino? Essa
questao se aproxima de outra questdo, apresentada no texto, oriunda da reflexdo sobre a suposta
escuta realizada pela SEED-PR, mas que apresenta ja um documento pronto. O que caracteriza
um processo de escuta? Os relatos indicam mais um processo de imposi¢do do que de
participagao.

A auséncia de didlogos, com as comunidades envolvidas e com a SEED-PR, fortalece
a ideia de esse ter sido um processo solitario, na maioria das vezes — na contramao do que se
defende na Educagdo do Campo, que surge justamente da coletividade dos movimentos sociais.

Com relacdo ao tempo disponivel para que fossem elaborados os referenciais
curriculares dos Itinerarios Formativos, esse prazo variou de dois dias a dez meses. A
responsavel pela elaboracdo para as escolas do campo informou que teve aproximadamente um
més para isso e considerou suficiente, acrescentando ainda que, na auséncia de compromissos
cotidianos, poderia ter concluido em menos tempo. O responsavel pela elaboracdo do
documento para as escolas de assentamento e acampamento informou que, inicialmente, teve
apenas dois dias; apos um embate com a SEED-PR, tiveram cerca de cinco meses para isso. Os
responsaveis pelos documentos das escolas quilombolas, por sua vez, tiveram
aproximadamente dez meses. O responsavel pelas escolas das ilhas ndo soube informar o tempo
que teve.

Nesse contexto, podemos estabelecer uma conexdo com a seguinte questdo reflexiva
apresentada no texto: o tempo disponivel para a constru¢do desse material foi suficiente? Ao
analisar os resultados, observa-se que as ementas elaboradas para as escolas do campo e as
escolas das ilhas sdo bastante semelhantes as ementas destinadas as escolas regulares, indicando
que esses Itinerarios Formativos pouco atendem as demandas da Educagdo do Campo. Por
serem mais adaptacdes do que construcdes, o tempo nio parece ter sido um problema. Em
contrapartida, os Itinerarios Formativos desenvolvidos para as escolas de assentamento e
acampamento e para as escolas quilombolas apresentam propostas mais elaboradas,
considerando os contextos especificos. Isso, juntamente com os espagos de didlogo com as
comunidades, exigiu mais tempo.

O tipo de contrato dos professores merece ser destacado nesta discussdo. No estado do

Parand, a contratagdo de professores temporarios tem sido amplamente realizada como modus
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operandi — ndo apenas para cobrir a auséncia ocasional de professores por afastamentos ou até
a contratacdo efetiva de novos professores em virtude de aposentadorias e exoneragdes, mas
como uma pratica generalizada de precarizagdo do trabalho. Nas diversas modalidades de
educagdo do campo aqui abordadas, a situacdo ndo ¢ diferente, assim como entre os
responsaveis pela elaboracao dos referenciais curriculares, que eram professores também.

Quatro dos cinco participantes entrevistados eram professores contratados de forma
temporaria (PSS). Essa condi¢ao pode dificultar que o professor possua conhecimento sobre a
realidade em que atua. Em especial, destacamos o caso da participante responsavel pela
elaboracdo do documento para as escolas do campo, que ainda ndo era formada no curso de
Licenciatura em Matematica e que possuia contrato temporario em uma escola do campo. Ela
foi convidada a participar desse processo de elaborag@o por sua atuagdo na escola, mesmo que
ndo possuisse formagao ou experiéncia na docéncia. Em outras situagdes, como em uma escola
quilombola, apesar de ser um professor temporario, o responsavel pela elaboracdo do
documento era uma lideranga da comunidade, com um entendimento cultural profundo daquela
realidade™.

No que se refere as resisténcias encontradas e realizadas ao longo do processo, como
exemplos claros de disputa de poder, destacamos o relato do responsavel pela elaboracao do
referencial curricular para as escolas de assentamento e acampamento sobre uma disputa com
a SEED-PR, que tentou impor o eixo estruturante de empreendedorismo na proposta. No
didlogo do responsavel com representantes do movimento social, como parte da comunidade,
foi definido que isso ndo deveria constar na proposta. Apds intenso embate, assim ficou. Essa
vitdria ¢ significativa e demonstra a importancia do debate, do didlogo e da discussdo na
elaboracdo de documentos curriculares. Além disso, houve resisténcia quando a SEED-PR
comunicou que os responsaveis pelas propostas dos Itinerarios Formativos para as escolas de
assentamento e acampamento teriam apenas dois dias para elaboracdo. Em resposta, os
educadores se mobilizaram e ndo aceitaram o prazo estabelecido. As escolas quilombolas
também demonstraram resisténcia ao afirmar &8 SEED-PR que as comunidades teriam voz na
construgdo do documento.

Os responsaveis pelos documentos para as escolas do campo e para as escolas das

ilhas, porém, ndo relataram resisténcias nesse processo. Por ndo ter havido didlogo com as

52 De acordo com dados fornecidos pela SEED-PR, em novembro de 2024, dos 64.200 professores/especialistas
atuando no estado do Parand, 27.371 (aproximadamente 42,6 %) estavam em regime de trabalho temporario.
Disponivel em: http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/. Acesso em 1 de dezembro de 2024.
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comunidades e a elaboracdo de referenciais curriculares diferentes dos que foram propostos
pela SEED-PR, como aconteceu com as escolas de assentamento e acampamento € com as
escolas quilombolas, de fato ndo ha tensdo que possa culminar em resisténcias.

Constatamos que os referenciais curriculares das escolas quilombolas e das escolas de
assentamento e acampamento estdo mais bem elaboradas e alinhadas as suas respectivas
modalidades de ensino. Isso se deve ao fato de que o processo pelo qual essas instituigdes
passaram foi mais desafiador e prolongado, envolvendo uma escuta mais atenta da populagao,
além de um maior nimero de debates e discussdes, o que demandou um tempo consideravel e
resisténcias. Ressaltamos, assim, a importancia da compreensdo do processo de elaboragao

desses documentos, ndo se restringindo apenas a uma analise do produto final.
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7 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta pesquisa foi desenvolvida no contexto de um Mestrado Profissional na area de
Ensino, sendo, portanto, essencial a elaboracdo de um Produto Educacional, caracterizado por
ser:

[...] um processo ou produto educativo e aplicado em condigdes reais de sala de
aula ou outros espagos de ensino, em formato artesanal ou em prototipo. Esse
produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-aulas, um equipamento,
uma exposicdo, entre outros. A dissertacdo/tese deve ser uma reflexdo sobre a
elaboragdo e aplicagdo do produto educacional respaldado no referencial tedrico-
metodologico escolhido (Brasil, 2019, p. 15).

Juntamente a esta dissertagdo, foi desenvolvido o Produto Educacional “Entre
expectativas e realidade: a constru¢do do curriculo do Novo Ensino Médio para a Educacdo do
Campo no Parand” (Apéndice A), destinado a professores, pesquisadores e outros interessados
em compreender como se deu a constru¢do de um curriculo, a partir de uma experiéncia
especifica.

Em geral, ndo se tem acesso aos bastidores do desenvolvimento curricular — o que pode
causar um estranhamento com relagdo aos resultados visiveis, isto ¢, o curriculo propriamente
dito. Assim, o Produto Educacional objetiva apresentar aos leitores o processo de
desenvolvimento do curriculo do Novo Ensino Médio da rede estadual do Parana para as escolas
do campo, de assentamento e acampamento, das ilhas e quilombolas, particularmente com
relagdo aos componentes curriculares que envolvem Matematica.

Pretendemos, entdo, responder a seguinte questdo geral: como foram construidos os
documentos curriculares, no que se refere aos componentes que envolvem matematica da parte
diversificada, do Novo Ensino Médio para a Educagdo do Campo no estado do Parana? E mais
especificamente as questdes: quem constréi esses documentos curriculares? De que modo?
Qual a estrutura e o financiamento para isso? E quais sdo os resultados desse processo?

O material, em formato de texto, esta organizado do seguinte modo: inicialmente,
apresenta-se o amparo legal para as mudancas no Ensino Médio, tanto em ambito nacional,
quanto estadual; na sequéncia, detalha-se o processo de constru¢do desses documentos
curriculares, tentando responder as questdes elencadas anteriormente; ¢ feita, entdo, uma
discussdo sobre esse processo; e, por fim, sdo feitas algumas consideracdes.

Tudo que consta no Produto Educacional faz parte da pesquisa relatada nesta
dissertacdo; assim, para os leitores da disserta¢cdo, muitas informagdes serdo repetidas. Contudo,

destacamos que a linguagem adotada no Produto Educacional ¢ um pouco diferente,
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considerando o publico a que se destina: mais amplo do que os leitores de uma dissertagdo, que

tem um carater académico-cientifico.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo investigar de que modo as propostas oficiais
para o Novo Ensino Médio da SEED-PR destinam-se as escolas do campo, de acampamento e
assentamento, das ilhas e quilombolas, com enfoque nos componentes curriculares que
envolvem Matematica.

Em uma primeira etapa, de andlise documental, identificamos divergéncias
significativas entre as expectativas para um documento curricular voltado a Educagdo do
Campo e o conteudo efetivamente encontrado em alguns dos documentos analisados.
Observamos propostas que se diferenciam minimamente do curriculo proposto para as escolas
regulares, como os documentos referentes as escolas do campo e as escolas das ilhas. No
entanto, também encontramos propostas resultantes de resisténcias, que foram planejados,
discutidos e direcionados especificamente para suas modalidades de ensino, como os
documentos das escolas quilombolas e das escolas de assentamento e acampamento.

Diante destas constata¢des, avangamos para a segunda etapa da pesquisa, a realizacdo
de entrevistas, nas quais pudemos perceber as nuances do processo. Observamos que houve
conflitos pela disputa de hegemonia, com um controle da SEED-PR, na precarizagdo do modo
que se deu o desenvolvimento curricular, sem remuneracio pelo trabalho realizado e com a
exigéncia de um processo aligeirado, sem tempo para consulta & comunidade e de modo
solitario. Contudo, em alguns contextos, como das escolas de assentamento e acampamento,
houve resisténcias, por exemplo, para remover o empreendedorismo como um eixo estruturante
do curriculo de educagdo financeira, e das escolas quilombolas, em que os participantes
responsaveis pela elaboracdo do material se mantiveram firmes na luta para construir um
material que valorizasse a cultura africana e quilombola e considerasse os posicionamentos da
comunidade.

Constatamos também que a insisténcia da SEED-PR em manter determinados
conteudos em todas as modalidades de ensino apenas refor¢a o que foi apontado no referencial
teorico adotado: os conteudos obrigatorios sao ou serdo cobrados em avaliagdes de larga escala,
e os resultados serdo utilizados para responsabilizar os professores em casos de baixo
desempenho. Isso parece fazer parte de um projeto maior, de privatizagdo da educagdo publica.

Destacamos, além disso, outros pontos que dificultam a dita autonomia da Educagdo
do Campo, na proposicdo de documentos curriculares especificos: a auséncia de materiais
didaticos especificos e de formagdo continuada dos professores que atuam nesses contextos.

Sem esses aspectos, a efetivacdo das propostas curriculares torna-se pouco provavel.
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Nesta pesquisa, algumas questdes ndo foram esclarecidas, como, por exemplo, o
processo de escolha dos Itinerdrios Formativos e de componentes curriculares pelas
modalidades de ensino. Também, como se deu a escolha de quem elaboraria os documentos
curriculares para cada modalidade de ensino. Para esclarecer essas questdes, seria necessario
entrevistar os responsaveis por essas decisdes na SEED-PR. Entendemos a importancia de

futuras pesquisas para abordar esses pontos.
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ANEXO 1

Ficha de Avaliacao de Produto/Processo Educacional

Adaptado de: Rizzatti, I. M. et al. Os produtos e processos educacionais dos programas de pos-graduagio
profissionais: proposi¢des de um grupo de colaboradores. ACTIO, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17, mai./ago. 2020.
Disponivel em: https://periodicos.utfpr.edu.br/actio/article/view/12657. Acesso em 14 de dezembro de 2020.

Institui¢ao de Ensino
Superior

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Programa de Pos-
Graduacao

Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Matematica
(PPGMAT)

Titulo da Dissertacio

Educagdo do Campo no Novo Ensino Médio do estado do
Parana: uma analise curricular da area de Matematica

Titulo do Entre expectativas e realidade: a construcdo do curriculo do
Produto/Processo . 1 ~ .

. Novo Ensino Médio para a Educacdo do Campo no Parana
Educacional

Discente: Amanda Araujo Coelho Nogueira

Autores do Orientadora: Linlya Natassia Sachs Camerlengo de Barbosa
Produto/Processo
Educacional Outros (se houver): -
Data da Defesa 4 de fevereiro de 2025

FICHA DE AVALIACAO DE PRODUTO/PROCESSO EDUCACIONAL (PE)

Esta ficha de avaliag@o deve ser preenchida pelos membros da banca do exame de defesa da
dissertacao e do produto/processo educacional. Deve ser preenchida uma tnica ficha por todos os
membros da banca, que decidirdo conjuntamente sobre os itens nela presentes.

Graduagao.

Aderéncia: avalia-se se o PE apresenta
ligagcdo com os temas relativos as linhas
de pesquisas do Programa de Pos-

* Apenas um item pode ser marcado.

() Sem clara aderéncia as linhas de pesquisa do
PPGMAT.

(X) Com clara aderéncia as linhas de pesquisa do
PPGMAT.

Linhas de Pesquisa do PPGMAT:

L1: Formagdo de Professores e Construgdo do
Conhecimento Matematico (abrange discussoes
e reflexdes acerca da formagao inicial e em
servigo dos professores que ensinam
Matematica, bem como o estudo de tendéncias
em Ensino de Matematica, promovendo
reflexdes criticas e analiticas a respeito das
potencialidades de cada uma no processo de
construgdo do conhecimento matematico nos
diferentes niveis de escolaridade);

L2: Recursos Educacionais e Tecnologias no
Ensino de Matematica (trata da analise e do
desenvolvimento de recursos educacionais para
0s processos de ensino e de aprendizagem
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matematica, atrelados aos aportes tecnoldgicos
existentes).

Aplicacdo, aplicabilidade e
replicabilidade: refere-se ao fato de o
PE ja ter sido aplicado (mesmo que em
uma situagdo que simule o
funcionamento do PE) ou ao seu
potencial de utilizagao e de facilidade
de acesso e compartilhamento para que
seja acessado e utilizado de forma
integral e/ou parcial em diferentes
sistemas.

* Apenas um item pode ser marcado.

A propriedade de aplicagdo refere-se ao
processo e/ou artefato (real ou virtual) e divide-
se em trés niveis:

1) aplicavel — quando o PE tem potencial de
utilizacdo direta, mas ndo foi aplicado;

2) aplicado — quando o PE foi aplicado uma vez,
podendo ser na forma de um piloto/prototipo;
3) replicavel — o PE esta acessivel e sua
descri¢do permite a utilizagao por outras
pessoas considerando a possibilidade de
mudanca de contexto de aplicagdo.

Para o curso de Mestrado Profissional, o PE
deve ser aplicavel e ¢ recomendado que seja
aplicado.

(X) PE tem caracteristicas de aplicabilidade, mas
ndo foi aplicado durante a pesquisa.

() PE foi aplicado uma vez durante a pesquisa
e ndo tem potencial de replicabilidade.

() PE foi aplicado uma vez durante a pesquisa
e tem potencial de replicabilidade (por estar
acessivel e sua descri¢ao permitir a utilizacao
por terceiros, considerando a possibilidade de
mudanga de contexto de aplicagdo).

() PE foi aplicado em diferentes
ambientes/momentos e tem potencial de
replicabilidade (por estar acessivel e sua
descri¢ao permitir a utiliza¢do por terceiros,
considerando a possibilidade de mudanca de
contexto de aplicacdo).

Abrangéncia territorial: refere-se a
uma defini¢do da abrangéncia de
aplicabilidade ou replicabilidade do PE
(local, regional, nacional ou
internacional). Nao se refere a aplicagdo
do PE durante a pesquisa, mas a
potencialidade de aplicacdo ou
replicacdo futuramente.

* Apenas um item pode ser marcado € a
justificativa é obrigatoria.

( ) Local
( ) Regional
(X) Nacional

( ) Internacional

Justificativa (obrigatoria):

Apesar de tratar das propostas oficiais para o
Novo Ensino Médio da Secretaria Estadual de
Educacao do Estado do Parand (SEED-PR), o PE
refere-se a politicas nacionais.

Esse PE pode servir de referéncia para a
compreensdo de como outros curriculos foram
elaborados.

Impacto: considera-se a forma como o
PE foi utilizado e/ou aplicado no
sistema relacionado a pratica
profissional do discente (ndo precisa
ser, necessariamente, em seu local de
trabalho).

(X) PE nao utilizado no sistema relacionado a
pratica profissional do discente (esta opgao
inclui a situa¢do em que o PE foi utilizado e/ou
aplicado em um contexto simulado, na forma de
prototipo/piloto).
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* Apenas um item pode ser marcado.

() PE com aplicagdo no sistema relacionado a
pratica profissional do discente.

Area impactada

* Apenas um item pode ser marcado.

() Econdmica;
() Saude;

(X) Ensino;

() Cultural;

() Ambiental;
() Cientifica;

() Aprendizagem.

Complexidade: compreende-se como
uma propriedade do PE relacionada as
etapas de elaboragdo, desenvolvimento
e/ou validacdo do PE.

*Podem ser marcados nenhum, um ou
vAarios itens.

(X) O PE foi concebido a partir de experiéncias,
observagdes e/ou praticas do discente, de modo
atrelado a questdo de pesquisa da dissertagao.

(X) A metodologia apresenta clara e
objetivamente, no texto da dissertagdo, a forma
de elaboracdo, aplicagdo (se for o caso) e analise
do PE.

(X) Ha, no texto da disserta¢dao, uma reflexao
sobre o PE com base nos referenciais teoricos e
metodoldégicos empregados na dissertagao.

() H&, no texto da dissertagcdo, apontamentos
sobre os limites de utilizagdo do PE.

Inovacgao: considera-se que o PE ¢
inovador, se foi criado a partir de algo
novo ou da reflexao e modificagdo de
algo ja existente revisitado de forma
inovadora e original. A inovac¢ao ndo
deriva apenas do PE em si, mas da sua
metodologia de desenvolvimento, do
emprego de técnicas e recursos para
torna-lo mais acessivel, do contexto
social em que foi utilizado ou de outros
fatores. Entende-se que a inovagao
(tecnoldgica, educacional e/ou social)
no ensino esté atrelada a uma mudanca
de mentalidade e/ou do modo de fazer
de educadores.

() PE de alto teor inovador (desenvolvimento
com base em conhecimento inédito).

(X) PE com médio teor inovador (combinagao
e/ou compila¢dao de conhecimentos
preestabelecidos).

() PE com baixo teor inovador (adaptagdo de
conhecimentos existentes).

Membros da banca examinadora de defesa

Nome Instituicao
Linlya Natdssia Sachs Camerlengo de Barbosa UTFPR
Fernanda Di Flora Garcia UTFPR
Luzia de Fatima Barbosa Fernandes UFTM
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) E TERMO
DE CONSENTIMENTO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM, SOM E VOZ (TCUISV)

Titulo da pesquisa: Educacdo do Campo no Novo Ensino Médio do estado do Parana: uma
analise de documentos curriculares da drea de Matematica
Pesquisadores:

e Linlya Natassia Sachs Camerlengo de Barbosa

e Amanda Aratjo Coelho Nogueira

Local de realizacio da pesquisa: realizacdo virtual (via WhatsApp ou Google Meet).

Este documento est4 dividido em duas partes:

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE: as principais informacdes sobre o projeto de
pesquisa sdo apresentadas a pessoa que esta sendo convidada a participar da pesquisa.

B) CONSENTIMENTO: caso a pessoa aceite o convite para participagdo da pesquisa, devera
preencher suas informagdes e assinar o consentimento.

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

Prezada/Prezado, gostariamos de convidé-la/lo para participar da pesquisa “Educacio do
Campo no Novo Ensino Médio do estado do Parana: uma analise de documentos
curriculares da area de Matematica” a ser realizada online (via WhatsApp ou Google Meet).

1. Apresentacio da pesquisa.

Com a reforma do Ensino Médio, de 2017, o Novo Ensino Médio passou a ser implementado
no estado do Parand a partir de 2022. Temos como objetivo, nesta pesquisa em nivel de
mestrado, investigar de que modo as propostas oficiais para o Novo Ensino Médio da
Secretaria da Educacdo e do Esporte do Parana (SEED-PR) destinam-se as escolas do campo,
de acampamento e assentamento, das ilhas e quilombolas, com enfoque nas disciplinas que
envolvem Matematica. Para isso, pretendemos realizar a pesquisa em duas etapas: a primeira
como uma pesquisa documental; e a segunda por meio de entrevistas com pessoas envolvidas
no processo de elaboragdo de documentos curriculares.

2. Objetivos da pesquisa.

O objetivo da pesquisa é investigar de que modo as propostas oficiais para o Novo Ensino
Meédio da Secretaria da Educagdo e do Esporte do Parana (SEED-PR) destinam-se as escolas
do campo, de acampamento e assentamento, das ilhas e quilombolas, com enfoque nas
disciplinas que envolvem Matematica.

3. Participa¢do na pesquisa.

Informamos que a sua participa¢do se dara por meio de uma entrevista semiestruturada, a ser
realizada de modo virtual (via WhatsApp ou Google Meet). A entrevista tera dura¢do maxima
de duas horas (2h) e sera entregue, ao participante, o roteiro no momento do agendamento. O
dia e horario da entrevista serdo negociados entre a pesquisadora e o participante.

4. Confidencialidade.
Para garantir a confidencialidade da sua identidade, ndao faremos nenhum tipo de registro que
possa identifica-la/lo.
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5. Riscos e Beneficios.
A seguir lhe informamos os possiveis riscos e beneficios que podem ocorrer uma vez que vocé
concorde em participar desta pesquisa.

5a) Riscos: Os riscos identificados na pesquisa sdo de origem psicologica, pois estdo
relacionados a realizagdo das entrevistas semiestruturadas, visto que pode haver a
possibilidade de o participante sentir algum constrangimento ao responder as perguntas feitas
pelo pesquisador, causando assim um desconforto, estresse, ou até mesmo cansago ao
responder as perguntas.

Para minimizar esses riscos, apos a concorddncia dos participantes, no momento do
agendamento, sera enviado a eles o roteiro de entrevista semiestruturada e, caso algum
participante deseje, alguma pergunta podera ser retirada, evitando assim o constrangimento,
estresse ou desconforto do participante. Também, as entrevistas serdo conduzidas em ambiente
reservado no qual estardo somente o participante e o pesquisador responsavel por conduzir a
entrevista. Aléem disso, aos participantes sera informado que, se assim desejarem, poderdo
desistir da pesquisa sem que haja nenhum prejuizo moral ou material.

5b) Beneficios: Com relagcdo aos beneficios possiveis para o participante, esses sdo indiretos,
visto que a posterior andlise das respostas contribuira para o desenvolvimento da pesquisa na
area de Educacao.

6. Critérios de inclusao e exclusao.

6a) Inclusao: Serdo incluidas na pesquisa as pessoas, maiores de 18 anos, que constem como
redatores das unidades curriculares do Novo Ensino Meédio, especificamente pela darea de
Matematica, nos documentos para Escolas do Campo, Escolas de Assentamento e
Acampamento, Escolas da Ilhas e Escolas Quilombolas da Secretaria da Educagdo e do
Esporte do Parana, e que concordem em participar voluntariamente da pesquisa.

6b) Exclusao: Aqueles que ndo tenham acesso a internet, para ceder entrevista de modo
virtual.

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

Esclarecemos que é garantido o seu direito de deixar o estudo a qualquer momento e também
de receber esclarecimentos em qualquer etapa da pesquisa. Alem disso, é garantido o seu
direito de recusar ou retirar o seu consentimento a qualquer momento sem que vocé sofra
alguma penalizagdo.

Sendo assim, assinale um dos campos a seguir, para receber o resultado desta pesquisa, caso
seja de seu interesse:

() quero receber os resultados da pesquisa.

( ) ndo quero receber os resultados da pesquisa.

8. Ressarcimento e indenizacio.
Ndo haverd ressarcimentos de gastos, pois ndo ha gastos previstos para participa¢do na
pesquisa. Caso haja algum dano decorrente da pesquisa, o participante poderda ser indenizado,
nos termos da legislagdo em vigor.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma
equipe de profissionais com formacdo multidisciplinar que est4 trabalhando para assegurar o
respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a
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pesquisa foi planejada e se serd executada de forma ética. Se voc€ considerar que a pesquisa
ndo esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado
de alguma forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Universidade Tecnologica Federal do Parand (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete
de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Bairro Reboucas, CEP 80230-901, Curitiba-PR,
Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

B) CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informagoes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questoes a proposito da minha participa¢do na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos, os beneficios, o
ressarcimento e a indenizacdo, relacionados a este estudo.

Apos reflexdo em um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia,
filmagem ou gravagdo de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/ educacional.
As fotografias, videos e gravagoes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda. Concordo que o material e as informagoes obtidas
relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em eventos cientificos, periodicos
cientificos e dissertacdo e apresentados em aulas, palestras e eventos cientificos.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.
Referente ao acesso aos resultados desta pesquisa, informo que:

() quero receber os resultados da pesquisa por e-mail.

() ndo quero receber os resultados da pesquisa.

Nome:

RG: Data de Nascimento:  / / Telefone:
E-mail:

Enderego:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e
ter respondido da melhor forma possivel as questoes formuladas.

Linlya Natassia Sachs Camerlengo de Barbosa

Assinatura: Data: / /

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para sair da pesquisa, o participante podera se
comunicar com Amanda Araujo Coelho Nogueira via e-mail ou telefone.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para deniincia,
recurso ou reclamacées do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade Tecnologica Federal
do Parana (CEP/UTFPR)

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-
PR, Telefone: (41) 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br.
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Apresentacao

Este Produto Educacional é resultado de uma pesquisa' com o
objetivo de investigar de que modo as propostas oficiais para o Novo
Ensino Médio da Secretaria Estadual de Educacao do Estado do Parana
(SEED-PR) destinam-se as escolas do campo, de assentamento e
acampamento, das ilhas ¢ quilombolas, com enfoque nos componentes
curriculares que envolvem Matematica, compreendendo o processo de

construcao desse curriculo.

O Novo Ensino Médio foi instituido no Brasil, de forma bastante
controversa, a partir da reforma realizada por medida proviséria em 2016
e consolidada por uma lei em 2017, que modificou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. A justificativa para a reforma do Ensino
M¢édio baseou-se nos indices de desempenho dos estudantes desse nivel
de ensino, além das altas taxas de abandono, reprovacao e distorc¢ao
idade-série. Argumentou-se, também, que o ensino era excessivamente
generalista, com um numero elevado de disciplinas e desconectado das

necessidades dos estudantes e dos problemas do mundo contemporaneo.

! A pesquisa completa, intitulada “Educa¢do do Campo no Novo Ensino Médio do estado do Parana:
uma analise curricular da arca de Matematica”, realizada no ambito do curso de mestrado
profissional do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Matematica (PPGMAT), da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), pode ser acessada em:
https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/2119.



https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/2119

Outro aspecto importante considerado na reforma trata do acesso
ao mercado de trabalho. Argumentou-se que a organizagdo curricular por
areas de conhecimento, voltadas para as supostas aptidoes dos estudantes
e das unidades escolares, prepararia melhor os futuros trabalhadores para

o mercado de trabalho.

Esse processo resultou em mudangas significativas no curriculo
escolar do Ensino Médio e, em todo o pais, as redes de ensino (federal,
estaduais e municipais, além das privadas) se adaptaram a elas, com
proposicoes proprias. Em nosso caso, olhamos para a rede estadual do
Parand, na regido Sul do Brasil, e especificamente para algumas
modalidades que se inserem na Educagdao do Campo (escolas do campo,
escolas de assentamento e acampamento, escolas das ilhas e escolas
quilombolas), para tentar compreender como isso se deu nos

componentes curriculares que envolvem Matematica.

Assim, este material destina-se a professores, pesquisadores e
outros interessados em compreender como se deu a constru¢ao de um
curriculo, a partir desta experiéncia especifica. Em geral, ndo temos
acesso aos bastidores do desenvolvimento curricular — o que pode causar
um estranhamento com relacao aos resultados visiveis, isto €, o curriculo
propriamente dito. Esperamos, com este Produto Educacional,
apresentar aos leitores o processo de desenvolvimento do curriculo do

Novo Ensino Médio da rede estadual do Parana para a Educagdo do




Campo, particularmente com relagdo aos componentes curriculares que

envolvem Matematica.

Pretendemos, entdo, responder a seguinte questdo geral: como
foram construidos os documentos curriculares, no que se refere aos
componentes que envolvem matemdatica da parte diversificada, do Novo
Ensino Médio para a Educagdao do Campo no estado do Parana? E mais
especificamente as questdes: quem constroi esses documentos
curriculares? De que modo? Qual a estrutura e o financiamento para

isso? E quais sdo os resultados desse processo?

Este material estd organizado do seguinte modo: comeg¢amos
apresentando o amparo legal para as mudancas no Ensino Médio, tanto
em ambito nacional, quanto estadual, na sequéncia, detalhamos o
processo de construcdo desses documentos curriculares, tentando
responder as questdoes elencadas anteriormente; apresentamos, entdo,
uma discussdo a esse respeito; e finalizamos com algumas ultimas

consideragoes.




Amparo legal

A reforma do Ensino Médio no Brasil foi instituida no governo
Michel Temer, em 2016, inicialmente por medida provisoria (MP n°
746/2016), e consolidada alguns meses depois, pela Lei n® 13.415/2017.
Essa lei alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, de

1996, em especial no que se refere ao Ensino Médio.

E importante destacar a conjuntura politica do pais a época: a
presidenta eleita Dilma Roussef, apos um processo de impeachment, foi
destituida do cargo, em 2016, sendo substituida pelo vice-presidente
Michel Temer. Nesse contexto, foram realizadas as seguintes reformas:
do teto de gastos (pela Emenda Constitucional n® 95/2016); da
terceirizacao (Lei n°® 13.429/2017); e trabalhista (Lei n® 13.467/2017). A
reforma do Ensino Médio foi mais uma delas — e sua implementacao por
meio de medida provisoria foi bastante controversa, ja que esse
dispositivo legal se destina a situagdes urgentes e relevantes. Foi um
modo pouco democratico de realizar uma mudang¢a importante na
educacdo escolar brasileira, ja que desconsiderou o conhecimento
acumulado sobre o Ensino Médio e impediu o didlogo com instituicdes
formadoras e entidades cientificas do campo da educagdo. Espera-se que
uma reforma de tal magnitude seja precedida por debates e discussoes
que envolvam, especialmente, os profissionais da educacdo e suas
entidades representativas, bem como os estudantes, que sdo os principais

sujeitos da educacdo.
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Com a reforma do Ensino Médio, a carga horaria minima seria
gradualmente aumentada de 800 para 1.400 horas anuais, de modo que,
no periodo de cinco anos, as redes deveriam ampliar sua carga horaria

para 1.000 horas anuais.

A nova matriz curricular estabeleceu 1.800 horas de Formacao
Geral Basica a serem complementadas por 1.200 horas de Itinerarios
Formativo, resultando em 3.000 horas ao longo dos trés anos. A lei
também permitiu que 20% do ensino fosse realizado a distancia e que
professores sem formacdo docente pudessem lecionar com base em

notorio saber.

No Parand, a aprovacao do novo modelo curricular pela SEED-
PR e o Conselho Estadual de Educa¢ao do Parand (CEE-PR) fo1 marcada

por um processo também bastante contestavel.

Trés movimentagdes principais ocorreram: uma tentativa de
alteracdo da matriz curricular em dezembro de 2020; a aprovacao dos
referenciais e diretrizes curriculares estaduais em meados de 2021; e a
aprovacdo da matriz curricular em dezembro de 2021. A elaboragdo do
Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand (RCNEM) foi
criticada pela falta de participagdo das comunidades escolares e pela
pressa no processo. Apesar das manifestagdes contrarias, as alteragdes
foram aprovadas, revelando um processo acelerado € com pouca

participagao das partes envolvidas (Silva; Barbosa; Korbes, 2022).




No Novo Ensino Médio do estado do Paran4, ha dois grupos de

“conjuntos de aprendizagem”: um de Formacao Geral Basica comum a

todos os estudantes, ¢ um de Itinerarios Formativos. Este ultimo ¢é

constituido de uma Parte Flexivel Obrigatdria?, comum a todos os

estudantes, e a Parte Flexivel, que ¢ o Itinerario Formativo de

aprofundamento, a ser “escolhido” pelo estudante, ao fim da 1* série do

Ensino Médio (Parana, 2021).

De acordo com a Portaria n° 1.432 (Brasil, 2018), Itinerario

Formativo é:

Conjunto de situagcdes e atividades educativas que os
estudantes podem escolher conforme seu interesse, para
aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais Areas
de Conhecimento e/ou na Formagao Técnica e Profissional,
com carga hordria total minima de 1.200 horas.

E tem os seguintes objetivos:

-Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias
gerais, as Areas de Conhecimento e/ou a Formagao Técnica e
Profissional;

-Consolidar a  formacdo integral dos estudantes,
desenvolvendo a autonomia necessdria para que realizem
seus projetos de vida;

-Promover a incorporagdo de valores universais, como ética,
liberdade, democracia, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade; e

-Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter
uma visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e
agir nas mais diversas situacdes, seja na escola, seja no
trabalho, seja na vida (Brasil, 2018).

2 Esta se¢do do Itinerario Formativo ¢ denominada “Parte Flexivel Obrigatéria”. O nome causa
estranheza, visto que o termo “obrigatorio” sugere uma certa rigidez e imutabilidade, o que contrasta
diretamente com o significado de “flexivel”, que indica maleabilidade e op¢des de escolha.
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A rede estadual do Parand, apresentou uma diferenciagdao nos
Itinerarios Formativos entre as seguintes modalidades: Ensino Médio
Regular?®; Colégios Civico-Militares; Escolas de Tempo Integral; Escolas
do Campo, Escolas de Assentamento e Acampamento; Escolas das Ilhas;

Escolas Indigenas; e Escolas Quilombolas (Parana, 2022).

No estado do Parana, a Formac¢ao Geral Basica foi comum a todas
as modalidades, havendo diferencas apenas nos Itinerarios Formativos,

tanto na Parte Flexivel Obrigatoria, quanto na Parte Flexivel.

No Quadro 1, apresentamos os componentes curriculares que
compdem a Parte Flexivel Obrigatéria das modalidades que fazem parte

da Educacdo do Campo:

Quadro 1 — Componentes curriculares da Parte Flexivel Obrigatdria dos Itinerarios
Formativos das modalidades que compdem a Educacdo do Campo na SEED-PR

MODALIDADE ‘ COMPONENTE CURRICULAR

Educac¢ao Financeira

Escolas do campo Projeto de Vida

Pensamento Computacional

Educagao Financeira para Cooperagao

Escolas de assentamento e Projeto de Vida da Agricultura Familiar
acampamento Camponesa

Introducdo a Informatica

Educac¢ao Financeira

Escolas das ilhas Projeto de Vida

Matematica Contextualizada

3 O Ensino Médio Regular ¢ uma modalidade de ensino que ndo apresenta especificidades como as

demais.
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Identidade Quilombola — Vida e Territorialidade
(Projeto de Vida)

Perspectiva de Futuro Aquilombando Presente

Escolas quilombolas* (Projeto de Vida)

Economia Cooperativa e Sustentabilidade

Economia Solidaria e Bem Viver

Ancestralidade Negra e Luta por Direitos

Economia Comunitaria e Sustentabilidade

Escolas indigenas Projeto de Vida e Bem Viver

Laboratorio de Escrita e Producdao Audiovisual

Fonte: Elaboracao propria (2024).
Nesta pesquisa, além da Parte Flexivel Obrigatoria, também
olhamos para a Parte Flexivel dos Itinerarios Formativos de

aprofundamento.

Apesar de ser parte da Educacdo do Campo, a modalidade
destinada a educac¢do escolar indigena ndo foi abordada nesta pesquisa,
devido as suas especificidades. Assim, o nosso foco esteve nos Itinerarios
Formativos das seguintes modalidades: escolas do campo, escolas de

assentamento e acampamento, escolas das ilhas e escolas quilombolas.

4 Na rede estadual do Parana, existem apenas duas escolas quilombolas com Ensino Médio. Cada uma
delas possui componentes curriculares especificos da Parte Flexivel Obrigatoria dos Itinerarios
Formativos. O Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos tem os seguintes componentes
curriculares: Ancestralidade Negra e Luta por Direitos; Identidade Quilombola — Vida e
Territorialidade (Projeto de Vida); e Economia Solidaria ¢ Bem Viver. Ja o Colégio Estadual
Quilombola Maria Joana Ferreira tem os seguintes: Ancestralidade Negra ¢ Luta por Direitos;
Perspectiva de Futuro Aquilombando o Presente (Projeto de Vida); e Economia Cooperativa e
Sustentabilidade. Apesar dos nomes diferentes, os componentes curriculares Economia Solidaria e
Bem Viver e Economia Cooperativa e Sustentabilidade possuem a mesma ementa.




Construcao

Para compreender a constru¢do do curriculo para a Educagao do
Campo, especificamente em relacdo aos componentes curriculares que
envolvem Matematica, a pesquisa foi conduzida por meio de uma andlise
documental e de entrevistas com pessoas envolvidas no processo de

elaboragdo dos documentos curriculares.

Na andlise dos documentos curriculares das modalidades de
Educagao do Campo, identificamos quais componentes curriculares dos
Itinerarios Formativos envolvem Matemadtica — considerando que a
Formacao Geral Basica ndo apresenta diferenciacdo para cada
modalidade, sendo a mesma proposta estabelecida para as escolas

regulares do estado do Parana.

No Quadro 2, apresentamos esses componentes curriculares,
referentes as seguintes modalidades: escolas do campo, escolas de
acampamento e assentamento, escolas das ilhas e escolas quilombolas.

Quadro 2 — Componentes curriculares que foram foco de andlise da pesquisa

COMPONENTE PARTE FLEXIVEL
MODALIDADE CURRICULAR OBRIGATORIA/PARTE

FLEXIVEL

Educagdo Financeira | Parte Flexivel Obrigatoria

Itinerario Formativo
Escolas do campo Matematica e integrado de Matematica e
Robdtica 1 Ciéncias da Natureza -
Parte Flexivel

Escolas de assentamento ¢ | Educacdo Financeira

~ Parte Flexivel Obrigatoria
acampamento para a Cooperagao
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Educacdo Financeira | Parte Flexivel Obrigatéria
Escolas das ilhas i
Matemat_lca Parte Flexivel Obrigatoria
Contextualizada
Economia Sqlldarla © | Parte Flexivel Obrigatoria
Bem Viver
Itinerario Formativo
Afromatemética 1nte%ra40 de Matematica e
Ciéncias da Natureza -
Parte Flexivel
Escolas quilombolas Economia
Cooperativa e Parte Flexivel Obrigatoria
Sustentabilidade
Itinerario Formativo
Jogos e integrado de Matematica e
Etnomatematica Ciéncias da Natureza -
Parte Flexivel

Fonte: Elaboracao propria (2024).

Todas as pessoas que colaboraram com a escrita dos documentos
curriculares, no que se refere a esses componentes especificos, foram
convidados para ceder uma entrevista — e todos aceitaram. Assim, 0s
dados descritos aqui sao frutos da colaboracao dessas cinco pessoas, que
nomeamos de Participante 1, Participante 2, Participante 3, Participante

4 e Participante 5, para garantia do anonimato.

Assim, tentamos responder a primeira questao especifica: quem

construiu esses documentos curriculares?

13




Quem?

A SEED-PR convidou algumas pessoas para participar da
elaboragdo dos documentos curriculares dos Itinerarios Formativos das
escolas do campo, das escolas de assentamento e acampamento, das
escolas das ilhas e das escolas quilombolas. Nao temos clareza a quem
exatamente esse convite foi feito (se a todos os professores de todas as
escolas de cada modalidade ou se a apenas alguns deles ou de escolas
especificas), mas os participantes da pesquisa disseram que receberam o

convite por parte da direcdo das escolas, podendo aceita-lo ou nao.

No que se refere aos componentes curriculares dos Itinerarios
Formativos que envolvem Matematica (conforme descrito no Quadro 2),
as pessoas responsaveis estao apresentadas no Quadro 3:

Quadro 3 — Detalhamento dos participantes da pesquisa

MODALIDADE QUE
FICOU RESPONSAVEL

PARTICIPANTE APRESENTACAO

A época da entrevista, ela
estava cursando Licenciatura
Participante 1 em Matematica e era Escolas do campo
professora em regime de
trabalho temporario.

Licenciado em Matematica e
estava, a época da entrevista,
cursando  Mestrado em
Participante 2 Ensino de Matematica e
atuando em uma escola de
assentamento em regime de
trabalho temporario.

Escolas de assentamento e
acampamento

Licenciada em Pedagogia e

, . . Escolas quilombolas
em Matematica e atuava, a q

Participante 3
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época da entrevista, em uma
escola  quilombola, em
regime de trabalho efetivo.

Quilombola, licenciado em
Matematica e, a época da
entrevista, atuava em uma
escola  quilombola, em
regime de trabalho
temporario.

Participante 4 Escolas quilombolas

Licenciado em Pedagogia,
em Arte, em Geografia, em
Matematica, em Ciéncias,
bacharel em Contabilidade e
Administragao, pOs-
graduado em Educagdo do
Participante 5 Campo, em  Educacdo Escolas das ilhas
Especial, em Arte e em
Matemética e Ciéncias. A
época da entrevista, atuava
como diretor de uma escola
de ilha, em regime de
trabalho temporario.

Fonte: Elaboracao propria (2024).
Com os dados apresentados no Quadro 3, nota-se que a maioria
dos participantes atuavam como professores na rede estadual em regime

de trabalho temporario®.

Diante disso, tentaremos esclarecer: de que modo foram

construidos esses documentos curriculares?

5 De acordo com dados fornecidos pela SEED-PR, em novembro de 2024, dos 64.200
professores/especialistas atuando no estado do Parana, 27.371 (aproximadamente 42,6%) estavam
em regime de trabalho temporario. Disponivel em: http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/. Acesso
em 1 de dezembro de 2024.



http://www4.pr.gov.br/escolas/numeros/

De que modo?

Para responder a essa pergunta, precisamos ter ciéncia de que sao

varios documentos curriculares, a depender da modalidade de ensino, e

cada um deles foi construido de um modo diferente.

No caso das escolas do campo, o processo foi realizado de forma

individual, rapida e sem discussdes. Apos o convite da SEED-PR, apenas

uma professora manifestou interesse em participar ¢ descreve como se

deu esse Processo:

Como que foi, eles chegaram em mim, pegaram no grupo de
professores la da escola onde eu trabalhava, a escola do
campo, e falaram que ia abrir um itinerario do campo do
Novo Ensino Médio, ai eles perguntaram para os professores
se a gente tinha interesse, eles perguntaram para mim, para
o professor de Portugués, ai eu demonstro interesse, eu falei
assim ‘eu quero’. Porque eu ja morei no campo, o meu pai, o
nome do meu pai também esta no itinerario, estd eu e ele,
porque a gente morou no sitio, entdo eu falei, eu quero fazer
parte, entdo era um por escola, ai eu me ofereci, ai a moga
que cuida de tudo me mandou mensagem, ela colocou a gente
em um grupo de Matemdtica, ela foi colocando no grupo o
que era para a gente fazer, sO que eu ndo sei muito bem o que
esses outros colegas fizeram, porque a gente mandava o link
no individual para ela, ai ela mandou para gente um
documento para a gente escrever dentro desse documento.
(Participante 1)

Nesse trecho da entrevista, a Participante 1 descreve como recebeu

o convite para participar da elaboracao do Itinerdrio Formativo e como

se deu esse tramite.

Ela foi inserida em um grupo de Matematica no WhatsApp, em que

a pessoa responsavel da SEED-PR enviava um arquivo-base em que o
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componente curricular deveria ser elaborado. Os participantes realizavam

essa tarefa individualmente, sem comunicacao ou discussao entre eles.

Um processo semelhante ocorreu nas escolas das ilhas, em que o
responsavel pela elaboracdo do componente curricular de Matematica
Contextualizada conduziu essa constru¢do de forma individual, seguindo
um formato fornecido pela SEED-PR. Esse processo ¢ evidenciado na

fala do Participante 5:

Entdo, os itinerarios formativos das ilhas vieram como
Educacado Financeira, Matematica Contextualizada e Projeto
de vida. Esses itinerarios, eles vieram, pelo que eu entendi,
eles vieram prontos, porque o estado forneceu escolha para
o estudante através de Google Forms®. Ja foi dado um
Google Forms, link para o educando, fazendo tipo uma
pesquisa e, assim, houve uma decep¢do por certa parte,
porque os alunos ficaram meio aflitos, porque ficaram
ansiosos para escolher, “eu escolhi e ndo veio aquilo que eu
pedi” [...]. Depois, dai dentro das ementas, ai sim, as
ementas, foi colocado um drive’ e a gente foi alimentando.
Dai eu fui alimentando ali as minhas dreas. O Nucleo
[Regional de Educa¢do] colocou um drive, a gente foi so
dando ideias e colocando os conteudos, fazendo sua
organizagdo em todas as ilhas e eu fui alimentando o drive
quando dava. (Participante 5)

Nesse caso, em um processo analogo ao das escolas do campo, a

construcao foi feita sem debate ou colaboragao, mas de forma individual.

A elaboracdao do componente curricular de Educagao Financeira

para a Cooperacao, das escolas de assentamento e acampamento, ocorreu

® Google Forms é um aplicativo da empresa Google, em que é possivel coletar dados de um formulario
pela internet.
7 Referéncia a um armazenamento de dados em nuvem, isto &, na internet.
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de maneira diferenciada, dentro das possibilidades. As escolas de
assentamento e acampamento sdo vinculadas ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e, portanto, o convite para
participar da elaboragdao do Itinerario Formativo foi encaminhado ao
Setor de Educacdo do MST do Parand, que, por sua vez, o repassou aos
professores. Um professor manifestou interesse em participar desse
processo, no entanto, o prazo fornecido pela SEED-PR era extremamente
curto. Por isso, o professor, junto ao Setor de Educacao do MST, teve de
organizar um encontro (com financiamento proprio do MST) para
discussao e elaboracdo de uma proposta. O Participante 2 relata como se

deu esse Processo,

Foi questdo de uma semana, foi muito rapido, foi as pressas,
na verdade foi um jogo que a SEED-PR fez junto com o Setor
de Educacgdo do MST, de falar, “olha, vocés tém até tal dia,
se ndo a gente vai aprovar do jeito que a gente achar melhor,
entendeu?”, a SEED-PR falou isso para o Setor de Educag¢do
do Movimento [dos Trabalhadores Rurais Sem Terral, e ai o
Setor de Educac¢do do Movimento [dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra] fez todo o trabalho de conversar com os
professores, melhor dizendo, com as dire¢oes das escolas
itinerantes e de assentamento, e ai a gente conseguiu reunir
uma gama de professores junto da professora Neide, ld no
Colégio [Estadual do Campo] Iraci Salete Strozaki®, e foram
dois dias que a gente escreveu, mas era uma loucura, porque
era muita coisa para dar conta, para e pensa, vocé tem que
escrever uma ementa em dois dias, sendo ia aprovar aquela
das regulares, entdo, tinha a ementa das regulares e a gente
tinha mais ou menos ali que partir daquilo, ndo foi uma tarefa
facil, foi uma tarefa extremamente penosa, no sentido fisico,
psicologico e também no sentido teorico. (Participante 2)

8 Escola localizada em Rio Bonito do Iguagu-PR, no Assentamento Marcos Freire.
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Um documento curricular estadual abrange todos os aspectos do
ensino em uma determinada modalidade, incluindo metas de
aprendizagem, padroes de desempenho, estratégias de ensino, avaliacao
e muito mais. Dois dias, sem sombra de davidas, sdo insuficientes para
revisar as necessidades educacionais, consultar especialistas e elaborar
um documento que fosse adequado. Além disso, a elaboracdo de um
documento curricular estadual deveria envolver a consulta a diversas
partes envolvidas, como professores, familiares dos estudantes,
especialistas da area, representantes da comunidade e, at¢é mesmo,
estudantes. Dois dias ndo sdo suficientes para coletar e incorporar
opinides significativas desses grupos, o que resulta em um curriculo

menos inclusivo e adaptado as necessidades reais dos envolvidos.

As escolas quilombolas tiveram uma experiéncia distinta. No
Parand, existem duas escolas quilombolas: o Colégio Estadual
Quilombola Diogo Ramos, na comunidade Jodo Surd, em Adriandpolis
(Regido Metropolitana de Curitiba), e o Colégio Estadual Quilombola
Maria Joana Ferreira, na comunidade Adelaide Maria da Trindade
Batista, em Palmas (Sudoeste). A SEED-PR fez o convite aos professores
dessas escolas. Dois participantes (um de cada escola) manifestaram
interesse em participar da elaboracdo dos componentes curriculares de

Afromatematica e de Jogos e Etnomatematica.
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Nessa modalidade de ensino, os participantes relatam um processo
de construgao coletivo, colaborativo, envolvendo discussdes quinzenais,

consulta a populacgdo, estudo e planejamento.

O convite veio pela Secretaria das Relag¢oes Etno-Raciais. Na
época, o Itaraci’ era o nosso coordenador; entrou em contato
conosco para a gente discutir os itinerarios formativos do
Novo Ensino Médio da educa¢do escolar quilombola. Nos
temos a Convengdo n° 169 da OIT'’, onde diz que tem que ter
a consulta prévia e informada com as comunidades, entdo,
ele entrou em contato conosco para apresentar os itinerdrios
formativos para o Colégio Estadual Quilombola Diogo
Ramos. Entdo, foi feita uma reunido entre o Colégio Estadual
Quilombola Diogo Ramos e o [Colégio Estadual
Quilombola] Maria Joana [Ferreira] para a gente ver as
propostas e ver qual delas se adequava melhor com a nossa
realidade. Através desses encontros, dessas reunioes, a gente
escolheu itinerarios formativos diferentes tanto para o
Colégio Quilombola Diogo Ramos quanto para o [Colégio
Estadual Quilombola] Maria Joana [Ferreira]. Também a
escolha dos itinerarios formativos foi feita pelos professores.
O Colégio Estadual Quilombola Diogo Ramos reuniu a
comunidade e apresentou os itinerarios, as novas disciplinas,
e a gente fez essa construgdo a partir dessa reunido, a gente
ouviu as comunidades, ouviu os professores, ouviu os alunos,
e ai nos criamos as nossas disciplinas. [...] Nos tinhamos o
cronograma de encontro SEED-PR, que era virtual, e nos
tinhamos o nosso encontro na escola, que era também... No
primeiro ano, a gente fez no coletivo, e ai no segundo ano a
gente juntou por grupo. Entdo, tinha um professor que era
responsavel para pegar todas as contribuicoes dos
professores da comunidade e apresentar no dia do encontro
virtual com a SEED-PR. (Participante 4)

Com a analise documental dos Itinerarios Formativos elaborados

pelas modalidades de ensino foco da nossa pesquisa, observamos que os

° Nome ficticio adotado para manter o anonimato das pessoas citadas pelos entrevistados.
19 Organizagdo Internacional do Trabalho.
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documentos construidos pelas escolas quilombolas e pelas escolas de
assentamento e acampamento tinham caracteristicas proprias, bastante
distintas do documento curricular das escolas regulares, enquanto os
documentos das escolas do campo e das escolas das ilhas eram bastante
semelhantes, pelo menos em alguns componentes curriculares, do
documento das escolas regulares. A partir das entrevistas, conseguimos
compreender o processo de elaboracdo desses documentos, mais ou
menos coletivos, dialogados e criticos, ficando evidentes as razdes para

tais diferengas ou semelhangas.

Uma questao complementar que se coloca €: qual a estrutura e o

financiamento para a elabora¢do dos documentos curriculares?

Estrutura e financiamento?

Os participantes que aceitaram o convite e participaram da
elaboragdo dos documentos curriculares dos Itinerarios Formativos das
modalidades de ensino das escolas do campo, das escolas de
assentamento € acampamento, das escolas das ilhas e das escolas
quilombolas ndo receberam financiamento ou tiveram estrutura para a
realizagdo desse processo. Tratou-se de um trabalho ndo remunerado,
realizado nos poucos momentos de descanso dos profissionais, sendo eles
professores ou gestores, sem disponibilizagdo de materiais, espagos ou

equipamentos.
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Houve duas experiéncias distintas: em uma, os participantes
construiram as propostas individualmente e de forma remota,
completando um arquivo-base enviado pela SEED-PR. Essa foi a
experiéncia relatada pelos participantes que representavam as escolas do
campo € as escolas das ilhas. Ambos tiveram que trabalhar
individualmente e de forma remota, alimentando um documento
disponibilizado pela SEED-PR, sem que houvesse qualquer tipo de

discussao ou construcao coletiva.

Na outra experiéncia, das escolas de assentamento e acampamento
e das escolas quilombolas, os participantes tiveram momentos de
discussao e consulta aos envolvidos, como professores, estudantes e a
comunidade. No entanto, esse processo também ndo contou com
financiamento ou estrutura fornecida pela SEED-PR. Além de momentos
de planejamento (hora-atividade), os professores tinham que usar de seus
momentos de descanso para empreender discussdes e elaborar o

documento curricular.

O Participante 2 relata como o MST conseguiu levantar verba para
custear o encontro que os professores tiveram para discussdo e

planejamento da proposta dos Itinerarios Formativos.

O Lula veio ao Assentamento Eli Vive, ai teve um baita de um
movimento lda da direcdo do Assentamento Eli Vive, ai
colocaram estrutura para poder fazer algumas barraquinhas
de comida, e uma das barraquinhas era da escola, a gente
vendeu muitos pastéis, a gente vendeu cinco mil reais de
pastéis, foi muito pastel, dois dias bem dizer vendendo,
porque a gente vendeu também um pouquinho antes, dois dias
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bem dizer vendendo pastéis, entdo foi muito pastel, e com
essa grana algumas coisas foram feitas no colégio, e uma das
coisas foi destinar um recurso ali para a gente poder ir para
o [Colégio Estadual do Campo] Iraci [Salete Strozak].
(Participante 2)

Como seria possivel e realizavel a constru¢do de um curriculo de
qualidade sem tempo, estrutura, discussdo e financiamento para tal

processo? Ao analisar o resultado dessa construcao, evidenciamos essas

falhas.

A Participante 3 detalha como ocorriam os momentos de discussao

para a elaboracao dos Itinerarios Formativos das escolas quilombolas:

Nos temos encontros quinzenais, tudo por videochamada e na
escola a gente vai trocando figurinha, né? Se a gente tem hora-
atividade, a gente, os professores da mesma drea, eles se sentam,
conversam, assim, a gente tem encontro com o pessoal da
diversidade da SEED-PR a cada 15 dias para a gente discutir essas
questoes dos itinerarios. (Participante 3)

Esses encontros quinzenais, relatados pela Participante 3, ocorriam
em horarios alternativos ao periodo de trabalho, ou seja, em momentos

de descanso.

Assim, em todas as modalidades de ensino, nao houve
financiamento ou fornecimento de estrutura por parte da SEED-PR para

a elaboragao dos documentos curriculares.
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Discussao

Apos analisarmos os componentes curriculares que envolvem
Matematica dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Meédio das
escolas do campo, de assentamento e acampamento, das ilhas e
quilombolas da rede estadual do Parana, chegamos a algumas conclusdes
e gostariamos de coloca-las aqui para discussao.

Destacamos inicialmente que, em varios casos, ha muita
semelhanca entre o componente curricular especifico para a modalidade
em questdo e o similar para escolas regulares''. E o caso de Educacio
Financeira para as escolas do campo, em que as ementas sao exatamente
iguais, e para as escolas das ilhas, que as ementas sao muito semelhantes,
com o acréscimo de alguns poucos temas. J4 no caso das escolas
quilombolas, que possuem dois componentes curriculares com nomes
distintos para esse tema, mas com mesma ementa, Economia Solidaria e
Bem Viver e Economia Cooperativa e Sustentabilidade, houve a inser¢ao
de novos contetidos, mais relacionados ao contexto especifico, com a
manutencao dos conteudos propostos para as escolas regulares. Em uma
diregao diferente, estd o componente curricular Educacao Financeira para
a Cooperacao, das escolas de assentamento e acampamento. O curriculo
foi construido sem tomar como base outro ja pronto — como aconteceu

nas demais modalidades — e se contrap0s a proposta hegemonica da

1 Mais detalhes podem ser vistos na dissertagdo “Educagdo do Campo no Novo Ensino Médio do
estado do Parana: uma analise curricular da area de Matematica”.




educacdo financeira como um projeto ideologico de empreendedorismo
de si.

Com relagdo aos componentes curriculares da Parte Flexivel dos
Itinerarios Formativos, observamos que as escolas do campo optaram por
ofertar o componente curricular Matematica e Robotica, que combina
conteudos proprios da Matematica, que ja seriam abordados na Formacao
Geral Basica, e algumas aplicacdes possiveis para o contexto do campo.
Contudo, essas aplicacdes referem-se, em grande parte, a uma suposta
automagao do trabalho no campo — o que estd bem distante da realidade
vivenciada pelos camponeses. As escolas de assentamento e
acampamento optaram por um Itinerario Formativo que ndo incluia
componentes curriculares de Matematica, considerando que ja havia uma
quantidade suficiente de Matematica na Formagdo Geral Bésica. As
escolas quilombolas desenvolveram dois componentes curriculares
flexiveis de Matematica: Afromatematica e Jogos e Etnomatematica.
Ambos abordam a Matematica de maneira a resgatar e valorizar a cultura
africana e quilombola e as tradi¢cdes das comunidades nas quais essas
escolas estdo inseridas. Ja as escolas das ilhas apresentaram o
componente curricular Matematica Contextualizada, com contetidos
proprios da Matematica, com algumas poucas aplicagdes ao contexto
especifico.

Esses sdo alguns resultados visiveis do processo de elaboracao
dos documentos curriculares. Para que possamos ampliar a discussao,

vamos esmiugar como isso se deu.
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Quando questionamos guem sao as pessoas que elaboraram esses
documentos, percebemos que quatro dos cinco participantes
entrevistados eram professores contratados de forma temporaria. No
estado do Parand, a contratagdo de professores temporarios tem sido
amplamente realizada como modus operandi — ndo apenas para cobrir a
auséncia ocasional de professores por afastamentos ou até a contratagao
efetiva de novos professores em virtude de aposentadorias e exoneragoes,
mas como uma pratica generalizada de precarizacdo do trabalho. Nas
diversas modalidades de Educacao do Campo aqui abordadas, a situacao
nao ¢ diferente, assim como entre os responsaveis pela elaboracao dos
referenciais curriculares, que eram professores também.

Essa condigdo pode dificultar que o professor possua
conhecimento sobre a realidade em que atua. Em especial, destacamos o
caso da participante responsavel pela elaboragdo do documento para as
escolas do campo, que ainda nao era formada no curso de Licenciatura
em Matemadtica e que possuia contrato temporario em uma escola do
campo. Ela foi convidada a participar desse processo de elaboragao por
sua atuagdo na escola, mesmo que ndo possuisse formacao ou experiéncia
na docéncia. No caso das escolas das ilhas, o responsavel pela elaboragao
do documento curricular atuava na gestdo da escola, mesmo sendo
professor com contrato temporario — o que ndo € muito comum, mas, na
auséncia de professores efetivos, ¢ permitido. Em outras situagdes, como

em uma escola quilombola, apesar de ser um professor temporario, o
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responsavel pela elaboragdo do documento era uma lideranga da
comunidade, com um entendimento cultural profundo daquela realidade.

Entendemos que o fato de a pessoa responsavel pela elaboracao
de um curriculo ter um contrato de trabalho temporario ndo desmerece
seu trabalho, mas, ao contrario, expoe a precariedade do trabalho do
professor e do elaborador de curriculo.

Ao questionarmos de que modo os documentos curriculares
foram elaborados, verificamos que esses processos, em geral, foram
solitarios, sem didlogos e encontros entre aqueles que estavam
elaborando o documento. Apenas em duas modalidades de ensino houve
algum tipo de reunido para didlogo: nas escolas de assentamento e
acampamento € nas escolas quilombolas. Sdo justamente os documentos
curriculares dessas modalidades que parecem mais alinhados com seus
contextos. A nosso ver, € necessario que haja tempo, debate, discussoes
e revisdes para a constru¢do de um documento curricular, quando se
espera que ele seja um resultado de uma coletividade.

Com relacao ao didlogo entre os responsaveis pela elaboracao dos
documentos curriculares € as comunidades nas quais essas escolas estao
inseridas, destacamos que ele ocorreu apenas nas modalidades de ensino
das escolas de assentamento e acampamento e das escolas quilombolas;
os responsaveis pela elaboragdo dos documentos para as demais
modalidades de ensino (escolas do campo e escolas das ilhas) nao
estabeleceram esse dialogo. Esse ponto se conecta a uma indagacao

reflexiva formulada ao longo da pesquisa: considerando a importancia da
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articulagdo dos objetos do conhecimento com a vida, como foi realizada
a adequacdo desses componentes curriculares a realidade em que as
escolas estdo inseridas? E, de fato, contraditério falar em articular algo a
realidade sem ouvir a comunidade que a vivencia.

Também, outro didlogo ¢ de suma importancia: entre o
responsavel pela elaboragdo dos documentos curriculares e a SEED-PR.
O que os relatos mostram € pouco didlogo, em geral via WhatsApp, mais
com a imposicao de certos temas e conteudos, do que um debate sobre o
que seria mais adequado para aquela modalidade.

A auséncia de didlogos na elaboracdo dos documentos
curriculares, de um modo geral, vai na contramdo do que se defende na
Educacdo do Campo, que surge justamente da coletividade dos
movimentos sociais.

Com relagao ao tempo disponivel para que fossem elaborados os
documentos, esse prazo variou de dois dias a dez meses. A responsavel
pela elaboracdo do documento para as escolas do campo informou que
teve aproximadamente um meés para isso e considerou suficiente,
acrescentando ainda que, na auséncia de compromissos cotidianos,
poderia ter concluido em menos tempo. O responsavel pela elaboragao
do documento para as escolas de assentamento e acampamento informou
que, inicialmente, teve apenas dois dias; apos um embate com a SEED-
PR, tiveram cerca de cinco meses para isso. Os responsaveis pelos

documentos das escolas quilombolas, por sua vez, tiveram
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aproximadamente dez meses. O responsavel pelas escolas das ilhas nao
soube informar o tempo que teve.

Nesse contexto, levantamos a seguinte reflexdo: o tempo
disponivel para a construcao desse material foi suficiente? Ao analisar os
resultados, observa-se que as ementas elaboradas para as escolas do
campo € as escolas das ilhas sdo bastante semelhantes as ementas
destinadas as escolas regulares, indicando que esses Itinerarios
Formativos pouco atendem as demandas da Educacdo do Campo. Por
serem mais adaptacoes do que construgdes, o tempo nao parece ter sido
um problema. Em contrapartida, os Itinerarios Formativos desenvolvidos
para as escolas de assentamento e acampamento € para as escolas
quilombolas apresentam propostas mais elaboradas, considerando os
contextos especificos. Isso, juntamente com os espacos de didlogo com
as comunidades, exigiu mais tempo.

Constatamos que os documentos curriculares das escolas
quilombolas e das escolas de assentamento e acampamento estao mais
bem elaborados e alinhados as suas respectivas modalidades de ensino.
Isso se deve ao fato de que o processo pelo qual essas institui¢coes
passaram foi mais desafiador e prolongado, envolvendo uma escuta mais
atenta da comunidade, além de um maior nimero de debates e discussoes,
o que demandou um tempo consideravel.

Por fim, destacamos a falta de estrutura e financiamento para a
elaboracdo dos documentos curriculares, sem remuneragdo para aqueles

que ficaram responsaveis por essa tarefa tdo desafiadora, sem nenhuma
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estrutura material, incluindo equipamentos, materiais para consulta e
espaco fisico. Colocamos em discussdao se isso evidencia a falta de
valorizacao pelo trabalho realizado e pelo resultado desse trabalho por

parte de quem deveria fazé-lo, a SEED-PR.
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Consideracoes finais

Este Produto Educacional teve como objetivo apresentar aos
leitores o processo de desenvolvimento do curriculo do Novo Ensino
Médio da rede estadual do Parand para a Educacdo do Campo,
particularmente com relacao aos componentes curriculares que envolvem
Matematica. Tentamos elucidar o que, normalmente, ndo sabemos como
acontece; quase sempre, sO vemos o resultado. Aqui, tivemos maior
clareza sobre quem, de que modo e com qual estrutura e financiamento

elaborou os documentos curriculares.

O que pudemos ver nao foi exatamente aquilo que esperavamos;
esse foi um processo aligeirado, sem muitas possibilidades de didlogo,
realizado de maneira muito individualizada, sem financiamento e

estrutura para seu desenvolvimento.

Isso tudo nos faz pensar sobre uma proxima etapa, que ¢ a
implementacdo desse curriculo — que ja €, sempre, bastante desafiadora.
Nos casos aqui tratados, das escolas do campo, de assentamento e
acampamento, das ilhas e quilombolas, temos a impressao de que ja ha
um problema de origem, na elaboracao dos documentos curriculares, que
pode implicar em maior dificuldade de implementacdao — afinal, esse
curriculo serve a essas escolas, aos contextos em que se insere, fala das

demandas das comunidades?
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Convidamos os leitores interessados em entender melhor todo esse
processo de elaboracao curricular para que leiam a dissertacao “Educagao
do Campo no Novo Ensino Médio do estado do Parana: uma anélise
curricular da area de Matematica”. Nesse trabalho, sdo destacados
momentos de disputa por poder na constru¢ao do documento, resisténcias
por parte de algumas modalidades, auséncia de formacao adequada para
a construcao de um curriculo e a falta de materiais didaticos especificos

para cada modalidade de ensino.
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