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Apresentacao

Caro leitor,

O presente e-book é uma apresentacao do
site “Necessidades e Motivos para a
Aprendizagem" que é o produto educacional de
uma pesquisa de mestrado. Um produto
educacional é uma construcao material que,
independentemente do formato, relaciona os
resultados da pesquisa com a pratica profissional.
(RIZZATTI et al, 2020). Neste caso, o site é o
produto educacional da pesquisa “Necessidade
do conceito e motivos para a aprendizagem:
(inter) relagc6es manifestadas por professores em
formagcdao continuada fundamentada na
Atividade Orientadora de Ensino”, que analisou
como a necessidade do conceito e os motivos
para aprendizagem se manifestam nas ag¢des de
organizagao do ensino dos professores durante
um processo de formacao continuada.

Este produto educacional tem como
objetivo apresentar potencialidades e
possibilidades para formac¢dao continuada de
professores com foco nas necessidades e
motivos para a aprendizagem de matemadtica
em processos de ensino organizados a partir da
Atividade Orientadora de Ensino.

Neste texto vocé encontrara explicacdes
sobre a organizagao e o conteudo de cada uma
das paginas do site.


https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/
https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/

Acesse o site Necessidades e Motivos para
a Aprendizagem no link:

https://sites.google.com/view/necessidade
s-e-motivos/
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Apresentacao

As quatro paginas de conteudo do site
sintetizam os resultados da pesquisa realizada:

e Para iniciar a conversa: apresentacao dos
objetivos do site e de sua relagdao com a
pesquisa.

e A compreensao de necessidades e motivos
na Atividade Orientadora de Ensino:
apresenta uma sintese das principais
relagdes tedricas sobre a Teoria da Atividade
e sobre a Atividade Orientadora de Ensino
presentes na pesquisa.

e A formacdo de professores na Oficina
Pedagédgica de Matematica: apresenta uma
possibilidade de organizagao da formacao
de professores fundamentada na Atividade
Orientadora de Ensino, o projeto Oficina
Pedagdgica de Matematica.

e Necessidades e motivos em uma SDA:
apresenta todo o processo de organizacao e
mediagao de uma situagao desencadeadora
de aprendizagem junto aos professores,
mobilizando a discussao sobre necessidades
e motivos.

Desta forma, o site, especialmente na ultima
secao citada, apresenta um detalhamento sobre
as acgoes e discussdes presentes nas reunides do
projeto Oficina Pedagdgica de Matematica.
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Apresentacao

Além dos objetivos definidos para a
pesquisa, esperamos que as discussdes presentes
no site possam auxiliar professores e formadores a
compreender como o0s conceitos “surgem”
intencionalmente na mediagao de uma situacgao
desencadeadora de aprendizagem.

Sobretudo, o intuito desse material é gerar
um alcance maior dos resultados obtidos durante
a pesquisa, tornando-os de facil acesso aos
professores e formadores.

Assim, esperamos que aproveitem o
conteldo e compartilhem reflexdes e
experiéncias que possam ser geradas a partir
desse material nas caixas de comentdrios
presentes no site.

A seguir, apresentamos cada uma das
secoes do site.

Abracos,

Profa. Ma. Natalia Mota Oliveira
Profa. Dra. Maria Lucia Panossian

Acesse o site no link:
https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/
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Para iniciar a conversa

OBIJETIVO:

Apresentar o site e a pesquisa e convidar os
professores e formadores a navegar pelo
conteudo das paginas.

RELAGAO COM PESQUISA:
Sintese dos objetivos que levaram a realizacao da
pesquisa e da relagao destes com a criacao do site.

ORGANIZACAO:

Para inicio de conversa: introduz a discussao
sobre necessidades e motivos a partir das
vivéncias dos professores.

A necessidade deste site: relaciona a criagao do
site com os objetivos e resultados da pesquisa.
Para continuar a conversa: apresentagao das
outras paginas do site.

Bate-papo pedagodgico: espaco de discussao e
feedback do produto educacional.

ﬁ

Escaneie ou clique para
acessar a pagina

https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/
para-iniciar-a-conversa
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Para inicio de conversa...

Para que serve a escola?
Por que aprender isso?

Como e onde vou utilizar este conceito na minha vida?

Estes s&o alguns questionamentos comuns dos estudantes que, por muitas vezes, pegam a nés, professores, desprevenidos.

Se perguntarmos a importancia da escola para alguém, hd uma grande chance de parte da resposta ser a escola prepara os jovens para o futuro'.
Mas, como ela foz iss0?

Serd que nés, professores, temos uma resposta para ofertar a nossos estudantes?

Na correria dos cronogramas e da extensa carga hordria que exercem nas escolas, poucos sao 0s ‘ ’ //
professores que possuem tempo de planejomento o suficiente para refletir sobre o contelido que
est&o ensinando.

Voce jé refletiu sobre isso?

Vamos comegar com um conceito que perpassa toda a Educagdo Bésica: fragdes. Uma primeira e
importante questdo & por que ensinar fragses?

E claro que as escolas s&o regidas por legislagdes e curriculos que estabelecem o que e quando ser
ensinado para as futuras geragdes, contudo, esta ndo serd uma justificativa aceita facilmente pelos
estudantes. Tampouco nés, professores, deveriamos nos contentar com esta obrigatoriedade!

£ necessario que saibamos responder por que o contelido que estamos ensinando & considerado importante, como ele surgiu e como é utilizado.
E necessério conhecer o Que iremos ensinar.

Responder aos questionamentos dos nossos estudantes sobre o motivo pelo qual estamos ensinando determinados contelidos é uma forma de fornecer a eles um motivo para
estudar (Talizina, 2017).

Pode ser que apenas este motivo nGo seja suficiente, mas € um ponto de partida importante.

Isto nos leva o um segundo questionamento importante: como ensinar fragdes?

Se buscarmos na internet materiais e recursos para o ensino de fragdes encontraremos centenas de tarefas com
materiais concretos (direcionadas aos mais novos) e de listas de exercicios (direcionadas aos mais velhos).

De fato, o material colorido e os recursos lidicos despertam uma curiosidade nos jovens, mas curiosidade sobre o
material é diferente de curiosidade sobre o conteddo. Querer explorar as tampinhas coloridas que a professora
levou n&o leva necessariamente a uma apropriagdo do conceito a ser ensinado. Muitas vezes, o estudante se
empolga no comego, joga conforme o proposto, mas depois, na hora de resolver algum problema sobre o jogo,
desiste e se desmotiva.

A questdo é que muitas vezes compreendemos a motivag@o como uma pré-disposigdo a fazer algo, mas no contexto escolar é preciso ir além. Por exemplo, o estudante que esté
disposto a jogar com seus colegas pode ndo estar disposto a estudar um conceito envolvido no jogo.

Mas, para ir além e despertar a motiva¢do para o estudo do conceito é necessdrio primeiro compreender o que estas duas palavras significam: o que é necessidade? E o que é
motivo?

£ necessério também promover formagé&o para que os professores da Educago Bésica possam conhecer e considerar as necessidades e motivos no planejamento de suas aulas.

Neste sentido, este site é produto de uma pesquisa cujo objetivo foi “Analisar como a necessidade do conceito e os motivos para aprendizagem se manifestam nas agdes de
organizagdo do ensino dos professores durante o processo de formagdo continuada da OPM".

sumario



A necessidade desse site

Ao erganizar o ensino, nés, professores, pensamos estratégias de ensino, materiais & disposicdo do aluno, organizagdo das mesas, etc. SGo intmeras formas intencionalmente
planejadas para buscar o tal "engajomento’ dos estudantes. Mas, como ja discutido anteriormente, apenas o engajomento nas agdes propostas ndo é suficiente, & necessario
superar isso em diregGo ao engajamento para a aprendizagem de um conceito. Utilizamos aqui o termo "engajamento’ em seu senso comum, no sentido de uma participagdo ativa
do estudante, mas em termos da fundamentag@o tedrica que subsidia este trabalho, diremos que queremos colocar nosso estudante em atividade de aprendizagem. Este conceito
seré melhor debatido na secdo A compreenséo de necessidades e motivos na Atividade Orientadora de Ensino, mas, em linhas gerais, estar em atividade & realizar acées

conscientemente para atingir um objetivo/objeto a fim de suprir uma necessidade.

Entender como o professor pode colocar seus estudantes em atividade é um trabalho érduo tanto em teoria quanto
em prética, mas que ndo pode se desvincular do fato de que dia apds dia os professores, mesmo que ndo sigam esta
fundamentagdo tedrica, se esforcam para que seus estudantes realizem agdes de estudo de forma consciente e
orientada ao contelido estudado. Faz parte do cotidiano docente este esforco para que seus alunos estejom
engajados e interessados pelos contelidos estudados. O processe de formagao continuada e de estudo sobre a
Atividade Orientadora de Ensino tem o objetivo de trazer novas reflexdes e subsidios tedricos e metodolégicos aos
professores sobre as relagées entre os conceitos e entre ensino e aprendizagem. Desta forma, faz parte das hipoteses
da pesquisa o fato de que os professores j& pensam as necessidades e motivos de seus estudantes desde o
planejamento de suas aulas, as questdes que surgem sdo: como eles fazem isso? Que relagdes consideram? E como o

estudo sobre a fundamentacdo tedrica da Atividade Orientadora de Ensino pode influenciar neste processo?

Assim sendo, a pesquisa "Necessidade do conceito e motivos para a aprendizagem: (inter) relagSes manifestadas por professores em formagdo continuada fundamentada na
Atividade Orientadora de Ensino’ analisa as monifestagdes de professores e de licenciandos em seu processo de estudo (formagdo continuada na Oficina Pedagbgica de
Matemdtica) com o objetivo de analisar como a necessidade do conceito e os motivos para aprendizagem se manifestam nas agdes de organizagdo do ensino dos professores

durante o processo de formagdo continuada da Oficina Pedagégica de Matematica.

Nos caminhos trilhados na pesquisa, observando e analisande os processos de estudo e organizagdo do ensino de professores e licenciandos, percebeu-se a falta de materiais
Qque subsidiassem a discussdo sobre necessidades e motivos desde o planejamento das aulas (Oliveira, 2024). No levantamento bibliogrdfico realizado para a pesquisa, constatou-
se a existéncia de materiais que refletiam sobre como a organizagéo do ensino motivou os estudantes em relagdo ao estudo do conceito, mas ndo foram encontrados materiais
Qque se debrugassem sobre as perspectivas e inquietagdes dos professores em seu processo de planejomento. Este, entdo, se tornou o foco da pesquisa.

Este site surge, entd@o, como um possivel material de estudos para prof res que se ir pela di sobre a relagdo entre necessidades, motivos e conceito ou para
formadores que busquem compreender um pouco mais sobre como as necessidades e motivos se manifestam no processo de formagéo continuada ofertado pela Oficina
Pedagégica de Matemdtica da UTFPR.

Para saber mais informagdes sobre este produto e as autoras dele, acesse a Ficha Catalografica: q

Para continuar a conversa...

Para continuar esta conversa, elaboramos trés secdes: uma discusséo tedrica sobre o que s@o necessidades e motivos e porque é também importante considerd-las no ensino de
matematica; uma discusséo pratica sobre como espagos de formagdo continuada de professores podem evidenciar o debate sobre necessidades e motivos e; um exemplo sobre
como o discusséo sobre necessidades e motivos emerge da discussio de uma situagdo de ensino em um processo de formagdo continuada

A compreensdo de necessidades e A formagdo de professores na Necessidades e motivos em uma
motivos na Atividade Orientadora de Oficina Pedagdgica de Matematica situagdo de ensino
Ensino

Apromocao dos
palitos de sorvete

Conteudo matemitico ordade
Agrpanents« Oibikdade

Gt José Cavasin b
Maria i Panion Orz)
e Noga ot sy

Neste tépico vocé encontrard discussdes sobre como
espagos formativos como a OPM podem proporcionar ) R o
Neste tépico vocé encontrard explicagdes tedricas iseussbes sobrenscessidadesemotivas poreos Neste tépico vocé encontraré discussées sobre como
sobre o que s&o necessidades e motivos segundo a professores. as necessidades e motivos dos estudantes foram
Atividade Orientadora de Ensino. debatidos a partir de uma situagdo de ensino.




e

Utilizou o material do site para estudos ou para a formagdo de professores?
Deixe um comentdrio, sugestdo ou duvida abaixo (é necessério utilizar o login do Facebook):

1 comentario

Classificar por | Mais antigos

Adicione um comentario.

Natalia Oliveira
Ol4, colegas professores! Aqui é a Natalia, autora deste site. Espero que ele possa ajuda-los em seus estudos e que.
traga reflexdes sobre que tipo de motivac3o t las. A jornac: ndo é facil,

luta para uma voltada
Fiquem 2 vontade para utilizar este espaco como um bate-papo pedagégico, compartiinar inquietacdes, dividas e
experiéncias @

Curtr - Responder - 12 sem

I3 Plugin de comentrios do Facebook
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A compreensao de necessidades
e motivos na Atividade
Orientadora de Ensino

OBIJETIVO:

Apresentar o0s conceitos de necessidades e
motivos na Teoria da Atividade e na Atividade
Orientadora de Ensino

RELAGAO COM PESQUISA:
Sintese dos estudos tedricos que subsidiam a
pesquisa.

ORGANIZACAO:

Necessidades e motivos na Teoria da Atividade:
apresentacao da estrutura da Atividade segundo
Leontiev

Atividade Orientadora de Ensino: apresentagao
da fundamentagao tedrico-metodoldgica

@ "'ﬁ‘@

Escaneie ou clique para
acessar a pagina

https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/
a-compreens%C3%A3o0-de-necessidades-e-motivos-na-
atividade-orientadora-de-ensino
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Necessidades e motivos na Teoria da Atividade

Quando falamos de motivagdo para o aprendizagem, muitas vezes nos esquecemos de que todas as agdes humanas possuem um motivo (uma diregdo). Isso também vale

para nés em nosso dia a dia, por exempls
estdo associadas ao motivo de fazer sua dor passar. O mesmo ocorre, ou deveria ocorrer, na resolugdo de um problema. E necessario que saibamos a relagdo entre nossas agdes e
o problema que nos motivo, se ndo, estas acdes Ndo terdo sentido. Muitas vezes, queremos ensinar aos nossos alunos os passos para resolver um problema, mas ignoramos a

ou & farmécia comprar um remédio e tomo o remédio para passar uma dor. As agées de ir & farmdcio, comprar um remédio e tomé-lo

urgéncia de que eles construam esta resposta tendo convicgdo sobre motivo de suas agdes.

Leontiev (2021), principal autor da chamada Teoria da Atividade, afirma que toda a relagdo entre o homem e o mundo pode ser explicada pelo processo psicolégico
denominado “atividade". Isto &, dada determinada necessidade, o homem reconhece um objeto que possa supri-la, motivando-se a agir na diregdo da obtengdo dele.

Contudo, Leontiev também ressalta que a necessidade por si s6 ndo mobiliza agdes. Para tanto, é necessério que o sujeito vislumbre (visualmente ou em pensamento) o
objeto capaz de satisfazer sua necessidade.

Assim, Lecntiev considera que o motivo & o que mobiliza as agdes humanas, que transforma o

necessidade em processo psicolégico.

Para saber mais sobre os fundamentos da Teoria da Atividade, assista
a palestra do professor Manoel Oriosvaldo de Moura

[.] o necessidade aparece somente como uma condigéo do organismo que, por si 56, ndo é capaz de
suscitar nenhuma orientagdo definida para a atividade; [..]. Apenas como resultado de seu encontro®
com o objeto que responde a elo, a necessidade passa, pela primeira vez, a orientar e regular o
atividade. [.] O encontre da necessidade com o objeto & um ato extroordinério. [.] Esse ato
extraordinério & um ato de objetivacdo da ‘o 1to* de seu conteddo, o qual &
extraido do mundo circundante. E isso que traz a “hecessidads para um nivel propriomente
psicolégico. (Leontiey, 2021, p. 109)

Para exemplificar como uma necessidade ‘encontra’ o seu objeto, Leontiev utiliza um exemplo
colocado por Sétchenov:
A fome & copoz de fazer o animal ficar em pé, & capaz de conferir & caca UM cardter mois oU menos
veemente, mas nela ndo hé quoisquer elementos que orientem o movimento em uma determinada
direcio ou que modifique em conformidade com os exigéncios do local ou da oleatoriedade dos
encontros. (1952, p. 58, apud Leontiev, 2021, p. 109).
Apenas a necessidade de se alimentar ndo modifica muito a atividade humana. Contudo, ao

avistar um alimento conhecido (onde se relacionam muitas significagdes sociais do que é alimento em

cada cultura), o homem passa a ver este alimento como um fim ao qual todas as suas agdes se
direcionom.

Necessidade
Objeto

L
Sati
T
Motivo

Estrutura do Atividade segunda Leontiev. Fonte: Autoria prépri.

O esquema anterior mostra esta relagao. O alimento & o objeto das agdes. Ao avistar o objeto, a necessidade de extinguir a fome faz surgir o motivo de se alimentar com o

objeto avistado. Isto ¢, a fome s6 mobiliza se houver possibilidade de alimento. Porém, as agdes e operagdes para satisfazer estas necessidades dependem das condigdes (do

ambiente, dos instrumentos, etc).

Rubinstein, outro importante nome da Teoria da Atividade, vai além, afirmando que o motivo ndo dirige automaticamente uma agéo a um objeto, mas s6 o faz por vontade
consciente do sujeito que reconhece no objeto uma forma de satisfazer suas necessidades. Podemos pensar em um exemplo: uma pessoa com fome decide que ird se saciar
comendo uma magd. A jungdo entre necessidade (fome) e objeto (magd) ndo gera automaticamente agdes. O primeiro e mais importante ponto & o sujeito conhece essa fruta e sabe
que ela matara sua fome? Se ndo houver a significagdo social de conceitos como ‘magd’ ou ‘fruta’, pode ser que, mesmo olhando para o objeto, o sujeito ndo se mobilize. Um
segundo ponto é compreender que as condigdes para chegar ao objeto também sao cruciais para a mobilizagdo das agdes humanas. E necessario saber se ha a possibilidade de

obter uma magd: hd uma macieira em época de colheita? HG um mercado aberto para adquiri-la? Ha dinheiro para comprar magds? Sem estas perguntas, ou seja, sem condigdes

para que o objeto possa ser alcangado, nGo hé agdo a ser realizada,

Para uma mesma necessidade podem existir diversos objetos (para a fome existem diferentes formas de alimentar-se, por exemplo) e a “escolha’ do objeto para satisfazer a
necessidade depende da vontade do sujeito e das condigdes da realidade. E desta forma que a vontade se caracteriza como regulagéo indutiva da atividade: é um dos aspectos
que define qual agdo serd realizada. A vontade estd intimamente ligada & motivago de realizar uma agdo.

A partir dos estudos de Rubinstein, Gonzalez Serra define motivag&o como um

conjunto concatenado de pracessos psiquicos (que implicam a atividade nervosa superior e refletem o realidade objetiva através das condicdes internas da personalidade) que contendo o papel
ativo e relotivamente autdnomo e criador da per , @ em constante transformagdo e determinagdo reciprocas com o otividade externa, seus objetos e estimulos, séo dirigidos o
satisfazer as necessidades do ser humano e, como consequéncia, regulam a direcdo (o objeto-meta) e a intensidade ou ativagdo do camportamento, manifestando-se como atividade motivada
(Serra, 2014, p. 9, tradugdo préprial, -
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http://www.youtube.com/watch?v=gE-8GqP6o18
http://www.youtube.com/watch?v=RH-_EAPlfEU

Para este autor, o motivagdo e o motivo sempre s&o internos, mas guardam relago com o meio externo, podendo a motivagdo ser reativa, quando a resposta & direta e
imediata oos estimulos externos e estd presente em animais, ou ndo reativa quande a necessidade é mediada pela palavra e pela consciéncia (Serra, 2014). Essa diferenciagdo se faz
necesséria do ponto de vista que as agdes dos animais também possuem uma motivagdo, contudo é sempre uma motivagdo reativa as condigdes do ambiente, enquanto nos

humanos & possivel perceber os dois tipos de motivagdo.

O motivo de uma atividade, segundo Leontiev (2021) pode ou ndo estar relacionado a um sentido pessoal. Assim, distinguem-se dois tipos de motivos: os motivos formadores
de sentido, ou motivos eficazes, e os motivos-estimulos, ou motivos compreensiveis. Os motivos formadores de sentido sGo aqueles que “ao suscitarem o atividade, conferem a ela,
o mesmo tempo, um sentido pessoal’, enquanto os motivos-estimulos, “desempenham a fungdo de fatores estimulantes (positivos ou negativos), s vezes agudamente emocionais,
afetivos e desprovidos da fungdio de formagdo de sentido” (Leontiev, 2021, p. 20). Essa distinggo & especialmente importante em ambiente escolar:

Admitamos que um aluno de primeiro ano néo consegue obrigar-se o fozer os suas licdes. Ele tenta de todas as formas adiar a sua tarefa e ¢ distraido por coisas externas assim que comega a
trabalhar. [] suponhamos agora que se diga & crianga Vocé ndo sair para brincar até que tenha feito suas ligdes'. Admitamos que isso resolva o problema e que a crionga faga os deveres

estabelecidos. Neste caso, observamos o seguinte estado das coisas: a crianca quer obter Uma boo noto e quer fazer seus deveres. Indiscutivelmente, esses motivos existern em sua consciéncia,
mas ndo s&o psicologicamente eficazes; outro motive, todavia, é realmente eficaz, a saber, a permissao para sair e brincar. (Leontiey, 2021, p. 69-70).

Assim, o motivo de tirar boas notas & apenas compreensivel para a crianga, isto &, é um estimulo que ndo possui fungdo de formagdo de sentido sobre o conteddo estudado.
Elo pode buscar tirar boas notas para receber aprovagdo do professor, dos pais ou por satisfacdo pessoal, por exemplo. Mas nenhum destes casos trard sentidos sobre o
conteddo, na verdade, a formagdo de sentidos se dard para a relacdo com o professor, com os pais ou com a autoimagem, conforme os exemplos citados. Por outro lado, o motivo
de sair para brincar é eficaz (formador de sentido) por se relacionar com uma agdo com sentido pessoal para a crianga: o brincar. A partir deste motivo eficaz *forjado’ pelo adulto,
a crianca pode criar o hébito de realizar suas tarefas, passando a ver um sentido pessoal na busca por boas notas. Futuramente, este motivo pode ser modificado pela busca pelo
conhecimento.

Na figura oo lado encontra-se uma releitura dos elementos da
atividade considerando o processo de aprendizagem escolar.

precisc

_Necessidade ot e ol

No ambiente escolar, podemos entender que a necessidade é colocada

Objetc <
i pelo professor por meio de uma situacdo-problema em que o objeto & o
Condicoes ACOES E o =
conhecimento matemdtico. A percepgdo de que estudar o
OPERAQOES , 5
— conhecimento matemético permite resolver o problemas, aliada as
condigdes do estudante e do meio, formam motivos de aprendizagem

iais que mobilizam agdes e operagdes. Considerando o movimento
interpessoal -> intrapessoal da aprendizagem proposto por Vygotsky
‘ (2001), tais agdes precisam ser coletivas e gerardo uma sintese também

Necessidade ruture

e

onal Se apropriar do conhecimento
para resolver o problema

Motivo Mot

Sintese coletiva
(resoluggo)

coletiva sobre a resolugdo do problema e o conhecimento estudado
para resolvé-lo.

Estrutura da Atividade no ambiente escolar. Fonte: Autoria préprio.

Desta forma, o nosso objetivo como professor é conseguir organizar o ensino de forma que a busca pelo conhecimento seja um motivo eficaz para a atividade de estudo dos
nossos estudantes. Dito de outra forma, queremos que nossos estudantes fagam as tarefas e resolvam os problemas em sala por estarem motivados a aprender e ndo a obter uma
nota ou n&o serem repreendidos.

Mas, como fazer isso?
A nossa proposta é gue o ensino seja organizado a partir dos principios da Atividade Orientadora de Ensino!

Atividade Orientadora de Ensino

Na Atividade Orientadora de Ensino (AOE), professor e estudante sdo sujeitos em atividade, Para saber mais:
com necessidades, motivos e agdes interrelacionadas. Ao longo de sua vida, todo ser humano estard

A histéria da Atividade Orientadora de Ensino acompanha a
em atividade com diferentes motivos. Considera-se que, idealmente, a atividade de trabalho do i

histéria da Oficina Pedagdgica de Matematica, Em 1987 surgiu o Oficina
Pedagégica de Matemética, como uma proposicdo de formag@o de
professores

professor deve coincidir com a atividade de ensino, em que a necessidade de ensinar encontra a
apropriagdo de conhecimentos teéricos pelos estudantes e o consequente desenvolvimento dos

sujeitos como objeto. Assim, processo de organizagdo do ensino é parte da otividade do professor e

Em S&o Paulo, capital, Luiza Erundina assumiu a prefeitura (1988 -1992). Fui

tem por objetivo desencadear a atividade de aprendizagem do estudante.
Se a atividade de trabalho do professor ndo coincide com a atividade de ensino, compreende-

estava tragado. Isso foi na década de 1990, quando jé havia side impactado
pelas concepsdes vigostikianas e Leontievianas. Estava mais claro de que
modo paderiamos favorecer os processos de formagso pela realizaco do
atividade de modo Assumir o idade do

se que ele esta realizando um trabalho alienade cujas agdes (ensino) ndo condizem com o motivo de

realizé-las. Neste caso, podem ser necessérios processos de formagdo continuada que permitam ao

professor entrar no movimento da atividade de ensino.

Se o atividade do estudante ndo é a de aprendizagem (o que normalmente ocorre antes da
aula), espera-se que o professor organize o ensino de modo que o motivo do estudante passe a ser se
apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade.

£ muito importante saber os motivos da atividade. O significado psicoldgico de uma ou outra agdo
depende de seu motivo, do sentido que tem para o sujeito, o qual caracteriza fundomental-mente
sua fisionomia psicolégica. (Leontiev, 1961, p. 8).

Este ndo & um processo imediato, mas pode ser materializado no planejamento de uma

situacdo desencadeadora de aprendizagem.

atividade, nos processos de desenvolvimento de quem a realizo, teve forte
impacto na concepgao de formagao em que defendiomos que o professor
se foz ao fazer o seu objeto principat o atividode de ensino. (Moura,
Longarezi, Puentes, 2023, . 20)

A partir destas vivéncias e investigande possibilidades de
organizagdo do ensino pora a construgdo do signo numérico em
criangas, Moura cria um termo para designar a organizagdo do ensino
que se pautasse nos principios da Teoria Histérico-Cultural & da Teoria
da Atividade. Surge, entao, a Atividade Orientadora de Ensino (MOURA,
1992).

A situagdo desencadeadora de aprendizagem ¢ parte central da atividade de ensino. Sua finalidade é colocar os estudantes diante de problemas potencialmente mobilizadores para pér em
mavimento os conhecimentos jé apreendidos - base para a produgdo de uma nova sintese - e, desse modo, permitir G opropriagdo de UM Novo conceito ou 6 seu aprofundamento. A situagdo
Jesencadeadora da aprendizagem procura dar orientago as agdes dos que estdo na atividade pedagégica coordenando os conhetimentos individuais para o que vai sendo conscientizado
como objeto da atividade. E este que suscita a formagao de nexos conceituais necessarios para a solugdo de um problema (Moura, 2023, p. 26)

sumario



A solugdo do problema desencadeador torna-se o objetivo das agdes dos estudantes, mobilizando as agdes de aprendizagem no espago escolar. Neste sentido, é a partir

delas que o professor, consciente dos aspectos do conceito que ird ensinar, deve orientar as agdes suas e de seus estudantes na diregdo da formagdo do pensamento tedrico.

Atividade Orientadora de Ensino

Atividade de Aprendizagem

Interpretagao
dividual do

situagio
desencadeadora
de aprendizagem

Articulagao de
conceitos ja
apropriados

Acdes

Estudo das Relacionadas &

Estudo o resolugao do
Histérico do ‘(’I:‘::‘E:;‘:z problema
conceito desencadeador

Elementos da Atividade Orientadora de Ensino. Fonte: OLIVEIRA, PANOSSIAN, 2020, p. 29,

Assim, o movimento da Atividade Orientadora de Ensino, apesar de se dar em unidade, parte das agdes do professor que, em seus estudos e planejamento, traga um plano
de agdes sobre como serd a aulo. O estudo e o planejomento precisam estar fortemente ligados, uma vez que elaborar uma situagdo desencadeadora de aprendizagem exige que
o professor conhega as relag6es do conceito que deseja ensinar:

A situogBo desencadeadora de oprendizagem deve contemplar o génese do conceito, ou sejo, o sua esséncio, ela deve explicitar a necessidade que levou a humanidade a construgdo do referido

conceito, como foram aparecendo os problemas e os necessidades humanas em determinada atividade e como os homens foram elaborando as solugGes ou sinteses no seu movimento logico-
histrico (Moura et al, 2017 p. 103-104).

conceito d ino R
\/ P Assim, a situagdo desencadeadora de aprendizagem é a manifestagdo da relagdo
—="Tenrte entre o orgonizagdo do ensino e a necessidade do conceito, refletindo a
) andlise da intencionalidade e o estudo do movimento histérico-légico dos professores, guiando a
Reflete a mediag@o docente em sala e mobilizando agdes e transformando motivos dos
Mobiliza agdes  « . -
Situagéio intencionalidade estudantes.

desencadeadora
de aprendizagem

s A situacdo desencadeadora torno-se, assim, um elemento central tanto do processo

== formativo dos professores quanto do desencadear das agdes em sala de aula.
historico-logico

Transforma <
motivos
]

E mediador

Relag@o entre organizagdo do ensino e necessidade do conceito. Fonte: autoria prépria.

Para saber mais:
Deste modo, o professor pode elaborar um problema desencadeador que possui a
Palestra da professora Maria Lucio Panossian sobre a Atividade

potencialidade de desencadear a atividade de aprendizagem do estudante. Ao ter contato com o
Orientadora de Ensino

problema, cada estudante ird ter uma interpretagéo individual articulada aos conhecimentos ja
apropriados, levantando hipéteses para a solugdo. E no processo de mediagdo das hipéteses que

reside o papel fundamental do professor: orientar as discussdes por meio de questionamentos que sellglll{l'j'iﬂ E{!‘:EM
o areg 2021

permitam que os estudantes elaborem uma solugdo de forma adequada ao conceito que se desejava
ensinar. A construgdio da sintese coletiva com auxilio do professor permite ao estudante internalizar
um modo geral de resolver determinada classe de problemas, isto & a apropriagdo de
conhecimentos.

Tais situagdes desencadeadoras de aprendizagem podem ser analisadas a partir de trés pares

dialéticos: histérico-légico, quanto ao conceito; empirico e tedrico, quanto & forma de pensamento
desenvolvida; e contetido e forma, quanto & organizagdo dos materiais. A partir destes pilares, L

Panossian e Tocha (2020) elaboram trés perguntas orientadoras para a andlise das potencialidades
de uma situagdo desencadeadora: A situagGo contempla a relagdo esséncia do conceito? A situagéo
encominha para formas de pensomento teérico? E a situagdo apresenta um problema
desencadeador e possibilita a agéo coletiva?
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http://www.youtube.com/watch?v=RcLohYhGP1s

{ Como analisar a potencialidade de uma situagdo de ensino? J

Andlise Diddtica

Instrucionais

Que forma de pensamento Como é ou pode
do estudante é ser proposta a

Conceituais
om esta situa encaminhada com esta situagio?
m - situagio?
Necessidade Processos de

Que conceito se
de ensi

H Movimento  Nexos - o Instrumentos Agio
lovimento abstraga .
el histérico e “enceituais Pensalmmln generalizacao Contetdo  coletiva
6gi empirico e eforma
‘ légico l i l
tedrico
Relacac
e tetdo Formagdo de Problema
conceito conceitos desencadeador
A situagdo contempla a A situagdo encaminha para A situagdo apresenta um problema
relagdo essencial do conceito? formas de tedrico? e ibilita a agdo coletiva?

Panossian e Tocho. 2020. p. 68

O esquema para andlise das potencialidades de uma situagcao de
ensino foi referéncia principal da formacao ofertada na OPM 2022
analisada na pesquisa

Para estudar ainda mais...

VERBETES DA ATIVIDADE
ORIENTADORA DE ENSINO

GRUPO DE ESTUDOS SOBRE SITUACOES
DE

; <<
d‘l W
“\\)
Situagées desencadeadoras de aprendizagem e a Movimento histérico-l6gico do conceito no processo de Verbetes da Atividade Orientadora de Ensino

organizagéo do ensino a partir da Atividade ensino
Orientadora de Ensino

As referéncias complementares foram escolhidas de modo a
auxiliar os estudos de professores que ainda nao tém contato com
a teoria. Muitas destas sao producoes coletivas de grupos
vinculados ao Grupo de Estudos sobre a Atividade Pedagdgica
(GEPAPe)
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http://www.youtube.com/watch?v=SQ_WlTZmjDk
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fsites.google.com%2Fview%2Fprojetoanalisandosda%2Fprodu%25C3%25A7%25C3%25B5es%2Fverbetes-da-aoe&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3k2_o24FE8iZLxaSTRRK54
http://www.youtube.com/watch?v=FSubSVd2-9Q

A formacao de professores na
Oficina Pedagdgica de
Matematica

OBIJETIVO:

Apresentar os conceitos de necessidades e
motivos na Teoria da Atividade e na Atividade
Orientadora de Ensino

RELAGAO COM PESQUISA:
Sintese dos estudos tedricos que subsidiam a
pesquisa.

ORGANIZACAO:

A Oficina Pedagégica de Matematica:
apresentacao do projeto OPM

Formacao de professores na Oficina Pedagdgica
de Matematica: fundamentagcdo tedrica da
formacao de professores do projeto

Oficina Pedagdgica de Matematica de 2022:
apresentacao das acoes especificas de 2022

Escaneie ou clique para
acessar a pagina

https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/
a-forma%C3%A7%C3%A30-de-professores-na-oficina-p
edag%C3%B3gica-de-matem®»%C3%Altica sumério



https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/a-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores-na-oficina-pedag%C3%B3gica-de-matem%C3%A1tica
https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/a-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores-na-oficina-pedag%C3%B3gica-de-matem%C3%A1tica
https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/a-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores-na-oficina-pedag%C3%B3gica-de-matem%C3%A1tica
https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/a-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores-na-oficina-pedag%C3%B3gica-de-matem%C3%A1tica

Registro do site versdo 30/01/2025:

A Oficina Pedagdgica de Matematica

Com o passar dos anos, os orientandos do professor Moura levaram o projeto OPM
para S&o Paulo, Maringd e Curitiba.

Neste site serd analisado apenas o processo formativa da OPM de Curitiba em 2022
realizado de forma remota.

A Oficina Pedagégica de Matematica foi criada em Curitiba pela Professora Doutora
Maria Lucia Panossian em 2015.

Coracterizo-se por um projeto de extensdo que redine professores e licenciandos em
matematica da Universidade Tecnolégico Federal do Parand, professores da educagGo
bésica e pesquisadores de mestrado e doutorado em ensino de ciéncias e

e
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A Oficina Pedagdgico de Matematica (OPM) surge como um projeto de extensdo na Faculdade de Educagdo da USP em 1992 no decorrer da pesquisa de doutorade do professor
Manoel Oriosvaldo de Moura.

Acesse o histérico da OPM em: https://sit le.com/view/opm-2019/hist9%C3%B3rico

matemético. também ¢ uma arte. A Oficina

Pedagégica de Mater
lugares onde o prof

ica ¢ um dos

Desde sua criagdo, a OPM Curitiba (referida adiante apenas como “OPM'’) j& foi
organizada em vrios formatos e teve foco em diversos contetdos

or toma
consciéncia de que ensinar é essa
arte e como tal precisa de um
constante aprimoramento.” (MOURA,
1996b, p. 10)
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Oficina Pedagédgica de Matematica

Saiba mais sobre a OPM/UTFPR:

https://sites.googl view/opm-2019 %(“
.

Formagdo de professores na Oficina Pedagdgica de
Matematica

Fundamentada na Teoria Histérico-Cultural e na Teoria da Atividade, a
formagéo de professores organizada pela Oficina Pedagdgica de
Matemética segue alguns aspectos: considera a relagéo entre as
discussdes dos projeto e as necessidades da atividade de trabalho dos
professores participantes; a organizagdo das ogbes do projeto
privilegia o coletivo tanto na aprendizagem dos professores quanto no
ensino que irdo desenvolver em salo; respeita a relogdo entre teoria e
pratica, sabendo que os professores irGo se apropriar da teoria e da
prética a partir da interrelagdo entre elas.

Navegando pela pagina de histérico presente no site da
OPM Curitiba vocé tem acesso a todo o percurso do projeto
desde 1989.
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http://www.youtube.com/watch?v=_If8IJjy7N8
https://sites.google.com/view/opm-2019/
https://sites.google.com/view/opm-2019/hist%C3%B3rico

Seguindo estes aspectos que traduzem um pouco da esséncia do projeto, a cada ano a Oficina
Pedagégica de Matematica da UTFPR se organiza para trabalhar um tema, conceito ou relagéo

diferentes.

Estes temas sdo geralmente escolhidos por interesse dos pi € isadores particip

da equipe executoro, mas em 2022 a escolha do tema foi feita pelos participantes. Assim, cada grupo
estudou sobre itos diferent elaborou situagdes com contelidos distintos.

Além disso, nos anos de 2020 e 2021 o projeto foi realizado de maneira totalmente online devido a
pandemia de Sars-Cov-19. Em 2022, momento de retorno as atividades presenciais, o projeto se dividiu
entre presencial e remoto.

A seguir apresentamos como estes ospectos foram organizados na OPM de 2022 da UTFPR

do as. igSes de formagdo de p emum i remoto. Também discutimos
as acdes e operagdes relativas @ escolha e planejomento da formagdo a partir de uma situagdo

desencadeadora de aprendizagem:

Apresentaremos algumas condigées para a organizagdo da formagéo de p propici pela Oficina P
Oliveira (2024):

aQ
@
Z

da UTFPR em 2022 com base nas andlises de

Condigdes da OPM 2022, Autoria prépria.

= As tarefas e leituras tedricas individuais tinham como objetivo
aprofundar as relagbes discutidas nos encontros, expandindo o
conhecimento dos participantes sobre a fundamentagdo tedrica da
Atividade Orientadora de Ensino.

= Relacionar estudo teérico com uma situagdo em momentos de andlise ou elaboragdo de uma
situagdo se mostrou essencial para que os participantes pudessem sentir necessidade do
aprofundamento tedrico proporcionado pela leitura e para que relacionassem &s préticas
estudadas.

Considera-se que estes elementos permitiram colocar os participantes do projeto em atividade de aprendizagem sobre a docéncia, ou seja, cumpriu com o objetivo de mobilizar
agdes de formagdo.

A organizagdo da Oficina Pedagégica de Matemética no formato remoto em 2022 contava com 7 pessoas: duas professoras do Ensino Superior, duas doutorandas, dois

mestrandos e um licenciando bolsista. Cabe destacar que pelo formato remoto, duas pessoas da equipe executora (que organiza o projeto) ndo residiam em Curitiba, onde o
projeto & sediado, mas conseguiam participar sem problemas. Com tantos organizadores, cada encontro era planejado com vérias semanas de antecedéncia, envolvendo
discussdes pelo WhatsApp, documentos compartilhados pelo Google Drive e reunides remotas pelo Google Meet.
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http://www.youtube.com/watch?v=dE8ui5we6j4

A equipe executora sempre se atentava cos elementos da OPM discutidos anteriormente que, mesmo ndo explicitados ainda conforme o esquema elaborado, sempre se
manifestavam nas reunides.

© primeiro ponto de destaque é a organizagdo anual do projeto: a formagdo continuada na perspectiva da Atividade Orientadora de Ensino precisa de tempo e discussdes, isto
&, precisa ser de fato continua. Formatos de curso ou duragdes menores foram rapidomente descartadas.

Das tarefas e discussdes realizadas nos encontros, a equipe executora dividiu dois grandes movimentos importantes para a formag&o dos participantes: estudo sobre situagdes
oras de aprendi e elaboragdo de uma situagdo adora de apr

Estes movimentos foram separados nos semestres do ano.

Considerando a dificuldade em elaborar uma situagéo desencadeadora de aprendizagem, a equipe executora decidiu que seria mais adequado que o primeiro semestre fosse
destinado & andlise de situagdes conhecidas pela equipe executora e ao estudo de textos tedricos.

Visando intercalar o estudo tedrico e a discuss@o sobre a pratica, a equipe executora julgou necessdrio intercalar momentos de discussdo tedrica com a resolugdo e andlise de
situacdes desencadeadoras de aprendizagem. Foram selecionadas trés situagdes e trés textos para este movimento.

A discusséo de cada situag&o foi dividida em dois encontros:

Um encontro para discusséo da situagéo em si

1 & a nto de it

= apresentacdo da situagdo; Tareta Palitos de sorvete | “Atividade Orientadora de Ensino: base teérica e metodolgica para a organizagac do
ensino’ (OLIVEIRA: PANOSSIAN, 2020)

resolugdo da situagdo com mediagdo da equipe executora (atentando-se que oS
participantes ja conhecem os conceitos se forem da Educag&o Bdsica);

a siluagdo possibilta & sobre os elementos de uma
situagao desencadeadora de aprendizagem

» estabelecimento de uma sintese coletiva da resposta;

3 Cordasmil a d de
= abertura para que os participantes comentem suas percepgdes sobre a situagdo Tarefa Cordasmil “A Atividade Orientadora di idade entre E: " (MOURA
apenas a partir da resolug&o; ot al, 2016)
- retomada dos processos de resolugdo com discuss@o sobre cada conceito 4 Cordasmil Discussdo das agdes de ensino que a siusgdo possiblila e sobre a orgarizagdo do ensina
- de Matemalica segundo a Ativdade Orientadora de Ensino
utilizado;
. . N T i 5 Carta Cailité a i d lo de sistema de
» sintese da equipe executora sobre o movimento histérico-ldgico do conceito que numerago.
fundamenta a situagdo; Tarcla Carla Cailté “Afividade Orientadora de Ensino: principios @ préicas para a organizagio do ensino de
= abertura para que os participantes comentem suas percepgdes sobre a situacdo metgmatce” (ARALHIO.2020)
apés a exposigdo sobre o conceito. & Carta Cailits Discusso das agbes de ensino que a situago possibilta & sobre os principios da

Aividade Orienladora de Ensino.

Planejomento de ages do primeira semestre da OPM 2022
Fonte: Autoria prépria.
Uma tarefa de casa com leitura tedrica entre os encontros

= as leituras sGo escolhidas para que os participantes tenham uma visGo geral da AOE - geralmente um texto introdutdrio (como o livro da OPM), um texto com mais relagdes
(como o capitulo do livro do GEPAPe) e um artigo que possua orientagdes para a sala de aula (como o artigo de Araujo - 2020}

= a tarefa de casa pode ser uma sintese, um esquema, Uma pergunta sobre o texto, etc. A depender da extensdo do texto e de como a equipe executora percebe o retorno dos
professores sobre as tarefas. Geralmente a tarefa pede relagdes entre o texto tedrico e a situagdo vivenciada no encontro anterior;

= aequipe executora se reunia neste tempo para discutir como foi a mediagao, as contribuigdes dos participantes e para planejar os préximos encontros.

Um encontro com discuss@o da situagdo pela estrutura da Atividade Orientadora de Ensino

© encontro sempre comega com a discussdo das tarefas realizadas e abertura para a exposicdo dos professores sobre suas impressdes e sinteses;

a equipe executora prepara uma apresentagdo sobre como ela percebe os fundamentos da AOE na situagdo desenvolvida com os professores e busca relacionar o material
previamente preparado com as tarefas enviadas (na OPM 2022 isso era feito na tarde do dia da reuni@o com base nos recebimentos do Classroom);

neste sentido a equipe executora apresenta quais necessidades deseja despertar e como foi de fato a reagde dos professores. Retoma-se a forma de relagde dos alunos com o
conceito e como o conceito passa a ser uma necessidade para a resolu¢do do problema;

discute-se como esta situag@o poderia ser levada para sala de aula, ouvindo dos professores como eles percebem essa possibilidade e se percebem o movimento das
necessidades e da motivagao;

= Um material complementar sobre o tema da situagéo;

na OPM 2022 n@o houve momentos de estudo apenas do movimento histérico e légico do conceito no primeiro semestre, o que fez com o que os professores solicitassem
materiais complementares sobre cada conceito discutido (contagem, fragdes e sistemas de numeragdo);

a equipe executora realizava uma reunido sem os participantes antes de iniciar a préxima situacdo para discutir as compreensdes dos participantes sobre a Atividade
Orientadora de Ensino e planejar os préximos encontros.

Assim, em linhas gerais, um encontro era destinado a vivenciar a situagdo no papel de aluno e discutir os conceitos presentes, enquanto o outro era a
retomada da situagéo no papel do professor, pensando nas possibilidades de organizagéo do ensino.
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A escolha da situagdo para discussdo

A escolha das situagdes desencadeadoras a serem discutidas com os participantes tinha alguns critérios estabelecidos pela equipe executora da OPM:
= Ser uma situac@o de ensino de matematica com contelidos do Ensino Fundamental;
= Ter materiais tedricos elaborados sobre ela;
= Ter a resolug@o conhecida por oo menos um dos membros da equipe executora;
= Ser possivel de ser adaptada ao formato remoto
Tais critérios limitaram as situagées a dois tipos: situagdes criadas pelo professor Manoel Oriosvaldo de Moura e amplamente estudadas pela equipe executora ou situagées
elaboradas pela Oficina Pedagégica de Matemética da UTFPR.
Desta forma, foram escolhidas trés situagGes:
= A promog&o de palitos de sorvete - criagdo da OPM 2017 que foi reformulada em 2020 para o formato de histéria em quadrinhos;
= Cordasmil - criagé@o do professor Moura com material de 2015 e reformada para desenho animado pela OPM em 2020;
» Carta Caitité - criada pelo professor Moura em 2017 com foco em professores em formagdo continuada.
Optames por apresentar aqui a organizagdo da formagdo de professores com a situag@o A Promogdo de Palitos de Sorvete por ser a primeira situag@o discutida com os

professores e também por ser um material criado e utilizado na OPM, evidenciando os objetivos formativos presentes. O autor desta situagéo era um dos mestrandos presentes na
equipe executora e, portanto, poderia contribuir imensamente para a organizagdo da mediagdo da situagdo.

A PROMOGAO DE PALITOS DE SORVETE

Origem: A ideia surgiu durante o trabalho na Oficina Pedagégica de Matemética em 2016, quando se discutia as relacdes entre aritmética e
algebra, e por uma feliz coincidéncia, neste momento o autor se deparou com as obras de Malba Tahan, mais especificamente, o conto de "Seu

Venancio e as 10 pontas de cigarro’. A partir daquela narrativa, com um olhar influenciado pelas discussoes do projeto, notou-se uma

potenciali dgica, que foi explorada nessa producio

sinopse: Quando o assunto é promogio, Antonia nde brinca em servigo! Foi por isso que quando ouviu seu jodo anunciando que "a cada trés
B N palitos, um nova picolé vai levar!” ela ndo perdeu tempo e correu procurar todos os palitos que tinha em casa. Quando seu vizinho, Clovis, lhe

A promocao do:

palitos de sorvete

oferece um palito emprestado para que ela tivesse o melhor proveito da promogao, Anténia ndo pode deixar de se perguntar com quais outras

depalitosi: ém ocorreria. Serd que vocé a aproveitar ao maximo essa

Como citar: FABRI, G. ]. C. A Promogéo de Palitos de Sorvete. Colecdo Historias com a Matematica em Quadrinhos. Volume 4. 2020. Disponivel em:

i, . g . %e: histAC3% B3 3% Altica-em-quadrinho:

A organizagao da discussao sobre esta situagdo e o movimento de organizagéo da formagéo continuada é discutido na aba "Necessidades e motivos em

uma SDA"
Para saber mais sobre os pi da Oficina Pedagdgica de Gtica de 2022, acesse:

" OFICINA ESPACO
et o Educcto inci e Tecrloia
A DA DOCENCIA
EDLCACAO DE JOVE: Vaness do it Cuio Dambros d Caos
B Univeldade Fdersl Tocnologic o Pand - UTFPR
etancaiecaios@gnal o
Teachers Perspectiveson Stdenty Needs nd Mathematical Concepts in Vouth and Nl Mo e

‘Adult Educatio

Universidate Foderal Tecnoligla do Paan -UTFPR

‘atllolveira@alusos fp o b
Asdceia Guimaries Jez!
‘Vanessa de Fauma Costodio Dambeos de Carios®
Naralia Mota Otiveia’
Maria Lucia Panossian’

Andrela Guinaries Jez
Universidade Fderal Tecnokigica do Paand - UTFPR.
andrelgulmaracs @alunos e

‘Marta Luci Panossian
Universidade Fodoral Tecnokigia do Paans - UTFPR
“nlpanostan
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https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fperiodicos.ifrs.edu.br%2Findex.php%2Ftear%2Farticle%2Fview%2F7057%2F3557&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw3OB86joElLwuPMvs1aSPNW
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fsbemparana.com.br%2Fxvieprem%2Fanais%2F543356.pdf&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw19Yy7S3F9gG9YKKPJmO09U
https://www.google.com/url?q=https%3A%2F%2Fsites.google.com%2Fview%2Fopm-2019%2Fcole%25C3%25A7%25C3%25A3o-hist%25C3%25B3rias-com-a-matem%25C3%25A1tica-em-quadrinhos&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw0q3P7gDWLU9x_M13bbJ5su

Necessidades e motivos em uma
situacao desencadeadora de
aprendizagem

OBJETIVO:

Apresentar o processo de organizagao e mediagao
de uma situagdao junto aos professores,
mobilizando a discussao sobre necessidades e
motivos.

RELAGCAO COM PESQUISA:
Detalhamento da mediacao realizada pela equipe
executora da OPM.

ORGANIZACAO:

Mediacao da situagdao A Promocao dos Palitos de
Sorvete: detalhamento das acdes e operagdes
empreendidas pela equipe executora durante a
mediagcdo de uma situagao de ensino.
Consideracgoées finais: encerramento do site.

Escaneie ou clique para
acessar a pagina

https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/
necessidades-e-motivos-em-uma-sda
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https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/a-forma%C3%A7%C3%A3o-de-professores-na-oficina-pedag%C3%B3gica-de-matem%C3%A1tica
https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/necessidades-e-motivos-em-uma-sda
https://sites.google.com/view/necessidades-e-motivos/necessidades-e-motivos-em-uma-sda

Registro do site versdo 30/01/2025:

Neste tépico vocé encontrard discussdes sobre como as necessidades e motivos dos estudantes foram debatidos a partir de uma situagdo de ensino.

do projeto Oficina P 6gica de

Nas abas anteriores vocé pode retomar sobre as relagdes tedricas da Atividade Orientadora de Ensino e sobre a or

Ressaltamos aqui que o movimento de mediagdo de uma situagdo de ensino realizado pela equipe executora e discutido a seguir foi realizado de forma remota via plataformas
como o Google Meet e Google Classroom.

MEDIACAO DA SITUACAO A PROMOCAQ DE PALITOS DE
SORVETE

A situagao "A Promogdo de Palitos de Sorvete' é uma produgdo da OPM/UTFPR. COLECAO HISTORIAS
COM A MATEMATICA

Acesse a situag@o no formato e-book aqui: producdes OPM.

A mediagao desta situagdo foi feita em trés movimentos: um encontro para discussdo do conceito matematico da situagdo e para
aresolugdo do problema, uma tarefa de leitura tedrica sobre a Atividade Orientadora de Ensino e um encontre para discuss@o sobre
os elementos da Atividade Orientadora de Ensino considerados na situagao e presentes na resolugdo. Utilize os botdes a seguir para
navegar pelos titulos desta aba:

PRIMEIRO ENCONTRO ] TAREFA - LEITURA ] SEGUNDO ENCONTRO J

PRIMEIRO ENCONTRO COM OS PARTICIPANTES - 21/03

Como dito anteriormente, na aba A formagao de professores na Oficina Sgica de \ tica, @ mediagdo da situagdo no primeiro encontro inicia pela sua apresentagdo.

O objetivo deste encontro & apresentar uma situagdo de ensino que desperte ar i de estudo e discussdo dos conceitos 6 de divisibilidade e agrupamento

A PROMOGAO DE PALITOS DE SORVETE

Era um dia de verdo, quente, daqueles que pa que o ventilador
ndo alivia em nada, Antonia estava deitada, depois de ter exagerado no almogo. Mas
ao fundo daquele siléncio, um som ressoava entre as ruas do bairro.

Esse som 56 pode significar uma
coisa._ Tem que ser elel

Nesse momento, Antdnia estava pedindo para sua mae
alguns trocados para comprar o picolés. Poxa, filhal
Estou sem frocados.
Mas vamos revirar a
casa, aposto que temos
alguns palitos perdidos

por aquil

picolé do seu Jodo estd
quase chegando por aqui,
vamos comprar?




Pois &, vim correndo nesse calor, five que procurar meus
itimos palitos pelos cantos da casa. Mas agora esse
cansago vai valer a pena.

Nada melhor que um picolé
refrescante em dias quentes assi

Acredito que & somente o que passo levar, tenho
apenas 10 palitos.

Neste momento, a leitura da situagdo para e surge o problema a ser discutido: Como Antonia poderé tomar 5 piCOléS tendo 10
palitos?

Considerando o pressuposto do trabalho coletivo (segundo Vygotsky, a aprendizagem inicia no planc inter psiquico),
a equipe executora preparou um Jamboard com imagens de 10 palitos de sorvete e disponibilizou aos participantes
para que tentassem fazer os agrupamentos. Quando elaborada, a situagdo indicava a utilizagdo de palitos reais,
contudo foi necessério adaptar para o formato remoto. Cada participante tinha sua prépria tela do Jamboard com
os palitos & disposigao e assim como seria no presencial, podiam dar uma ‘espiadinha’ nos colegas.

Neste momento, a equipe executora busca gerar a necessidade de responder a um problema. Assim como ocorre com
os alunos, alguns participantes tentaram com mais afinco que os outros, mas todos elaboraram uma resposta.

Esses foram alguns exemplos de tentativas de organizagdo dos participantes. Na primeira imagem percebemos muita dificuldade em fozer os agrupamentos; depois percebemos
que o participante da segunda imagem conseguiu fazer dois agrupamentos, mas colocou um grande ponto de interrogagdo nos palitos que sobraram; por fim percebemos que o
terceiro participante conseguiu fazer 4 agrupamentos com sobra de 2 palitos.

4picoLEs

PALITOS

N&o conseguir atingir a resposta do problema gera uma inquietagdo dos participantes. Alguns ddo risada da situagdo, outros anotam interrogagdes em seus desenhos. Mas
nenhum ainda havia conseguido solucionar o problema proposto. Compreende-se que & nas primeiras dificuldades que os participantes comegam a perceber a diferenga entre
uma pergunta comum e um problema desencadeador, j& que ele nGo possui uma resposta imediata e, neste caso, nem mesmo um célculo especifico a ser feito.

Apbs as apresentagdes dos participantes sobre as suas resolugdes, a histéria continua para finalmente dar a resposta:

Cinco picolésl?
Até cheguei a pensar que Com certezal Minha promogdo ndo tem
se eu tomasse os trés que letras middas, a cada trés palitos, um picolé novo compr
. picolés, como teria o melhor
eu vim buscar, sobraria 3 pode levar! Mas estou curioso com a fala do Clévis, proveito dos seus palitos. A tnica coisa que vocés
palitos, que eu posso trocar de qualquer forma, sobrariam 2 palitos, como esse deveriam pensar é: ..;u., e & emprestado deve ser
por mais um. Isso vale, Seu quinto aparece?
Jodo?




Veja s6, Anténia, com
esses 10 palitos, vocé consegue
pegar 3 picolés, que possuem
3 palitos! Assim sobraram 4
palitos, e ent..

Veja s6, Anténia, com
esses 10 palitos, vocé consegue
pegar 3 picolés, que possuem
3 palitos! Assim sobroram 4
palitos, e ent..

Siml Eu consigo mais um
picolé, mas restardo apenas dois
palitos! Como eu cansigo frocar pelo
quintol?’

J

“Tudo que & emprestado,
deve ser devolvidol” Vocé precisa

I
:
!
v

Mas & clarol Assim e
conseguirei tomar 5 picolés,
sem sobrar nenhum palitol

|

Poxa vida! Essa nem eu sabia! Mas isso
acontece somente com 10 palitos?

pergunta, eu sei que o
mesmo ocorre com 22!

N

Neste momento muitos professores se empolgaram reclamando "Mas como eu ia saber que podia emprestar palitos?” o que gerou discussdes sobre a criatividade dos alunos na
resolug@o de problemas. A prépria recombinagdo dos palitos noves para participar novamente da pr omog&o jé demonstra a criatividade de Anténia, o que foi uma dificuldade

para vérios professores.

A necessidade de explorar ideias ndo relacionadas & matemética para resolver um problema de matematica causou uma estranheza entre os participantes, mas também espera-se
que cause nos estudantes quando tiverem contato com a situagdo. A necessidade de compreender o conceito em um sistema de relagdes com outros conceitos e conhecimentos &
um aspecto essencial de uma situagdo desencadeadora de aprendizagem. E também essencial que os professores compreendam e se apropriem deste modo de pensar o conceito

para que possam elaborar e desenvolver situagdes desencadeadoras com seus alunos.

A dltima fala de Clévis levantou questionamentos dos participantes sobre como seria a organizagdo dos 22 palitos, mas esta pergunta j& havia sido antecipada pela equipe

executora, que elaborou o esquema a seguir:

Se o problema acabasse aqui, ele seria um problema interessante, mas ndo desencadeador. Para ser um problema desencadeador é necessario ir além, possibilitar resolugdes mais
gerais e uma compreensdo mais aprofundada do que foi proposto. Até aqui a necessidade e a motivacdo dos professores estavam voltadas a resolver um problema intrigante, mas
pouco havia se discutido sobre o conceito de divisibilidade, que é central nesta situagdo. A passagem da necessidade de resolver um problema interessante para a necessidade de
compreender o conceito para resolver o problema da melhor maneira possivel é um aspecto que caracteriza o problema desencadeador. Anténia podia se contentar a sempre
guardar 10 palitos de picolés para aproveitar a promogaoe. A superagdo de uma resolugdo por ‘tentativa e erro’, isto &, emplrice, para uma resolugdo fundamentada em discussdes
sobre o conteldo & essencial para que a motivagdo dos estudantes (neste caso, professores e licenciandos) seja modificada. O motivo que mobiliza suas agdes (tanto fisicamente
quanto mentalmente) deixa de ser encontrar uma solugdo e passa a ser aprimoré-la para que esta seja a melhor solugdo. Por isso, a histéria continua:

Inicialmente, é possivel formar 7 grupos de 3 picolés (7 x 3 = 21), sobrando um.

Destes 7 grupos, Anténia conseguiria participar novamente da promogdo, gerando

dois palitos e sobrando 1.

Os dois palitos gerados na etapa anterior e o que ja sobrando (em roxo na segunda e
terceira linha da imagem) formam um grupo com 3 palitos e, novamente, geram um

novo palito.

O novo palito & por fim, juntado ao palito que havia sobrado & no comego do
processo e, com o empréstimo de um palitoc do Seu Jodo, formam um grupc com 3
palitos que serdo trocados por um picolé cujo palito serd devolvido ao Seu Jodo.

Ufal

Quanto mais palitos, mais interagdes da promogao serdo feitas.
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Pode deixar! Eu vou pensar nisso. Obrigada, Seu
Jodo e Clévis, até a préximal

Mae, com 10 palitos,
resgatar 5

Nede palitos  Nedepicolés  Palitos Total de i Total de
Espere filha, vamos escrever essas inicial inicial restantes  CPréstimo picolés Bevolugio palitos
coisas para nos ajudar...
1 0 1 0 o 0 1
2 0 2 1 1 1 0
3 1 1 0 1 0 1
4 1 2 1 2 1 0
5 1 3 0 2 0 1
6 2 2 1 3 1 0

E assim, Débora e Antdnia ficaram até altas horas da noite
tentando descobrir qual seria a légica desse problemas, alids,
vocé, leitor, conseguiria resolver esse problema?

Eu nio sei, mas parece que
tem algo a ver se o nimero
& par ou o, Mae, serd que
conseguimos escrever uma
férmula para isso?

Boa pergunta... Vamos ter que
sar mais.

E, assim, os participantes foram desafiados a resolver o problema de forma generalizada e responder quais nimeros permitem esse aproveitamento méximo se houvesse o
empréstimo de um Gnico palito.

Ao perguntar aos participantes como eles generalizariam o situago, alguns professores que ndo eram da Grea de Matemdtica aparentaram um desconforto, enquanto os
licenciandos e pr de Gtica se am levantando hi

A primeira hipétese era voltada & divisibilidade por 3, contudo, os valores 10 e 22 da histéria ndo eram divisiveis por 3, entdo os participantes buscaram outra forma de escrevé-los
utilizando mdltiplos de 3.

, = s ¥ = altos
Apbs algumas discussdes, os participantes chegaram a uma férmula: todos os ndmeros devem ser resultados de um . E
valor x multiplicado por 3 e depois somado a um, isto & 3x + 1. Cox 4] (/< =3) 3 10
Tombém discutiram a informagdo passada por Anténia ao fim da histéria sobre a resposta ter a ver com ndmeros ) 7472
pares. Para que a conta 3 x + 1 tenha resultado par, x precisa ser um numero imear. K= K
Ap6s mais algumas discussdes, os participantes concordaram com o resposta e apresentaram a solugdo & equipe =7 o
executora, que fez a sintese ao lado. % = D=dle |
Este auxilio da equipe executora (e do professor, em sala de aula) no registro das sinteses das discussdes & /

importante para que todos que estdo no coletivo possam compreender o que esté sendo discutido, Assim, sempre X=1=34

eram feitos retomadas sobre as discussdes para que os professores sem formagdo em Matemética pudessem
acompanhar.
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Observe que nesta sintese os participantes foram citando vérios exemplos em que este formato de ndmero funcionava considerando o empréstimo no final:

x=3->3.3+1=10 e adivisGo com 10 palitos funcionou na histéria
x=7->3.7+1=22 e adivisdo com 22 palitos funcionou na histéria
x=5->3.5+1=16e adivisdo com 16 palitos foi testada pelos participantes

x=1->3.1+1=4 e a diviso com 4 palitos foi testada pelos participantes

Neste momento entrou a mediagdo da equipe executora, perguntando porque existia aguele nimero 1 na férmula alcancada. Os participantes se restringiram a responder que era
para formar os nimeros 10 e 22, mas isso nao elucidou o motivo. Entdo a equipe perguntou como os participantes escreveriom a quantidade 2, que também funcionaria
considerando o empréstimo de um palito. Foi neste momento que os participantes perceberam que ndo haviom chegado na melhor solug@o, pois s6 conseguiram encontrar alguns
valores corretos com sua generalizag@o.

Observe que a necessidade de responder ao problema e o impeto de encontrar rapidamente uma solugdo fez com que os participantes ndo se atentassem & tabela ofertada no
préprio material da situagdo. Muitas vezes isso também ocorrerd em sala de aula, por isso o papel da mediagdo para direcionar as discussdes no sentido das relagdes mais gerais
sobre o conceito.

Colocando em ordem os valores citados, temos: = -
153 1e1ed . ——
x=3->3.3+1=10 1 0 1 0 0 0 1
2 o 2 : 8 : 3 1 0
=5-> +1=
RES>i8eon]=le 3 1 1 o 1 0 1
x=7->3.7+1=22 4 1 2 1 2 1 0
a . " — - 5 1 3 [ 2 0 1
Entéo encontramos 4, 10, 16 e 22 como quantidades de palitos em que a estratégia do seu Jodo
funciona. Contudo, basta que o nimero de palitos, ao final de todas as iteragdes da promogdo, tenha 6 2 2 1 3 1 0
como resto 2 palitos, para que um seja emprestado.
Mas, olhando novamente para a tabela da Antdnia percebemos que outros valores seguem essa regra : : . . N . .

também, mais especificamente, todos os numeros pares terdo resto 2 na divisdo sucessiva por 3.

Os numeros 2 e 6 sGo exemplos de valores em que a estratégia de seu Jodo funciona, mas que a férmula ndo descreve.

Assim, a formula encontrada nGo € uma generalizagdo.

Olhande mais atentamente, todos os nimeros pares da tabela sGe quantidades de palites com o melhor proveite da promeogaol
Em todas as linhas de nimeros pares hd resto 2 que, com o empréstimo, finaliza o processol

Fazendo mais alguns testes & possivel perceber que este padrdo funciona para todos os valores pares!

Mas, espere ai, terfamos que testar todos os nimeros usando palitinhos?

Um outra forma de testar é j somar o palito emprestado e realizar as divisdes por meio das contas. Se a soma dos valores ndo agrupados (que ndo podem ser divididos por 3) foi
3, significa que devolveremos o palito do seu Jodo!

Por exemplo, se quisermos testar se 38 palitos atendem aos nossos critérios, primeiro
somamos o palito que serd emprestado, ficando com 39 palitos.

13 3 4
O

-39 -12 4 -3
E ent&o comegamos a fazer as divises! —_— 13 —_—iy 1 =

O primeiro quociente é 13, isso significa que os 39 palitos podem ser agrupados em 13 grupinhes com 3, gerando 13 novos palitos.
Estes 13 palitos podem ser agrupados em 4 grupos, gerando 4 novos palitos,  fica um palito sobrando.
Os 4 novos palitos formam um grupo, dando origem a um novo palito,  sobra mais um palito.

Observe que a divisdo do 13 gerou um palito de resto, enquanto a divisdo do 4 gerou um palito novo (quociente) e um palito de resto. A soma desses palitos é 3, exatamente o
necessario para devolver o palito do Seu Jodo!

Cabe destacar a necessidade de considerar os palitos formados pelos restos e pelo quociente da Ultima divisdo feita (pois o Ultimo quociente nédo serd reagrupado).

Para resolver este problema, os participantes da OPM precisaram discutir o conceito de divisibilidade, retomando elementos como quociente e resto. Também foi necessério utilizar
o tabulagdo dos dados para compreender regularidades, elemento geralmente debatido em estatistica. Desta forma, compreende-se que a proposicdo de um problema
desencadeador (como Antdnio e sua mde podem escrever uma férmula para representar todas as quantidades de palitos de picolé com o melhor proveito da situag&o?)
transformou a necessidade de encontrar uma Unica resposta imediata na necessidade de compreender as relagdes e regularidades presentes na situagao, isto é compreender os
conceitos debatidos e como eles podem ajudar, de fato, a solucionar o problema.

A inquietagdo causada pela dificuldade de resolver imediatamente a situagdo motivou agdes e discussdes entre os participantes, onde era possivel visualizar pela camera que
estavam escrevendo rascunhos em suas anotagdes.

Obviamente, apenas vivenciar este processo ndo trouxe consciéncia aos professores sobre todos os elementos tedricos que fundamentam a organiza¢Go da equipe executora
sobre esta situagdo. Foi necessario, entdo, um segundo encontro para que as relagdes tedricas da Atividade Orientadora de Ensino, presentes na situagdo desenvolvida, fossem
discutidas.

TAREFA ENTRE OS ENCONTROS

A tarefa dos participantes entre os encontros de discussdo desta situagdo foi ler o texto "Atividade Orientadora de Ensino: base tedrica e metodolégica para a organizagdo do
ensino’ (Oliveira; Panossian, 2020) e entregar no Classroom uma sintese das principais ideias do texto, seja em texto ou em esquema, indicando, em ao menos um pardgrafo, porque

podemos considerar a histéria dos palitos de sorvete interessante para o ensino de matemdtica. L.
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SEGUNDO ENCONTRO COM OS PARTICIPANTES - 04/04

O segundo tro iniciou do as tarefas
trabalho acabavam acarretando dificuldades na realizagdo de tarefas. Nesta primeira tarefa, apenas quatro participantes entregaram suas sinteses.

pelos professores via Classroom. Vale destacar que as condiges objetivas dos professores em suas jornadas de

"Quando colocamos uma situagdo problema a ser resolvida pelo aluno, trazemos a No trecho anterior, a professora Clara destaca como a situagdo
debatida gera a necessidade de outras formas de raciocinio por parte
dos alunos. Na fundamentagdo da Atividade Orientadora de Ensino,
apontamos esta diferenca destacando que a situagdo desencadeadora
de aprendizagem possibilita o desenvolvimento de formas teéricas de

qualificando ali apenas o potencial de cdlculo e ndo de raciocinio logico. pensamento, isto é uma compreensdo do conceito e ndo da resolugao
Diferentemente do problema comum de aprendizagem, a atividade desencadeadora de de um problema pré-formatado.

tona o pensamento l&gico matematico, onde motiva o mesmo a encontrar solugdes
para determinada situagdo, o que diferencia esta dos problemas comuns de ensino,
pois estes muitas vezes apenas sdo reprodugdes de formulas ou aplicagdes,

ensino faz com que o professor e os estudantes sejam sujeitos ativos na elaboragdo de _ iy w
Segundo ela, a situagéo ‘motiva o mesmo [aluno] a encontrar solugdes’,

%, . or ou sejo, ela percebe que a situagdo opresentada atingiu seu objetivo de
como sujeito da agdo e de desenvolver uma solugdo. despertar a necessidade do conceito e de motivar as ogdes dos
estudantes na busca pela solugao do problema.

uma solug&o do problema, de um lado o professor como instigador e do outro o aluno

Trecho da sintese da professora Clara.

Nas falas a seguir (ao lado direito), vemos que os participantes Marcos "Nesta situagéo da atividade posta "Considera-se interessante para o ensino de
© Moria destacam aspectos externos da situagdo: sua relagdo com o sobre os palitos de sorvete eu matematica a situagdo dos palitos por seu
cotidiano e o formato atrativo. De fato, desde 0 momento de criagdo da - -4 7 i P &
> o 2 R entendo que é uma forma ludica, carater educativo, onde ha sim algo interessante
situagdo destes aspectos foram considerados, mas eles ndo sdo o X ) s
o que traz a realidade do estudante, a se aprender, mas também pelo seu visual
do seu quotidiano e de uma atrativo para os alunos e que, por conta disso,
Cobe destacar que apenas a relagdo com o cotidiono ou o preparo de situagdo que provavelmente ele traz uma leveza ao ensino, isto &, acolhe o aluno
materiais esteticamente bonitos nao ¢ suficiente para a aprendizagem g oy ma s - ” ¢
. 2 g préprio ja vivenciou e portanto mais facilmente do que apenas um quadro com
das relagdes dos conceitos. Assim sendo, o principal elemento de uma 5 o = e . =% -
situagdo desencadeadora de aprendizagem & o problema presente SEpErastgeiresicacient e PO O I gpEg e s e
nela. desenvolver o estudo da situagdo- com o objetivo de se realizar uma prova no final
. problema apresentada. O principal do semestre. Por este motivo, pode-se dizer que
£ no problema que se sintetiza a intencionalidade do professor, & o : o 5 5 X :
3 objetivo do professor é agugar o as situagdes desencadeadoras de ensino
problema que conduz os estudantes a uma busca de respostas, é o e S & . = e b
problema que serd respondido com a sintese da turma e que colocaré R e e . =l S e d e D gpenc iz
em movimento os debates dos alunos. mais simplicidade creio que melhor fazendo com que o aluno realmente aprenda, e
se atrai a atengéo dos estudantes.” ndo somente decorre.”

A discusso sobre a validade da resolugdo do problema e da sua
aplicabilidade em outras situacdes é essencial para o aprendizagem do Sintese do professor Marcos Trecho da sintese da licencianda Maria
conceito e faz parte do movimento de sintese dos alunos &, no caso da

OPM, dos professores e licenciandos.

"Ao expor a situagao problema dos palitos de sorvete, iniciou- O destaque da professora Clara neste trecho de sua tarefa é para o formato de solug&o esperado em
uma situagdo desencadeadora de aprendizagem. A intengdo ndo é apenas gerar a necessidade de

se ali uma motivagdo para encontrar a solugéo. Em uma
responder, mas sim de responder da methor maneira possivel.

problematizagdo comum, se daria a “férmula’, e os

estudantes reproduziriam, j& nesta situagGo a partir de uma As discussoes e sinteses coletivas contribuiram para este processo, mos sem a intervengéo da equipe
problematizagdo e ao chegar em uma solugdo a partir de executora (ou do professor em sala de aula) a sintese aceita pelo coletivo nGo seria a mais geral (seria

discussdes coletivas os alunos desenvolveram andlises para ahipStese de 3k +1).

chegar em uma lei de formagdo para a situagdo emergente Tombém neste sentido destaca-se o qudo fundomental é que o professor que ird desenvolver o
naquele momento que era a quantidade de sorvetes que situag@o desencadeadora tenha se apropriado das relagdes sobre o conceito que deseja ensinar e

poderia se tomar com a quantidade de palitos recolhidos." tenha clareza sobre qual a melhor solugéo possivel esperada.

Trecho da sintese da professora Clara.

O Gltimo trecho das discussBes/tarefas destacado aqui é a sintese da professora 3. Por que podemos considerar 4 historia dos palitos de sorvete interessante para o
Cristina, que j estuda hé anos sobre Atividade Orientadora de Ensino. el deatsktE?

Em sua andlise, a situagdo debatida mobiliza o estudante para a busca da solugGo e
tem como ponto de partida a necessidade de solugdo de um problemo. Esta sintese & Porque cla tem como ponto de partida uma necessidade para a solugio do problema.
exatamente a relagdo entre necessidades e MOtivos que qUeremos expressar aqui: a
necessidade de resolver um problema mobiliza o estudo do conceito que auxilia na
elaborag&o da melhor forma de resposta. Ela desenvolve modos de pensar ¢ agir com os conceitos.

Ela mobiliza o estudante para a busca de solugdo.

E dessa forma que entendemos que uma situag@o desencadeadora de aprendizagem Ela possibilita discussdes coletivas.

pode colocar um estudante em atividade de aprendizagem. Ela coloca o estudante em atividade.

Trecho da sintese da professora Cristina
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Cabe destacor que a formagdo continuada realizada na Oficina Pedagégica de [ — g — — ]
Matemdtica n&o tem como foce apenas os conceitos de necessidades e motivos, pelo

contrério, objetiva discussdes gerais que, dentre os elementos constitutivos da
Atividade Orientadora de Ensino, contempla o discussdo sobre necessidades e
motivos.

T
A fim de nortear a andlise de situagdes de ensino, a equipe executora apresentou, ao

fim do segundo encontro, o esquema ao lado, elaborado pela prépria OPM.

Neste esquema encontram-se trés perguntas que nortearam a mediagdo das
discussdes feitas neste segundo encontro e também nos encontros posteriores,
tornando-se uma importante referéncia para os participantes.

Fonte: Tocha, Panossian (2020)

Compreende-se, ao fim desta andlise, que os dois encontros da Oficina Pedagdgica de Matemdtica apresentados foram organizados de forma que os participantes pudessem
discutir os aspectos de uma situagéo desencadeadora de oprendizagem e os fundamentos da Atividade Orientadora de Ensino. ialmente, a mediagdo realizada
proporcionou a discusséo de necessidades e motivos do conceito na organizagéo do ensino de matemética. Os professores puderam sentir a necessidade do conceito assumindo
o papel de alunos na resolugao da situagdo A Promogao de Palitos de Sorvete e, depois, retornaram ao papel de docentes pensando as possibilidades de organizago do ensino
potencializadas pela situagao debatida.

O que se apresentou aqui neste site é o das agdes desenvolvidas pela equipe executora para gerar discussées e mobilizar a formagéo dos professores e
licenciandos participantes. Na pesquisa de mestrado intitulada “Necessidade do conceito e motivos para a aprendi : (inter) relagées mani por professores em
formag@o continuada fundamentada na Atividade Orientadora de Ensing’ (LINK) é possivel acompanhar o movimento da compreenséo sobre necessidades e motivos dos
participantes.

Entendemos que este produto complementa a pesquisa e é subsidiado por ela no sentido de apresentar um detalhamento das acdes da OPM que ndo cabe ao texto da
dissertag@o, mas que é muito importante para professores e formadores compreenderem como a OPM UTFPR se organizou em 2022 para gerar necessidade de estudo em seus
participantes mesmo que ainda mantendo o formato remoto.
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Consideracoes finais

O que se apresentou aqui neste texto é o
conteudo do site comentado pelas autoras a fim
de esclarecer a organizacao e objetivos de cada
pagina.

O site apresenta o detalhamento das acgdes
analisadas durante a pesquisa para gerar
discussdes e mobilizar a formacgao dos professores
e licenciandos participantes. Na pesquisa de
mestrado intitulada "Necessidade do conceito e
motivos para a aprendizagem: (inter) relagdes
manifestadas por professores em formacao
continuada fundamentada na Atividade
Orientadora de Ensino" é possivel acompanhar o
movimento da compreensdo sobre necessidades
e motivos dos participantes.

Aconselha-se a leitura da dissertacao para
uma compreensdao mais aprofundada sobre a
fundamentacao tedrica e analise que constituem
a pesquisa realizada.

Espera-se que este produto possa contribuir
para esclarecer como as necessidades e motivos
para aprendizagem do conceito, podem vir a se
manifestar desde o planejamento das a¢des até a
mediacao feita com os participantes durante a
reunidao sincrona. Desta forma, o produto e a
dissertacao se complementam e forma uma
unidade que permite compreender o processo
analisado tanto do ponto de vista de inter relagdes
guanto de forma linear.
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Descricao técnica do produto

Nivel de Ensino a que se destina o produto: Educacio

Basica
Area de Conhecimento: Ensino

Publico-Alvo: Professores e formadores de professores da

Educacdo Basica

Categoria deste produto: Material Didatico/Instrucional
(PTTY)

Finalidade: Auxiliar professores e formadores no estudo
dos conceitos de necessidades e motivos de

aprendizagem.

Registro de Propriedade Intelectual: Licenca Criative

Commons e ISBN.

Disponibilidade: Irrestrita, mantendo-se o respeito a
autoria do produto, ndo sendo permitido uso comercial

por terceiros.
Divulgacao: Meio digital.

Produto disponivel na pagina de produ¢ées académicas
do PPGFCET:

https://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1 21053\)
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Descricao técnica do produto

Processo de Validacdo: Versao de novembro de 2024
validada na banca de defesa da dissertacio, com
aprovacdao do Comité de ética da UTFPR sob o registro
(CAAE) n° 58121522.5.0000.0165.

Processo de Elaboracao: Desenvolvido por meio da analise
dos dados constituidos na formagao continuada com
professores da educagcdo bdasica e licenciandos

participantes do projeto de extensdo Oficina Pedagdgica

DA
de Matematica da Universidade Tecnolégica Federal do

Parana no ano de 2022.

Origem do Produto: Dissertagdo intitulada “Necessidade
do conceito e motivos para a aprendizagem: (inter)
relacbes manifestadas por professores em formacao
continuada fundamentada na Atividade Orientadora de
Ensino”, desenvolvido no Programa de Pés-graduag¢iao em
Formacdo Cientifica, Educacional e Tecnolégica da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR,

Campus Curitiba - PR.
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