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RESUMO

Neste trabalho é apresentada uma analise, a partir de um ponto de vista do ensino
de escrita, da plataforma digital Redagéo Parana. A motivagédo para esta pesquisa
surge da necessidade de compreender os impactos, tanto positivos quanto
negativos, decorrentes do uso de plataformas “digitais” de ensino nas escolas e
como essas influenciam o cotidiano de trabalho dos professores. No contexto do
estado do Parana, especialmente nas instituicbes de ensino mantidas pelo governo
estadual, tem sido observada crescente utilizacdo de plataformas educacionais
desde o ano de 2020 por imposicao da Secretaria Estadual de Educag¢ao do Estado
do Parana. A partir desse contexto, o objetivo geral deste trabalho é analisar os
aspectos positivos e negativos da plataforma Redagdo Parana a partir da
experiéncia de uma das autoras durante o uso desta plataforma nas atividades do
Programa Residéncia Pedagodgica, edigao 2022-2023. Além disso, os objetivos
especificos delineados englobam ndo apenas a investigacdo dos antecedentes e da
evolugdo histérica da referida plataforma, mas também a analise do seu
funcionamento pratico sob a perspectiva docente. Assim, procuramos apontar
algumas de eventuais limitagdes e 0s possiveis beneficios ao cotidiano de ensino
de escrita. Este estudo encontra sustentacido tedrica nos trabalhos de Marcuschi
(2008), que aborda a produgao de géneros textuais no ambiente escolar, e de Ruiz
(1998), que se debruga sobre as metodologias de avaliagdo da produgéao textual.
Quanto a metodologia, a fase inicial constitui-se em revisao bibliografica, seguida de
uma analise das funcionalidades oferecidas pela plataforma. Ao abordar esse tema
complexo, nosso objetivo € promover uma reflexdo sobre questbes educacionais,
tecnolégicas e sociais que surgem a partir do uso da Redagédo Parana no ensino de
escrita nas salas de aula, e ademais, investigar se tal uso efetivamente contribui
para a avaliagdo e o desenvolvimento da competéncia escrita dos estudantes.
Concluimos que a plataforma possui funcionalidades que permitem alguma
flexibilidade, como a possibilidade de introducdo de temas e textos de apoio no
processo de producdo de um determinado género textual. No entanto, ha aspectos
que nao favorecem o processo de ensino, desde a dificuldade de acesso dos alunos
a Redagédo Parana, o que representa perda de tempo de aula, até a corregao
automatica do texto ocorrida na plataforma, o que impede um diagndstico de
dificuldades dos alunos e, assim, impossibilita a intervengéo posterior do professor
nesses pontos.

Palavras-chave: docente; ensino; escrita; Redag¢éo Parana.



ABSTRACT

This work presents an analysis, from a teaching of writing point of view, of the digital
platform Redacdo Parana. The purpose of this research is to understand the positive
and negative impacts that result from the use of “digital” teaching platforms in
schools and how they influence teachers’ daily work. In the context of the state of
Parana, especially in educational institutions maintained by the state government, an
increasing use of educational platforms has been observed since 2020 as imposed
by the State Department of Education of the State of Parana. From this context, the
general objective of this work is to analyze the positive and negative aspects of the
Redagédo Parana platform based on the experience of one of the authors during the
use of this platform in the activities of the Programa Residéncia Pedagodgica,
2022-2023 edition. Furthermore, the specific objectives outlined encompass not only
the investigation of the background and historical evolution of the aforementioned
platform but also the analysis of its practical functioning from a teaching perspective.
Therefore, we looked for some possible limitations and possible benefits to the daily
life of teaching writing. This study finds theoretical support in the works of Marcuschi
(2008), who addresses the production of textual genres in the school environment,
and Ruiz (1998), who focuses on methodologies for evaluating textual production. As
for the methodology, the initial phase consists of a bibliographic review, followed by
an analysis of the functionalities offered by the platform. In approaching this complex
topic, our objective is to promote reflection on educational, technological and social
issues that arise from the use of Redag¢do Parana in teaching of writing in classrooms
and, furthermore, to investigate whether such use effectively contributes to the
assessment and the development of students’ written competence. We conclude that
the platform has features that allow some flexibility, such as the possibility of
introducing themes and supporting texts in the production process of a given textual
genre. However, there are aspects that do not favor the teaching process, from the
difficulty for students to access Redac¢do Parana, which represents a waste of class
time, to the automatic correction of the text that occurs on the platform, which
prevents a diagnosis of difficulties of students and, therefore, makes it impossible for
the teacher to intervene at these points later.

Keywords: teacher; teaching; writing; Redacéo Parana.
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1 INTRODUGAO

A Redagdo Parana € uma das plataformas digitais utilizadas no sistema
estadual de ensino do Parana para apoiar o ensino-aprendizagem de diferentes
componentes curriculares. A plataforma Redacdo Parana € um ambiente de ensino
desenvolvido para auxiliar estudantes na melhoria de suas habilidades de producéao
escrita, principalmente aqueles que buscam se preparar para exames, como 0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) (PARANA, 2023).

No entanto, dado que sua inser¢céo no ensino-aprendizagem no ano de 2020, é
importante refletir sobre como a sua utilizacdo tem impactado os docentes e os
discentes da Educagao Basica. Nesse contexto, este trabalho de concluséo de curso
(TCC) procura refletir sobre as caracteristicas da plataforma Redag¢do Parana a partir
da perspectiva do ensino de producao textual, partindo da experiéncia de uma das
autoras durante o desenvolvimento de atividades do Programa Residéncia
Pedagdgica, edicao 2022-2024, da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) em que esta realizou a corregdo de redagdes nesta
plataforma.Pretendemos também refletir sobre questdes tecnolégicas e sociais
decorrentes do uso da Redacdo Parana nas salas de aula e se, de fato, os processos
de ensino-aprendizagem de producgao textual sdo favorecidos.

Em 2020, com o isolamento fisico imposto pela pandemia de Covid-19, o
grande desafio da educagdo mundial foi encontrar solu¢des para manter o ensino de
qualidade a todos os alunos apesar da calamidade publica. Na rede estadual do
estado do Parana nao foi diferente, docentes e discentes tiveram de se adaptar as
aulas remotas mediadas por equipamentos tecnolégicos. O cenario de isolamento da
pandemia de Covid-19 forgou a implantacdo de plataformas de apoio ao
ensino-aprendizagem nas escolas estaduais do Parana, mas essas se mantiveram no
periodo pos-pandémico, mesmo com a retomada das aulas presenciais.

Segundo a Secretaria Estadual de Educagao do Estado do Parana (SEED-PR)
(PARANA, 2020), o foco foi investir em tecnologia e inovagdo a servigo dos
estudantes, professores e comunidade escolar. Parte do orgamento anual da

educacdo (em torno de R$ 7 bilhdes) foi destinado a iniciativas como, por exemplo, o
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Aula Parana, que se consolidou como um sistema multiplataforma de educacéo a
distdncia, com aulas transmitidas pela televisdo, YouTube e aplicativos. Outra
iniciativa para manter o ensino-aprendizagem foi a aquisicdo de produtos da
plataforma G-Suite, como o Classroom, o Google Meet e o Google Forms para uso
por docentes e discentes.

A SEED-PR passou a disponibilizar, mesmo ndo havendo mais a necessidade
de aulas remotas, as seguintes plataformas digitais: Acervo Digital; Arduino Editor;
Desafio Parana (Quizizz); EduTech; Expresso; GitHub; Google; inglés Professor;
Kahoot!; Leia Parana Matematica; Parana (Khan Academy); Matematica Parana
(Matific); mBlock IDE.; RCO; RH-Seed; Sala Virtual Parana; (Classroom) Scratch;
Sere; Sistema Presenca; VS Code.

Num contexto cada vez mais tecnoldgico, iniciado durante a pandemia de
Covid-19, e com a insercao de plataformas no cotidiano escolar pela SEED-PR, é
importante refletir e avaliar como esta se dando o uso de todos esses artefatos
digitais em sala de aula. Se de fato professores e alunos estéo satisfeitos com esses
elementos e como as plataformas interferem no dia a dia escolar. Nesse sentido, com
foco na plataforma Redacdo Parana, procuramos elencar os pontos positivos e os
desafios que ela impde ao cotidiano das aulas de producao textual, especialmente, no
que se refere ao ensino de producéo textual.

Esta pesquisa, assim, se justifica pela necessidade de entender e de analisar
os reflexos do uso ou da interferéncia de plataformas de ensino nas aulas e no
cotidiano docente. No estado do Parana, especialmente nas escolas estaduais, ha um
numero relevante de plataformas de ensino sendo usadas desde 2020 e cujo uso é
obrigatério pelos docentes. Nesse contexto, os professores necessitam utilizar as
plataformas em suas aulas para que atendam as demandas do governo do Parana.
No entanto, ndo se avaliou ainda, até onde se pode pesquisar, os reflexos desse uso
nas aulas, especialmente no desenvolvimento das habilidades escritas dos alunos.
Ainda, a origem, a construgcdo e os critérios de avaliagdo das plataformas ndo sao
informacdes faceis de se encontrar. As informacdes disponiveis nos sites da
SEED-PR' s3o dispersas e superficiais, e, até onde sabemos, ainda nao ha trabalhos
cientificos versando sobre o tema. No entanto, € preciso discutir e esclarecer como

tais plataformas, especialmente, a Redacdo Parana, afetam o desenvolvimento do

! Algumas delas disponiveis em : https://professor.escoladigital.pr.gov.br/plataformas_educacionais
Acesso em: 24 out. 2023.


https://professor.escoladigital.pr.gov.br/plataformas_educacionais
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ensino-aprendizagem. Para entender esse contexto, esta pesquisa tem como objetivo
geral analisar os aspectos positivos e negativos da plataforma Redag¢do Parana a
partir da experiéncia de uma das autoras durante o uso desta plataforma nas
atividades do Programa Residéncia Pedagodgica, edicdo 2022-2023. Ja os objetivos
especificos sdo: (i) reunir informagdes sobre a origem e a construgao da plataforma e,
assim, expor como ela funciona a partir do olhar do docente; (ii) apontar suas
limitacbes e seus aspectos positivos para o ensino da produgao textual.

Para realizar isso, a pesquisa se baseia nos pressupostos de Marcuschi (2008)
no que diz respeito a produgao de géneros textuais na escola; de Ruiz (2018) no que
se refere a como avaliar a produgao textual na escola; e de Lima (2018) em relagao
ao processo de ensino de produgao textual na escola. Nesse contexto, a pesquisa
sera bibliografica. Na sequéncia sera realizada uma abordagem descritivo-analitica da
plataforma Redag¢édo Parana a partir da experiéncia de uma das autoras.

Este TCC esta assim estruturado: no capitulo 2 sdo apresentados aspectos
em relacdo aos géneros textuais, seu ensino e sua avaliagdo; no capitulo 3, sdo
abordadas caracteristicas das plataformas educacionais atuais especialmente a
caracterizacao da plataforma Redacdo Parana; no capitulo 4, realizamos uma breve
analise, a partir do viés do ensino, dos limites e possibilidades da Redacdo Parana.

Depois, sao apresentadas as consideracgdes finais.
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2 OS GENEROS TEXTUAIS

Segundo Marcuschi (2008, p.152), “os géneros textuais sdo formas textuais
escritas ou orais bastante estaveis, histdéricas e socialmente situadas” que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes sociais comunicativos.
Ainda segundo o autor, quando utilizamos um género textual, ndo dominamos uma
forma linguistica e sim “[...] uma forma de realizar linguisticamente objetivos
especificos em situagdes sociais particulares” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Para Bronckart (1999, p. 48), “conhecer um género de texto também é
conhecer suas condicdes de uso, sua pertinéncia, sua eficacia, ou, de forma mais
geral, sua adequagao em relagdo as caracteristicas desse contexto social”. Assim,
ter competéncia no uso dos géneros textuais envolve conhecimento linguistico
(regras gramaticais, estrutura, conteudo, etc.) e extralinguistico (local de interacéo,
envolvidos na interagéo, propésito comunicativo, etc.).

Em relagdo ao uso da linguagem nos mais variados contextos, o estudo dos
géneros textuais € uma fértil area interdisciplinar, com atencédo especial para o
funcionamento da lingua e para as atividades culturais e sociais realizadas com a
linguagem ( cf. MARCUSCHI, 2008, p.155).

A partir dessas consideragdes, que sao atreladas ao dominio os diversos
géneros textuais que circulam na sociedade, tais como reportagem, carta pessoal,
telefonema, carta comercial, noticia jornalistica, conversagado esponténea e outros,
conforme Marcuschi (2008, p.155), esses elementos sao formas textuais escritas ou
orais, que circulam em contextos formais e informais. Desse modo, géneros textuais
estdo presentes em todos os contextos de interacdo humana.

Além do conceito de género textual, Marcuschi (2008) traz o conceito de tipos
textuais que, segundo o autor, “é uma espécie de construgao teédrica definida [...]
pela natureza linguistica de sua composi¢cao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagbes logicas)” (MARCUSCHI, 2008, p.154) e sao os tipos textuais que
constituem os géneros. Os tipos textuais mais conhecidos s&o: narrativo, descritivo,
argumentativo, injuntivo e expositivo. Nesse sentido, tipos textuais formam os
géneros, pois, por exemplo, o género textual e-mail pode conter varios tipos textuais

na sua construgdo como: narrativo (quando ele relata um fato ocorrido);
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argumentativo (quando ele defende um ponto de vista sobre determinado assunto),
etc.

Na plataforma Redag¢éo Parana, o trabalho com os géneros textuais inicia com
materiais que poderao ser utilizados para o desenvolvimento dos textos, tais como o
contato com exemplos de géneros como artigo de opinido, carta aberta, bilhete e
outros disponiveis no site da SEED-PR?.

Nesta perspectiva, os géneros desempenham um papel significativo no ensino
de Lingua Portuguesa (LP), conforme afirmado por Rojo (2007, p.7): “O texto seja
como material concreto sobre o qual se exerce o conjunto dos dominios de
aprendizagem, sobretudo leitura e producdo de textos [...] € a base do

ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no ensino fundamental’.

2.1 Os géneros textuais na aula de produgao textual

Wittke (2003) afirma que um texto precisa ser coerente, logicamente
organizado e ter sentido em sua construgédo. Neste contexto, Wittke (2003, n.p) ainda
destaca que a “producgao textual verbal [...] exerce adequadamente sua funcionalidade
comunicativa”. Afinal, um texto, ou melhor, um género textual é produzido para que
seja compreendido e engaje o enunciador e 0 enunciatario na interagao.

Através da escola, especialmente das aulas de LP, o aluno tem a oportunidade
de desenvolver as suas habilidades de escrita e de compreensao, que vao desde a

construgao de frases até a criagao de textos e/ou géneros.

Em algumas escolas, existem professores especificos para ministrar a
disciplina de redacdo. A esses profissionais compete a tarefa de ensinar o
aluno a produzir géneros textuais que envolvem tipos como narragoes,
descrigdes e, principalmente, dissertagdes (BUNZEN, 2006, p.141).

A competéncia esperada pela escola é de que o profissional de educacgao, seja
capaz de aplicar as regras gramaticais, fornecendo orientagdes aos alunos sobre a
forma como os textos devem ser desenvolvidos, apresentados e avaliados pelo
professor: “Essa abordagem esta associada a pratica de redagao que consiste em um
ato avaliativo e ndo em um processo de interagao de dialogo entre dois interlocutores:

aluno e professor, aluno e aluno, aluno e comunidade” (WITTKE, 2023, n.p). A

2 Outros exemplos de tipos de géneros textuais disponiveis em:
https://aluno.escoladiqgital.pr.gov.br/redacao _parana. Acesso em: 19 nov. 2023.



https://aluno.escoladigital.pr.gov.br/redacao_parana
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redacdo muitas vezes € encarada como um ato avaliativo, considerada como uma
tarefa na qual o professor atribui uma nota e corrige os erros ortograficos, o que se
mostra uma abordagem inadequada. Afinal, saber as regras gramaticais ndao é
sinbnimo de saber produzir um género textual como uma carta aberta, apesar de esse
ser um dos conhecimentos importantes para que se grafe adequadamente as frases.

Wittke (2023) aponta ainda que “a pratica de redagado consiste em um ato
avaliativo e ndo em um processo de interacao, de dialogo entre dois interlocutores:
aluno e professor, aluno e aluno, aluno e comunidade”. Neste contexto, percebemos
que o principal leitor do texto é o professor, desempenhando o papel de avaliador da
escrita do aluno. Assim, o aluno desenvolve sua pratica na producao textual buscando
somente atender os requisitos estabelecidos pelo professor. Wittke (2023) também
discute a complexidade dos textos, especialmente os géneros textuais presentes na
sociedade, e destaca a relevancia deles para o desenvolvimento adequado do
cidadao, especialmente no processo de interagdo social. Essa importancia também
ressaltada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,1998-1999), um
“‘documento oficial que elege o texto como objeto de ensino e sugere a pratica de
escuta, analise de elementos linguisticos, leitura e producdo de textos dos diferentes
campos discursivos” (WITTKE, 2003, n.p).

Neste contexto, Wittke (2003, n.p) “destaca que quando nos referimos a texto,
estamos pensando em uma materialidade linguistica de variada extenséao [...] isto &
adequado a comunicagao (tanto oral, quanto escrita)”. Além disso, Marcuschi (2022,
p. 24) indica que o texto é “uma identidade de género textual’, isto €, ndo existe texto
que nao pertenca a um género textual”’. Wittke (2023, n.p) destaca também que na
sociedade os textos sao encontrados nos mais variados géneros textuais, tais como:
cronicas, bulas de remédio, receitas culinarias, e-mails, entre outros®. Assim, para que
o0 aluno se torne um cidad&o capaz de interagir adequadamente por meio desses
géneros que circulam na sociedade, € preciso que a sua capacidade de produzir e

compreender textos seja explorada e desenvolvida na escola.

3 Qutros exemplos de géneros textuais citados na obra “Pratica da Escrita na escola: Processo de
Producéao Textual”, disponiveis em:
https://senallp.furg.br/index.php/anais/26-a-pratica-da-escrita-na-escola-processo-de-producao-de-senti
do-cleide-ines-wittke-ufpel.



https://senallp.furg.br/index.php/anais/26-a-pratica-da-escrita-na-escola-processo-de-producao-de-sentido-cleide-ines-wittke-ufpel
https://senallp.furg.br/index.php/anais/26-a-pratica-da-escrita-na-escola-processo-de-producao-de-sentido-cleide-ines-wittke-ufpel
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2.2 Ensino de producao textual

A autora ainda define que a etapa de revisao €, “uma das partes mais importantes
de toda a execucdo da atividade, [...] nesta etapa pode se reconstruir conceitos,
estrutura do texto e reanalisar a propria escrita’(LIMA, 2018, p.11). Assim, como a
atividade de escrita e de revisdo, a reescrita também €& importante, pois precisa ser
planejada e compreendida pelo professor como um processo crucial apds a corregao do

texto. Lima (2018), pontua:

Quando os alunos sao direcionados para uma reescrita mais reflexiva e
valorizando o conteudo seméntico - pragmatico, os alunos tendem a
compreender a real fungdo de reescrever seus textos, valorizando nao
apenas questbes gramaticais, mas sim as relagdes globais do texto e sua
aplicabilidade (LIMA, 2018, p.12).

Por meio desse redirecionamento, o entendimento do que foi escrito e a atengao
do aluno nao estara somente na gramatica, mas sim em procurar compreender 0 que 0
texto podera influenciar e qual mensagem a escrita podera transmitir ao interlocutor.

Lima (2018) afirma: “quando o foco € apenas na gramatica e na forma, os alunos
tendem a perceber a reescrita como uma “receita de bolo” [...] por seguir esse padréao,
a reescrita seja uma atividade mondétona e sem impacto” (LIMA, 2018, p.12). O autor
também ressalta a necessidade do aluno em desenvolver reflexdes sobre a sua escrita,
pois “quando o aluno é levado a refletir sobre o que escreveu, a tendéncia é que ele
desenvolva ndo so6 habilidades de leitura, mas também de visio critica sobre os proprios
escritos e dos seus parceiros em sala de aula e fora dela (LIMA, 2018, p.12). Nesse
contexto, a autora reforgca a importdncia do aluno desenvolver suas habilidades de
leitura e escrita, promovendo assim um ambiente de aprendizagem capaz de
estabelecer reflexdes e contribuicdes com a turma e sociedade. Nao é de hoje que se
ressalta a importancia do desenvolvimento e aprimoramento da escrita para a formacéao
cidada. A promogao do desenvolvimento da habilidade de escrita € um processo
indispensavel e faz parte da aprendizagem escolar, pois € nesse contexto que se
explora a produgéo de textos e, assim, a habilidade de agir em sociedade. Hoje em dia
também n&o é novidade o quanto essa tarefa é desafiadora para um professor, tendo a
tecnologia interferindo diretamente na sala de aula, tanto para o bem quanto para o mal.
Para Ribeiro (2018), ndo se trata apenas de discutirmos o poder e as intervencdes da

tecnologia no ensino, e sim, de como vamos usa-la. Como podemos perceber a seguir.
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Num posicionamento critico, 0 argumento € que nao cabe mais discutir sobre
se vamos usar recursos digitais na escola; a questdo hoje é como e quais
ferramentas ou linguagens empregar, para tais e quais objetivos e fungdes.
Tudo passa primeiro pela escrita, por isso, ler e escrever sdo a base para
pensarmos todas as formas de expressédo de que dispomos hoje (RIBEIRO,
2018, p. 475).

Em um contexto de ensino, Ribeiro (2018), menciona que o uso intenso das
tecnologias digitais na educacdao € um tema relevante, até porque a adesdo é
minoritaria nas escolas do Brasil ultimamente, na contram&o do contexto de
obrigatoriedade de uso de plataformas digitais observado no Parana. A autora aponta
também que o professor precisa agir de maneira a explorar as ferramentas digitais
adequadamente para o ensino, empoderando o aluno, segundo ela: “Esse poder
oferece meios para que as pessoas leiam, leiam bem, reajam e produzam textos
multimodais” (RIBEIRO, 2018, p. 476). Sabendo disso, entendemos que nao podemos
deixar de lado o fato de que os alunos tém acesso a tecnologia, tanto na escola,
quanto fora dela e precisam saber manusea-la para agir em uma sociedade
tecnologica. Ribeiro (2018) também ressalta a importancia de se entender que a
aprendizagem néao se refere somente ao estudante, e sim de uma sociedade no geral,
pois:

[...] aprender ndo é tarefa sé do estudante, continua; estende-se para fora da
escola para professores, pais e dirigentes, j& que os ambientes de
letramentos vém mais de fora do que de dentro da escola. Letramento, como
pratica social, inclui jovens e adultos, além de interacdo com linguagens,
modalidades e semioses da paisagem comunicacional. As tecnologias digitais

podem aumentar o poder semiético da sociedade pelo uso de ferramentas
que sao disponibilizadas e que estendem o manejo das linguagens para além

da escrita (RIBEIRO, 2018, p. 476).

Nesse contexto, Ribeiro (2018) apresenta algumas técnicas para trabalhar o
ensino da escrita em sala de aula baseadas diretamente no uso de técnicas
educacionais ja conhecidas pelos professores, porém sempre tentando realizar uma
adaptagdo as tecnologias existentes. De acordo com Lima (2018) em “Escrita e
Reescrita de Textos em Sala de aula no Ensino Fundamental”, para se aprimorar a

escrita, o processo envolve 4 pontos:

1. Planejamento:

[...] O primeiro € o planejamento, em que o aluno deve, de forma mais
sistematica possivel, estabelecer metas e objetivos para tragar o panorama
do seu texto. [...]

2. Escrita
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O segundo ponto ¢é a escrita, na qual o planejamento sera efetivado, podendo
o0 aluno fazer novas escolhas.|[...]

3. Corregéo

O terceiro ponto é a corregcdo, em que o professor deve sugerir novas
orientagoes.|...]

4. Reescrita

[..]A quarta que é a reescrita e a pesquisa de novas possibilidades para
acrescentar novas ideias ao texto pelo aluno (LIMA, 2018, p.8).

Esses 4 pontos s&o essenciais para o desenvolvimento da habilidade de
escrita dos alunos e levam a uma reflexdo sobre o uso da lingua e os instrumentos
que ela dispdem.

De acordo com Lima (2018, p.08), “o planejamento da producéo textual na
escola, deve criar mecanismos e estratégias para que os alunos compreendam o seu
papel na sociedade”. A reflexdo criada por meio deste mecanismo e estratégia auxilia
no desenvolvimento da comunicacéao e reflexdo do aluno dentro da sala de aula, bem
como a sua escrita pode influenciar na sociedade. Lima (2018, p.08), também pontua:
“O texto ndo é produto acabado, é, na realidade, um processo que depende de
interlocutores que possam agir de acordo com as fungdes que cada um desempenha
na organizacgéao social relacionada a produgéo de texto”.

Em relacdo as praticas de escrita e revisdo, “ndo sao atividades simples de
serem internalizadas e desenvolvidas pelos alunos, pois requerem a construgao de
momentos sistematicos [...] por parte dos professores com alunos”. (LIMA, 2018,
p.10). Além disso, o ato de escrever e escrever bem pode ser considerado algo
complexo e desafiador numa sala de aula, e tal desenvolvimento requer um

acompanhamento permanente por parte do professor. Lima (2018), ressalta:

A escrita ndo é apenas uma atividade, que envolve aspectos gramaticais ou um
processo idealizado. E por sua vez, uma atividade que envolve, situacdes,
contexto, o linguistico, o social e interlocutores ativos.[...] A atividade de escrita
de texto deve ser vista como um procedimento sistematico e requer pesquisa,

planejamento, discusséo e principalmente revisdo. (LIMA, 2018, p.11).

Lima (2018) também destaca o papel do professor nesta etapa:

E dialogar de forma interativa, sistematica e colaborativa com os alunos, nao
pautando apenas os aspectos gramaticais, mas compreendendo que a gramatica
normativa € uma das ferramentas que deve ser utilizada e levantado a reescrita
como uma atividade de refragdo que deve ser realizada varias vezes.(LIMA,

2018, p.13)
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Além dos 4 pontos contextualizados em relagdo a escrita e reescrita de textos no
ensino fundamental para a constru¢cdo de uma boa escrita, Lima (2018) menciona

também os procedimentos metodoldgicos usados para a construgao textual dos alunos:

[...] levantamento bibliografico com as teorias que dialogam sobre a tematica da
pesquisa [...] selegcao dos autores que abordam os géneros discursivos, a escrita,
a reescrita e 0 ensino de Lingua Portuguesa [...] observacdo das aulas de
gramatica e producgédo textual [...] identificar os procedimentos metodoldgicos, a
realizagdo da produgao escrita dos alunos e a relagdo do ensino de gramatica
com o ensino de producgao textual [...] observagdes e contato com os materiais
produzidos (LIMA, 2018, p.14).

Especificamente, Lima (2018) indica os seguintes aspectos como essenciais para

que o aluno tenha sucesso na producao escrita:

Explicagdo sobre o género a ser abordado [...] discussdo com o tema da
produgédo entre professores e alunos [...] materiais de suportes usados para a
construcdo de repertorio [...] tempo de duragcdo que foi destinado para a

realizagdo da produgéo (LIMA, 2018, p.14).

Percebemos que o papel do professor no desenvolvimento da habilidade de
escrita nas aulas de LP é grande, pois ele deve compreender o processo que envolve a
sua realizacdo e entender o objetivo de cada etapa, o que também engloba planejar
cada momento adequadamente. Em suma, o ensino de LP “deve levar em conta nao
apenas questdes gramaticais, mas também as habilidades enciclopédicas, os contextos

sociais, linguisticos e principalmente interacionais” (LIMA, 2018, p.15). Ainda,

[...] quando se divide gramatica e producgéo de textos durante as aulas de Lingua
Portuguesa pode-se compreender que sdo atividades distintas e que néo se
relacionam. O fato é que tanto uma como a outra estdo diretamente relacionadas
e que para a sua compreensdo efetiva é importante associa-las e
compreendé-las como complementares (LIMA, 2018, p.16).

Em poucas palavras, Ribeiro (2018) pontua a importéncia da escrita na formagao
do aluno, seguindo para uma reflexdo a respeito do uso das tecnologias digitais na
educacao. Ja Lima (2018), além de abordar os pontos para a construgdo de uma boa
escrita, elenca aspectos importantes sobre procedimentos metodoldégicos a serem

usados no ensino das habilidades de escrita nas aulas de LP.
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2. 3 Como avaliar produgao textual

Para falarmos em correcdo de textos, ndo podemos deixar de citar Eliana
Donaio Ruiz, autora de “Como corrigir redagdes na escola: uma proposta
textual-interativa”, trabalho resultante de sua tese de doutorado de 1998. A obra se
concentra na ideia de uma correcao textual-interativa, que visa fornecer um feedback
mais eficaz aos alunos na melhoria de suas habilidades de escrita.

Inicialmente a autora reflete sobre o trabalho de revisdo de textos do docente e

afirma que:

[...] o trabalho de correcédo tem o objetivo de chamar a atencdo do aluno para
os problemas do texto. A tarefa de corrigir €, realmente, uma tarefa de "cacgar
erros”, ja que o professor, quando intervém por escrito, em geral, dirige a sua
atencdo para o que o texto tem de "ruim", ndo de "bom"; sdo os "defeitos",
nao as "qualidades" que, com rarissimas excegdes, sdo focalizados (RUIZ,
1998, p. 36).

A autora ressalta um elemento importante que é a valorizagao dos erros e nao

dos acertos dos alunos na producgao textual. Ela ainda afirma que:

[...] a correcao consiste, assim, no trabalho de marcar no texto do aluno as
possiveis “violagdes” linguisticas nele cometidas contra uma suposta imagem
do que seja um bom texto escrito. Por essa razdo, a leitura feita pelo
professor, via corregao, ndo é a mesma que a leitura realizada por um leitor
comum (RUIZ, 1998, p. 36).

Observamos que o professor- leitor faz uma leitura muito mais “ndo empatica” do
texto do aluno, enquanto um leitor comum tentaria produzir significados e seria mais
simpatico em relag&o ao texto que esta lendo. Nesse contexto, o leitor comum “da um
‘crédito de coeréncia” ao produtor: tudo faz para calcular o sentido do texto e
encontrar sua coeréncia”, diferentemente do professor que parte, quase sempre do

pressuposto, que o aluno produz textos com problemas:

[...] o professor, por principio, ndo lhe da crédito de coeréncia. Ao contrario,
concebe-a como um texto potencialmente incoerente, uma vez que pode, em
algum momento, estar falhando na producao do sentido, seja por que motivo
for. E por isso que |& o texto com a expectativa de encontrar falhas e, assim,
fazer jus a seu papel instituido de corretor (RUIZ, 1998, p. 37).

Em relacdo a correcédo dos textos dos alunos, isto €, ao texto interventivo da

professora, Ruiz (1998), afirma que:
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[...] o texto interventivo do professor € um texto sobreposto ao texto do aluno,
isto é, um texto que se produz “na carona” deste - se quisermos usar uma
linguagem mais visual. Em outras palavras: para “falar” acerca do texto do
aluno, escrevendo, o professor ndo usa outro espaco fisico que ndo o mesmo
utilizado pelo aluno para escrever, qual seja, a propria folha de papel ja
preenchida pelo registro escrito. Assim, o texto corretivo acontece imbricado
ao texto de origem (RUIZ,1998, p. 39).

No fragmento que iremos observar abaixo, Ruiz (1998), esta discutindo a
maneira como textos interventivos (ou seja, comentarios, corregdes, e observacgdes
feitas por alguém que revisa o texto de um aluno, como um professor) podem ser
organizados em relagdo ao texto original do aluno em uma folha de papel. A ideia
central € que essas intervengdes podem ocupar diferentes posicbes na pagina,
criando diferentes formas de "imbricagdo" ou sobreposigao entre o texto original e as
intervengdes. Especificamente, Ruiz (1998) menciona trés possiveis localizagdes para

esses textos interventivos:

[...] a “imbricag&o”, ou sobreposi¢ao, pode assumir varias configuragdes. Mas,
segundo a maior parte dos casos, o texto interventivo pode se alocar em trés
regides distintas desse espaco partilhado da folha de papel: ou no corpo, ou
na margem, ou em sequéncia ao texto do aluno (o que chamarei de
“pos-texto”). (RUIZ, 1998, p. 39).

Ainda, segundo Ruiz (1998), existem trés grandes tendéncias de corregédo de
redacdes que em geral sdo seguidas por professores de lingua: a indicativa, a
resolutiva e a classificatoria.

Enquanto a resolutiva para Ruiz (2010) e Serafini (2010), existe um esforgo
adicional por parte do professor, pois ao concordar, ele procura identificar no texto do
aluno o que nédo estd de acordo com as normas da lingua portuguesa culta e
‘reescreve depois tais partes fornecendo um texto correto”. Nesse caso, o professor
faz uma tentativa de assumir o papel do aluno.

As corregdes indicativas consistem em marcar junto a margem as palavras, as
frases e os periodos inteiros que apresentam erros ou sao pouco claros e o professor
frequentemente se limita a indicagao do erro e altera muito pouco o texto original,
segundo Ruiz (1998, p. 42).

As corregdes classificatorias consistem na identificagdo ndo-ambigua dos
erros através de uma classificagdo (uma legenda/um cdédigo que o professor

estabelece). Em alguns desses casos, o préprio professor sugere as modificagdes,
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mas € mais comum que ele proponha ao aluno que corrija sozinho 0 seu erro,

segundo aponta Ruiz (1998, p. 49).
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3 PLATAFORMAS EDUCACIONAIS DIGITAIS

Neste capitulo, discutimos alguns aspectos das tecnologias educacionais e, na
sequéncia, introduzimos detalhes da plataforma Redacdo Parana, objeto de interesse
neste trabalho.

As tecnologias educacionais tém transformado significativamente o ambiente
de ensino, proporcionando novas formas de interagdo, aprendizagem e avaliagao
tanto para estudantes quanto para educadores. Nos ultimos anos, a integragao de
ferramentas digitais no contexto educacional tem se mostrado essencial para a
modernizagdo do ensino. Plataformas de ensino a distancia, aplicativos de gestao
escolar e softwares educativos sdo apenas algumas das inovagdes que tém
possibilitado, teoricamente, uma educagao mais inclusiva e acessivel. A pandemia de
COVID-19*%, por exemplo, acelerou a adogdo dessas tecnologias, demonstrando a
importancia de estarmos preparados para desafios que exigem adaptagdes rapidas no

sistema educacional.
3.1 Tecnologia a servigo da educagao

O uso das tecnologias tornou-se essencial na sociedade contemporanea, € na
educacao nao tem sido diferente. Sua presenca é cada vez mais marcante e
cotidiana.

Em relacdo ao papel do docente quanto ao uso das tecnologias digitais no
ensino e aprendizagem, Ribeiro (2016) afirma que “cabe ao professor o preparo da
aula, mesmo que os ciclos sejam encontrados prontos na internet, [...] o professor
nao esta dispensado da missdo de dar uma boa explicacao” (RIBEIRO, 2016, p.97).

Quanto ao interesse do professor, Ribeiro (2016), ressalta:

Muitos professores tém sido movidos pela necessidade, seja na forma de
pressao institucional, seja na de cobranga social. [...] O interesse e a
curiosidade para saber mais, para saber sempre, saber como funciona, como
se usa... podem levar ao interesse por saber como se emprega. [...] Do chat
a possibilidade de discutir aspectos da lingua portuguesa, em sua inegavel
variagao (RIBEIRO, 2016, p.100).

4 Em 11 de margo de 2020, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) declara pandemia do novo
Coronavirus. A organizagdo elevou o estado de contaminacdo a pandemia de Covid-19, doenga
causada pelo novo coronavirus (Sars-COV-2). Disponivel em:
https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-pandemia-de-coronavirus.
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No entanto, “se o professor perceber que o equipamento apenas lhe aumenta o

trabalho e consome seu tempo, ele abandona os recursos” (RIBEIRO,2016,p.101),

fazendo com que o seu interesse em adotar novas ferramentas tecnoldgicas se torne

cada vez mais remoto. Entretanto,

Se o professor ndo usa um computador e seus programas, se nao usa redes
sociais, se ndo conhece mecanismos e as funcionalidades de determinados
apps para celular, ele certamente ndo podera visualizar usos pedagoégicos
dessas possibilidades (RIBEIRO, 2016, p.101).

Além disso, “é preciso pensar em niveis de uso, isto é: no simples emprego de

apresentagdes digitais para dar aulas até usos muito mais sofisticados, com

dispositivos e soffwares mais atuais mais complexos” (RIBEIRO, 2016, p.101). Nessa

esteira,

S6 sera possivel adaptar, reeditar, retextualizar uma aula quando se sabe
como operar um soffware ou um aplicativo para a finalidade daquele
conteudo.[...] E preciso ter clareza de objetivos, no que diz respeito ao
curriculo e aos conteldos a serem ensinados, assim como saber operar os
dispositivos disponiveis (RIBEIRO, 2016, p.102).

O uso das tecnologias tornou-se um aliado do professor e dos alunos na

educacao, faz-se necessario que os professores estejam capacitados para que o uso

das tecnologias ocorra de maneira produtiva e favorega a autonomia dele mesmo e

do seu aluno.

Considerando a perspectiva trazida por Ribeiro (2016) em relagdo ao uso da

tecnologia na sociedade contemporanea, nao poderiamos deixar de abordar o

contexto histérico das tecnologias na educacédo do estado do Parana. Conforme as

Diretrizes para o uso de Tecnologias Educacionais no Parana (SEED-PR, 2010):

As primeiras medidas federais relativas a informatica na educagédo surgiram
no Parana no ano de 1985. Em 1987, houve, ainda, a criagdo de Comités de
Assessoramento de Informatica Educativa, que serviram de apoio e de
subsidios para o planejamento de Programas e projetos de Informatica na
Educacgéao (SEED -PR, 2010, p.6).

Um dos projetos criados durante este periodo e que se estendeu até os anos

de 1992 foi o Projeto Formar, “que se constituiu da realizacdo de Cursos de

Especializacdo na area da Educacgao e Concurso de Software Educativo [..] visando a

producao descentralizada e a revelagao de talentos” (SEED -PR, 2010, p.6).
Ainda conforme as Diretrizes (SEED- PR, 2010),
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Em 1991, iniciaram-se as ag¢des de formagdo por meio do Programa
Televisivo Salto para o futuro, efetivando-se como um programa de formagéao
desenvolvido pelo Ministério da Educagédo (MEC), por meio da TV Escola. [...]
Em 1996, em uma reunido extraordinaria do Conselho Nacional de
Secretarios Estaduais de Educagdo (CONSED), foi apresentada a proposta
para a implementagdo do Programa Nacional de Informatica na Educacgéo -
Proinfo (SEED - PR, 2010, p.7).

Esse tinha por objetivo “disseminar o uso do computador nas escolas publicas
estaduais e municipais de todos os estados brasileiros e criar nucleos de tecnologia
Educacional - NTE” (SEED - PR, 2010, p.7).

Em 2023, foi langado pelo Governo do Estado do Parana o programa Parana
Digital, para dar suporte a politica de inclusédo digital e universalizagcdo de acesso ao

uso de tecnologias , conforme SEED-PR (2010):

O programa disseminou a cultura digital em mais de 2100 escolas publicas
estaduais, beneficiadas com a implantacao de laboratérios conectados a rede
mundial de computadores.[...] O acesso a internet ocorreu por meio da
parceria com a Companhia Paranaense de Energia Elétrica (Copel),
disponibilizando internet para aproximadamente 300 municipios do Estado do
Parana (SEED-PR, 2010, p.8).

Assim, apds destacarmos a perspectiva contemporanea e o contexto histérico
das tecnologias educacionais, € possivel observar uma evolugdo quanto as
tecnologias na educacédo do estado do Parana, até os dias atuais. Além disso, a
Secretaria de Estado da Educacao (SEED-PR) disponibiliza outras ferramentas

educacionais, além da Redacdo Parana, tais como:

1 - Plataforma Inglés Parana

“Oferece um curso on-line completo de Lingua Inglesa, seguindo o Quadro
Comum Europeu de Referéncias para Linguas (CEFR)®, contemplando
habilidades da BNCC e objetivos de aprendizagem previstos para cada etapa
do nosso curriculo [...] disponibilizado para alunos do ensino fundamental,
médio e professores de lingua inglesa.”

2 - Plataforma Matematica Parana

“é a Plataforma Khan Academy®consiste em promover o aprendizado por
dominio.[...] As atividades visam fortalecer a base de conhecimento dos
estudantes, apoiar a recuperagdo da aprendizagem nos casos de eventuais
lacunas observadas ao longo do processo escolar.”

3 - Plataforma Matematica Parana -Matific

“é uma plataforma digital focada na aprendizagem baseada em jogos de
matematica para alunos do ensino fundamental [...] ja para os professores, a

5 CEFR -Quadro Comum Europeu de Referéncias para lingua inglesa é um padrao internacionalmente
reconhecido para descrever a proficiéncia em um idioma.

Disponivel em :https://www.britishcouncil.org.br/quadro-comum-europeu-de-referencia-para-linguas-cefr
¢ Plataforma Khan Academy, disponivel em: https://pt.khanacademy.org/
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plataforma objetiva fornecer recursos envolventes com base em perguntas e
planejamento de aula.”

4 - Plataforma Leia Parana

“conta com 60 titulos adequados a diferentes faixas etarias, que tratam de
uma diversidade de tematicas e areas do conhecimento. Os objetivos desta
ferramenta sdo fomentar o gosto pela leitura.” (PARANA, 2024).

Além das ferramentas citadas acima, a SEED - PR, disponibiliza outras ferramentas
educacionais’, e conta também com aplicativos, recursos digitais e canais

educacionais.

" Informagdes sobre ferramentas educacionais, como Desafio Parana, Edutec, entre outras, estdo
disponiveis para consulta em:_https://www.educacao.pr.gov.br/iniciar/
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4 A PLATAFORMA REDAGCAO PARANA A PARTIR DO ENSINO

Neste capitulo apresentamos os passos para o uso da plataforma Redagéo
Parana do ponto de vista do docente e, depois, faremos a andlise de suas
possibilidades quanto ao ensino e aos processos de avaliagao envolvidos a partir da

base tedrica exposta neste TCC.

4.1 Os primeiros apontamentos sobre o uso da Redac¢ao Parana

Segundo o site da SEED - PR (PARANA, 2023), a plataforma Redacéo
Parana é uma ferramenta que incorpora tecnologia ao processo de ensino, e apoia a
melhoria da escrita de maneira inovadora e interativa. Ainda segundo o site da
SEED-PR, ela oferece uma ampla gama de propostas de escrita, incluindo temas e
textos inspiradores, mas também permite que os professores criem suas préprias
tarefas de escrita conforme as necessidades especificas de sua turma. Uma vez que
o professor tenha lancado uma proposta, os alunos podem desenvolver seus textos
com o auxilio de recursos como correcao automatica da gramatica. Pela descri¢ao
dada, a plataforma parece ser flexivel de modo a permitir a insergao pelo professor
de temas e textos motivadores.

A SEED - PR (PARANA, 2023) indica que a inteligéncia artificial identifica e
corrige erros estruturais, enquanto o professor desempenha um papel crucial na
orientacdo dos alunos, ajudando a construir a estrutura e argumentagao do texto
elaborado. Ha diversas oportunidades de revisdo e aprimoramento, culminando na
avaliacao final e atribuicdo de uma nota. Essa abordagem combina a eficiéncia da
tecnologia com 0 acompanhamento e orientagdo pedagdgica, tornando o processo de
aprendizagem da escrita mais dinamico e eficaz. A partir desses apontamentos,
entende-se que seria possivel, entdo, que os alunos realizem a escrita e a reescrita
de seus textos, conforme afirma a literatura (LIMA, 2018; RIBEIRO, 2018) e o
professor possa avalia-lo adequadamente (RUIZ, 1998).

Segundo informacdes do Governo do Estado do Parana (PARANA, 2023),
essa iniciativa € uma acéo voltada para os estudantes da rede publica. O programa
seria destinado aos alunos que estdo cursando o Ensino Fundamental Il (6°, 7°, 8° e

9° anos) e o Ensino Médio (1%, 22 e 32 séries) nas escolas estaduais e beneficiaria
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inumeros alunos, ultrapassando a marca de 1 milhdo, além de oferecer suporte a
8.119 professores de Lingua Portuguesa. O intuito seria contribuir para o
desenvolvimento da educacao, tanto dos alunos quanto dos docentes, em todo o
estado do Parana.

A ferramenta foi desenvolvida internamente pela Diretoria de Tecnologia e
Educacdo da SEED- PR e esta sendo usada desde 30 de novembro de 2020
(PARANA, 2021). Para compreender como funciona o uso da Redacdo Parana a
partir da visdo do docente, abaixo descrevemos a sua utilizagdo passo-a-passo.

O docente acessa a plataforma pela pagina inicial utilizando como login o seu
8%e-mail @escola. Como podemos observar na imagem 1, retirada do site da

plataforma Redacdo Parana.

Imagem 1: Aba inicial, login do professor - Plataforma Redacédo Parana

REDACAO

PARANA

FACA O LOGIN COM SEU EMAIL @ESCOLA

~
J ENTRAR COM 0 GOOGLE

PARANA

COVERNO DO ESTADO

o £s
SECRETARIA DA EDUCACAO

Fonte: As autoras.

Portanto, sem o e-mail @escola o docente ndo tem acesso a plataforma. Em
seguida, o professor ira acessar a aba inicial onde aparecerao todas as turmas para

as quais ele da aulas.

8 Site: https://redacao.pr.gov.br/teacher/home
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Imagem 2: Aba de visualizagéo de turmas - Plataforma Redag¢do Parana

-
PRE R AN A@

Docente

MINHAS TURMAS

6°A MANHA EF REDACAOE LEITURA 6°B MANHA EF REDACAO E LEITURA

]

dmmyss GEma—

6°D TARDE EF REDACAO E LEITURA 2°A MANHA EJA FUNDAMENTAL LINGUA PORTUGUESA
I

@+ 705RANCO-EF M

252 noite Novo ev@LNGUA PoRTUGLESA
PROPOR REDAGAQ

AGUARDANDO CORREGAO

Fonte: as autoras.

Como observado na imagem 2, para propor uma nova redagao a plataforma
permite o acesso diretamente através da tela inicial pelo botao verde a direita. Nessa
aba também é possivel ter acesso ao menu dos comandos (Imagem 3, abaixo): voltar

ao inicio; propor redagao; treinar redagao; sobre redagao; e, sair.

Imagem 3: Menu de comandos - Plataforma Redag¢do Parané

Docente

VOLTAR AO INICIO
PROPOR REDAGAO
TREINAR REDACAO
SOBRE O REDACAO

SAIR

Fonte: as autoras.
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Na Imagem 4, observamos a aba em que o professor consegue propor a

redagao para o aluno e as funcionalidades que ele tem a disposicao.

Imagem 4: Aba propor redagéao - Plataforma Redag¢do Parana

- @ -
PARANGA Docenus

PROPOR REDAGAO

TEMAS DA PLATAFORMA USAR MEUS TEMAS CRISR MEUS TEMAS

150

300

18/05/2024 o
01/06/2024 ]

LIMPAR CAMPOS.

Fonte: as autoras.

A partir dessa aba, exposta na imagem 4, conseguimos observar que 0s
professores possuem diferentes comandos a disposicéo, e varias possibilidades de
trabalhar com os temas para a escrita. J& na imagem 5, a seguir, conseguimos
observar as possibilidades de escolhas dos temas, com mais clareza. Nessa aba o

professor pode fazer a escolha do tema que pretende utilizar.

Imagem 5: possibilidades para propor redag¢des na plataforma Redag¢do Parana

PROPOR REDAGAO

TEMAS DA PLATAFORMA USAR MEUS TEMAS CRIAR MEUS TEMAS

Fonte: As autoras.
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Na imagem 6 podemos notar diferentes bancos de dados de propostas de
redacao que a plataforma disponibiliza para o docente utilizar com os alunos.
Observamos que o docente pode selecionar propostas com base nas aulas do

Registro de Classe Online (RCO), no Enem, no Leia Parana, na Prova Parana, etc.

Imagem 6: Temas - Plataforma Redac¢éo Parana

TEMAS DA PLATAFORMA USAR MEUS TEMAS CRIAR MEUS TEMAS

Aulas do RCO

Concurso Redacdo Parana Nota 10 - AGRINHO 2024
Enem

Leia Parana

Prova Redag&o Parana - Projeto Piloto 2024
Se ligal E tempo de aprender mais!

Vestibular
01/06/2024 [m]
LIMPAR CAMPOS

Fonte: as autoras.

A partir das imagens, verificamos que a plataforma dispée de temas prontos e
também da a opcao de usar temas que foram criados pelo docente. Para esse ultimo
contexto, na imagem 7 podemos observar a aba que sera utilizada pelo professor que

decide adicionar uma nova proposta de produgao de texto ao sistema.
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Imagem 7: Cadastro de novos temas - Plataforma Redagéo Parana

CADASTRO DE NOVOS TEMAS

TEXTOS DE APOIO *

Sans Serif 3

CAMCELAR

Fonte: as autoras.

Nessa aba, notamos que o docente pode inserir novas propostas, e também
pode inserir textos de apoio para o aluno, se assim desejar. Ja na imagem 8,
observamos as opgdes de géneros textuais que surgem quando o docente seleciona
uma proposta ja disponibilizada pela plataforma, nesse caso faremos o teste com a

proposta do RCO.



Imagem 8: Género textual - Plataforma Redag¢do Parana
REDACAO ()

P AR AN

TEMAS DA PLATAFORMA USAR MEUS TEMAS CRIAR MEUS TEMAS

Aulas do RCO

Artigo de cpinido
Carta do leitor
Carta pessoal
Conto

Didric

Noticia

Poemas

Sinopse

Verbete

LIMPAR CAMPOS

Fonte: as autoras.
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Na imagem 9, abaixo, & possivel verificar claramente os géneros textuais que a

plataforma oferece, de acordo com a série do aluno, neste caso, a partir do banco de

dados do RCO.
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Imagem 9: Géneros textuais, através da proposta do RCO.

TEMAS DA PLATAFORMA USAR MEUS TEMAS CRIAR MEUS TEMAS

Aulas do RCO

Génem textua

{ Carta do leitol H o

o

Close

Artigo de opinido
Carta do leitor
Carta pessoal
Conto

Didrio

Noticia

Poemas

Sincpse

Verbete

1o/uaJ LU ()
01/06/2024 a

Fonte: As autoras.

Para seguir com a descrigdo, vamos utilizar como exemplo a opgéo de género
textual “Carta do Leitor”. Nesse momento, percebemos que a plataforma oferece
algumas opcodes de diferentes temas para o género. Na imagem 10, observamos que
quando selecionada a opgéao, a plataforma ja nos disponibiliza o seguinte tema: “Voz

as nossas criangas pelo clima e consumo”.
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Imagem 10:Tema - Plataforma Redagéo Parana

EIJM:AD ~
FRA R A N .\@ Docante v

TEMAS DA PLATAFORMA USAR MEUS TEMAS CRIAR MEUS TEMAS

Aulas do RCO

a] -

LIMPAR CAMPOS “

Fonte: as autoras.

Como podemos ver na imagem 10, automaticamente, também o sistema

apresenta as opgdes de textos de apoio, na mesma tela. Nesse caso temos apenas

uma opgao.
Imagem 11: Opc¢des editaveis pelo docente - Plataforma Redag¢do Parana
w
.

LIMPAR CAMPOS

Fonte: as autoras.

Na imagem 11, observa-se que o docente pode editar o numero de caracteres

que o discente pode inserir na plataforma, tanto a quantidade minima quanto a
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quantidade maxima, e também, pode adicionar a data da proposta inicial da redagao e
a data da finalizagao do género, que constitui o prazo que o aluno tem para entregar a
tarefa. Apos feitas essas definigdes, o professor faz a escolha da escola e da turma

para qual ele deseja enviar a proposta construida. Como vemos na imagem 12:

Imagem 12: Selecao de escolas e turmas - Plataforma Redagédo Parana

E x x AW ‘

Adltima linha da reportagem, que scabames de ler, traz dois questonamentos sos/3s lsitores(as), chamando todos & responsabilidsde. Senao
wecd, quem? Sz ndo zgors, quande? Como leiter(a), manifeste-se, o4 sus opindo sobre 2ss3 chamads. Escrava # produgdo a0 autor d3
reportagem, manifestando sus opinizo, & destacando 3 responsabiidads de todos = de cads um diante da emergéncia da crise dimatics. Nao
=squeca Os Alendsr, Na suS producde =ual, 35 caracerisiicas do género texual Cans oo lsitor que £ um o cuno, exposiive &
argurnentative, escrito em 1.* pessos com uma linguagem simples, clara & objetiva. Quanto 3 estrutura, ndo podem fskar voostive, texdo
prepriamente dito 2m que conste 2 sua opinise (de acordo, discordancia, argumentos), assinatura, cidadelzstade e data.

Morma $ SansSerif 3 B I U & ®m E =

Fonte: as autoras.
Importante notar que se o professor tiver mais de uma turma na mesma
instituicao, ele podera postar a mesma proposta para todas as turmas, sem precisar
criar uma proposta diferente para cada turma. Abaixo, na imagem 13, observamos a

tela de envio:

Imagem 13: Tela de envio de redagéo - Plataforma Redag¢do Parana

Fonte: as autoras.
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Apods o envio ser feito, de acordo com as turmas escolhidas anteriormente, e a
listagem dos estudantes inscritos na disciplina, conseguimos observar na tela inicial

para quais turmas foram atribuidas as tarefas:

Imagem 14: Turmas - Plataforma Redacéo Parana

REDACAQ G

Lt EERR ey TEMAS INATIVOS

Atribuida a 30 alunos na turma 6°A | MANHA
Aulas do RCO - Poemas
Infancia

G COPIAR LINK o

Atribuida a 30 alunos na turma 6°A | MANHA
fwlas do RZO - Conto
wMopa do tesouro

G COPIAR LINK ,‘5,'.

Atribuida a 30 alunos na turma &°A | MANHA
Aulos do RCO = Conto
Experiéncia imaginada ou vivenciada

G COPIAR LINK o

REDACAO PARANA ©2024

Fonte: as autoras.

Na imagem 14 observamos as turmas e as propostas feitas pelo professor e
notamos que constam os géneros textuais selecionados e os temas dados para cada
um. Em seguida, se selecionarmos uma das turmas, conseguiremos ter acesso a
listagem nominal de alunos, para qual a proposta foi enviada, como abaixo, na
imagem 15. Nessa tela também conseguimos ter acesso as notas dos alunos que ja
concluiram o envio do texto para a corregdao pela Inteligéncia Artificial (1A), e o

professor.
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Imagem 15: Listagem de estudantes - Plataforma Redagéo Parana
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cOD: 2203938
TURMA: 6°A | MANHA

NOME

EXPORTAR NOTAS |

Acho

AGATT, o VISUALIZAR l
ALEXANDRI Concluida 45/ 100 [Tvsunear )
AN Concluida 95100 [Cvisuauzar |
Concluida 62100 [vssiman |
BARBAR Conchida 00 [Cvsvauzar |
BEATRI Concluida 64/100 [Tvsunzia |
BERNARD! Canclida 82100 [Tvsumas ]
BIANC, Concluida 77100 W\
DANIE Concluida 63100 [Tvsumas ]
EMAN Concluida 63/100 [ vsumazas ]
ENZ Concluida 54100 VISUALIZAR
N Y L UL L 2 | eeyormyyny |

Fonte: as autoras.

Na aba da imagem 16, observamos que é possivel fazer a atualizacao da
proposta: inativando-a, caso o professor deseje fazer a exclusdo da proposta; ou
alterando-a. Para qualquer um dos casos, surge em seguida, apos clicar em “editar”,

a tela mostrada na imagem 17.

Imagem 16: Edigédo de conteudo - Plataforma Redag¢do Paranéa

REDACAOC )

At LR el TERMAS INATIVOS

Atribuida a 30 alunos na turma 6°A | MANHA
Aulas do RCO - Poemos
Infancia

ED COPIAR LINK & DI

Atribuida a 30 alunos na turma 6°%A | MANHA

Fonte: as autoras.
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Imagem 17: Atualizar proposta - Plataforma Redagéo Parana

REDACAO () .
PARANA e
ATUALIZAR PROPOSTA
1P TURMAS ATRIBUIDAS
Aulos do RCO 6° Ano A - Monhé - PATO BRANCO, C E DE-EF M PROFIS N
GENERO
Posmas Nomal & SansZeif ¢ MNewal ¢ B T UG WM EZEE
TEMA )
o Aparir g8 i dos testos motivadores, roduzs U posma falndo soi o tams “Ene. ey teno dev spreseni s, versos £ ¢
Infancia

INATIVAR PROPOSTA ATUALIZAR PROPOSTA

Fonte: as autoras.

No fim dessa mesma tela, aparecem os textos de apoio oferecidos pela

plataforma, para o uso do aluno conforme vemos nas imagens 18 e 19, abaixo.

Imagem 18: Texto de apoio | - Plataforma Redag¢éo Parana

INATIVAR FROPDSTA. ATUALIZAR FROFOETA

TEXTOS DE APOIO
TEXT 02 AP

Fonte: as autoras.
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Imagem 19: Texto de apoio Il - Plataforma Redagédo Parana

TEXTO DE APCIO 1l

Fonte: as autoras.

Importante salientar que os textos de apoio acima citados sdo os textos
sugeridos pela plataforma, porém, se o professor tivesse criado um novo tema, e
adicionado um novo género, esse texto de apoio sugerido teria aparecido da mesma
forma.

Agora vamos mostrar como sao feitas as corregbes das redagdes, dentro da
plataforma Redacdo Parana. Para iniciarmos, iremos trazer a imagem da aba em que
o professor ja selecionou a turma e o estudante a ser avaliado, de acordo com o que

ja foi visto na imagem 15.
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Imagem 20: Corregéo da redagéo - Plataforma Redag¢do Parana

REDACAO () v mi—

PARANA

CORREGAO DA REDAGAODE

ERROS ENCONTRADOS

CRTOGRAFIA S SEMANTICA:D SNTAXED QUTRCS: 10

Winme 20 ¢ msims o0 3000 pavras T ks et

TEXTO DO ESTUDANTE PROPOSTA:
Kancio

TEMA:

Infincia

REDAGAQ PARA

Aules doRCD

GENERD TEXTUAL:

PROPOSTA:

Aparte de et des

Fonte: as autoras.

A partir da imagem 20 € possivel entender o que ambos, a IA e o docente
corrigem os textos produzidos; as marcagdes coloridas observadas em 20 foram
realizadas pela IA. Na imagem 21, abaixo, um recorte apresenta os critérios,
diferenciados por cores, que a IA utiliza para as sugestbes de corregcdo, que sao:

ortografia; semantica; sintaxe, e outros.

Imagem 21: Critérios utilizados para a corregao da IA.

69 ANO A - MANHA

RETORNAR PARA A LISTAGEM DE ESTUDANTES

ERROS ENCONTRADOS

ORTOGRAFIA: 5 SEMANTICA: 0 SINTAXE: O OUTROS: 10

Minimo de 80 e maximo de 3000 palavras. 176 palavras encontradas
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Fonte: as autoras.

E importante notar que na imagem acima, na categoria “outros” a plataforma
enquadra os erros que ela ndao reconhece, por exemplo, a presenca de nomes em
inglés e/ou de nomes proprios. Ja abaixo nas imagens 22, 23 e 24, é possivel

entender e observar os critérios disponiveis para a corregao pelo professor:

Imagem 22: corregao da redacgéao pelo docente - Plataforma Redacgédo Parana

ATRIBUA UMA NOTA PARA OS CRITERIOS ABAIXO

NOTA DA PLATAFORMA

Nota atribuida ao aluno pela correcdo automatica da 0a40 32
plataforma

TEMA 4o
O texto se reporta de forma pertinente ao tema 0as 5

desenvolvido?

ADEQUAGAO AO GENERO
Adequacdo discursiva

O texto apresenta a forma composicional tipica: titulo,
versos, estrofes, rimas?

O texto fornece elementos para que o leitor identifique
gue sensacoes, sentimentos, ideias,

experiéncias?

O conteddo e a linguagem poética utilizada pelo autor
constroem uma unidade de sentido?

ADEQUAGAO AO GENERO -

Da20 10

Fonte: as autoras.
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Imagem 23: corregao da redacao pelo docente- Plataforma Redagédo Parana

ADEQUAGAO AO GENERO
Adequagdo linguistica

O texto apresenta e usa adeguadamente recursos

poéticos, tais como:

a) Organizag@o em versos e estrofes?

b) Efeitos sonoros: ritmo marcado (regular ou irregular)

e rimas (regulares e ocasionais)?
c) Repetigdio de sons, letras, palavras ou expressdes? 0als 10

d) Repeticdo da mesma construg@o (paralelismo
sintético)?

e) Emprego de figuras da linguagem - comparagdo,
metafora, personificacéo - que promovem

efeito poético?

Qutros recursos utilizados (posicéo de palavras,
pontuacdo, organizagdo do espago etc.)

produzem efeitos estéticos apropriados?

MARCAS DE AUTORIA
Ao escrever o texto, o autor considerou diferentes -

Fonte: as autoras.

Imagem 24: corregao da redacao pelo docente- Plataforma Redagédo Parana

ProduLernt Sreitos esiencos apropnaaos:s

MARCAS DE AUTCRIA

Ao escrever o texto, o cutor considerou diferentes

leitores?

O titulo do poema rmotiva a leitura?

As ideias e conteldos apresentados estdo organizados  0ald 5
para manter a autoria do poema?

A forma de escrever do autor se destaca em recursos

linguisticos?

O poema motiva a leitura de outros textos?

CONVENGOES DE ESCRITA

O poema atende as convengbes da escrita
(morfossintaxe, ortografia, acentuacdo,

pontuagéo)?

O texto rompe com convengbes da escrita (por  0Oalo 5
exemplo, marcas de oralidade ou de

variedades linguisticas regionais ou sociais) a servigo

da producdo de sentidos no texto e da

poeticidade?

Fonte: as autoras.

Ainda falando sobre os critérios e as possibilidades de corre¢gées que podem
ser feitas dentro da plataforma, na imagem 25, abaixo, observamos uma tela de

devolutiva que o professor pode editar, colocando comentarios ou sugestbes ao
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aluno.

Imagem 25: devolutiva - Plataforma Redagéo Parana.

AVALIAR REDAGAO

Devolutiva

NOTA DO PROFESSOR: 35 / 60
MOTA D& PLATAFORMA: 32 / 40

NOTA FINAL
67

Fonte: as autoras.

Note que na imagem 25 aparecem os totais quantitativos da nota atribuida pela
IA e a nota atribuida pelo professor. A nota da IA tem 40% de peso e a do professor
tem 60% na média do aluno. Apds a avaliagao, tanto da IA quanto do professor, é
possivel visualizar a somatoéria dos pesos das duas notas, e a nota final da redagao

fica em verde. A partir disso, os seguinte botdes podem ser acionados:

Imagem 26: comandos de corregéo - Plataforma Redag¢ao Parana

:om carinho

0 ninho

CANCELAR

VISUALIZAR PROPOSTA RETORNAR PARA A LISTAGEM DE ESTUDANTES

Fonte: as autoras.
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” o«

Além dos botdes “cancelar”, “visualizar proposta”, “enviar e concluir” e “retornar
para a listagem de estudantes” acima, também aparece entre eles, o botdo de
“reescrita”. Se clicar no botao “reescrita”, o professor pode solicitar uma nova versao
do texto. Ndo temos a imagem dessa opg¢ao, pois a redagao ja havia sido devolvida
para o aluno e, nesse caso, ndo € mais possivel reescrever.

Na secao seguinte, apresentaremos uma analise reflexiva sobre a avaliagéo da

produgao escrita na Redag¢do Parana a partir da visdo do docente.

4.2 Analise critico-reflexiva do ensino

Marcuschi (2008) introduz o conceito de géneros textuais como formas textuais
que circulam na sociedade e pelas quais interagimos, enquanto os tipos textuais s&o
uma espécie de construcido tedrica e caracterizados como narrativos, descritivos,
argumentativos, injuntivo e expositivo. Na plataforma Redagdo Parana verificamos
que o docente tem a possibilidade de trabalhar com os géneros textuais como artigo
de opinido, carta do leitor, carta pessoal, conto, diario, noticia. Nessa esteira,
podemos afirmar que a plataforma contempla a concepg¢ao de géneros de Marcuschi
(2008), pois traz para a aula de LP os géneros textuais presentes no nosso cotidiano.
Mas, apesar disso, observamos que ha um numero limitado de géneros textuais
disponiveis, por exemplo, restritos aos géneros solicitados no Enem, disponiveis no
RCO, cobrados pela Prova Parana, etc. A partir disso, o professor ndo pode inserir
novos géneros textuais no banco de dados da plataforma, o que faz com que, se
assim desejar, ele trabalhe o género desejado fora da plataforma e, assim, essa
atividade n&o seja registrada no banco de dados da SEED-PR. Esse falta de registro
impede que se seja marcada essa necessidade sentida pelo docente no processo de
desenvolvimento da escrita dos alunos e que se atualize a palataforma a partir dela.

Em concordancia com a reflexao de Marcuschi (2008), a respeito dos géneros
textuais, e a importancia das opg¢des que a plataforma Redacdo Parana apresenta
para a producdo escrita de géneros pelos alunos, tais como a possibilidade de ter
textos de apoio para os alunos lerem, verificamos que ha um cenario que permite ao
aluno o desenvolvimento de suas habilidades escritas e de compreensao de textos.
Assim, o contexto da plataforma permite a pratica de escrita pelo aluno, e também o
processo de ensino do professor, pois esse pode selecionar temas e textos de apoio

para que o género textual seja trabalhado. No entanto, o processo comega a mostrar
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alguns problemas quando, apds a leitura do texto de apoio e a compreensao da
estrutura do género solicitado, os alunos se véem obrigados a desenvolver a escrita
do géneros em seus cadernos e, s6 depois de corrigidos manualmente pelo professor,
digitarem o texto na plataforma.

Uma das razbes para essa pratica sao os problemas de acesso aos
computadores, a falta de equipamentos para acesso e a velocidade da internet
disponivel nas escolas estaduais do Parana. Perde - se muito tempo da aula para
simplesmente ligar o computador e fazer o login do aluno na plataforma Redagé&o
Parana. Devido a problemas como esses, os docentes tém utilizado subterfugios para
nao perder tempo de aula, fazendo com que os alunos acessem a plataforma para
verificar qual a proposta de redacéao e ler os textos de apoio e, depois, eles solicitam
aos alunos que realizem a producdo do texto fora da plataforma, isto €, no seus
cadernos. Depois, os professores revisam os textos também fora da plataforma e,
finalmente, solicitam a reescrita, também fora da plataforma, para sé entao, depois da
reescrita realizada, os alunos digitarem seus textos na Redag¢&o Parana.

Além disso, em meio ao processo de producao textual realizado pelos alunos,
surge uma preocupagao quanto ao comportamento deles diante desse processo, pois,
segundo coloca Wittke (2003), a pratica de redagao consiste em um ato avaliativo e é
importante que os alunos ndo o concebem exclusivamente como tal. Dessa forma, a
utilizagcdo da Redacdo Parana, muitas vezes, ndo possibilita um processo dialdgico
entre professor e aluno, que seriam o leitor e o autor do texto. Isso se da porque o
feedback e a correcao inicial sao realizados pela IA, limitando a interacio direta entre
professor e aluno. O processo dialégico, entendido como uma troca continua de
ideias, feedback e orientagdo personalizada, é crucial para o desenvolvimento das
habilidades de escrita dos alunos. No contexto ideal, o processo dialégico envolve
discussbes detalhadas sobre o texto, feedback imediato e adapatado as
necessidades individuais do aluno, e a oportunidade para ele refletir sobre suas
proprias ideias e erros, com a orientacdo do professor. A estrutura da plataforma
Redacdo Parana, com a dependéncia inicial da correcdo pela IA, pode reduzir a
profundidade dessa interagdo, fazendo com que a experiéncia seja mais mecanica e
menos colaborativa, transformando o processo de avaliagdo em algo menos
eriquecedor e dialogado. Assim, ela acaba se mostrando somente como uma forma
de avaliagdo, no seu sentido negativo. Especialmente por que o aluno desenvolve a

sua pratica de producao textual buscando somente atender os requisitos avaliativos
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da plataforma, o que acaba transformando a atividade de aprendizado de escrita, que
seria algo positivo, para algo obrigatério e sem graca.

Para Lima (2018), o processo de revisdo € uma das partes mais importantes
na etapa de producgéo textual e no desenvolvimento da escrita, pois possibilita ao
aluno a reconstrugao de seu texto e uma reanalise da propria escrita. No entanto, na
plataforma Redag¢do Parana o processo de revisdo do texto ocorre, primeiramente,
por meio da IA, antes mesmo do envio definitivo do texto para a correcdo do
professor. Desta forma, a |A acaba permitindo ao aluno corrigir o que esta errado no
texto, sem que ocorra uma reflexdo sobre seu “erro”, sem uma mediacdo do
professor. Depois dessa “pré-correcdo” do texto pela IA, o aluno o envia para a
correcao definitiva, que €& feita pelo professor. Lima (2018) ressalta que o
desenvolvimento argumentativo tanto no ato de escrita quanto no momento da revisao
nao sao atividades simples e precisam de momentos de orientagcao do professor e de
maior pratica. Por exemplo, se a |A corrige os erros ortograficos do aluno, o professor
nao consegue diagnostica-los e, assim, o professor perde a possibilidade de trabalhar
com exercicios ou atividades em sala de aula que possam solucionar esses
problemas de uma vez por todas.

Ainda, a respeito do posicionamento de Lima (2018), quanto ao processo de
producao da escrita, € estabelecido um processo, que se inicia pela exemplificagao,
leitura, explicacdo da estrutura do género que sera abordado e discussao sobre o
tema da producdo entre os professores e alunos, entre outras. Comparando com o
que ocorre durante o processo de producao realizado na plataforma Redacéo Parana,
0 processo de discussdo do tema entre professor e alunos ndo ocorre de maneira
satisfatoria e efetiva, ja que a exigéncia de acesso a plataforma se suplantam a
importancia do entendimento e do desenvolvimento de uma escrita de qualidade
daquele género.

Seguindo os apontamentos de Ruiz (1998) sobre as formas de avaliar
producdes escritas, podemos afirmar que a plataforma nao permite a correcao
resolutiva, que a autora indica como uma das tendéncias para uma correcao eficaz de
textos. Este aspecto envolve a precisdo na identificacdo e na resolugao de erros,
fundamental para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da escrita do
aluno.

Além disso, nas imagens 27 e 28, abaixo, podemos observar que a |IA apontou

as inadequagbes com as cores lilas, verde, laranja e azul, seguindo a legenda
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mencionada na imagem 21, apresentada na sec¢ao anterior. Mas ela n&o aponta todas
as inadequagdes presentes nos textos dos alunos, por exemplo, os trechos que texto
que estao grifados na cor amarela foram marcados por ndés e nao foram apontados
pela IA como incorregcdes: ndo apontou a adigdo do ponto de exclamagao no meio de
uma frase na imagem 27; na imagem 28, ndo apontou a falta de espago marcando o

paragrafo no inicio da frase, entre outros.

Imagem 27: correcao do texto - Plataforma Redacéo Parana

REDACAO ()

P AR AN

mapad do tesouro

Cristiano e Olivia estavdo assistindo na televizdo e uma reportagem
chocantelque era de um tesouro perdido eles ficaram
impresionados guando viram d hoticia ,eles foram se arrumdr pard
IFd praid , eles chegaram e virdam uma cavernd grande e escurd e

dentro dela tinha duas espadas de dragdo .

Fonte: as autoras.

Imagem 28: corregao do texto - Plataforma Redagéo Parana

O mapa do tesouro!

Cristiono e Olivia caminharam até a praia em busca de aventura, pois
sabiom que o aventura vem para aqueles que o procuram. Depois de
percorrer a praia em busca de conchas e pedras roxas, eles encontraram
uma venha garrafa verde levada a praia pelas ondas. Dentro da garrafa,
estava um pequeno mapa amarelado. Grilo, o papagaio deles, gritou alta!

parecia dizer

Fonte: as autoras.

Além disso, Ruiz (1998) ressalta a importancia da correcédo indicativa, que
compreende ao apontamento direto do erro realizado no texto. Trata-se, segundo a
autora, de um recurso valioso, uma vez que propicia uma indicacdo especifica ao
aluno, indicando-lhe o ponto onde errou e indicando qual a melhor forma de melhorar.

A plataforma realiza uma forma de corregao indicativa, mas falha em muitos aspectos
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tais como os apontados acima, como ndo indicar todas as inadequacdes. Nesse
contexto, a IA mostra-se um instrumento ndo confidvel de corre¢cdo ortografica,
sintatica e semantica e, assim, a revisao do professor devera ser feita também com
foco nesses elementos, o que se constitui num retrabalho. Ainda, as opc¢des de
corregdes dadas pela IA ao aluno, eliminam a possibilidade de o professor
diagnosticar os problemas que o aprendiz esta enfrentando e assim, poder trabalhar
com as atividades em sala de aula que sanem esses problemas e, ainda, o uso
excessivo das opgdes de corregcdo dadas pela IA também geram uma dependéncia da
tecnologia, pois o0 aluno simplesmente aceita a opgao dada pela IA sem refletir e sem
analisar os recursos que ele mesmo poderia utilizar para melhorar sua escrita. Esses
dois pontos prejudicam o ensino-aprendizagem da escrita em sala de aula.

A corregédo classificatéria mencionada por Ruiz (1998) também nado é
encontrada na plataforma Redacdo Parana. Essa correcdo se refere as indicacdes
feitas no texto, a partir de uma legenda de inadequacgdes, e a por meio delas o aluno
consegue verificar os problemas e corrigi-los. Na plataforma, a |IA aponta as
inadequagdes a partir de uma legenda. No entanto, a legenda dada para as
inadequacdes detectadas pela plataforma se resume a problemas semanticos,
sintaticos, ortograficos e um item chamado de “outros” e esses sdo marcados com
cores diferentes no texto (lilas, verde, laranja e azul). Um dos problemas é que essas
indicagdes sdo muito abrangentes e ainda sao falhas, como ja apontamos. E
novamente, a mediacdo do professor nesse processo € necessaria, mas na
plataforma ela n&o ocorre nesse primeiro momento. Ou seja, o professor é necessario
para facilitar um aprendizado efetivo e significativo da escrita, mas ele ndao tem
acesso ao texto no primeiro momento em que a |A faz a pré-corregao.

Assim, para que a plataforma se torne mais interativa ou eficaz na mediagao do
processo de revisdo dos textos produzidos pelos alunos, chegando mais proximo de
como um professor atua nas corregdes dos alunos, precisa incorporar
adequadamente ao menos uma das trés tendéncias de corregao de textos (resolutiva,
indicativa e classificatéria) destacadas por Ruiz (1998).

A seguir, a titulo que conhecimento, apresentamos alguns aspectos positivos e
negativos, respectivamente, coletados por nds em sites e textos a que tivemos acesso
sobre o0 uso da Redagdo Parana. Vemos que algunscorroboram nossas indicacdes e

outros acrescentam informagdes novas:
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Aprendizado estruturado: A plataforma oferece um programa de estudos
organizado, utilizando “videos curtos com explicagcbes sobre as principais
caracteristicas de géneros textuais” (PARANA,2024). Além disso, em relagdo a
corregcdo de textos € possivel corrigir de duas formas: “professores e
professoras avaliam a estrutura do texto e a légica entre as partes, e a
ferramenta de inteligéncia artificial do portal corrige a gramatica, a ortografia e
a acentuacao”(PARANA, 2024).

Feedback personalizado. Os alunos tém a oportunidade de “praticar a digitacéo
necessaria para o mundo do trabalho e o feedback do professor, o que permite
um aprendizado continuo” (PARANA, 2024). Para os professores, a plataforma
oferece um banco de propostas completas com textos de apoio e alinhadas ao
Curriculo da Rede para cada ano e série escolar (PARANA, 2024).

Preparagao para exames. Por meio da tecnologia desenvolvida na plataforma
Redagcdo Parana, o objetivo é que os alunos “possam elaborar produgdes
textuais visando a alcancar melhores resultados em futuras redacbes e
avaliagbes externas como o ENEM” (PARANA, 2024).

Flexibilidade de horarios. Os alunos podem acessar a plataforma a qualquer
momento. “Ja o prazo para as correcdes depende da definicdo feita entre o
professor e a turma” (PARANA, 2024).

O Redacdo Parana propbe modelos de redacdo a serem “treinados” pelos
alunos, digitados na plataforma e corrigidos automaticamente, sendo os “erros”
remetidos a sites como Wikipedia e a blogs duvidosos (PLURAL CURITIBA,
2003).

A plataforma apresenta constantes problemas de instabilidade, ndo consegue
verificar plagio externo, tampouco interno, entre outros problemas. Para alunos
do ultimo ano do Ensino Médio pouco ou nenhuma utilidade essa plataforma
apresenta, ja que muitos irdo fazer ENEM ou vestibulares e todos esses
processos trazem redagdes manuscritas (GRUBER, 2023).

Se existe uma ferramenta avaliando e melhorando o texto dos alunos, sem
fazer eles aprenderem, podem estar maquiando o processo educacional do
estado. Por isso, queremos saber como isso funciona, quem gerencia essa
plataforma e como foi adquirida pela SEED (ASSESSORIA PARLAMENTAR,
2023).
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Importante notar que os aspectos positivos sdo todos mencionados por
veiculos de comunicagdo estatais enquanto as criticas sao realizadas por outras

fontes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Em resumo, a plataforma Redacdo Parana pode ser uma ferramenta util
para aprimorar as habilidades de escrita dos alunos, especialmente para aqueles
que desejam se preparar para exames especificos (PARANA, 2023) e também uma
ferramenta de apoio aos docentes. No entanto, € importante considerar os aspectos
que envolvem a sua utilizagao e refletir sobre eles, tais como: o custo, a falta de
interacdo humana, a possibilidade de limitar a criatividade dos estudantes e a
restricao da liberdade do professor nas aulas de producgao textual.

Assim, para que a aprendizagem através da Redag¢éo Parana nao seja vista
como algo obrigatério € uma atividade imposta, faz-se necessario também uma
analise detalhada da estrutura das escolas quanto a infraestrutura tecnoldgica e a
qualidade da internet. E importante realizar um mapeamento das instituicées que
atualmente possuem acesso a conexdao com internet e aquelas que enfrentam
caréncia de tecnologia, levando também em conta que os alunos dessas escolas
nem sempre tém a possibilidade de acessar as plataformas em casa. Além disso, é
essencial realizar um acompanhamento técnico para a realizacdo de testes e
manutengao nos dispositivos tecnoldgicos presentes na escola, a fim de verificar se
estdo atendendo as necessidades dos alunos para a realizagdo das tarefas na
Plataforma Redacéo Parana.

Consideramos também que a inser¢cao dessa tecnologia no cotidiano dos
professores e das salas de aula do estado do Parana deveria ter ocorrido de forma
mais flexivel e democratica, a fim de que o contato com a tecnologia néo fosse algo
impositivo e negativo, como tem sido. Dessa maneira, as plataformas seriam vistas
como aliadas.

Outro ponto negativo da Redagdo Parana € a pré-corregéo feita nos textos
pela IA, antes mesmo da leitura do professor. Essa correcdo é falha, como vimos,
aponta inadequagbes muito amplamente, isto é, ndo indicando a que
especificamente o problema se refere e da sugestdes de corregdes ao aluno que
levam o aluno a tornar-se dependente da tecnologia e nao refletir sobre os
instrumentos da lingua que podem ser usados na escrita. E, ainda, os problemas
apontados pela IA ao aluno nao sao levados ao conhecimento do professor, que

poderia realizar um trabalho com o aluno, posteriormente, para resolver os principais
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problemas que ele teve na escrita. A revisdo consciente e reflexiva é prejudicado,
sendo substituida pela natureza quase mecanica, da corregdo automatica. Essa
correcado automatica impede o diagndstico detalhado pelo professor e limita a
oportunidade de intervencdes pedagogicas direcionadas.

Em sintese, apesar do potencial da plataforma Redag¢cdo Parana para o ensino
de géneros textuais, a eficacia dessa ferramenta € prejudicada por barreiras
tecnolégicas e metodolédgicas. Melhorias na infraestrutura tecnolégica das escolas,
uma reavaliagdo do papel da |IA na revisédo textual e uma maior énfase na interagao
e orientacdo pedagdgica sdo necessarias para aumentar os beneficios da

plataforma.
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