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A educacdo é um direito social e tem como inspiracéo o valor de igualdade entre todas
as pessoas. Esse direito, no Brasil, foi reconhecido quando contemplado na Constituicdo
Federal de 1988, a qual garantiu os principios de educacao de qualidade para todos os brasileiros

e igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola.

As Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos como politica publica
concebe igualdade e diferenga de forma indissociavel, e vem promover a ideia de equidade,
pois tem como entendimento que todos possuem direito a educacgdo. Isso exige do contexto
educacional uma organizacao, de forma a rever suas concepg¢oes e praticas, que venham atender
essa nova demanda, pois, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, todos os alunos devem

participar e aprender juntos, sem haver distingdo entre eles.

Para tanto, a educacdo de alunos com necessidades especiais esta garantida pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394/96, a qual estabelece que o atendimento deve ocorrer
preferencialmente na rede regular de ensino e, as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial
na Educacdo Bésica, resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, institui que o atendimento deve perpassar

por toda a Educacdo Basica, em todas suas etapas e modalidades.

Contudo, na visdo de Durkheim as instituicdes sociais influenciam os individuos, nos
modos de agir, pensar e sentir, por meio de regras impostas. Nesse aspecto, quando voltado o
olhar parainclusédo de pessoas com deficiéncia, em especial a surdocegueira, nota-se que devido
aos modos de agir cristalizados o processo de inclusdo encontra-se incipiente, devido a nédo

incorporacdo da cultura em relagéo a essa demanda existente no contexto educacional.

A inclusdo de alunos com surdocegueira € um desafio, pois estes possuem perdas
sensoriais de audicao e visao, considerados essenciais para uma boa aprendizagem. Isso exige
ajustes quanto aos apoios a comunicacdo, que tém de se adequar com as reais necessidades
educativas destes individuos para seu pleno desenvolvimento. Assim, percebe-se a inclusdo
ainda em processo, pois a escola depara-se com os desafios da diversidade e necessita adaptar-

se a nova realidade.

A Surdocegueira neste aspecto configura-se como uma deficiéncia complexa para a

inclusdo destes individuos no contexto escolar, devido a barreira comunicacional existente



quanto a recepcao de informacdes verbais. Fazendo-se necessario a preparacdo dos professores
especialistas, para a insercdo da tecnologia assistiva Linha Braille, a fim de proporcionar quebra

de barreira comunicacional.

A definicdo do tema, Linha Braille: contribuicdes para maior acessibilidade as
informagdes verbais pelos alunos com surdocegueira deu-se a partir da pratica docente da
autora, visto que a mesma, na funcdo de instrutora mediadora, vivenciou a inclusdo de uma
aluna com surdocegueira no contexto escolar e a necessidade de insercao de tecnologia assistiva

mais adequada para maior acessibilidade comunicacional da aluna.

A fundamentagdo teorica deste estudo baseia-se em referenciais tedricos como: Mec
(2010), Nicholas (2011), Baptista (2000) e Kenski (2007), a fim de fundamentar a préatica
docente com o uso de tecnologia assistiva no atendimento de aluno com surdocegueira, devido
a necessidade de ajustes as especificidades dos mesmos. Visto que para a pessoa com
surdocegueira a aprendizagem incidental, ou seja, a aprendizagem espontanea, natural, ocorre
com menor frequéncia, devido as perdas sensoriais que as mesmas apresentam (MEC, 2010,
p.9-10).

Assim, o tato, pode ser considerado o sentido que mais estimula a socializacdo e que
fornece os mais importantes meios de comunicagdo com o mundo externo, no entanto, este
canal nem sempre é valorizado (NICHOLAS, 2011, p.07), principalmente dentro das
instituicdes escolares, onde o ensino é meramente expositivo, o qual prioriza o aspecto sensorial
auditivo sem considerar os demais sentidos. Devido a isto, perpetua-se a privacdo dos
conhecimentos aos alunos com surdocegueira, uma préatica que fere os principios dos Direitos

Humanos em defesa da educacdo para todos.

O Sistema Braille proporciona a pessoa com surdocegueira a possibilidade de leitura e
escrita tatil, o que vem garantir a esse individuo maior conexao com o mundo. Porém ha uma
tendéncia para menor utilizagdo do Sistema Braille nos dias de hoje, devido ao abaixamento da
qualidade do braille que se utiliza, e isso ocorreu devido ao uso de livros sonoros que se
generalizou, entre outros fatores (BAPTISTA, 2000, p.8). Os livros sonoros e outros recursos
de informatica sdo importantes para o desenvolvimento cultural dos cegos, no entanto, ndo
substituem o braille, sistema base de sua educacdo (BAPTISTA, 2000, p.8). Atualmente as
novas tecnologias contribuem para maior valorizagdo do Sistema Braille, uma de suas
contribuicbes mais relevantes foi a invencdo do braille eletronico, visto que propicia
informacdes verbais de forma tatil. Por exemplo, um livro em braille com 2.000 péginas de

formato A4 pode ficar contido em midia de arquivamento eletrénico, uma vez carregado o



contetdo desta midia no computador, o utilizador cego terd ao seu alcance toda informacao
verbal, a qual ele recebera por meio de um terminal braille (BAPTISTA, 2000, p.07). Esse
terminal tera como funcéo disponibilizar todo o texto em uma Unica linha, composta por varias
células braille, as quais abaixam e levantam, correspondendo ao texto disposto na tela do
computador. Assim, percebe-se a importancia do uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagdo como suporte no atendimento a esse publico, mas segundo Kenski (2007, p. 46)
“para que as TIC possam trazer alteragdes no processo educativo [...] elas precisam ser

compreendidas e incorporadas pedagogicamente”.

Nesse sentido o Produto Educacional desenvolvido, tem por finalidade, subsidiar
professores especialistas quanto ao uso da Linha Braille no contexto escolar, tecnologia com
maior grau de usabilidade, ao considerar sua versatilidade na transliteracdo de informacdes
verbais de forma tatil as pessoas com surdocegueira. O intuito deste produto é de preparar 0s
especialistas em educacdo especial para inser¢cdo da Linha Braille no contexto escolar, na
mediacdo e intermediacdo de alunos com surdocegueira, com vistas a proporcionar maior
equidade educacional por meio da melhora na comunicacédo e acessibilidade aos registros no
Sistema Braille. Também tem como finalidade o ato de valorizacdo e maior exposicdo deste
Sistema, visto que o cddigo braille € o Unico meio para o fornecimento de informacdes verbais
de forma tétil, sendo assim o meio mais promissor para compreensdo da pessoa com

surdocegueira.

A Linha Braille é apresentada nesta pesquisa, como tecnologia que vem contribuir para
maior acessibilidade as informacdes verbais pelos alunos com surdocegueira. Com base na
pesquisa de campo, verificou-se que ha possibilidade de insercdo desta tecnologia no contexto
escolar a partir da praxis docente, pois a promoc¢do de conhecimentos e confianca dos
professores especialistas por meio do manual didatico, Linha Braille: o romper da barreira
comunicacional, possibilitou a insercdo da Linha Braille na intervencdo pedagodgica de alunos

com surdocegueira no contexto escolar.
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"O dia mais importante de tfoda a minha vida foi o da chegada
de minha professora Anne Sullivan”.

Helen Keller

12



13

1. CULTURA DE ACESSIBILIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

As instituicbes sociais na visdo de Durkheim possuem ascendéncia sobre os
individuos, moldando-os, nos modos de agir, pensar e sentir, por meio das regras impostas. As
regras possuem formacéo na coletividade, tornando-se uma maneira de agir obrigatoria, 0 que
gera uma padronizacdo e estd acima da vontade pessoal (DURKHEIM, 1999, p.10). A
subordinacdo de interesses particulares ao interesse geral, se da pela atra¢do da vida em comum,
no entanto, atraente e a0 mesmo tempo coercitiva. I1sso se da pela necessidade dos individuos
se associarem, tonando-se um todo (DURKHEIM, 1999, p.21).

Porém apesar de propiciar aos individuos a vivéncia de uma vida moral juntos, quando
voltado o olhar para a questdo da inclusdo, em especial a surdocegueira, nota-se que devido a
cristalizacdo dos modos de agir, pensar e sentir, 0 processo de inclusdo ainda encontra-se
incipiente e depende das condicdes sociais para que se tenha continuidade no processo, ou seja,
depende do interesse geral para produzir mudancas sociais necessarias. Somente entdo a partir

destas mudancas havera transformacao social, e assim podera avancar rumo a incluséo ideal.

Essa realidade social perpetua nas institui¢des escolares as praticas de ensino de carater
meramente expositivo, as quais priorizam o aspecto sensorial auditivo sem considerar os demais
sentidos. A caréncia de modos de agir, pensar e sentir, condizentes com a diversidade dos
individuos no contexto escolar, principalmente com alunos que apresentam surdocegueira,
acabam por conservar a pratica de privacdo dos conhecimentos. Este tipo de pratica educativa
fere as leis que regem a educacdo, por ndo oferecer um ensino voltado aos sentidos
remanescentes (cutaneo, cinestésico, gustativo e olfativo), como forma de acesso a informacéo

na auséncia dos sentidos de viséo e audicdo (Brasil, 2006, p14).

Para tanto deve haver entendimento de como se da a aprendizagem das pessoas com
surdocegueira, visto que apesar das diferengas quanto a recep¢éo da informacéo, ha sempre um
individuo sedento por elas. Nesse sentido, faz-se necessario a tomada de consciéncia de que ha
uma nova cultura a ser agregada e que deve ser respeitada, visto que “uma cultura ¢ um conjunto
de comportamentos apreendidos de um grupo de pessoas gque possuem sua propria lingua,
valores, regras de comportamento e tradi¢des” (PADDEN e HUMPHIRES, 2000, p.5).
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Para compreensdo da nova cultura a ser agregada, cabe a seguinte reflexdo: Como elas
criam o mundo a partir de uma experiéncia sensorial que para nos é limitada? O que elas

acessam que nds ndo acessamos?

As pessoas com surdocegueira criam o mundo a partir do processamento das
informacdes pelo sentido do tato, o qual s&o assimiladas por meio do toque. O tato pode ser
considerado o sentido que mais estimula a socializacdo e fornece os mais importantes meios de
contato com o mundo externo, no entanto, proporciona um canal de comunicacdo que nem
sempre é valorizado (NICHOLAS, 2011, p.08).

O sistema de processamento de informacGes assimiladas pelo tato engloba aspectos
presentes na sensacdo, na percep¢do € na cogni¢do tatil. Segundo Nicholas, (2011, p.08), “o
pressuposto desta abordagem é a concep¢do do cérebro humano como uma ferramenta de
processamento informacional que registra, codifica, armazena e lida com varios tipos de
representacdes simbodlicas por meio do sistema tatil”. S3o quatro os elementos que compdem
as representacdes tateis no sistema de processamento de informagdes humana, onde ocorre troca
bidirecional de informacdes entre sensacao, percepc¢do e cognicdo tatil (NICHOLAS,2011,

p.08), o qual pode ser observado na Figura 1.

Processamento cognitivo tatil. que abrange
. ~
COgnlc‘dO atengdo tatil, a memona tatil de curto prazo.
t ,t.l a memorna operacional tatil. o aprendizado
.
au tatil, a memonia tatil e a linguagem tatil.
Processamento perceptivo tatil. que abrange a
Perpecqﬁo discnminacdo das caracteristicas de objetos
(textura. substancia. tamanho ou forma). a
4 . e ~A a 219 - . acs e
tatil percepedo tatil cqg.mal..a relacdo parte-todo
tatil e a percepcio figura-fundo (por contraste)
Processamento de baixo nivel tatil sensorial.
~ .
Scnsagao que abrange as sensacdes relativas ao lado
extemo do corpo (pele). as sensacdes
a 'l : ,
tati proprioceptivas, as  sensagdes  cinestéticas
I I ¢

geradas pelo equilibrio e pelo movimento
corporal. bem como aquelas onundas de
vibragdes e do posicionamento espacial

Figura 01 —O processamento tatil continuo: conexdes bidirecionais
Fonte: NICHOLAS, 2011, p. 09
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Para exemplificagdo do processamento da informagéo, foi inserido um texto como

epigrafe para a presente discussao.

No inicio, quando a professora contava
sobre uma coisa nova, eu fazia muito poucas
perguntas. Minhas idéias [sic passim] eram vagas
e meu vocabulario inadequado; mas a medida que
meu conhecimento das coisas crescia e eu
aprendia cada vez mais palavras, meu campo de
interrogacbes se ampliou e eu voltava
repetidamente ao mesmo assunto, avida por mais
informac&o. As vezes uma palavra nova revivia
uma imagem que alguma experiéncia anterior

gravara no meu cérebro.

Lembro-me da manha em que perguntei
pela primeira vez o significado da palavra
“amor”. Isso foi antes que eu conhecesse muitas
palavras. Eu encontrara algumas violetas
precoces no jardim e as trouxera para a

srta.Sullivan. Ela tentou me beijar, mas naquela
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época eu ndo gostava que ninguém me beijasse,

exceto

minha mée. A srta. Sullivan me abracgou

gentilmente e soletrou na minha mao:
- Eu amo Helen.
- O que é amor? - perguntei.
Ela me puxou para perto e disse:
- Esta aqui — apontando para o meu

coracdo, de cujas batidas tive consciéncia pela

primeira vez.

Suas palavras me intrigaram muito,
porque no momento eu ndo entendia nada que eu

nao tocasse.

Senti o cheiro das violetas em sua méo e
fiz, meio em palavras meio em sinais, uma

pergunta que significava:
- Amor ¢ a docgura das flores?
- N&o — disse a srta. Sullivan.

Pensei novamente sobre o assunto. O sol

quente brilhava sobre nés.

- Isso ndo é amor? — perguntei,
apontando na direcao de onde vinha o calor. - Isso

nao é amor?

Eu achava que néo poderia haver nada
mais bonito que o sol, cuja tepidez faz todas as
coisas crescerem. Mas a srta. Sullivan sacudiu a

cabeca e fiquei muito intrigada e desapontada.
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Achei estranho que minha professora ndo pudesse

me mostrar o que era amor.

Um ou dois dias depois, eu estava
enfiando contas de diferentes tamanhos em grupos
simétricos num fio — duas contas grandes, trés
pequenas, e assim por diante. Cometera muitos
erros, e srta. Sullivan os apontava repetidamente,
com uma suave paciéncia. Finalmente notei um
erro muito ébvio na sequéncia e, por um instante,
concentrei minha atengdo na aula e tentei pensar
como devia ter arrumado as contas. A srta.
Sullivan tocou minha testa e soletrou com decidida

énfase:
-Pense.

Num relampago, eu soube que a palavra
era 0 nome do processo que estava acontecendo
em minha cabega. Essa foi a minha primeira

percepcao consciente de uma idéia abstrata.

(Keller, 2008, p. 28-30)

Nessa epigrafe, foi possivel perceber a relagdo entre sensagdo, percep¢do e cognicado
tatil, que é conhecida como processamento botton-up e top-dow (Figura 2).

BOTTON-UP TOP-DOW

Periferia/sensagdo “ Centro/cognicgdo tatil  Centro/cognicao tatil “ Periferia/cognigao tatil

Figura 02 - Processamento da informacao
Fonte: autoria propria
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Dessa forma, a pessoa com surdocegueira acessa 0 mundo que ndo acessamos, pois
com perda da area cerebral auditiva e visual, outras areas sdo ativadas, consequentemente
potencializadas, pois o cérebro passard a processar com maior eficiéncia as informagdes
advindas do tato. Areas que as pessoas que ndo possuem perda auditiva e visual dificilmente
potencializam, devido a todas as areas cerebrais corresponderem adequadamente, ndo exigindo
maior eficiéncia de outra area em especial. Segundo Silva (2011, p. 25) “o cérebro cria e
reorganiza uma rede neuronal, com novas conexdes nos tecidos cuja finalidade é o melhor

desempenho dos sentidos remanescentes”.

A tomada de consciéncia de como ocorre 0 processamento de informagdes para a
pessoa com surdocegueira, deve instigar a revisdo das praticas educativas utilizadas, a fim de
que seja proporcionada aos educandos inclusos, maior acessibilidade as informacdes, levando
sempre em consideracdo 0s sentidos remanescentes, com vistas a igualdade de condicdes e

permanéncia na escola.

A garantia desses principios de igualdade de condi¢des e permanéncia na escola, deu-
se a partir do reconhecimento do direito a educacdo no ano de 1988, quando contemplado na
Constituicao Federal e, em reforgo a esta garantia, as Diretrizes Nacionais para Educacdo em
Direitos Humanos como politica publica, vém promover a equidade, visto que tem como
entendimento que todos possuem direito a educacdo. Entdo em seu Art. 26 fica enfatizado a
necessidade de todo ser humano possuir o direito a instrugdo, gratuita e obrigatoria pelo menos
nos graus elementares e fundamentais (UNESCO, 1998, p.5).

Diante deste entendimento de que todo ser humano possui direito a educacéo, se exige
do contexto educacional uma organizacdo que venha atender essa nova demanda, pois, na
perspectiva da Educacéo Inclusiva, todos os alunos devem participar e aprender juntos, sem

haver distin¢do entre eles.

O documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990, também conhecida como Conferéncia
de Jomtien, fornece definicbes e novas abordagens sobre as necessidades basicas de
aprendizagem, tendo em vista assumir compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas
0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, com vistas a uma sociedade mais justa.
Esta declaracdo € considerada um dos principais documentos mundiais sobre educacgéo, onde
consta que criangas, jovens e adultos devem estar em condigdes de aproveitar as oportunidades

educativas voltadas para satisfazer suas necessidades béasicas de aprendizagem.
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Em 1994, foi reafirmado pela Conferéncia Mundial de Educacdo Especial em
Salamanca, o compromisso com a Educacdo para Todos, o qual passou a reconhecer a
necessidade de educacdo para criangas, jovens e adultos com deficiéncia dentro do sistema
regular de ensino. Eles deveriam ter acesso ao ensino regular, com adequacdes de acordo com
orientacOes dessa Declaragdo, a fim de se combater atitudes discriminatorias ao promover uma

sociedade inclusiva com vistas a educagéao para todos.

Em 1996 a LDB n° 9.394 de 20 de dezembro em seu Capitulo V, Art. 58 que trata

sobre a Educacdo Especial, estabelece que:

Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 1996, p.31).

Mediante ao tratado no Art. 58 da Lei de Diretrizes e Bases, fica estabelecido que
alunos com deficiéncia devem ser atendidos preferencialmente na rede regular de ensino, assim
as instituicGes educacionais devem possuir clareza quanto aos dispositivos legais que aparam

esta demanda de alunos e despender esforgos para atendé-los conforme suas especificidades.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica no parecer
CNBJ/CEB n° 17/2001, faz mencdo especificamente aos alunos com surdocegueira e suas
necessidades de comunicacdo. Por meio desse parecer, € afirmada a necessidade de um processo
educativo, que apresentem condicGes de comunicacgéo e sinalizagdo diferenciadas dos demais
alunos, para que lhe seja garantida a acessibilidade aos contetdos curriculares com utilizacao
do sistema Braille, Libras e demais cddigos aplicaveis (PARECER 17, 2001, p.17).

Em circunstancias especificas associadas a surdez, os sistemas de ensino devem estar
organizados de tal forma, que tenham condi¢cbes de oferecer aos alunos surdos o ensino em
Libras e em Lingua Portuguesa e, para as pessoas com surdocegueira, em lingua de sinais
digital, tadoma e demais técnicas aplicaveis, com propostas diferenciadas (PARECER 17, 2001,
p.21).

Este parecer instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, por meio da Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001, a fim de que seja proporcionada educagéo
de qualidade aos alunos inclusos e, que a educacgdo de alunos com necessidades especiais,

aconteca em todas suas etapas e modalidades, os quais devem ser matriculados na instituicéo
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escolar, e esta deve organizar-se para o atendimento a esses educandos de forma a assegurar as

condicBes necessarias para um ensino de qualidade para todos (CNE/CEB n° 2, 2001, p.01).

A educacdo de qualidade envolve varios fatores de carater pedagdgico, social e
politico, e estes devem estar articulados inteligentemente, com um anico proposito, efetivar a

equidade vislumbrada nas politicas publicas.
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"Eu, que sou cega, posso dar uma sugestdo aos que véem - um conselho aqueles
que deveriam fazer completo uso do dom da vista: servi-vos dos vossos olhos

como se amanhd fosseis cegar.

O mesmo principio € vdlido para o restante dos sentidos. Ouvi a misica das vozes,
o canto de uma ave, os poderosos acordes de uma orquestra, como se amanhd

fosseis vitimas da surdez.

Tocai em tudo que desejais tocar, como se amanhd viésseis a ficar privado da

faculdade do tato.

Aspirai o perfume das flores, saboreai com deleite os vossos alimentos, como se

amanhd perdésseis o olfato e o paladar”.

Helen Keller
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2. SURDOCEGUEIRA

A surdocegueira tem sido um desafio dentro das institui¢6es escolares, o qual perpassa
desde a socializacdo com os demais educandos, até a pratica docente na intervencao e mediacéo
de alunos com surdocegueira, devido a barreira que h& na comunicagéo, ocasionada pela perda

substancial de viséo e audig&o.

Segundo Miles (1995, p.1), uma pessoa com surdocegueira possui uma experiéncia de
mundo Unica, visto que para as pessoas que podem ver e ouvir, 0 mundo se estende até onde
seus olhos podem alcancar e seus ouvidos ouvir. No entanto, para uma pessoa com
surdocegueira sua experiéncia de mundo € muito estreita, devido a perda de visdo e audi¢do. Se
essa esta completamente surda e totalmente cega, sua experiéncia de mundo se estende somente
até onde podem alcancar seus dedos. Essas pessoas estdo realmente sozinhas, se ninguém
manter contato fisico com elas e, seu conceito de mundo dependerd de quem ou o qué, elas

tenham a oportunidade de tocar fisicamente.

Caso contrario, esta vivera na escuridao e no siléncio, pois desprovida de dois sentidos
importantes, tera sérias dificuldades, as quais comprometerdo sua compreensao do ambiente,
consequentemente seu desenvolvimento, devido ao isolamento em relacdo as informacdes do
mundo que a cerca. Esse isolamento, causa na pessoa, desequilibrio emocional, inseguranca e

muitas vezes leva a depressao.

E de suma importancia proporcionar momentos de interacdo, pois somente por meio
da interagcdo com o mundo pelos sentidos remanescentes (vibracdo, gosto, cheiro, temperatura,
entre outros), a pessoa sera capaz de colher elementos essenciais para compreensdo do mundo

e construcdo desse a partir das interacoes.

As pessoas com surdocegueira, devido as perdas de visdo e audigdo, necessitam de
uma educacdo individualizada e requerem enfoques educativos especiais e exclusivos, para
assegurar que tenham a oportunidade de alcangar plenamente seu potencial (MILES, 1995, p.
01). De acordo com Carde-Nascimento et al. (2010, p. 57), “o tato é o sentido mais promissor
no desenvolvimento da comunicacdo receptiva e expressiva”, ou seja, ¢ por meio da
comunicagéo receptiva que ocorre a recepcdo e compreensdo de mensagens, e comunicagao

expressiva, expressdo de desejos, necessidades e sentimentos (MEC, 2006, p.22).
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As instituicOes cientes das especificidades do educando com surdocegueira, devem
organizar-se com vistas a oferecer um ensino adequado as necessidades educativas deste

publico, para que 0s mesmos correspondam significativamente no meio educacional.

2.1. Historico sobre a Surdocegueira

A experiéncia harmoniosa da educadora Anne Sulivan, com sua aluna Hellen Adams
Keller, deixou um legado para democratizacéo da educacao para as pessoas com surdocegueira.
Hellen Keller icone da surdocegueira, reconhecida internacionalmente em consequéncia de suas
conquistas e superacdo, tornou-se de grande importancia para a educacdo de pessoas com

surdocegueira no Brasil, devido sua visita ilustre no ano de 1953.

Helen Adams Keller nasceu em Tuscumbia, Noroeste do Alabama, Estados Unidos,
no dia 27 de junho de 1880. Aos 19 meses de idade contraiu uma doenca diagnosticada como
febre cerebral, que provocou cegueira e surdez na mesma. Devido as perdas sensoriais e
comunicacdo comprometida, seu comportamento era de gritos e acessos de mau humor, sendo
considerada uma crianga dificil (FRAZAO, 2016, p. 01).

Em 1887, a familia buscou ajuda e passou a contar com o apoio de Anne Sullivan para
educar sua filha, antes que a mesma completasse sete anos de idade. Este trabalho exigiu de
Sullivan muita paciéncia, ela conseguiu fazer com que Helen compreendesse o significado das
palavras por meio de soletracdo em sua mdo. A primeira palavra soletrada foi agua, o qual a
soletracdo era realizada em uma das mdos e impulsionada a exploracdo na outra, para o
despertar do entendimento da palavra. Em apenas um dia assimilou trinta palavras,
posteriormente foi ensinada os alfabetos Braille e o manual, o qual demonstrou rapida

assimilacdo e foi o que facilitou sua escrita e leitura (FRAZAO, 2016, p.01).

Em 1890 Helen interessou-se em aprender a falar, assim recebeu aulas de linguagem
falada e de leitura labial. Além de superar suas limitagdes quanto a fala, leitura e escrita, também
estudou disciplinas do curriculo regular da escola. Antes de chegar a se formar, produziu sua
autobiografia “A Histéria de Minha Vida”, publicada em 1902 (FRAZAO, 2016, p.01).

Helen foi uma escritora e ativista social norte-americana, formou-se em filosofia e

lutou em defesa dos direitos sociais de mulheres e de pessoas com deficiéncia. Foi a primeira



26

pessoa com surdocegueira a ingressar em uma instituicdo de ensino superior. Helen Keller veio
a falecer em Easton, Connecticut, Estados Unidos, no dia 1 de junho de 1968. E nesse mesmo
ano foi langado o filme “O Milagre de Anne Sullivan”, baseado no livro de Helen (FRAZAO,
2016, p.01).

Esta experiéncia proporciona um panorama do cendrio da educacdo de pessoas com
surdocegueira e reflexdes quanto as reais potencialidades que estes individuos possuem. E
também fonte de inspiracéo para alcancgar a harmonia estabelecida, e assim o educador ser capaz

de conduzir a aprendizagem destes educandos para uma vida digna.

2.2. Conceituagdo

A terminologia Surdocegueira sofreu alteracdes, até que houve aceitagdo do termo
surdocego e surdocegueira sem hifen em 1991, proposta realizada por Salvatore Lagati, o qual
defendeu a necessidade de reconhecimento da surdocegueira como deficiéncia Gnica (MAIA,
2004, p.5). Lagati (1995) afirma que:

Surdocegueira € uma condicdo que apresenta outras dificuldades além daquelas
causadas pela cegueira e pela surdez. O termo hifenizado indica uma condicdo que
somaria as dificuldades da surdez e da cegueira. A palavra sem hifen indicaria uma
diferenca, uma condi¢do Unica e o impacto da perda dupla é multiplicativo e ndo
aditivo (LAGATI, 1995, p.306).

Portanto, entendé-la como uma somatdria é um erro, 0 que exige compreensdo da
surdocegueira como deficiéncia Unica, visto que, € uma deficiéncia singular com perdas
auditivas e visuais concomitante em diferentes graus. O que leva as pessoas com surdocegueira
a desenvolverem diferentes formas de comunicagédo para interacdo com o meio que as rodeia
(MAIA, 2004, p.6).

Devido a isto, essa deficiéncia possui um impacto maior e mais complexo na vida das
pessoas. Assim, fica evidente o qudo importante é ajustar-se as condi¢des dos educandos com
surdocegueira, para que Ihe seja proporcionada uma educagéo de qualidade. A educacgéo deve

passar por adequacdes quanto as formas de comunicacédo destes individuos, a fim de que sejam
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atendidas no maximo de sua singularidade. Pois, as pessoas com surdocegueira “sdo individuos
que tem uma perda substancial de audicdo e viséo, de tal modo que a combinacdo das duas
deficiéncias causa extrema dificuldade na conquista de habilidades educacionais, vocacionais,
de lazer e social” (KINEY,1997, p.21). Vale salientar que os ajustes as condi¢6es dos educandos
com surdocegueira, ndo devem ocorrer somente quanto a comunica¢do, mas também quanto ao
ambiente, mobiliério, abordagens e metodologias utilizadas na mediacdo e intermediacéo

destes.

2.3. Classificagoes

As classificagOes da Surdocegueira foram organizadas, de forma a proporcionar maior
compreensdo devido a sua complexidade, visto que um entendimento maior dessa deficiéncia

garante um atendimento educacional de maior qualidade para os educandos inclusos.

2.3.1. Classificagdo quanto a aquisigdo da surdocegueira

A classificacdo quanto ao periodo de aquisi¢céo da surdocegueira segundo Maia (2011,

p.52), estdo organizadas da seguinte forma:

e Congénita: a pessoa nasce com surdocegueira ou pré-disposta a desenvolver nos
primeiros anos de vida antes da aquisicdo de uma lingua, Lingua Portuguesa (LP) ou

Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

e Adquirida: a pessoa contrai a surdocegueira ap6s aquisicdo de uma lingua, seja oral

(Lingua Portuguesa) ou sinalizada (Libras).

O periodo de aquisi¢do classificada como surdocegueira adquirida, ocorre quando,
antes de seu aparecimento a pessoa ja fazia uso de uma lingua, oral ou sinalizada, neste caso,
podera manté-la, utilizando-se de sua lingua para comunicacdo expressiva, no entanto,

escolhera uma ou mais formas para uma comunicacao receptiva, que podera ocorrer de maneira
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tatil ou, quando houver, utilizando-se dos residuos auditivos e visuais (WATANABE, 2017, p.
54).

Segundo Watanabe (2017), ha trés tipos de possibilidades no surgimento da
surdocegueira: Surdocegueira como deficiéncia primaria, Deficiéncia auditiva como
deficiéncia priméria e suas associagdes, e Deficiéncia visual como deficiéncia primaria e suas
associagOes. As possibilidades foram organizadas em organogramas, 0s quais podemos

observar nas Figuras 03, 04 e 05.

| Cegueira
Surdez Total <
Bama Visdo

Congénita
' - - | Cegueira
Surdez ———
Parcial [ Baixa
=S |  Visao
Deficiéncia = | Cegueira
Primaria Surdez Total
Surdocegueira S—— Baixa Visdo
. Cegueira
Surdez ‘
Parcial
. — iBaixa Visdo
| Adquirida
: Surdez total
Cegueira {
| Surdez
| Parcial
Surdez Total
Baixa Visdo S —
g |  Surdez

| Parcial

Figura 03 - Deficiéncia visual como deficiéncia primaria e suas associagdes
Fonte: Watanabe, 2017, p. 54
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Baixa Visdo
Deficiéncia -
AR Adquirida
Primaria
Surdez Cegueira

Adquirida
Total dqu:J
Baixa visao
Adquirida
Parcial
Baixa Visao
Adquirida

Figura 04 - Deficiéncia auditiva como deficiéncia primaria e suas associagdes
Fonte: Watanabe, 2017, p.54

Surdez Total
Adquirida

Cegueira

Surdez Total
Adquirida
N

Surdez parcial k
Adquirida

Baixa Visdo

Deficiéncia
Priméria
Visual

surdez Parcial
Adquirida

Surdez Total
Adquirida

Surdez Parcial
Adquirida

Surdez Total
Adugirida

Figura 05 - Deficiéncia visual como deficiéncia primaria e suas associacdes
Fonte: Watanabe, 2017, p. 55

Ao observar o resultado das combinacdes parece haver repeti¢fes, no entanto, se levar

em consideracao a deficiéncia primaria, caso tenha ocorrido a surdez incialmente, a pessoa se
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comunicard por meio da Libras, e a forma da comunicacéo receptiva utilizada, provavelmente

serd Libras Tétil e Libras em campo visual reduzido.

Enquanto que caso tenha ocorrido a cegueira inicialmente, a pessoa se comunicara pela
Lingua Portuguesa, e a forma de comunicacdo receptiva tera como base a Lingua Portuguesa,
e como forma de comunicagdo receptiva, Alfabeto manual tétil, Sistema braile tatil ou manual,
Escrita na palma da médo, Método Tadoma, entre outras (WATANABE, 2017, p. 55; MEC,
2006, p.29-31).

Enquanto que caso tenha ocorrido a cegueira inicialmente, a forma de comunicacéo
ter4 como base a Lingua Portuguesa, a pessoa se comunicaré pela Lingua Portuguesa, mas as
formas de comunicacdo receptiva serdo: Alfabeto manual tatil, Sistema braile tatil ou manual,
Escrita na palma da méo, Método Tadoma, entre outras (WATANABE, 2017, p. 55; MEC,
2006, p.29-31).

Dentre toda essa variedade na comunicacdo, hd uma uniformidade, a necessidade do
estabelecimento de comunicagéo, neste caso, todos 0s envolvidos na educacéo de pessoas com

surdocegueira, devem somar esfor¢os para que estes recebam as informac@es com precisao.

2.3.2. Classificagdo quanto ao nivel de funcionamento

A classificacdo quanto aos niveis de funcionamento de comunicagdo da pessoa com
surdocegueira segundo Maia (2004, p.9-10), estdo subdivididas em: Baixo nivel de
funcionamento de comunicacéo, Nivel médio de funcionamento de comunicagéo e alto nivel

de funcionamento de comunicagdo. Como pode ser observado na descri¢éo logo abaixo.

e Baixo nivel de funcionamento de comunicacdo: Apresentam comunicacdo limitada
devido as perdas severas nos sentidos de visdo e audigdo, ou seja, sentidos de distancia
para alcancar a motivacdo cognitiva, 0 que compromete o impulso ou desejo para
interagir com o meio, e devido a falta de impulso para interagir como meio, constatou-

se que essas pessoas apresentam déficit cognitivo.
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Nivel médio de funcionamento de comunicacdo: Apresentam limitacdo na
comunicagdo devido as perdas sensoriais de visdo e audi¢do, no entanto, possuem
residuos visuais e auditivo que possibilitam interagdo com o mundo. Estes possuem
capacidade de generalizar estratégias para resolucdo de alguns problemas da vida

cotidiana, dando-lhes a condicao de levar uma vida semi-independente.

Alto nivel de funcionamento de comunicacao: Apresentam perdas sensoriais de visdo
e audicdo e, sdo capazes de levar uma vida e aprendizagem normal, ou seja, possuem
cognitivo preservado. Estes demonstram interesse pelo mundo, sendo capazes de
resolucdo de situacdes ndo s6 da vida cotidiana, mas também académica, fazendo-se
necessario 0s apoios a comunicacdo. Nesse nivel de funcionamento de comunicacao, foi

constatado que possuiam uma perda auditiva significativa e um residuo visual melhor.

Classificagdo quanto a perda de visdo ou audigdo

A surdocegueira também esté classificada quanto a perda de visao ou audicdo, pois o

tipo de perda varia de uma pessoa para outra, segundo Carillo (2008, p.24-26) estdo organizadas

em cinco tipos de perda, estas dizem respeito quanto aos graus de perdas auditivas e visuais que

a pessoa com surdocegueira apresenta, sendo elas:

Surdocegueira total: A pessoa possui cegueira total e perdas auditivas (severa ou
profunda) ou auséncia total de visdo e audigdo, o qual ocasiona comprometimento

significativo na mobilidade.

Surdez profunda com residuo visual: A pessoa possui visdo subnormal e perdas
auditiva (severa e profunda). N&o ha percepgdo da fala mesmo com o uso de aparelho
para ampliacdo sonora e residuo visual apenas com percepcao de luz, o que possibilita

certa mobilidade com autonomia, mas ainda de forma restrita.



e Surdez (moderada ou leve) e cegueira: A pessoa com surdez moderada ou leve possui
condicdes de ouvir as mensagens reproduzidas por meio da fala, porém com dificuldade
na compreensao, pois muitas dessas informagdes sdo recebidas entrecortadas, e quanto

a cegueira, a mesma nao possui percepgéo de luz, o que compromete a mobilidade.

e Surdez (moderada ou leve) e residuo visual: A pessoa com surdez moderada ou leve
possui condi¢des de ouvir as mensagens reproduzidas por meio da fala, porém com

percepcao de luz o que permite certa mobilidade.

¢ Residuos visuais e auditivos (perdas leves): Ha percepcao de fala normal e baixa com

dificuldade, com percepgdo de volumes, cores e leitura em tinta, 0 que possibilita

mobilidade assistida.

2.3.4. Surdocegueira Plus

A surdocegueira, como foi visto, possui grande variedade devido as associacOes

decorrentes, no entanto, estas ainda podem associar-se a outras deficiéncias, como pode ser

observado na Figura 06.

Surdocegueira =

Figura 06 - Surdocegueira e associagdes
Fonte: Watanabe (2017, p.48)
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Para tanto, esta condicdo de surdocegueira associada a outra deficiéncia, foi definida
como Surdocegueira Plus e, as necessidades basicas das pessoas com essa condi¢do continuam
sendo as mesmas de uma pessoa com surdocegueira sem associa¢fes com outras deficiéncias
(WATANABE, 2017, p. 47).

No entanto, por ser a surdocegueira associada a outra deficiéncia, aumenta a exigéncia
quanto ao atendimento educacional, desta forma, a formac&o mais especifica dos profissionais
da educacdo, torna-se de elevada relevancia no atendimento as pessoas com Surdocegueira Plus,
visto que possuem comprometimento maior e de forma mais complexa, interferindo

incisivamente em suas rela¢cbes com o0 meio seu redor.
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*Ndo ha barreiras que o ser humano ndo possa ftranspor”.

Helen Keller

36



37

3. A COMUNICACAO

O homem como ser social possui a necessidade de se comunicar, por meio de emisséo
e recepcdo de mensagens. No entanto, entende-se que para que haja comunicagdo, faz-se
necessario o uso de sinais - 0s signos - devidamente organizado. Assim, a resposta para 0 que

é comunicacao seria:

[...] A forma estruturada de usar as palavras. Mas comunicacio é muito mais. E a
forma como uma pessoa se conecta com o ambiente e com as outras pessoas.
Comunicacdo é a forma como estendemos a mdo para o outro... é a forma como
tocamos o outro. Por meio da comunicacdo, nos conectamos no sentido mais
significativo da palavra. Comunicacéo é conexdo. (MILES, 1999, p.10)

A comunicacao com a pessoa com surdocegueira ndo ocorre da mesma forma que com
0s ouvintes e videntes, pelo contrério, estes possuem perdas sensoriais que comprometem a
comunicacdo e recepcdo de informacdes, limitando-os a conceitos imprescindiveis para a
compreensdo do mundo. Para tanto, segundo Brasil (2010, p.9) “ [...] é necessario que seja
incentivada e ensinado a pessoa com surdocegueira de como usar sua visdo e audicdo residual,
assim como o0s outros sentidos remanescentes, provendo-as de informacGes sensoriais

necessarias que suscitem sua curiosidade”.

Somente a partir da curiosidade agucada e residuos visual e auditivo estimulados, o
aluno com surdocegueira serd impulsionado para a exploracéo, o qual deve ser guiada por outra
pessoa, visto que ndo possuem aprendizagem espontanea, pelo fato de ndo terem experiéncias
e contatos com objetos ou situagdes do cotidiano naturalmente, mas somente a partir do que lhe

€ posto em suas maos.

Para a pessoa com surdocegueira a aprendizagem incidental ocorre com menor
frequéncia devido as perdas parciais ou totais dos sentidos de distancia (audicdo/viséo), que
fazem com que a informacéo do meio seja recebida de forma fragmentada, o que acarreta a

recepcdo de informacg6es sem nexo levando-os a retracdo (MEC, 2010, p.9-10).

Assim, é imprescindivel que seja ensinado um sistema de comunicagdo adequado a
especificidade da deficiéncia, para que ocorra o estabelecimento de comunicag¢do com a pessoa

com surdocegueira desde cedo.
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Sem os sistemas adequados de comunicacdo, 0 avango nos estagios da linguagem
pode levar mais tempo para ocorrer. Além disso, 0 progresso é mais lento, mas nao é
necessariamente uma evidéncia de que a pessoa com surdocegueira tem um baixo
potencial, mas sim lhe faltam os recursos de comunicacdo para responder
significativamente ao meio ambiente (MEC, 2010, p.10).

A partir do momento em que € proposto o sistema de comunicacdo para as pessoas
com surdocegueira, estas passardo a se identificar com aquelas que correspondem melhor a sua
especificidade, dando-lhe a possibilidade de se relacionar e corresponder satisfatoriamente com

0 meio em que convive.

Visto que estas apresentam caracteristicas especificas, assim como as possibilidades
de comunicacdo. Para tanto, faz-se necessario um processo adequado de interacdo para o
desenvolvimento da linguagem e aprendizagem (BOAS, et al.,2012, p.410).

As perdas sensoriais e 0 grau dessas perdas é que vao ditar o tipo de comunicacdo que
essa pessoa ira estabelecer, de forma a identificar a pessoa com surdocegueira e seu tipo de

comunicacéo ideal.

3.1. Tato ativo

O tato € fundamental para a recepcao de informacdes para a pessoa com surdocegueira,
independente de sua categoria ou classificacdo. Para tanto, € de grande importancia que 0s
educadores conhecam os efeitos da cognicdo tétil, a fim de que desenvolvam um trabalho
adequado as necessidades desse aluno, visto que é por meio da cognicdo tatil que ocorre a

assimilacdo de informacdo pelo tato ativo (NICHOLAS, 2011, p.6).

Pois segundo Nicholas (2011, p.8), “o tato ativo, também conhecido como haptico,
atua quando uma pessoa exerce agdes na exploracao e na manipulagdo de um objeto”, ou seja,
os alunos com surdocegueira inseridos no contexto escolar necessitam de um atendimento
voltado para sua especificidade. Deve haver respeito a cultura, a sua comunicacéo, ao seu
préprio sistema de escrita, seus valores e regras de comportamento de acordo com suas

especificidades e necessidades.

O sistema de processamento de informagdes tateis engloba vias somatossensoriais, que
abrangem muitos tipos de sensagdes sentidas pelo corpo (Nicholas, 2011, p.10), e essas
sensacOes proporcionam a pessoa com surdocegueira condi¢bes de aprendizagem. Segundo
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Ricciardi et al. (2006, apud NICHOLAS, 2011, p.21), quanto ao processamento tatil, foi
comprovado que tanto a visdo como o tato, levam a padrdes similares a ativagdo neural devido

a natureza de representacdo mental.

No entanto, o melhor desempenho da memoria operacional visual comparada a
meméria visual tatil é justificado pelas diferencgas presentes na percepcdo (no caso da
visdo) e no manuseio de objetos (no caso tato). A percep¢do visual de formas
complexas é considerada mais rapida do que o manuseio de objetos (BUTTER,;
BJORKLUND, 1976, apud NICHOLAS, 2011, p.21).

Assim faz-se necessario disponibilizar tempo maior para execucao das atividades para
com o aluno com surdocegueira, respeitando assim o tempo do aluno e seu estilo de
aprendizagem, pois, segundo Newell (2005, et al., apud NICHOLAS, 2011, p.24) € necessario
mais tempo para que ocorra a captacdo dos estimulos pelo do tato, em comparagdo com 0 uso

da visao. Visto que:

A meméria operacional tatil atua na capacidade de preservar a aprendizagem para
futuras ocasifes (por meio do uso da memoria de longo prazo). [...] Pelo menos em
condi¢Bes especificas relacionadas a apresentacdo de estimulos, a memoria
operacional tétil é um sistema confidvel para o processamento e para a estocagem de
estimulos adquiridos por meio do uso do tato (KLATZKY et al.,1985, apud
NICHOLAS, 2011, p.23).

Dessa forma é possivel compreender que as pessoas com surdocegueira acessam 0
mundo por meio da mem@ria operacional tatil, o que exige a disponibilizacéo de recursos tateis
variados na pratica pedagogica com esse educando, pois 0 que se torna determinante para o
aluno com surdocegueira, além de um Sistema Alternativo e Aumentativo de Comunicacéo,
sd0 0s recursos capazes de promover acessibilidade as informacgdes pelo canal sensorial de

recepcdo tatil, nesse aspecto as TIC muito tém a contribuir.

Como por exemplo o uso de recurso didatico tatil, por meio de protétipos, utilizado na
Universidade Federal Rio Grande do Sul (UFRGS) com uma aluna com deficiéncia visual. Essa
instituicdo fabricou protétipos de trés recursos didaticos tateis para o uso na disciplina de
Biologia, com o intuito de sanar a dificuldade no aprendizado de disciplinas que contém
conteudos graficos, como imagens, nesse caso especificamente no contetdo de Biologia, 0

codigo genético.

O primeiro deles, denominado Recurso Didético I, foi desenvolvido a representacéo

do processo de meiose, a partir de técnica de gravacao a laser, sendo esta em baixo relevo. No
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entanto, ficou imperceptivel, o que exigiu dos autores nova producdo com o intuito de
potencializar o relevo do material. No Recurso Didatico 1, foi desenvolvido a estrutura do
DNA, a partir de filetes em papel Bismark e fixados com hastes de forma a construir uma hélice.
Contudo, este recurso mostrou-se fragil, o que exigiu alteragdes. Ainda sim se manteve fragil.
O Recurso Didatico I, refere-se ao cromossomo, o qual foi produzido a partir do método de
impresséo 3D.

Os trés prototipos produzidos foram testados com a aluna. Quando testado o primeiro
prototipo, a aluna correspondeu satisfatoriamente as perguntas relacionadas a compreensao do
processo de meiose. Quanto ao segundo, a mesma se emocionou ao manusear o modelo 3D da
cadeia de DNA, conseguiu entender a forma e relatou estar feliz em conhecer a cadeia de DNA.
No terceiro protétipo, a aluna manuseou o modelo 3D, houve percepcdo que se tratava de um
cromossomo e com esse protétipo foi possivel obter resultados satisfatérios quanto ao material,
sua forma e tamanho (BRENDLER et al, 2014, p.152-154).

A partir deste estudo, concluiu-se que a elaboracao de recursos didaticos tateis (processo
de meiose, DNAs, cromossomos), por meio da fabricacdo digital e sistemas Computer-Aided
Design (CAD?!) e Computer-Aided Manufacturing (CAM?), provaram que os produtos
desenvolvidos a partir de preceitos do design centrado no usuario impactam ao publico com
deficiéncia, pois facilita a compreensdo do conteido. Os recursos didaticos tateis auxiliam tanto
ao aluno como ao professor, visto que servem como ferramentas para que o conhecimento
venha a se tornar mais acessivel para os alunos inclusos, e assim tornar-se efetiva a inclusdo
(BRENDLER et al, 2014, p.155).

Dessa forma, € possivel perceber o quanto as tecnologias ddo condicGes para a garantia
de maior acessibilidade aos alunos com necessidades especiais, ou seja, 0 uso das TIC
possibilita uma “senha de acesso” para o ingresso a nova realidade (KENSKI, 2007, p.18).
Diante disso, os profissionais da educagdo devem estar conscientes de seu papel nessa nova
realidade, e buscar formas de intervencdo que venham a agregar mais conhecimento e qualidade

a aprendizagem do educando com surdocegueira.

1 CAD- “E uma tecnologia computadorizada com foco no desenho do produto e na documentacdo da fase de
projeto, durante o processo de engenharia”.

2 CAM — “A manufatura assistida por computador consiste no uso de um software para controlar ferramentas de
maguinas e equipamento relacionado ao processo de fabricagdo. Nao é tecnicamente considerado um sistema de
programas de software de engenharia, mas sim voltado para as maquinas na fabricacgao. [...] Seu objetivo principal
€ criar um processo mais rapido de produgdo e componentes e ferramentas com dimensdes mais precisas e
consisténcia material. CAM é um processo assistido por computador subsequente ao CAD.
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Os avancos tecnoldgicos sdo constantes e desafiadores para o contexto escolar, e exige
adaptacao as novas mudancas, visto que a educacao € um mecanismo de importante articulacdo
entre poder, conhecimento e tecnologia (KENSKI, 2007, p.18). Assim, fica evidente a
necessidade de os professores buscarem formacéo para o uso de ferramentas tecnoldgicas no
contexto escolar e assim favorecer o ensino e aprendizagem.

No que se refere ao trabalho com estudantes com necessidades especiais, € importante
que as TIC tenham como objetivo primordial a construcdo do processo mediatico (transmitir
informacdes) entre os docentes e 0s alunos, a fim de garantir a estes estudantes participacéo e
interacdo de forma mais significativa, respeitando-os como sujeitos Unicos em sua

singularidade.

Frente a uma sociedade cada vez mais tecnoldgica, as instituicdes educacionais
necessitam ajustar-se a nova realidade, de forma a se organizar quanto ao uso de tecnologias de

acordo com o seu contexto.

3.2. Sistema Braille e sua importancia na vida das pessoas com surdocegueira

O Sistema Braille proporciona a pessoa com surdocegueira a possibilidade de leitura
e escrita tatil, o que vém garantir a esse individuo conexdao com o mundo, pois com os sentidos
de audicgéo e visdo prejudicados acabam por receber as informagdes fragmentadas. “O braille
ndo é uma linguagem, nem uma lingua, e sim um cédigo [...], mas ndo se concebe o ato de ler
como decodificar, e sim como um processo de buscar significacdo” (REILY, 2009, p.150). A
leitura braille leva os conhecimentos ao espirito por meio de mecanismos que facilitam a
meditacéo e assimilacdo pessoal daquilo que se Ié, da mesma forma que ocorre com a leitura
visual para as pessoas que possuem visdo. A partir do uso deste sistema, a pessoa passara a ter
contato direto com a escrita, proporcionando-lhe maior possibilidade de perfeicdo na mesma,
visto que esta relacionada com a leitura braille que cada um faz, pois, é por meio da leitura tatil
que a pessoa com surdocegueira entra em contato com a estrutura dos textos, ortografia das
palavras e pontuacdo (BAPTISTA, 2000, p.08).
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Com o Braille hd maior preciséo nas informac6es recebidas, 0 que contribui para sua
comunicag¢do. No entanto, segundo Baptista (2000, p.08), “[...] temos que reconhecer que nos
nossos dias existe uma tendéncia para a menor utilizacdo do braille e para o abaixamento da
qualidade do braille que se utiliza [...]” . Porém, com as novas tecnologias hd maior valorizagao
do Sistema Braille, principalmente com a possibilidade de reducdo de espago proporcionada
pelo Braille Eletronico, pois este possibilita a disponibilizagéo de livros volumosos em formatos
digitais, o qual proporciona acessibilidade pelo utilizador as informacfes ndo graficas
disponiveis em uma linha composta por varias celas braille, o qual pode ser lido pelo tato
(BAPTISTA, 2000, p. 07). O Braille Eletrénico aléem de promover maior acessibilidade as
informacdes por meio do tato, garante autonomia da pessoa com surdocegueira, 0 que vém
contribuir para sua participacdo social ativa, pois uma maior exposicao ao Sistema Braille leva

a perfeicdo da escrita e compreensao da mesma.

Nessa perspectiva, as instituicbes escolares devem garantir a democratizagdo das
informagdes verbais aos alunos com surdocegueira por meio do Sistema Braille, visto que é de
fundamental importancia para aquisi¢cdo de habitos de leitura e producdo escrita. Segundo
Baptista (2000, p.08), “s6 o gosto de ler garante que o processo de aquisi¢ao de cultura nao se

interrompa ao sair da Escola, apesar das vicissitudes do quotidiano”.

3.2.1. A invengdo do Sistema Braille

Valentin Hauy é reconhecido como primeiro proponente de trabalho educacional para
cegos, devido o contato com cegos na época té-lo impulsionado a iniciar uma experiéncia
sistematica. Dessa experiéncia, surgiu em Paris, o Institute National des Jeunes Aveugles
(Instituto Nacional para Jovens Cegos), assim Hauy criou a estratégia de letras em relevo para
promover a alfabetizacdo dos cegos, no entanto apesar da ideia ser interessante ndo obteve éxito,

pois 0s cegos ndo conseguiam discriminar bem as letras nesse sistema (REILY, 2015, p.141).

Carlos Barbier de la Sierre interessou-se pela escrita dos cegos, entdo apaixonado por
escrita rapida e secreta, criou um processo de escrita destinada a velar o segredo das mensagens

militares e diplomaticas. A criagdo passou por sucessivos aperfeicoamentos, a qual resultou no
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sistema de sonografia constituida de 36 sinais dispostos em 6 linhas de 6 sinais, passou por
modificacbes para que fosse possivel ser compreendida por videntes, sendo esta escrita por

meio de pontos feitos com lapis ou pena.

Houve aprimoramentos no qual Barbier chegou a pensar nas necessidades de os
oficiais em campanha expedirem mensagens na obscuridade, assim foi introduzido os pontos
em relevo, produzidos por um instrumento criado por ele junto ao estilete. O nome dado a esse
sistema foi “escrita noturna”, pois atendia a necessidade de decifragdo de mensagens no escuro
ao serem contados 0s pontos com os dedos. Assim o tato acabou sendo considerado elemento
essencial para interpretacdo dos simbolos formados por pontos em relevo, que agora
constituiam a sonografia de Barbier, no entanto, para o uso com cegos ndo se apresentou pratico
devido as grandes dimensdes dos caracteres, o qual ao primeiro contato tatil era necessario

ziguezaguear com o dedo por meio das linhas (BAPTISTA, 2000, p.3-4).

Louis Braille, aluno e posteriormente professor no Institute National, obteve contato
com “cddigo que revolucionou as possibilidades de acesso do cego ao mundo da escrita”
(REILY, 2015, p.142), a partir dai ele ideou o Braille como um sistema de pontos em relevo
adaptado do sistema de sonografia criado por Charles Barbier, que apesar de ter trazido
contribuicbes nao foi difundido por ndo ser prético, pois tratava-se de um codigo que
representava sons da fala e ndo o alfabeto, sem marcas de pontuagéo, pois sua finalidade néo
era escrita e sim a comunicacdo em campo de batalha. A ideia deu-se a partir de suas limitagdes
com o codigo de Barbier, entdo passou a rever o codigo com base na codificacdo convencional
e reduzindo o numero de pontos para 6 por célula, o qual contava com caracteres para
pontuacdo, numerais, signos matematicos e grafia musical, sendo este um instrumento de
escrita, ndo de comunicacdo, vindo a ser adotado este codigo em 1854, apds o0s alunos usuarios
do sistema braille na época driblarem as autoridades, escrevendo o braille as escondidas, devido
sua proibicéo pelo Institute National (REILY, 2015, p.143).

3.2.2. Representagdo do Sistema Braille
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O Sistema Braille € um sistema de leitura e escrita tatil, é constituido por 63 sinais, a
partir da combinagédo de 6 pontos, denominado Sinal Fundamental, organizados em colunas de
3 pontos na vertical. A organizacdo desses pontos se da da seguinte forma: na coluna esquerda,
pontos 1,2,3 de cima para baixo e na coluna direita, pontos 4,5,6 de cima para baixo

(LARAMARA, 2009, p.12). O Sinal fundamental pode ser observado logo abaixo na Figura 7.

10 O4
20 O5
30O 0O6e6

Figura 07 - Sinal Fundamental
Fonte: Prépria autora

A combinacdo dos 63 sinais possibilita a representacdo de codigos em varios
contextos, cada sinal ocupa a cela Braille, sendo identificado pelo tato, por meio das pontas dos
dedos, normalmente utiliza-se a falange da ponta do dedo indicador da méo direita. A leitura é
realizada da esquerda para direita, e para a alfabetizacdo com esse sistema, utiliza-se os 63

sinais distribuidos em 7 séries, o qual é chamado de ordem Braille (LARAMARA, 2009, p.12;
BAPTISTA, 2000, p.7).
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"Sozinhos conseguimos fazer tdo pouco.
Juntos conseguimos fazer muito".

Helen Keller
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4, TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO

As Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo (TIC) estao tornando-se cada vez mais
avancadas, configurando-se como recursos indispensaveis na intervengdo pedagogica com

alunos inclusos no contexto escolar.

Atualmente, € dificil pensar o atendimento do aluno deficiente com a auséncia de um
recurso tecnoldgico, principalmente na mediacéo e intermediacao do aluno com surdocegueira,
devido a barreira comunicacional existente no contexto escolar, visto que as informacoes
verbais durante a comunicacdo ndo alcancam a pessoa com surdocegueira, pelo fato destes
educandos possuirem perdas dos sentidos de distancia, ou seja, perdas dos sentidos de visédo e

audicao.

Nesse caso, € de suma importancia o Sistema Braille na escolarizacdo destes
educandos, visto que este sistema de leitura e escrita criado por Louis Braille até hoje nao foi

superado, pois nenhum outro sistema surgiu para substitui-lo.

Os principios basicos envolvidos no processo de aquisicdo desse sistema sdo 0s
mesmos para o processo de leitura e escrita para alunos videntes. Segundo Bruno (1997, p. 54),
o Sistema Braille “trata-se de atividade basicamente de funcao conceitual e representativa para
interpretar, mediante o tato, os simbolos do cddigo Braille que representam as letras. Para essa
tarefa o fundamental ¢ experimentar, perceber, decodificar, conceptualizar” e o aluno sé

chegaré a esse nivel de abstracdo se estiver exposto e possuir acessibilidade ao codigo Braille.

Este sistema € indiscutivel e eficaz, mas se faz necessario questionar os métodos, as
formas e caminhos para introduzi-lo, com vistas a facilitacdo da leitura e escrita por meio desse
sistema (BRUNO, 1997, p. 54).

As formas e caminhos mais utilizados para a introdugéo do cddigo Braille no contexto
escolar sdo: prancheta, reglete e pungdo, Maquina Perkins e o0s equipamentos informatizados,
como a Impressora Braille. Os recursos mencionados contribuem para a acessibilidade as

informagdes no codigo Braille, o que vém colaborar na comunicagéo.

Uma tecnologia assistiva, ainda pouco utilizada devido ao seu alto custo, mas que
muito vem agregar para maior exposi¢do do Sistema Braille é a tecnologia assistiva Linha

Braille, visto que esta realiza a traducédo da linguagem verbal para o Sistema Braille e vice-
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versa, em tempo real, algo que nenhuma outra tecnologia assistiva mostrou com tal eficacia.

Além disso, possui design acessivel e proporciona equidade no contexto escolar.

A Linha Braille oferece condi¢Ges para transposicdo da barreira comunicacional
existente, ao criar uma ponte para que as informacdes verbais transitem entre mundos distintos,
alcancando por meio do codigo Braille as pessoas com surdocegueira e por meio do cédigo da
Lingua Portuguesa ou outra lingua as pessoas ouvintes/videntes (pessoas que ouvem e veem).
Esses dois mundos distintos, aqui serdo apresentados como: Mundo Incidental e Mundo

Experiencial.

MUNDO INCIDENTAL MUNDO EXPERIENCIAL

Mundo dos ouvintes/videntes (pessoas | Mundo da pessoa com surdocegueira,

que veem e ouvem) onde ocorre |onde as aprendizagens nao ocorrem

aprendizagens naturais e espontaneas. | naturalmente e espontaneamente, devido a

Para Ross-Gordon e Dowling (1995, p. | combinacdo das perdas visuais e

315) a aprendizagem incidental é uma | auditivas.  Assim, este individuo

acao espontanea, o qual ao acaso aumenta
conhecimento e habilidades especificas.
Esse mundo é construido por meio do que

¢ visto, ouvido e tocado.

dificilmente possui a possibilidade de
observar e imitar comportamentos sociais.
Esse mundo é construido pelo que €
tocado, visto que as perdas parciais ou
totais dos sentidos de distancia fazem com
que as recebidas
entrecortadas (MEC, 2010, p. 9). Dessa

forma as aprendizagens ocorrem de forma

informacdes sejam

orientada e controlada por meio das
técnicas mao-sobre-méo e mao-sob-méo
para maior seguranga da pessoa com

surdocegueira.
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As técnicas méo-sobre-méo e médo-sob-mao conduzem as aprendizagens da pessoa
com surdocegueira a partir de experiéncias tateis orientadas e controladas por uma pessoa da

familia e/ou professores.

» Mao-sobre-médo: A mao de uma pessoa da familia ou do professor é colocada
em cima da mao da pessoa com surdocegueira, de forma a orientar os

movimentos e controlar a situacdo (MEC, 2010, p. 8);

» Mao-sob-méo: A mao de uma pessoa da familia ou do professor é colocada
embaixo da mado da pessoa com surdocegueira, de forma a orientar o
movimento, mas ndo controlar a situacdo, apenas deixar explorar com
seguranca (MEC, 2010, p. 8-9).

A partir da orientagdo dos movimentos da pessoa com surdocegueira, de forma
controlada e conduzida, a exploracdo oferece condicbes para que este individuo conheca o
mundo a partir do que é colocado em suas maos, por isso € de suma importancia um profissional
capaz de utilizar as técnicas acima mencionadas e se dispor como articulador entre 0s mundos

distintos.

Cada mundo tem sua rede de atores e sua propria légica, e para que haja acessibilidade
quanto a comunicacao, deve haver a hibridizacdo dos atores das redes no contexto escolar, a

fim de viabilizar a comunicacdo entre os mundos ( Figura 8).
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REDE DE ATORES NO CONTEXTO ESCOLAR
PARA VIABILIZACAO DA COMUNICACAO DA PESSOA COM SURDOCEGUEIRA

A
MUNDO MUNDO |  MUNDO .
| INCIDENTAL | INTERMEDIAL ) EXPERIENCIAL P )
\‘\ . / .
° °
\ / w
\ /
N /
S o
t ~ LOGICA MOLDADA Ny
PROPRIA LOGICA PROPRIA LOGICA
LEGENDA
o
' Professores cuvinte/ndente w Aluno surdocego
@ computacer (e Linha Bratle
b Codgo Lingua Portuguesa 22 Codgo Bratle
o o
T Alunos ouvintes/videntes w Instrutor Mediador

Figura 1 - Rede de atores no contexto escolar para viabilizagdo da
comunicag¢do da pessoa com surdocegueira.
Fonte: Prépria autora

Os atores envolvidos nesse processo agem e formam redes, essas redes sdo compostas
por elementos heterogéneos: pessoas, maquinas e textos. Elementos distinto, porém ligados uns
aos outros (ALCADIPANI e TURETA, 2009, p. 652).

A articulacdo de elementos dispares molda a l6gica das redes, de forma que a0 mesmo

tempo em que algo se mantém algo se modifica (MORAES, 2004, p. 326; TURETA e
ALCADIPANI, 2009).

Esses atores se conectam por meio do processo de translacdo, que segundo Latour

(2001, p. 356) “refere-se a todos os deslocamentos por entre outros atores cuja mediagéo é
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indispensavel a ocorréncia de qualquer acdo”. A mediacdo procede de um ator chave, funcao
que podemos designar ao Instrutor Mediador, profissional responsavel pela intermediagdo do

aluno com surdocegueira e dos demais envolvidos no contexto escolar.

A articulacdo de todos estes atores entre os mundos distintos molda as ldgicas
existentes e assim gera uma nova logica, a qual abre caminhos para dois mundos distintos se
relacionarem e se compreenderem. Segundo Latour (2012, p. 194) uma rede nédo ¢ feita de
nylon, palavras ou substancias duraveis, ela € o traco deixado por um agente em movimento. O
agente em movimento conecta os atores, de forma a gerar um novo mundo, o Mundo

Intermedial.

Na esfera do Mundo Intermedial ocorre a transicdo das informagdes do Mundo
Incidental e Mundo Experiencial, orientadas por meio da interface dos recursos tecnoldgicos
utilizados, o computador e a Linha Braille, de forma a movimentar sistema de informacdes ao
converter um codigo para outro, de tal forma que seja possivel disponibilizar as informaces

para ambos 0s mundos por meio da traducdao em seu codigo natural.

Assim, buscar novos métodos, formas e caminhos para introduzir o Sistema Braille é
tarefa que deve ser assumida pelos educadores, a fim de tornar este sistema mais exposto as
pessoas com surdocegueira. Para tanto € de suma importancia que as tecnologias assistivas,
além de contribuir para a acessibilidade, também venham viabilizar maior comunicacéo, a fim

de que estes educandos se sintam pertencentes ao meio educacional.

Segundo Kenski (2007, p. 41), “abrir-se para novas educagdes, resultantes de
mudancas estruturais nas formas de ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade
tecnologica ¢ desafio a ser assumido por toda a sociedade”. No entanto, ndo basta os
profissionais da educacdo tomarem mé&o de uma tecnologia, mas sim conhecer suas

possibilidades de uso, no ensinar e aprender.

4.1. Linha Braille

A Linha Braille é um equipamento que transforma textos dispostos na tela do

computador em Braille por meio de células Braille para leitura tatil em tempo real. Possui teclas
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e design acessivel, as teclas sensiveis oferecem conforto durante a utilizagdo e o uso por longo
periodo. Segundo Sant’Anna (2006, p.1), “por intermédio de um sistema elétro-mecanico,
conjuntos de pontos sdo levantados e abaixados, conseguindo-se assim uma linha de texto em

Braille”.

Essa tecnologia necessita de programas de suporte, JAWS ou NVDA. Ela possui 8
teclas Braille, o qual permite escrever em Braille Abreviado e combinado com 21 teclas
adicionais, que controlam na integra todas as fun¢des do computador. Essa tecnologia é muito
eficaz na alfabetizacdo e educacdo de pessoas com deficiéncia visual, pois permite leitura,
correcdo e atualizacdo de textos. Por meio desse recurso tecnoldgico a pessoa com
surdocegueira tem maior acessibilidade as informacdes, que sdo apresentadas de forma digital

e transformadas em informacGes tateis.

4.2. Linha Braille - Fredoom Scientific

O modelo da Linha Braille escolhido para estudo, foi Freedom Scientific Focus 80,
devido ao fato de ter sido uma tecnologia adquirida pelo Ministério da Educacdo (MEC), por
meio de um pregdo no ano de 2009, e assim disponibilizado as institui¢des publicas em todos
0s estados brasileiros. Nesse sentido, o estudo deu-se com base nessa tecnologia, visto que ha
muitas instituicbes com acesso a Linha Braille deste modelo, mas que, por falta de
conhecimentos e confianca para utilizacdo da mesma, acabam subutilizadas no contexto
educacional. Devido a tecnologia ja estar disponivel nas institui¢cdes, os docentes necessitam

sentir-se confiantes e competentes para a utilizacdo da mesma em sua intervencao pedagogica.
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Recomendacoes

Leia atentamente todos os passos disponibilizados, na falta de um destes, podera
incorrer em ndo funcionamento correto da Linha Braille;

Antes de iniciar a instalacdo e configuracao, certifique se o cabo USB da Linha Braille
estd conectada ao computador;

No momento da instalacdo do driver da Linha Braille e software do NVDA, o
computador enviara mensagens de permissdo para alteracGes durante o processo, entao
clique em sim quando aparecerem as mensagens;

Apos instalacdo e descompactacdo do driver, ndo se esqueca de ativar o NVDA para
proceder com a configuragéo da Linha Braille em interface com este software;
Posterior configuracdo do NVDA, com 0 mesmo ativado, abra um documento de texto
, para que seja realizado os testes dos comandos Uteis e Ordens Braille;

Sempre que a Linha Braille for utilizada, o0 NVDA deve ser ativado e ao final da
utilizacdo deve ser desativado;

A Linha Braille Freedom Scientific Focus 80, possui compatibilidade com os
documentos bloco de notas e doc, ndo correspondendo em documentos PDF e Br Office;
Durante a utilizacdo em sala de aula, caso o equipamento pare de corresponder,
verifique a configuracdo de sua Linha Braille no NVDA, em Opc0es de braille, campo
Linha braille, e confirme se ocorreu uma desconfiguragéo. Observe se no campo Linha
braille, consta sem braille, caso sim, seu equipamento ndo corresponderd, entdo proceda
os passos de configuracdo, selecionando no campo Linha Braille a marca Freedom

Scientific.
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Instalagdo driver
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Gogg|e freedom scientific m 4 Q

Todas Shopping Noticias Imagens Maps Mais Configuragdes Ferramentas

Aproximadamente 2.380.000 resultados (0,58 segundos)

| Freedom Scientific Home Page I
pagina

Freedom Scientific develops the highest quality video magnifiers, braille displays, screen magnification
software, and #1 screen reader, JAWS

Passo 1: Entre no site da Freedom Scientific.

"~ PRODUCTS SERVICES  DOWNLOADS SUPPORT DEALER LOCATOR SHOP

EMPOWERING INDEPENDENCE™

Freedom Scientific develops the highest quality video magnifiers, braille displays, screen magnification software,
and the #1 screen reader, JAWS® for Windows. For over 20 years, our products have provided access to print
and computers for people with blindness, low vision, or learning disabilities.

Passo 2: Clique em downloads.

DOWNLOADS .

JAWS |

MAGic

ZoomText Fusion
OpenBook

WYNN

EyeMerge

Eye-Pal / Zoom-Office

Synthesizers

| Hardware Drivers |

Passo 3: Clique em Hardware e Drivers.
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[ Search
«)))F T ef}ggt%- 1-800-444-4443 | 0 0 @

PRODUCTS SERVICES DOWNLOADS SUPPORT DEALER LOCATOR m

Hardware Drivers Downloads

Use these pages to download the latest hardware drivers for Freedom Scientific products.

« MAGic Large Print Keyboard Driver

«| Focus Blue Braille Display Drivers |

« Focus Blue Braille Display Firmware Updates

« PAC Mate Firmware Updates, Add-on Software, and Third-Party Software
« Notetaker Update, WinDisk and Nemeth Tutorial Software

Passo 4: Clique em Focus Blue Braille Display Drivers.

« When the Freedom Scientific Focus Setup dialog box opens, do one of the following:

o Choose the Install Windows driver button to begin the installation on your computer, or,

o Choose the Install Talks Driver button if you wish to use the Focus display with a Symbian-based cell
phone running the Talks screen reader. Make sure your computer is running the Nokia PC Suite
software and your phone is connected before continuing, or,

o Choose the Documentation button to open the folder containing the Focus Blue User Guides as well as
the Talks instructions.

Select the following link to download the driver:
| Focus Blue drivers - version 1.0.2030 (38.3 MB)]

Passo 5: Mova a péagina para baixo e no final desta clique em Focus Blue Drivers — version

10.2030, para baixar o driver.

©2017 Freedom Scientific, Inc. GSA Advantage

800-444-4443 ibili ;
Accessibility Poli

727-803-8000 by Porey
Conditions of Use
Privacy Policy

FocusBlueDriverl...exe

Passo 6: Clique duas vezes com o botdo direito no driver FocusBlueDriver que aparecera no canto
inferior esquerdo da tela.



Abrir Arquivo - Aviso de Seguranga X

Deseja executar este arquivo?
Nome:  ..sers\cynth\Downloads\FocusBlueDriver1.0.2030 (4).exe
Fomnecedor: freedom Scientific Inc
Tipo: Aplicativo

Origem:  C:\Users\cynth\Downloads\FocusBlueDriver1.0.2030 (4...

Executar ; Cancelar

[7] Sempre perguntar antes de abrir este arquivo

- Embora arquivos provenientes da Internet possam ser Gteis, este tipo de
@ arquivo pode danificar seu computador. S6 execute software de
fornecedores em quem vocé confia. Qual é o nisco?

Passo 7: Clique em executar.

7-Zip self-extracting archive X

Passo 8: Execute extract.
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Descompactagao driver




¥ 7 % | Downloads

Compartilhar Exibir

&« = ~ o & > EsteComputador > Downloads >

#* Acesso ripido

& OneDrive

A

[ Este Computador
I Area de Trabalh

% Documentos

[ ¥ pownlosds

& Imagens
D Masicas
B Vvideos

FocusBlueDriver1.0.2030

Passo 1: Abra downloads e clique na pasta FocusBlueDriver 1.0 2030.

[0 Nome

([ e

Passo 2: Execute 0 setup.exe.

~
Data de modificag... Tipo Tamanho
Documentation 11/06/2014 13:08 Pasta de arquivos
Language 11/06/2014 13:08 Pasta de arquivos
£ autorun.inf 06/06/2014 14:35 Informagdes de c... 1KB
[ Focus.sIs 06/06/2014 14:34 Arquivo SIS 174K8
P Freedom.ico 06/06/2014 14:35 fcone 18K8B
H FSBriDriverSetupPackage.exe 06/06/2014 14:34 Aplicativo 24.889 KB
06/06/2014 14:34 Aplicativo 1.067K8 |
Select Installer Language x

(())) Freedom

Scientific’

English
Deutsch
Espafiol
Francais
[taliano

Select Language

Cancel

Passo 3: Selecione a linguagem desejada e clique em select language.

63



64

Instalacién de Focus de Freedom Scientific

() Freedom

Scientific

Este es el programa de instalacion
de las lineas Focus, de Freedom
Scientific. Pulse Enter para instalar
el controlador para Windows, o
pulse Tab para ver otras opciones
de instalacion.

Instalar controlador
para Windows

Instalar controlador
para Talks

Documentaciéon

Cancelar

Passo 4: Cliqgue em Instalar controlador para Windows.
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Instalagcdo NVDA




66

Requisitos Minimos

Sistemas Operacionais: Todas as versoes de 32 e 64-bit do Windows XP, Windows Vista, Windows

7, Windows 8 e Windows 10 (incluindo versdes Server);

Para 0 Windows XP 32-bit, 0 NVDA requer Service Pack 2 ou superior.
Para 0 Windows Server 2003, é requerido o Service Pack 1 ou hsuperior.
Memoria: 256 mb ou mais de RAM

Velocidade do Processador: 1.0 ghz ou superior;

Cerca de 50 MB de espaco livre.

Passo 1: Verifique a compatibilidade de seu computador, de acordo com 0s requisitos minimos

acima para execugdo do programa.

https://www.nvaccess.org/

Passo 2: Digite o link disposto acima na barra de endereco do navegador (Internet Explorer,

Mozilla Firefox , entre outros)

Download NVDA

Jownload NVDA 2017.3, the
latest version of the free screen
reader made by users for
users.

New to NVDA? Find out about its
Features and System Requirements

Passo 3: Clique em Download.


https://www.nvaccess.org/
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I'd like to donate:

One-off Donation:

$30 © 850 © $100 © $250 © Other

Monthly Donation:

$§5 © 810 © 520 © $50 © Other

# Skip donation this time

Passo 4: Clique no valor que sera doado como colaboragdo. Caso nao tenha interesse em colaborar,

clique em Skip donation this time.

Email

An email address is now required when downloading. Please note that
we will never provide this to a third party. Refer to our Privacy
Statement for more information on how we use your data.

I Email address: I
¥ Keep me up to date with the latest nefpreencha este campo. 'p

DOWNLOAD

Passo5: Escreva um e-mail valido e clique em download.

EFT Bank Transfer

If you would prefer to donate to NV Access via a bank transfer, please
use the following account details, using the reference/description of
“donation”. If you require a tax-deductible receipt, please contact us

B T e e

fi] nvda_2017.3 (1).exe ~

40 seaundos res
&/20.2 MBS, &U segundos res

Passo 6: Clique no arquivo nvda_2017 baixado, disposto no canto inferior esquerdo da tela de seu

computador.



Passo7: Clique em executar, para que seja realizada a instalacdo em seu computador.

Deseja executar este arquivo?

Nome:  C:\Users\cynth\Downloads\nvda_2017.3.exe

Fornecedor: NV Access Limited
Tipo: Aplicativo
Origem: C:\Users\cynth\Downloads\nvda_2017.3.exe

| Executar || Cancelar I

[4] Sempre perguntar antes de abrir este arquivo

] . Embora arquivos provenientes da Internet possam ser (teis, este tipo de
\) arquivo pode danificar seu computador. S6 execute software de
fornecedores em quem vocé confia. Qual € o risco?

NVDA

Acordo de Licenga
NVDA License

NVDA is available under the GNU General Public License version 2, with two special
exceptions.

The exceptions are outlined in the sections "Non-GPL Components in Plugins and
Drivers" and "Microsoft Distributable Code".

NVDA also includes and uses components which are made available under different free
and open source licenses.

Information about how to obtain and build the code for yourself is available at
http://community.nvda-project.org/wiki/AccessingAndRunningSourceCode

All applicable licenses are included below.

= GNU General Public License version 2 =
Most of the source code for NVDA itself is available under this license.
Version 2, June 1991
Copyright (C) 1989, 1991 Free Software Foundation, Inc.
51 Franklin Street, Fifth Floor, Boston, MA 02110-1301 USA
Everyone is permitted to copy and distribute verbatim copies
of this license document, but changing it is not allowed.

Preamble

The licenses for most software are designed to take away your

e S . s~ i e

Concordo

I Instalar o NVDA neste computador I Criar copia portatil

Continuar usando sair

Abrir Arquivo - Aviso de Seguranga X

Passo8: Clique em Concordo, em seguida Instalar o NVDA neste computador.
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Instalar o NVDA

Para instalar o NVDA no disco rigido, por favor pressione o botdo conti Foi enc

A

[ Usar o NVDA na tela de logon do Windows

[/ Deixar atalho ja existente na drea de trabalho

Copiar configuragdo portatil para a conta de usudrio atual

Continuar

Cancelar

X

no sist uma instalagdo anterior do NVDA; essa instalagdo serd atualizada.

Pass09: Clique em Continuar.
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Configuragdo NVDA




Passo 1: Clique no icone do Nvda na &rea de trabalho com o botéo direito do mouse.

3 Compress to "nvda_slave.rar” and email

Fixar na barra de tarefas

™ Verificar como Malwarebytes Anti-Malware

Restaurar versGes anteriores
Enviar para

Recortar
Copiar
Criar atalho
Excluir

Renomear

[ Propriedades |

Passo2: Clique em propriedades com o botdo esquerdo do mouse.

M) Propriedades de NVDA

Sequranga Detalhes Versdes Anteriores

Geral Atalho |  Compatbiidade

m NVDA
a

Tipo de destino: Aplicativo

Local de
destino: NVDA

Destino: Ies x86)\NVDA\nvda slave exe" IaunchNVDA1

Iniciar em: ["C:\Program Files (x86)\NVDA"

Teclade .

atakho: [C"' ol

Executar: Janela nomal

Comentario: [

Abrir Local do Arquivo Alterar [cone... Avangados...
=

Passo 3: Clique em compatibilidade.
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N) Propriedades de NVDA X
Seguranca Detalhes Versdes Anteriores
Geral Atalho Compatibilidade

Se o programa ndo estiver funcionando comretamente nesta versdo do
Windows, tente executar a solugdo de problemas de compatibilidade.

| Executar solucio de problemas de compatibiidade |

Como escolher manualmente as confiquragies de compatibilidade?

Modo de compatibilidade
[ Executar este programa em modo de compatibilidade:

Windows XP (Service Pack 3) v

Configuragdes

[[] Modo de cor reduzido

Cor de 8 bits (256)

[[] Executar em resolugso da tela 640 x 480

% Desativar dimensionamento da exibigdo em configuragdes de
DPI alto

[ Executar este programa como administrador

& Atterar configuragdes de todos os usuarios

OK Cancelar Aplicar

Passo 4: Clique na caixa de selecdo, Executar solucéo de problemas de compatilibilidade,

em seguida altere 0 modo de compatibilidade;

Modo de compatibilidade
[ Executar este programa em modo de compatibilidac
Windows XP (Service Pack 3) v
Windows 95
Windows 98 / Windows Me

Windows XP (Service Pack 2)
Windows XP (Service Pack 3)
Windows Vista

Windows Vista (Service Pack 1)
Windows Vista (Service Pack 2)
Windows 7

s

Passo 5: Selecione 0 modo de compatibilidade que corresponda com o Windows utilizado.
Exemplo: Se o seu computador € um Windows 8, selecione o0 modo de compatibilidade
Windows 8.
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B T -—————+ 6% [

14:57
@~ 14082017 A &

Passo 6: Clique no Nvda no canto inferior direito da tela, para abri-lo.

—H—+ 150%

) PN Ocuitar R S

14/08/2017 54

Em alguns casos o NVDA pode aparecer oculto, basta clicar na flecha que aparece no canto

inferior direito da tela e aparecerd o Nvda.

Preferéncias

Ferramentas
Ajuda

Perfis de configuragoes...
Voltar a configuragao salva
Restaurar configuragdo aos padrdes originais

Salvar configuragdo
Efetuar uma doagdo

sair

Passo 7: Selecione preferéncias com o botdo esquerdo do mouse.
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Opgoes gerais...
Sintetizador...

Opcoes de voz...

Opgoes de braile...

Opgoes de teclado...

Opgdes de mouse...

Cursor de exploragdo...

Opgoes de entrada para composigao...
Apresentagdo de objetos...

Modo de navegacao...

Formatacdo de documentos...

Dicionarios de fala >
Prondncia de pontuacdo e sinais...

Gestos para entrada...

Passo 8: Selecione Opcoes de braille com o botédo direito.

Opgdes de Braile X

Linha braile:  Freedom Scientific Focus/série PAC Mate v

Porta:  Automitico v

Tabela para saida | Portugués, computador braile de 8 pontos v

Tabela para entrada | Portugués, computador braile de 8 pontos v

[ Expandir para braile de computador a palavra sob o cursor
[ Mostrar cursor

[ Piscar cursor

Velocidade de intermiténcia do cursor (milésimos) 5001 =

Formato do cursor: | Todos os pontos v

Tempo limite de mensagem (segundos) \ 4
Braile vinculado ao:  foco v

[] Ler por paragrafo

[ Quando possivel, ndo quebrar palavras

OK Cancelar

Passo 9: Proceda a configuragdo como demonstrado acima. Selecione a Linha Braille, a
Tabela de saida, Tabela de entrada e formato do cursor.

O formato do cursor pode ser alterado conforme a necessidade. O cursor pode ser configurado
para pulsar apenas o ponto 8, apenas os pontos 7 e 8, ou todos 0s pontos para maior percepgao.
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Comandos Uteis - LB
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goooooQOO0OOOOOOOO0ODOOODOOO0OO0O0O00D0O000000O000O00000000000000000000000000000D0O00D0O000D
ggopoooppooooooooooQoOODOOOOCOOODOOODDOOOCDODOODODDOOOCDOODODOODODOCODOOODDODOODOOOOD

CloCo
) e— =

Toque nas celas braille para acompanhar a reprodugdo do texto.

gooo0oQ00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
||||lllll|ll||llllll.lllllllllllllllllllllll pgddoggiogdogdoooggdgouogoogoopoigy wml_l_.
E [ R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R RN RN R RN RN
PDEDD
= — =

Aperte o botdo acima de cada cela para o deslocamento do cursor.

goooooooODODOOOOOOOODOOODOOOOOOO0OOOOO0O0OO0OOOO0O00O000O0DO00D0O0O0DO0O0O0OO0DOOO0O0OOOOOODOOOOOODD
goopoopoooOoUDOOOODODOOODORDOODOODODODOODOOODDODDODOCDOODDDOODODOODOODODOOODDOODDD o

(@] )
] —

¥

Aperte a tecla para dar espago.

goooooQOOOOOOOOOO0O0ODO00ODOOO0OO0000000000000D000000000000000000000000000000000000000
ggoooooooooooOOOOOODDOOOOCOOOOOOOODODOOOOODOODODDOOOCOOOOODDOODODOCOOODODODOOOOOCOD

|@ D]

| — L

Aperte as teclas 7,3,2,1 e 4,5,6,8 similar a Perkins, suas combinagdes

resultardo em letras, pontuagdes e nimeros.

goooooooopOoOOOOOOOODOOODOOOOOOOO0DOOO0OOO0O0DO0OOO0O00O0DOO0OOOODOOOOOOOOOOOOOOODOOOOOOOD
gooooooooOOOOOOOOOODODOOOOCODOOOOOODODOOOCODOOOODODDOOOOODOOOOOOODODOCOOOOODODOOOOOOOD

E R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R AR R R R R R R R R R R R R R R R R RN RN RN E
@) o]
= ¥ w—

Aperte a tecla 7 para bakspace (retrocesso e apagar).
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, gooooopooOOOOOOOOOOODOOODOOOOOOOODOOO0OOO0O0OOO0O0OO0000DO00O0O0O0D0O0O000O0O0O0D0O0O0O0O0OO0O0OOO0DD \
’ ggopoopoooOQooooOOOOODOOOOCUOODOOOODOOOCDOOOODODDOOOOOOOOODDOOOODOCOOOOODOODOODOOOOD

g (AR AR R R R R R R R R R R R R R R R R R AR R R R R R R R R R R R RN Q
‘ @@l ER] )

e Vi
A\ "
Aperte a tecla 8 para "ENTER".

} gooooocoODOOOOOOOOODOOODOOOOOOOOOOOOO0O0O0O0O00000000000000000000O00O000D0O0O0O00O0D0O0OO0O0OD \
ggooooooooQoCOoODOOOODODOOOOCUOODOOOODOODOCOOOOODODDOOOCDOOODOOODOOOCOOOOODOODOODOODODD
@llllllllllllllllllllllllllllIllllllllIlIlllll.llllllllllIllllllllllllllllllllllll

\ DDDD D)o
\ o ¥ So— - /

Mova as rodinhas de navegagdo para deslocar na vertical o texto (deslocamento

rdpido).

Aperte as teclas como exemplificado acima para deslocar o fexto na vertical

(deslocamento linha a linha)

Aperte a tecla, como exemplificado acima para deslocar o texto para esquerda,

caso o texto exceda o nimero de celas.

Aperte a tecla, como exemplificado acima para direita o texto para direita,

caso o texto exceda o nimero de celas.
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Ordem Braille - LB
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19 série - Utiliza os pontos superiores (1,2,4,5).

LETRA BRAILLE LINHA BRAILLE

1@ O4

a 20 Os @D
70 Os8 —c_ )
1@ Q4

b 290 @O
70 Os —r )]
1@ @4

. 20 0¢
70 Os -
1@ @4

d 2882 @D
70 Os . ]
1@ O4

e 00 IJOD
70 Os o ]2
1@ @4

f 29 0 o Iolo]lw
70 Os . ]
1Q @4

g 2@ @5

30 Os
10 Os o ]



1@ O4
2@ @5
30 Os
7O Os

10 @4
2@ Ob
30 Os
70 O8

10 @4
2@ @5
3C Os
7C Os
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2° SERIE - Pontos superiores da 1% série com adigdo do ponto (3).

LETRA BRAILLE

1@ O4
20 O5
k 3@ O6
70 Os

1@ O4
2@ O5>5
3@ Os
I 70 Os8

1@ @4
20 Os5
m 3@ Os
70 Os

19 @4
20 @5
n 3@ Os
70 Os8

1@ O4
20 @5
0 3@ Os
70 Os

1@ @4
2@ Os5
p 3@ Os
70 Os

1@ @4
2@ @5
q 3@ Os
70 Os8

LINHA BRATILLE

@@ D@
O ) OO

@) (@) (@)D
) [ ] )

) (G

O | ) O

) (G

(G (@D

(. (@D
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1@ O4
2@ @5
3@ Os
70 Os8

10 @4
2@ Osb
3@ Os
70 Os

10 @4
2@ @5
3@ Os
70 Os8

(. (@D

) (G

| ) O

81



82

3? série - Pontos superiores da 1 série com adigdo do ponto (3,6).

LETRA

D~

BRAILLE

1@ O4
20 Os
3@ @56
70 Os

1@ O4
2@ Os5
3@ @5
70 Os

19 @4
20 @5
3@ @6
70 Os

1@ @4
20 Os
3@ @5
70 0Os8

1@ O4
20 @5
3@ @56
70 Os

1@ @4
2@ O5
3@ @s
70 Os

19 @4
2@ @5
3@ @6
70 Os

LINHA BRAILLE

@)]O)] o (6
) (G

@)]O)] o (6
(G (G

olo]o )
(G (G

o |O)] o (6
O | ) O

O] ool
) (G

o O] o J(6)
) (G

olo]o @)
O | ) O




1@ O4
2@ @5
3@ @5
7O Os8

10 @4
2@ @5
3@ @s
70 Os

©)] o] ole)
(. (G
olo]o @)

) (G

83



4° SERIE - Pontos superiores da 1% Série com adigdo do ponto (6).

LETRA BRAILLE

a»

D>

O

(@}

1@ O4
20 Os
30O @s
70 0Os

1@ O4
2@ O5
30 @s
70 Os

1Q @4
20 @5
3Q0 @6
70O 08

1Q @4
2@ O5
3Q0 @6
70 Os8

1@ O4
2@ @s
30 @s
T Oe

10 @4
2@ O5
30 @6
70 0Os8

LINHA BRATILLE

@O o ©)]O)] o ()
(G (@D

@@ ©)]O)] o ()
(G (@D

@@ olo]o )
(G (@D

@Oleo]o o ]6)] o J6)
(G (@D

@Oleo]o ©)] o] o)
(G (G

@D o ]6)] o &
O ) O
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5% SERIE - Utiliza os pontos inferiores (2,3,5,6). Sdo sinais de pontuagdo, marcagdo
de texto e simbolos. O sinal de asterisco também sinaliza a presenca de itdlico e
negrito. Para sinal de exclamagdo € o sinal de adi¢do acrescentado o ponto 8.

LETRA

/

divisao

BRAILLE

10 O4
20 O5
3@ O
70 Os8

10 O4
2@ O5
3@ Os6
70 Os

1004
2@ @5
30 Os
70 Os8

10 Q4
2@ @5
30 @6
70 Os8

10 O4
2@ Os
30 @6
7O O8

LINHA BRAILLE

@) (@ (D) (D)
;)[ ]L)

(@) (D) (@) (@)
(_J[ ](_)

;)[ ]L)
@8 0B (D
;)[ ]L)
@@ B (D

(G (G



10 O4
2@ @5
3@ Os
7O O8

10 O4
2@ @5
3@ @6
7O O8

10 O4
20 @5
3@ Os6
7O O8
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(G (G

©)] o] o )
(G (@D

(G (@D




6° SERIE - Formado pela combinagdo de pontos (3,4,5, e/ou 6). O sinal de hifen
representa um sinal de subtragdo.

LETRA BRAILLE LINHA BRAILLE
10 @4
20 Os
I’ 3@ Os
70 Os
(D )
10 @4
5_ 20 @5
3@ Os
70 Os
;)[ ]L)
é 10 @4
§222 o J(6)] o (&)
70 Os ;)[—]L)
10 04
20 05 O)E)] o [(&)

3@ @s5

hifen 700 Do C . ) D
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7° SERIE - Formado pelos pontos adicionais (7,8)

LETRA  BRAILLE LINHA BRAILLE
Letra 109! @ DD @G| )
maidscula” 0 ©° ) G e
7@ Os
1004 (D)D) (D) (D (@) (D) (D)
*Nidmero” i 8 8 2 (G O

70 @8
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LINHA BRAILLE E SUA VERSATILIDADE

NO ENSINO E APRENDIZAGEM

90
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"

Belos dias como estes, fazem o coragdo bater ao compasso de uma musica
que nenhum siléncio poderd destruir. E maravilhoso ter ouvidos e olhos na

alma. Isto completa a gléria de viver”.

Helen Keller
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5. LINHA BRAILLE E SUA VERSATILIDADE NO ENSINO E
APRENDIZAGEM

As TIC sao fundamentais no atendimento dos alunos com surdocegueira, visto que sdo
muitas as contribuicdes que essas tecnologias podem proporcionar no contexto da incluséo de
alunos deficientes no ensino regular. Nesse sentido, vale ressaltar as contribui¢des evidenciadas
no uso da tecnologia assistiva Linha Braille no atendimento de alunos com surdocegueira no

ensino regular. Sao elas:

> Leitura: Acesso a variados conteldos no Sistema Braille em tempo real. Todo
contedo exposto pelo professor na lousa pode ser digitado e passado
simultaneamente para os alunos com surdocegueira em seu codigo proprio. Os
textos trabalhados pelos professores em sala de aula podem ser escaneados,
transformados em arquivos reconhecidos opticamente pelo computador (OCR)
e disponibilizados aos alunos. Os livros didaticos podem ser transformados em
arquivos digitais no formato txt, e assim dispensando o uso de livros didaticos

volumosos devido a sua impressdo em Braille.

> Intervencdo Pedagdgica: Possibilita melhor mediagdo e intermediacéo, pois, a
partir do contetido exposto na lousa e digitado para disponibilizacdo na Linha
Braille, torna-se possivel melhorar a intermediacdo a partir de comandos dessa
ferramenta, podendo-se destacar palavras, frases ou sinaliza¢gdes em pontos do
conteido no qual o professor regente julgue necessario. Em momentos de divida
o0 aluno pode comunicar-se com o instrutor mediador pela propria Linha Braille,
sem causar interferéncia na comunicagdo do professor regente com a turma. Um
ponto fundamental é a mediacéo direta dos professores regentes, pois a Linha
Braille promove a mediacdo do professor regente com o aluno com
surdocegueira, 0 que garante a comunicacao entre ambos e propicia a quebra da
“barreira” quanto a comunicagdo, tornando-se possivel a compreensdo dos
registros do aluno por parte do professor. Promove também a melhora na
recepcdo de informagbes ao oportunizar que estas sejam mais precisas, pois

normalmente séo fornecidas de forma limitada e/ou fragmentada.
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> Realizagéo de atividades: as atividades propostas pelos professores podem ser
disponibilizadas a partir da transformacdo dos livros didaticos no formato
digital, quando ndo utilizado os livros, ha antecipacdo de contetdo pelo
professor, o qual deve ser enviado por e-mail para que as atividades possam ser
disponibilizadas ao aluno. Dessa forma, o tempo em sala de aula serd melhor
administrado. A instrutora mediadora deve realizar a digitacdo das atividades
que o professor registrar na lousa, para que o aluno a receba simultaneamente.
Em seguida, podera ser executada a tarefa proposta pelo professor sem a

necessidade de intervencéo e mediagéo do instrutor mediador.

» Pesquisa: Esta tecnologia ndo apenas oportuniza maior acesso aos conteudos,
mas permiti ampliacdo e exploracao dos contetdos académicos e promogéo da

pesquisa, devido ao seu acesso a internet.

» Tato ativo: Esta tecnologia proporciona a recepc¢éo de informac6es por meio do
tato, o que é de fundamental importancia para a pessoa com surdocegueira,
independente de sua categoria ou classificacdo. Tecnologia adequada para a
disponibilizacdo de informacdes, visto que, por meio da cognicao tatil que ocorre
a assimilacdo de informacdo por meio do tato ativo, o qual atua quando uma
pessoa exerce acdes na exploracao e na manipulacédo de um objeto (NICHOLAS,
2011, p.06). Assim esta tecnologia possibilita a manipulacdo sem a preocupacgéo
de desgaste do Braille, visto que este é produzido de material rigido e com
possibilidade de ajuste na firmeza de seus pontos Braille, o que favorece o tato
ativo (exploracdo e manipulacdo), contribuindo assim para o desenvolvimento

tatil e configurando-se como um recurso tecnologico ideal para alfabetizagéo.

Intervengdo com a Linha Braille

e Registre as aulas no computador, simultaneamente o aluno podera acompanhar pelo
Display Braille ou posteriormente ao registro realizado;
e Solicite ao professor regente a disponibilizacdo dos contetdos em formato doc ou txt,

em pen drive ou e-mail, para que este seja reproduzido em Braille para o aluno durante
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a aula. Alguns modelos da tecnologia assistiva Linha Braille ja realizam reproducéo de
pdf;

Instrua ao professor regente quanto a utilizacdo de slides ou fotocopias dos contetdos,
devendo estes serem antecipados para producdo do material no formato necesséario para
reproducédo na Linha Braille;

Disponibilize as tarefas exigidas pelos professores regentes na Linha Braille, para que
0 aluno execute com independéncia por meio da tecnologia assistiva LB;

Disponibilize livros digitais na tecnologia Linha Braille para o acompanhamento da
leitura pelo aluno durante a aula, na falta do livro digital o contetdo deve ser antecipado
e encaminhado para o 6rgdo competente, a fim de que seja produzido o material no
formato necessario para reproducgdo na Linha Braille;

Promova pesquisa em sites pelo proprio aluno com independéncia e autonomia;
Realize intermediacdo com o aluno durante a explanacdo do professor regente com o
display Braille, por meio de apontamentos realizados com o cursor e sinalizagdes, para
que seja possivel que o aluno acompanhe a ministracao realizada em sala de aula;
Promova a mediacdo do proprio professor diretamente com o aluno por meio da Linha
Braille;

Aplique avaliacbes através da Linha Braille, para que o aluno tenha autonomia na

realizacdo das mesmas;
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"Nunca deve consentir em rastejar quando se sente um impulso para voar”. Helen

Keller
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6. PRAXIS DOCENTE

Diante da inclusdo os educadores se deparam com uma variedade de caracteristicas
individuais dos educandos, exigindo mais no ato de planejar e de mediar, 0 que muitas vezes
sobrevém inseguranca e impoténcia perante as diversidades. No entanto, ndo ha como
desconsiderar as mudancas ocorridas no decorrer dos anos na educacdo, que desencadeiam a
exigéncia de uma série de novas posturas dos educadores, a fim de oportunizar aos alunos

conhecimento, independentemente de suas caracteristicas fisicas e/ou cognitivas.

Ao tratar especificamente da pessoa com surdocegueira, 0 educador depara-se com
dificuldades de comunicacdo, devido as perdas significativas de ambos os sentidos. Ndo ha
como contribuir para a aprendizagem do educando com surdocegueira se ndo houver um olhar
cuidadoso com sua forma de se comunicar, de compreender, de apreender, enfim, um olhar para
0s comportamentos especificos da cultura dessa pessoa. 1sso sé ira ocorrer a partir da empatia

do educador em relacdo a esse aluno, tornando possivel a relacdo professor/aluno. Pois,

[...Jquando a visdo ou a audicdo séo prejudicadas, as interagbes emocionais ocorrem
em uma esfera limitada, no qual, o individuo esta reduzido a si e aquele que busca
compreender e atuar nessa esfera e que necessita de habilidades especificas para
perceber e para compartilhar sentimentos por meio do tato ativo. (NICHOLAS, 2011,
p.26).

O professor deve ser aquele, interessado em incluir este aluno como pessoa real e Unica
(Bosco et.al, 2010, p.14). Essa atitude se manifesta em escuta e olhar atentos, sem pré-
julgamentos ou prognosticos de desempenho, baseados em preconceitos e/ ou procedimentos
escolares excludentes (BOSCO et.al., 2010, p.14).

Por meio dessa escuta e olhar atentos, o professor sera capaz de mediar a partir dos
conhecimentos que ja possui, entdo sentird a necessidade de ajustes para que sua mediacao seja
mais efetiva, e muitos desses ajustes vao variar para cada disciplina. Somente o detentor de
cada conhecimento em especifico saberd o que sera necessario para essa mediacdo, seja ela
curricular, material, tecnologica, entre outras. O professor regente, a partir de seu
conhecimento, podera orientar o instrutor mediador quanto as adaptacdes necessarias para a
intervencdo referente ao seu contetdo especifico, mas para que isso ocorra, esse professor além

do conhecimento que possuiu, devera se submeter e lancar mao de sua intuicao.

O docente deve ter uma atitude reflexiva, a fim de que assuma uma pratica docente

critica. Segundo Freire (1996, p.17), “a pratica docente critica, implicante do pensar certo,
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envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”, ou seja, ele
deve ser um professor préatico-reflexivo que ndo se conforma com sua prética, mas procura
compreender e encontrar novas possibilidades para atender as dinamicas impostas pelas
demandas inerentes aos espacos educativos. Este deve perceber-se como sujeito capaz de
formar a si mesmo continuamente num processo de agdo-reflexdo-acdo (SCHMITT, 2011,
p.65).

Com essa postura o professor vislumbrard em sua pratica docente, meios para atender
todas as adversidades impostas pela inclusdo. Sabe-se que é um desafio, mas por meio da acéo-
reflexdo-acdo, é possivel encontrar caminhos a serem trilhados, e ndo solitariamente, mas com

a soma de seus parceiros no ambiente escolar com vistas a um trabalho colaborativo.

A préaxis docente deve ser permeada de reflexdes, na qual o ato de refletir € inerente ao
ser humano e ndo ha um mapa para o caminho a ser trilhado, somente por meio da reflexdo sera

possivel encontrar o caminho e agir para que a realidade seja transformada.
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Abrindo novos horizontes
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