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RESUMO

A Educacao Profissional e Tecnoldgica, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, visa preparar individuos para atividades produtivas. Ela surge em
resposta a organizagao social e econdmica globalizada, que influencia a relagao entre
ambiente e economia. A formag&o continua de docentes € crucial, pois eles devem
estar atualizados para inserir futuros profissionais no mercado de trabalho. No
entanto, muitos professores dessa modalidade vém de areas técnicas e podem
carecer de uma abordagem pedagogica adequada. Assim, essa pesquisa teve por
objetivo analisar a inser¢ao do Design Thinking enquanto metodologia ativa no ambito
Educacao Profissional e Tecnolégica em um curso técnico em Administragdo, como
uma possivel contribuicdo aos docentes na abordagem da Educagdo Ambiental. A
metodologia utilizada nessa dissertagdo é a qualitativa, de natureza exploratoria,
executada por meio do método participante. A coleta de dados foi realizada utilizando
questionarios, compostos por perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado. A analise dos dados foi realizada por meio de analise de conteudo.
Os resultados indicam que a oficina realizada com os docentes do curso proporcionou
uma oportunidade envolvente para explorar a metodologia ativa do Design Thinking,
adaptada ao contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica. Isso permitiu aos
participantes refletirem sobre suas praticas de ensino, facilitando a compreensao da
necessidade de um aprendizado mais significativo e da importancia de explorar
métodos adequados, conforme revelado pelas suas respostas apods a participagao.
Assim, conclui-se que os professores poderao implementar essa metodologia em suas
salas de aula.

Palavras-chave: capacitacdo docente; educagdo profissional e tecnoldgica;
metodologia ativa; oficinas de capacitagao; pratica docente.



ABSTRACT

Professional and Technological Education, according to the National Education
Guidelines and Framework Law, aims to prepare individuals for productive activities. It
arises in response to the globalized social and economic organization, which
influences the relationship between environment and economy. Continuous
professional development is crucial, as educators need to stay updated to effectively
prepare future professionals for the job market. However, many teachers in this field
come from technical backgrounds and may lack an appropriate pedagogical approach.
This research aimed to analyze the integration of Design Thinking as an active
methodology within Professional and Technological Education in a technical
Administration course, potentially contributing to educators’ approach to
Environmental Education. The methodology used in this dissertation is qualitative and
exploratory, implemented through a participatory method. Data collection involved
questionnaires with questions ordered according to a predetermined criterion. Data
analysis was conducted through content analysis. Results indicate that the workshop
conducted with the course's educators provided an engaging opportunity to explore
the active methodology of Design Thinking, adapted to the context of Professional and
Technological Education. This allowed participants to reflect on their teaching
practices, facilitating their understanding of the need for more meaningful learning and
the importance of exploring appropriate methods, as revealed by their responses after
participation. Thus, it is concluded that teachers could implement this methodology in
their classrooms.

Keywords: teacher training; professional and technological education; active
methodology; training workshops. teaching practice.
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1 INTRODUGAO

O modo de organizagdo social e de produgcdo de bens e consumo, e a
homogeneizagao da exploragdo dos recursos influenciada pela globalizagao, propicia
ao setor empresarial o impasse em aceitar a ideia de que o ambiente esta totalmente
vinculado a economia. Ambos estao entrelagados e impde uma imediata reflexao
sobre o0 modo de vida contemporaneo na busca pela sustentabilidade.

Assim, torna-se indispensavel o desenvolvimento de uma Educagdo
Ambiental voltada a Educacgao Profissional e Tecnoldgica de qualidade, objetivando a
qualificagdo dos futuros profissionais, para que esses tenham a possibilidade de
desenvolver agdes efetivas nas organizagdes modernas, visando a promogéo e a
elaboracao de projetos do uso racional e equilibrado dos recursos naturais, visando a
preservagao ambiental.

Nesse cenario, é essencial a propositura de debates acerca das tematicas
voltadas para a Educacdo Ambiental nas instituicdes de ensino desde os primeiros
anos de estudo, sendo a abordagem continua, alcangando os cursos técnicos
profissionalizantes, uma vez sao responsaveis pela insergcdo de futuros profissionais
no mercado de trabalho.

Barco (2009, p. 29) ressalta a importancia da Educagdo Ambiental na
Educacao Profissional e Tecnoldgica visando a preservagao “da saude, seguranga e
higiene do trabalho”. Complementando, Jacobi (2003, p. 198) defende que seja vista
como “um processo de permanente aprendizagem que valoriza as diversas formas de
conhecimento e forma cidadaos com consciéncia local e planetaria”.

Nessa perspectiva, a formagao de docentes qualificados deve ser prioridade,
visto que, cabe a esses profissionais provocar reflexbes e mudangas no
comportamento dos educandos, bem como nas instituicbes de ensino. Jacobi (2003
p. 199) enfatiza a necessidade de os professores estarem cada vez mais preparados,
reelaborando as informacdes que recebem, dentre elas as ambientais, “a fim de
transmitir e decodificar para seus educandos a expressao dos significados sobre meio
ambiente e ecologia”.

Santos (2022, p. 19) ressalta a importadncia de oferecer formacdo e
atualizacao continuas aos docentes, fundamental para aprimorar a relagdo ensino-

aprendizagem e, consequentemente, para a formagao de profissionais competentes,
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eticos e humanos, especialmente em relagdo ao desenvolvimento de praticas
sustentaveis.

Na Educacdo Profissional e Tecnoldgica, observa-se uma caréncia de
profissionais com sélido dominio didatico-pedagdgico, visto que a maioria dos
docentes provém de areas técnicas, como administragao e contabilidade, enfrentando
dificuldades na pratica docente. O estudo realizado por Pasquali, Viella e Vieira (2023,
p. 2) evidencia que muitos docentes e iniciam sua carreira com uma base teorica e
metodoldgica limitada, ressaltando a necessidade de formagéo continuada.

Superar essas dificuldades requer tempo, apoio e comprometimento por parte
dos professores, gestores e de outras partes interessadas. A formacao profissional, o
apoio continuo e a colaboracdo entre os educadores sdo agdes essenciais para
facilitar a transigdo para novas metodologias e a maximizar seu impacto no processo
de ensino e aprendizado.

Surge, assim, o desafio de desenvolver metodologias que ajudem os
professores a abordar a Educacdo Ambiental nos cursos profissionalizantes,
facilitando a integragao de praticas de consumo consciente na formagao dos técnicos,
especialmente na area de administragao.

Nesse contexto, destaca-se o conceito de metodologias ativas, que consistem
em praticas pedagogicas que visam superar abordagens tradicionais, como a
exposicao do professor ou a leitura de livros, que muitas vezes resultam na
passividade dos alunos (Bacich; Moran, 2018). Essas metodologias envolvem a
aplicagao de métodos criativos, centrados na atividade do estudante, promovendo sua
independéncia e autonomia e comprometendo-se com a constru¢ao do conhecimento.

Existem varias modalidades de metodologias ativas (Mattar, p. 20). Aqui,
vamos focar no Design Thinking, um processo que permite a resolugao de problemas
de maneira logica, concretizando-se por meio das etapas de teste e prototipagem.
Gonsales (2019) define o Design Thinking de forma clara como “um modelo de
pensamento que coloca as pessoas no centro da solugao de um problema”.

Partindo destas reflexdes iniciais, a pergunta de pesquisa é: Como uma
metodologia ativa pode contribuir para a abordagem da Educagdao Ambiental na
Educacao Profissional e Tecnolégica?

Emergindo desta, o objetivo geral foi proposto da seguinte forma:

Analisar a possibilidade de insercao do Design Thinking enquanto

metodologia ativa no ambito Educagao Profissional e Tecnoldégica em um curso de
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Administragcdo, como contribuicdo aos docentes na abordagem da Educagao
Ambiental.

Como objetivos especificos vislumbrou-se:

a) Identificar o perfil profissional dos docentes da Educacao Profissional e
Tecnoldgica do curso de Administragcdo em um Colégio Estadual situado
no municipio de Curitiba, Parang;

b) Analisar a possibilidade da aplicagao do Design Thinking pelos professores
da Educacao Profissional e Tecnolégica do curso de Administragdo como
uma sugestao de metodologia na abordagem da Educagdo Ambiental;

c) Ofertar um plano de trabalho docente direcionado a abordagem da
Educacdo Ambiental na Educacéo Profissional e Tecnoldgica do curso de

Administracdo como forma de contribuicdo a discussao do tema.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta secao, sao discutidas as bases teoricas que permitiram a construgao
deste trabalho cientifico e embasaram a jornada da pesquisadora. Inicia-se com o
histérico da Educacgao Profissional e Tecnoldgica no Brasil, passando pela discussao
de metodologias ativas como contribuicdo neste cenario, dando-se énfase ao Design

Thinking. Na sequéncia é abordada a Educagao Ambiental, como pilar da proposta.

2.1 Histérico da educacgao profissional e tecnolégica no Brasil

A organizagdo do ser humano em sociedade preconiza a preparagéo dos
sujeitos sociais para a vida e para o trabalho, estabelecendo a transformacao da
sociedade pela organizacdo do trabalho, o qual é considerado a base de toda a
atividade econémica e social. E por meio do trabalho que se produz os bens de
consumo que constituem a riqueza desta sociedade.

A organizacgéao do sujeito em sociedade envolve uma interagao complexa entre
papeis sociais, instituigdes, identidades, redes sociais, participagao civica, nhormas e
valores. Esses elementos trabalham juntos para moldar as experiéncias individuais e
coletivas e influenciar o funcionamento da sociedade como um todo.

Segundo Saviani (2007, p. 152) “trabalho e educagdo sao atividades
especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser
humano trabalha e educa”, entendendo nessa relagao a educacdo como local que
visa a continuidade da espécie humana por meio de praticas sociais aprendidas, e
que equivalem como uma exigéncia de processo de produg¢ao e que também é, ela
propria, um processo de trabalho humano.

De acordo com Saviani (2007, p. 152), “trabalho e educagao sao atividades
especificamente humanas. Isso significa que, rigorosamente falando, apenas o ser
humano trabalha e educa”. Nesse contexto, a educacao é vista como um espaco
destinado a continuidade da espécie humana, por meio de praticas sociais adquiridas,
que nao apenas atendem as demandas do processo produtivo, mas que também
constituem um processo de trabalho humano em si.

Assim, segundo Saviani (2007, p. 154), “os homens apropriavam-se
coletivamente dos meios de produgcado da existéncia e nesse processo educavam-se

e educavam as novas geragoes”. Ou seja, a espécie humana nao nasce sabendo o
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que fazer, como fazer e porque fazer. Aprende, todavia, nas relagdes com o outro e
com a natureza.

A evolugéo das experiéncias so foi possivel devido ao acumulo de atividades
e técnicas, pelo processo de socializagao, isto é, educagéo. Entretanto, ao longo da
histéria, a concepgao de trabalho tem experimentado transformagdes em seus
significados, conforme as diferentes formas de organizagao produtiva.

Nesse modelo de organizagdo produtiva, e considerando a historia da
educacgao, sabe-se que o conhecimento inicialmente era repassado pela observacgao,
repeticdo e pratica. Posteriormente, com o reflexo do crescimento da atividade
econdmica e social, houve a necessidade da organizacédo formal do ensino, com a
instituicdo de escolas que ofertassem ensino regular e profissionalizante, que
atendessem as expectativas desse desenvolvimento.

Essas mudangas sofridas pela sociedade, seja na maneira de como o
conhecimento é construido ou no modo como se da a produgao de bens e consumo,
refletem no comportamento das sociedades industriais modernas, em relacdo ao
aumento da complexidade da sua organizacéo.

Considera-se que estas mudancgas iniciaram de modo intenso por volta de
1760, caracterizado pelo inicio do desenvolvimento tecnoldgico, conhecido como
Primeira Revolugao Industrial. Esse desenvolvimento provocou, na época, grandes
alteracbes na organizacédo social e técnica no mundo do trabalho, tornando-se
responsavel pelas mudancas no processo produtivo e pela ascenséo do capitalismo,
marcando a transi¢cao entre a Idade Moderna e Contemporanea, e estendendo-se até
os dias atuais.

Esta nova organizagédo social impés uma modificagéo radical das relagbes
sociais, econOmicas e politicas. Diante dessas mudancas e considerando as
necessidades apresentadas pelo mercado de trabalho, a escola precisou passar por
um processo de adaptacgao visando garantir a oferta de uma educacgao que atendesse
a esse novo universo. Coube a escola organizar mao-de-obra qualificada a fim de
assegurar o desenvolvimento do processo produtivo, ou seja: “a mao-de-obra
precisava ser capaz de atender a demanda emergente, ou seja, de servir a maior
producgéo de bens de consumo” (Manacorda, 1995, p. 287).

Diante das novas condi¢des de organizagao produtiva geradas pela revolugao
industrial €& possivel afirmar que a educagcdo adota discursos hegemobnicos

relacionados ao poder, ao saber, ao conhecimento. Isso contribui para a padronizagao
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das escolas, que passaram segundo a légica das fabricas, participando no processo
de manutencéao das relagdes de dominagao e poder do Estado capitalista (Althusser,
2008).

No Brasil, até o século XIX ndo havia oferta de educacao profissional, uma
vez que a educacéo era voltada apenas para a formacgao das elites, estabelecendo-
se uma nitida distingcdo entre aqueles que detinham o saber (ensino secundario,
normal e superior) e os que executavam tarefas manuais (ensino profissional) (Brasil,
1999b).

Um dos primeiros esforgcos governamentais para organizar a educagao
profissional de forma mais sistematizada remonta a 1809, quando um decreto do
Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criou o Colégio das Fabricas (BRASIL, 1999b).
Durante todo o Séc. XIX, foram criados os Liceus de Artes e Oficios, cujo objetivo era
amparar criangas pobres, orfas e abandonadas, proporcionando-lhes uma instrugéo
tedrica e pratica, direcionando para o ensino das primeiras letras e a iniciagdo a um
oficio (Brasil, 1999b).

No inicio do século XX, o ensino profissional manteve, basicamente, o mesmo
traco assistencial do periodo anterior, voltado para os menos favorecidos socialmente,
com a intengao de retirar essas criangas da rua e dar-lhe uma ocupacgao.

Somente em 1906, quando o ensino profissional passou a ser atribuicdo do
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, que houve o desenvolvimento de uma
politica de incentivo ao ensino industrial, comercial e agricola, tendo seu marco com
a publicacédo do Decreto 7.566, pelo presidente Nilo Peganha, em 23 de setembro de
1909, com o qual, criou as 19 “Escolas de Aprendizes e Artifices”.

Nascimento (2018) explica que estas escolas ofertavam ensino profissional
primario gratuito, para formar os operarios por meio de um ensino pratico e técnico,
tornando-se o embrido da educacéao profissional publica brasileira.

No entanto, foi apenas em 1927 que o Congresso Nacional sancionou o
Projeto de Lei que tornou obrigatério o oferecimento do ensino profissional no Brasil.
O objetivo era garantir a populacéo de baixa renda qualificagao profissional, e atender
as necessidades do mercado de trabalho. Assim, para Escott e Moraes (2012) a
educacao profissional no Brasil surgiu com um viés assistencialista, destinado a
amparar um grupo desprovido de condi¢des sociais e econdmicas.

Na década de 1920, foi criada uma comissio especial, denominada Servico

de Remodelagem do Ensino Profissional Técnico, que teve o seu trabalho concluido



18

na década de 1930, juntamente com a criagdo de varios ministérios, dentre eles o
Ministério do Trabalho, Industria e Comércio, como fomento ao desenvolvimento do
ensino industrial, comercial e agricola e com foco em obter maior produtividade.

Na década de 1930, a Educacéo Profissional comegou a ser tratada como
uma politica publica no Brasil, com a criagcdo de novas escolas industriais e a
introducéo de novas especialidades nas escolas ja existentes, “construindo espaco de
negociagdo e, dessa forma, disputada por diversas fracbes de classes sociais”
(Souza, 2011, p. 69).

Com a promulgacdo da Constituicdo de 1937, ha a determinagdao da
competéncia federal para “fixar as bases e os quadros da educacido nacional”,
definindo claramente o papel do Estado, das empresas e dos sindicatos na formacéao
das “classes menos favorecidas” (Brasil, 1937).

A Educacao Profissional no Brasil passou ater maior destaque, possibilitando
a padronizagcdo do ensino em todo o pais, conforme definido pela Constituicédo, e
estabelecendo novas diretrizes para o ensino de oficios industriais, envolvendo as
escolas publicas e particulares.

Como resultado desse crescimento, o mercado de trabalho passou a exigir
profissionais especializados, tanto para a industria, quanto para os setores de
comeércio e servigos. Em decorréncia desse movimento, a partir de 1942, por meio do
Decreto-Lei n. 4.127/42, foram regulamentadas as Leis Organicas da Educagao
Nacional, que tratavam as escolas profissionalizantes como um dever do Estado em
beneficio das classes menos favorecidas. O objetivo do ensino secundario e normal
era “formar as elites condutoras do pais” e o objetivo do ensino profissional era
oferecer “formacao adequada aos filhos dos operarios” (Brasil, 1942).

Nesse periodo, ficou evidente a estratégia dualista do governo para a
formacao da forga de trabalho no pais, consolidando o ensino profissional com o
desenvolvimento de acgdes voltadas para a formacéao de trabalhadores. Corroborando
com essa organizagao social voltada para o trabalho, destaca-se a organizagcédo do
Sistema “S4”, inicialmente com a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), seguido do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC), o Servico Social do Comércio (SESC) e o Servigo Social da Industria
(SESI), promovendo o atendimento voltados para a Educacdo Profissional e

Tecnoldgica.
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Ramos (2014, p. 25) afirma que, neste periodo, caracterizou-se um dualismo
de um segmento “enciclopédico e preparatério para o ensino superior e outro
profissional independente e restrito”. essa forma, o Estado se estruturou
progressivamente para atender aos processos de industrializagdo e modernizagao da
sociedade, que demandaram um maior numero de trabalhadores qualificados. Nesse
contexto, perpetuou-se a dualidade do ensino, com uma vertente voltada para a
formacgao propedéutica destinada ao ensino superior e outra direcionada a atender as
necessidades do mercado de trabalho.

Na década de 1950, surgiu uma tentativa de aproximar os cursos técnicos dos
padroes académicos, tanto em termos de conteudo quanto de estrutura. Esse
movimento se consolidou com a promulgacao da Lei n. 3.552/1959 (LDB) que tinha
como objetivo elevar o nivel das escolas técnicas, atribuindo maior autonomia.

Em 1978, com o objetivo de substituir as Escolas Técnicas Federais e Escolas
Agrotécnicas Federais, foi criado o Centro Federal de Educacdo e Tecnologia
(CEFETSs), ampliando as atividades no que diz respeito a formagéo de engenheiros e
tecnologos.

Este movimento resultou na promulgacao da Lei Federal n. 1.076/50, que
permitiu que “concluintes de cursos profissionais pudessem continuar estudos
académicos nos niveis superiores, desde que prestassem exames das disciplinas nao
estudadas naqueles cursos e provassem possuir o nivel de conhecimento
indispensavel a realizagdo dos aludidos estudos” (Brasil, 1950).

Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - LDB, que manteve o carater fundamentalmente propedéutico do Ensino
Médio, visando ingresso no curso superior. Nado houve mudanga profunda na
organizagao do ensino técnico, principalmente para consolidar propostas sugeridas
por leis anteriores (Brasil, 1961).

A Lei Federal n. 5.692/71, reformulou a Lei Federal n. 4.024/61 no tocante ao
entdo ensino de primeiro e de segundo graus, representando um capitulo marcante
na histéria da educagao profissional, ao generalizar a profissionalizagdo no ensino
médio e impor a profissionalizagdo compulséria em todo o ensino secundario “com o
discurso de atendimento a crescente demanda das classes populares por acesso a
niveis mais elevados de escolarizagao, acarretando, da mesma forma, uma forte

pressao pelo aumento de vagas no ensino superior” (Escott; Moraes, 2012, p. 1946).
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Cabe destacar que essa nova organizagao, que generalizou o ensino
profissional, teve como efeito “o desmantelamento, em grande parte, das redes
publicas de ensino técnico entdo existentes, assim como a descaracterizacdo das
redes do ensino secundario e normal mantidas por estados e municipios” (Brasil,
1999b).

Nesse contexto a educacao profissional, compreendida como um meio de
solugdo para os problemas de emprego, por atender as expectativas do Estado,
corroborou com o reordenamento da organizagao social do trabalho. Isso possibilitou
a criacao de cursos profissionalizantes direcionados para atender as questdes
politicas da época, e ndo uma demanda real da sociedade, deixando de contribuir com
a formacéao do estudante intelectual e critico.

Segundo Frigotto (2022), a educagdo na esfera capitalista tem funcéo de
adequar-se a forca de trabalho e a economia ao mesmo tempo que produz
ideologicamente uma consciéncia alienada. Para o autor, o capitalismo sé pode existir
e prosperar na desigualdade, de forma que seu discurso de igualdade em todos os
campos néo e legitimo.

Salienta-se que, por meio da consolidagdo do dualismo da educacéao, o
processo de (re)producdo das relagdes de producao legitimou-se -cultural e
socialmente a medida em que, as logicas culturais dominantes foram sendo expressas
pela interferéncia dos desdobramentos ideoldgicos que naturalizaram as ideologias
dominantes, tanto em relacido ao sistema produtivo de trabalho, quanto a maquinaria
cultural como um todo.

Dessa forma, a organizagao social do trabalho determinada pelo Estado
colocou a educacido numa condi¢ao de disputa e enfrentamento, por uma educacao
que nao fosse apenas voltada a sustentacido da dualidade do ensino, mas que
desenvolvesse uma educacdo para a classe trabalhadora, e que colocasse o
educando como sujeito critico e participativo de sua sociedade.

Frigotto (2010) destaca que as praticas pedagdgicas no Brasil sdo marcadas
pela incessante busca pelas transformacdes na sociedade dominante. Elas vao além
da transmissao de conhecimento ofertado por meio da educacao formal, buscam
construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Esses conflitos sociais e politicos de organizagado social, no decorrer dos
anos, especificamente em relagdo a educacgao profissional obrigatéria, ganharam

novas proporg¢des principalmente com a promulgacédo da Constituicdo Federal (CF)
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de 1988 e pela publicagao da Lei Federal n. 9.394/96, que instituiu a Lei Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB). Esta lei trouxe no art. 35 os objetivos do ensino
meédio, destacando a preparacdo do educando para o mercado de trabalho
considerando o desenvolvimento dos valores referentes a cidadania e meio ambiente.

A LDB salienta a importancia da formacéao integral do individuo, incluindo
aspectos relacionados a cidadania, ética e meio ambiente, mas n&do menciona a
Educacdo Ambiental de forma explicita. Todavia ela pode ser incorporada aos
curriculos escolares de acordo com os principios da legislagao especifica.

Dentre a legislacdo no campo ambiental, a Lei n. 9.795/1999 instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e estabeleceu as diretrizes e principios para a
promog¢ao da Educagao Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, bem
como em programas de governo, empresas e organizagdes da sociedade civil
(BRASIL, 1999a).

Nos anos seguintes a promulgacédo da LDB de 1996, houve um movimento
para modernizar e atualizar os curriculos dos cursos de educacéo profissional,
incluindo uma maior integragéo de conteudos relacionados a tecnologia e a inovagao.

Assim, a expressao "Educagao Profissional e Tecnoldgica" comegou a ser
mais amplamente utilizada para refletir essas mudangas e enfoques curriculares,
evidenciando a crescente importancia da tecnologia na formagao profissional. Durante
o periodo de 1994 a 2001, houve um impulso do Governo Federal em relacédo a
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Nesse contexto, havia uma busca constante por
solucbes para o desemprego, e a estratégia adotada envolveu promover
investimentos na educacao e na qualificagcdo da mao de obra, integrando competéncia
profissional e tecnoldgica.

Em meio a essas mudangas de integracdo da tecnologia na Educagao
Profissional e Tecnolégica, o Governo promulgou o Decreto n. 2.208/1997, definindo
que a formacéo técnica seria separada do ensino médio regular e organizado de forma
independente. Ou seja, a formagao dos profissionais técnicos passou a ocorrer no
ensino médio de forma paralela ou apés a formagao geral do estudante.

Em 2005, por meio da a Lei Federal n° 11.184/2005, foram transformados em
Universidades Tecnoldgicas Federais, sendo implantado cursos de graduacao,
mestrado e doutorado.

Outra reorganizagao do Ensino Técnico se deu com a Lei n. 11.892/2008, que

instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou 0s
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Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia no Brasil, que contribuindo
para popularizar a Educagao Profissional e Tecnoldgica. Esses institutos foram
projetados para oferecer uma educacgao profissional de qualidade, com forte énfase
em tecnologia, inovagado e desenvolvimento regional.

Em 2008 o Ministério da Educagdo e Cultura - MEC' promulgou a Lei n.
11.892, que instituiu a Rede Federal de Educacado Profissional, Cientifica e
Tecnologica, estabelecendo as diretrizes para o funcionamento e gestdo das
instituicbes da Rede Federal, incluindo os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs). Essa lei foi significativa porque consolidou e fortaleceu a rede federal
de instituicdes de educacgao profissional, cientifica e tecnoldgica no pais, promovendo
a expansao e modernizagao dessas instituicdes e ampliando sua oferta de cursos e
programas educacionais (Brasil, 2008).

Os institutos Federais foram criados a partir dessa legislagdo com o objetivo
de oferecer uma Educacéo Profissional e Tecnolégica de qualidade, integrada ao
ensino médio e articulada com o mundo do trabalho, além de promover o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico regional. Eles desempenharam um papel
fundamental na formagcdo de profissionais qualificados e na promogao do
desenvolvimento socioecondmico das diferentes regides do Brasil.

Com a redemocratizagao do pais, houve uma diversificacdo da oferta de
Educacao Profissional e Tecnoldgica, com a criacédo de novas modalidades de ensino

disponiveis nos cursos técnicos de nivel médio, sendo eles:

* Integrado: ofertado aos estudantes que concluiram o ensino fundamental.
Nesse modelo o estudante conclui a educagao basica e adquire o titulo de
técnico a nivel médio;

« Concomitante: oferecida aos estudantes que iniciam o ensino médio ou que
ja estejam cursando, podendo ocorrer até duas instituicdes de ensino de
acordo com as oportunidades oferecidas;

» Subsequente: essa categoria é destinada apenas aos estudantes que ja

tenham concluido o ensino médio.

' Comumente a sigla MEC é utilizada como referéncia ao Ministério da Educagdo e Cultura, porém a
partir de 1990 a sigla passou a representar apenas o Ministério da Educacao.
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Dessa forma, € possivel identificar progressdes entre as leis brasileiras, cuja
finalidade era a qualificacdo dos estudantes da Educacgao Profissional e Tecnoldgica,
desenvolvendo capacidades e habilidades gerais e especificas para o exercicio de
atividades produtivas. Esta capacitagdo objetiva, em niveis diferentes: qualificar,
profissionalizar e atualizar jovens e adultos com qualquer nivel de escolaridade;
habilitar profissionais matriculados ou egressos do ensino médio ou da educagao
superior; especializar e aperfeigoar profissionais em areas afins, visando reduzir o
desemprego e promover o desenvolvimento econdémico e social e sustentavel.

Destarte, a Educacao Profissional e Tecnoldgica passa apresentar-se como
uma educacao profissional sustentavel, que busca seguir o panorama tecnolégico da

atualidade

[...] assim a Educagao Profissional e Tecnoldgica é levada ao estatuto de
Politica Publica, e, como tal, é considerada direito e bem publico, condigéo
de desenvolvimento humano, econdmico e social, comprometida com a
reducdo das desigualdades sociais e regionais (Souza, 2011, p. 43).

Essa modalidade de Educacao Profissionalizante e Tecnoldgica apresenta
politicas que se inter-relacionam, visando promover o desenvolvimento de habilidades
e competéncias voltadas para o mercado de trabalho e para o avango tecnolégico.

Isto posto, entende-se que estas politicas foram criadas e se organizam no
intuito de produzir um ambiente propicio ao desenvolvimento de uma forga de trabalho
qualificada e preparada para os desafios do mercado de trabalho contemporaneo.

Em 2011, por meio da Lei n. 12.513, foi criado o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), com a finalidade de garantir a ampliagao
da oferta de cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica, por meio de programas,
projetos e acdes de assisténcia técnica financeira (Brasil, 2011).

Posteriormente, em 2012, a Resolugcdo n. 06 do Conselho Nacional de
Educacdo estabeleceu os principios norteadores da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica de Nivel Médio. No entanto, esta Resolugao apontou a necessidade de
se desenvolver uma relacio entre a educacgao basica e a educacgao profissionalizante,
voltada para o interesse do mercado, proporcionando ao estudante a formagao de
conhecimentos, saberes e competéncias necessarios para tal tarefa (Brasil, 2012).

Dessa forma, considera-se que o sentido da educacao profissional, ao propor

o desenvolvimento de competéncias, fortalece a preparacdo para o trabalho,
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distanciando os conhecimentos cientificos do curriculo escolar em detrimento dos
conhecimentos técnicos.

Por consequéncia, em meio a estes movimentos educacionais e politicos, O
Ministério da Educacéo e Cultura - MEC, publicou a Resolugdo CNE/CEB n. 01/201,
que atualiza o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos - CNCT, instituido pela Portaria
MEC n. 870, Lein. °11.741, de 16 de julho de 2008. Este documento orienta a oferta
dos cursos de Educagao Profissional e Tecnologica de nivel médio. Servindo como
um referencial para subsidiar o planejamento dos cursos e correspondentes
qualificagdes profissionais e especializagdes técnicas de nivel médio. Apresenta 227
cursos, agrupados em 13 (treze) eixos tecnoldgicos, com a seguinte descrigao por
curso (Brasil, 2008):

» Cargas horarias minimas;

+ Perfil profissional de conclusao;

* Infraestrutura minima requerida;

» Campo de atuacéo;

» Ocupacgbes associadas a Classificagao Brasileira de Ocupagdes (CBO);

* Normas associadas ao exercicio profissional e,

» Possibilidades de certificagao intermediaria em cursos de qualificacédo
profissional, de formagao continuada em cursos de especializacdo e de

verticalizagao para cursos de graduagao no itinerario formativo.

No ano de 2014, o Governo Federal sancionou a Lei n. 13.005, que trata do
Plano Nacional de Educacao estabelecendo a meta de “oferecer no minimo, 25%
(vinte e cinco por cento) das matriculas de educagao de jovens e adultos, nos ensinos
fundamental e médio, na forma integrada a educacgao profissional”, e “triplicar as
matriculas da educacgao profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade
da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansédo no segmento publico”
(Brasil, 2021).

A Lei Federal n. 13.415/2017, que institui o Novo Ensino Médio, refor¢a a
oferta de ensino profissionalizante ao estabelecer a implementagdo de escolas de
tempo integral e priorizar determinados conhecimentos, desconsiderando outros,
conforme os incisos | e Il do paragrafo 8° do artigo 3° que modificaram o artigo 35-A

da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (Brasil, 2017).
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Com a nova legislagao, a formagao com foco na educagao profissional € agora
classificada como "formacgao técnica e profissional", sendo a sua proposigao
responsabilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017). Essa mudancga resultou em
importantes transformagdes na Educacgao Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio,
permitindo que os estudantes tenham itinerarios formativos que combinam formacgao
geral e formacgédo técnica e profissional. Essa abordagem promove uma maior
integracdo entre a formagédo académica e a formagao profissional, preparando os
alunos tanto para o ingresso no ensino superior quanto para o mercado de trabalho.

Importante ressaltar, que a Lei Federal n. 13.415/2017, embora nao trate
especificamente da Educacao Ambiental, estabelece diretrizes para a flexibilizagao
curricular, permitindo que as escolas oferecam itinerarios formativos que atendam as
necessidades e interesses dos estudantes (Brasil, 2017). Mesmo que ndo mencione
explicitamente a Educacdo Ambiental, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
Nacional (LDB), prevé a obrigatoriedade da Educacao Ambiental em todos os niveis
e modalidades de ensino, de forma transversal e interdisciplinar.

Portanto, a Educagdo Ambiental deve ser integrada ao curriculo como um dos
componentes curriculares, projetos interdisciplinares, ou atividades extracurriculares,
com o intuito de promover a conscientizagdo dos estudantes sobre questdes
ambientais, desenvolver habilidades para a preservagdo do meio ambiente e
incentivar praticas sustentaveis.

As mudancas propostas pela Lei do Novo Ensino Médio ainda enfrentam
desafios como a necessidade de investimentos em infraestrutura, formacao de
professores e articulagdo entre instituigdes de ensino e empresas para oferecer
experiéncias praticas de qualidade aos estudantes. O impacto concreto na educagao
profissional ainda esta em processo de consolidacao e avaliagao.

Ao longo do tempo, a histdria da Educacao Profissional e Tecnoldgica no
Brasil € marcada pelas lutas, contradicbes e disputas politicas e ideoldgicas que
moldaram suas concepcodes. Esses conflitos, acabaram determinando o processo
educativo e da formacdo da classe trabalhadora, alinhando-se aos interesses do
mercado e que refletindo as transformagdes sociais, econdmicas e politicas do pais.

Pondera-se que as transformagbes do mundo do trabalho exigem
profissionais atentos as mudangas no cenario econdmico, social, cultural, tecnoldgico
e ambiental, com o objetivo de melhorar a pratica docente e promover a insergéao de

habitos de consumo consciente na formacdo profissional. Neste contexto, as
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metodologias ativas emergem como uma alternativa promissora para atender as
novas exigéncias do mercado e contribuir na formacgéao e preparagao dos estudantes,
preparando-os para o desenvolvimento de praticas industriais voltadas a
sustentabilidade.

Nesse sentido, ao propor a possibilidade de aplicagdo do Design Thinking
pelos professores da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica do curso de Administragao
como uma metodologia para abordar a Educagdo Ambiental, surge uma inovagao.
Historicamente, os documentos oficiais apresentaram uma preocupacao limitada com
a preparacao especifica desses educadores para lidar com as inovagdes tecnoldgicas
presentes tanto no ambiente educacional quanto no ambito profissional.

Dessa forma, sera apresentado o Design Thinking como uma metodologia
ativa que auxilia na intersecdo entre a Educacao Profissional e Tecnoldgica e a
Educagcdo Ambiental, com o objetivo de potencializar a abordagem desta tematica na

Educacao Profissional e Tecnoldgica.

2.2 Metodologia ativa como pratica inovadora

O conceito da palavra metodologia esta diretamente ligado a palavra
“‘método”, originario do Latim “methodus”. A palavra metodologia deriva do grego
uéBodo¢ (método) + Aoyia (estudo), significa o estudo dos métodos. A metodologia é
composta por trés termos: “meta” (atras, em seguida, através), “hodds” (caminho) e
“logos” (ciéncia, arte, tratado, exposi¢cao cabal, tratamento sistematico de um tema)
(Houaiss, 2001).

Na educacao, a metodologia de ensino, refere-se ao conjunto de técnicas e
ferramentas que o professor ira dispor para auxiliar o aluno na construgdo do
conhecimento. Para Nunes (1993, p. 51), a metodologia de ensino “concretiza-se pela
aplicacao dos métodos de ensino em seus pressupostos tedricos”. Manfredi (1993)
considera que a “metodologia de ensino € compreendida como um conjunto
padronizado de procedimentos destinados a transmitir todo e qualquer conhecimento
universal e sistematizado”.

No contexto educacional, a metodologia de ensino compreende as formas que
os educadores utilizam para transmitir o conhecimento aos alunos, devendo
acompanhar os objetivos pretendidos. Libaneo (1990, p. 152) define a metodologia de

ensino como: “os métodos de ensino sdao as acdes do professor pelas quais se
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organizam as atividades de ensino e dos alunos para atingir objetivos do trabalho
docente em relagao a um conteudo especifico”.

Almeida (2018) afirma que as metodologias ativas buscam tornar a
aprendizagem mais significativa, promovendo a autonomia do estudante e
contribuindo para o desenvolvimento do senso critico. Nesse cenario o estudante é
preparado para enfrentar as adversidades do mundo real. Da mesma forma, Berbel
(2011) enfatiza que o éxito da aplicacdo das metodologias ativas esta condicionado a
modernizagédo e transformacao dos processos de aprendizagem.

As metodologias ativas rompem o modelo de educagao tradicional de ensino,
centrado no professor e na passividade do estudante, promovendo novas
experiéncias educacionais inovadoras. As constantes transformac¢des decorrentes do
avancgo tecnoldgico e a relevancia desta area na formagéo profissional exigem uma
interligacéo cada vez maior entre metodologias de ensino e novas tecnologias.

As mudangas no campo educacional sao influenciadas tanto do
comportamento dos jovens no mundo contemporaneo quanto pela maneira como 0s
estudantes, por meio da tecnologia, passaram a desempenhar um papel mais ativo
em sua propria aprendizagem. Esse fendmeno exigiu alteragdes forma de ensinar e
um maior comprometimento dos professores com a melhoria de suas praticas
pedagogicas.

As criangas estdo se desenvolvendo num mundo repleto de tecnologias e
informagdes, tornando o modelo de ensino tradicional mostra mais obsoleto. As
transformacdes digitais impulsionadas pela inovacao tecnoldgica trouxeram avangos
significativos para a educacao. Por exemplo, o uso do celular no ambiente escolar,
que antes era visto como um inimigo da aprendizagem, passou a ser reconhecido
como uma ferramenta da educacional.

As metodologias ativas de ensino apresentam métodos, técnicas que facilitam
a aprendizagem e transformam a maneira de ensinar e aprender. O estudante atual
aprende de forma coletiva, por meio das trocas de experiéncias com seus pares.
Portanto, o trabalho do professor em sala de aula deve ser pautado por atividades
criativas, atuando como mediador da aprendizagem e promovendo reflexdo e
criticidade. A tecnologias devem servir como instrumento da organizacao do curriculo
e para as relagbes pedagogicas.

Para a constru¢cdo do conhecimento, o estudante deve ser estimulado a se

responsabilizar pela aquisicdo dos conhecimentos, compreendendo como o
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conhecimento adquirido sera aplicado em sua futura atuacéo (KRUG, 2016, p. 603-
610). A tecnologia e a linguagem digital, auxilia a incorporagao das metodologias
ativas transformando as aulas em “experiéncias de aprendizagem mais vivas e
significativas para os estudantes, cujas expectativas em relagdo ao ensino, a
aprendizagem e ao proprio desenvolvimento sao diferentes do que expressavam as
geragodes anteriores” (Almeida, 2018, p. 16).

As metodologias ativas emergiram com o movimento da Escola Nova na
Inglaterra, entre o final do século XIX e inicio do século XX, buscando superar as
escolas tradicionais (Lemme, 1984). Em 1920 o movimento de reflexdo sobre
questdes sociais, envolvendo intelectuais e profissionais levou a fundagdo da
Associacéo Brasileira de Educacéo (ABE).

Era evidente a necessidade de reformas substanciais nas esferas social,
politica, econdbmica e educacional, bem como da implementacdo de mudangas
urgentes que respondessem as novas demandas do mercado de trabalho. Na década
de 1930, a educacgao passou a ser tratada uma estratégia de constru¢cado nacional e
como uma atividade profissional. Educadores e politicos da época, como: Lourenco
Filho, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Carneiro Ledo, Francisco Campos,
inspirados nas ideias de Jhon Dewey, viam a escola como um espago para a
reconstrugdo social, capaz de constituir sujeitos protagonistas de sua propria
realidade (Machado; Carvalho, 2015).

Durante a IV Conferéncia Nacional de Educacao, realizada no Rio de Janeiro,
em 1931, promovida pela Associacao Brasileira de Educacao (ABE), foi elaborado um
documento conhecido como “Manifesto 32" ou “Manifesto dos Pioneiros da
Educacao”. Embora o “Manifesto 32” tenha causado grande impacto no periodo em
que foi escrito, ndo gerou agdes concretas.

O manifesto defendia uma educacao progressista, com foco na formacéao
integral dos alunos, respeitando a individualidade e personalidade unica de cada um.
O conteudo deveria ser articulado com a formagao moral, promovendo o protagonismo
dos alunos e o dever do Estado de garantir educagéo de forma gratuita e obrigatoria
até os 18 anos (Machado; Carvalho, 2015).

Embora as discussdes sobre uma educacdo mais ativa e participativa nao
tenham gerado agdes concretas, os debates sobre as metodologias ativas
continuaram. Desde 1950, te6ricos como John Dewey, destacaram a importancia de

desenvolver a aprendizagem a partir da motivagao, do envolvimento do estudante e
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do dialogo dentro do processo educativo. Dewey, defendia que a escola ndo deve
preparar o estudante apenas para a vida do trabalho, mas para a vida como um todo,
oferecendo conhecimento por meio de atividades praticas. Ele enfatizava que a
aprendizagem deve ser uma experiéncia ativa e socialmente integrada (Teixeira,
1957). Dewey acreditava que a educacgao nao deveria se restringir a transmissao de
conhecimento, mas ao desenvolvimento integral do individuo, incluindo habilidades
cognitivas, emocionais e sociais (Verastegui, 2012).

Esse debate se consolidou como um dos pilares da “Educacgao para o século
XXI”, por meio da publicagcdo do "Relatério Delors", também conhecido como
"Educacdo: um tesouro a descobrir". Este relatério foi elaborado pela Comissao
Internacional sobre Educacéo para o Século XXI, presidida por Jacques Delors, e
langado pela UNESCO em 1996. O documento propés uma visdo abrangente da
educacao, enfatizando sua importancia para o desenvolvimento humano, social e
econdmico (Delors, 1996). Nele, foram propostos os quatro pilares da educacéo:
aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Esse
relatorio influenciou a organizagdo da educagado mundial e brasileira, reafirmando de
uma forma mais efetiva o protagonismo do estudante por meio das metodologias
ativas.

Para atender a estas expectativas, a escola deveria desempenhar sua fungao
promovendo uma reconstrugdo continua da experiéncia e da aprendizagem no
cotidiano do aluno. A educagao deve democratizar o ensino, igualando oportunidades
e contribuindo para um desenvolvimento humano mais harmonioso e auténtico,
minimizacao a pobreza, da exclusao social.

Paulo Freire (2006, p. 13) afirma que “ensinar nao é transferir conhecimento”
e cabe ao professor promover discussoes, reflexdes, respeitando os saberes dos
estudantes, favorecendo a criatividade, a autonomia e o respeito. Freire reforca que
os professores “[...] ndo podem negar-se ao dever de, na sua pratica docente, reforgar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

Diante dos desafios influenciados pelos pensamentos de John Dewey (1979)
e pelo Relatério Delors (1996), emergiu um debate educacional nacional sobre a
necessidade de uma educacao que formasse cidaddaos do mundo, sem perder suas
raizes e promover a participacao ativa na vida do seu pais, para além do universo do
trabalho. Essa discussao culminou com a publicagdo da Lei de diretrizes e Bases da

educacao (LDB) n. 9394/1996, que se destacou nas reformas curriculares brasileiras.
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Embora ndo tenha usado explicitamente a terminologia "aprender a aprender,
“aprender a ser” e “aprender a viver", muitos dos seus principios e objetivos estdo
alinhados com esses pilares da educagao (Demo, 2004, p. 60).

Para Demo (2004, p. 60), o “aprender a aprender” tem como uma de suas
origens o “do it yourself’ (faga vocé mesmo) da cultura nérdica, e ainda identifica no
“aprender a aprender” a “espinha dorsal das metodologias ativas de ensino
aprendizagem, ressaltando sua eficiéncia” (Demo, 2004, p. 60)

O saber fazer, que envolve a construgao e reconstru¢cao do conhecimento, é
facilitado pelas Metodologias Ativas da Aprendizagem, as quais sao essenciais na
busca por solugao para o problema apresentados em sala de aula.

Nesse contexto, apesar de o ensino tradicional ser baseado na repeticéo e
memorizagao tedrica dos conteudos, ele ainda se desenvolve em conjunto com as
metodologias modernas, incluindo as Metodologias Ativas da Aprendizagem. Embora
haja um debate sobre o abandono dos métodos classicos em favor das novas
metodologias, essas nédo se anulam, pelo contrario, se completam.

O que realmente ocorre € que estratégias sdo desenvolvidas com base na
realidade dos estudantes, levando o educador a adaptar tecnologias, observar mais
de perto a realidade socioecondmica e buscar, por meio das metodologias ativas, uma
a aprendizagem mais dinamica.

As metodologias ativas oferecem uma perspectiva educacional critica-
reflexiva, orientando todo o processo ensino-aprendizagem e envolvendo o estudante
na busca pelo conhecimento. O aluno constréi sua aprendizagem por meio de
situagdes-problema, que garantem o desenvolvimento de uma reflexao critica e da
busca pelo conhecimento. Nesse sentido, Ribeiro (2005) observa que a experiéncia
indica que a aprendizagem é mais significativa com as metodologias ativas, que
detalham os conhecimentos, ampliam a capacidade de ouvir e falar e incentivam o
trabalho individual, principalmente, o em grupo.

Os estudantes inseridos no sistema de educagdo formal exigem dos
professores habilidades e competéncias didaticas e metodoldgicas que, muitas vezes,
os docentes ndo dominam. Esse desafio é evidenciado tanto nas escolas publicas
quanto nas privadas. Portanto, € necessario proporcionar formacao continuada aos
professores, para que eles tenham a oportunidade de se atualizar, conhecer novas

metodologias e compartilhar as experiéncias. Valente (1999, p. 140) destaca que “o
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professor também precisa ser capacitado para assumir o papel de facilitador da
construgcédo do conhecimento pelo aluno e ndo mais o de ‘entregador’ da informacéao”.

Morin (2000) argumenta que a aprendizagem nao pode ser compartimentada
em disciplinas, mas dever ser analisada a partir de sua complexidade. O autor lembra
que o ser humano é, ao mesmo tempo, um individuo que faz parte da sociedade e
parte de uma espécie. Portanto, cabe ao professor propor atividades diferenciadas
que incentivem o desenvolvimento do conhecimento na sala de aula.

Rogers (1973) sugere que o professor deve atuar como um lider, provocando
e motivando os estudantes para despertar a busca pelo conhecimento. Para ele, a
aprendizagem deve ocorrer por meio da facilitagdo, com o docente propondo
atividades em grupo e permanecer atento as ideias geradas pelos alunos.

As metodologias ativas representam uma evolugdo dos mecanismos de
ensino, promovendo a diversificagdo dos processos e, consequentemente, a
eliminagdo de praticas obsoletas. Essas estratégias pedagogicas permitem a
participagdo integral dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento critico. Espera-se, portanto, que o processo de aprendizagem obtenha
melhores resultados, considerando que o estudante € o principal agente e motivador
do seu préprio processo de conhecimento.

Segundo Verastegui (2012, p. 28), a inser¢gdao das novas metodologias
contribui para que o estudante compreenda a composicao da sociedade, ressaltando
que apesar de sermos individuos, vivemos em sociedade, e o respeito pelo outro é
crucial para a realizagao de agdes coletivas. Nesse contexto, as metodologias ativas
tornam o processo de ensino-aprendizagem mais interessante em comparacéo as
metodologias tradicionais, incentivando o estudante a ser mais participativo, passando
de um simples receptor de conteudo a um coprotagonista de conhecimento. Esse
envolvimento torna a aprendizagem mais prazerosa, pois participar vai além da
simples presenca.

Verastegui (2012, p. 29), destaca que “a unidao entre teoria e pratica é
fundamental para o conhecimento, porque este s6 atinge a maturidade quando se
aplica. Um conhecimento cientifico fora da realidade é estéril”. Para que esse
processo ocorra de maneira natural, € necessario que o corpo docente esteja
preparado para tais adequacoes.

Neste contexto, muitos docentes demonstram inseguranga em seu

relacionamento com os educandos, o que ocorre devido a falta de preparagao didatica
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e metodolégica (Bordenave, 1983). As metodologias ativas, como proposta
metodoldgica, contemplam os diversos estilos de aprendizagem, contribuindo para
que a escola incorpore e trabalhe de modo agradavel a insergdo das tecnologias de
comunicacgao e informacéo e a mudancga no perfil dos estudantes.

Frente a essa organizagao, surge a demanda educacional por um ensino mais
dindmico, aumentando a necessidade de preparar os estudantes para o mercado de
trabalho. O principal objetivo € o desenvolvimento de habilidades que possibilitem ao
educando a autonomia na elaboragao de projetos e dominio do conhecimento tedrico.

Assim, ao utilizar as metodologias ativas, o professor torna capaz de preparar
os estudantes para a tomada de decisdes necessarias no dia a dia profissional e
pessoal, formando cidaddos ativos e protagonistas de sua historia, capazes de mudar
sua realidade por meio de solugdes praticas e criativas.

Nesse interim, a Educacédo Profissional e Tecnoldgica, em suas diversas
areas de ensino, oportuniza a aplicagdo, das metodologias ativas em diversos
momentos de sua organizagao curricular. Existem hoje diversos tipos de metodologias
ativas, dentre elas: aprendizado maker, aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagem baseada em projetos, avaliagdo por pares e autoavaliagdo, Design
Thinking, ensino hibrido, games e gamificagao, instru¢des por pares, método do caso,
peer instruction, pesquisa, sala de aula invertida, entre outros (Mattar, 2017).

Dentre todas estas possibilidades, nesta pesquisa optou-se pelo Design
Thinking, visto que, essa metodologia ativa estimula o cérebro na resolugédo dos
problemas, uma vez que seu objetivo é criar modelos concretos, viaveis e que possam
ser executados. Ou seja, trata-se de concretizar as ideias para que outras pessoas
tenham condigdes de ver, criticar e contribuir.

Diante do exposto, constata-se que essa metodologia tem se mostrado eficaz
na busca por processos inovadores e, que, segundo Vianna (2012, p. 13), esta
associado a maneira de ver as coisas e resolver os problemas, pois utiliza um tipo de
raciocinio pouco convencional, mas muito empregado no meio empresarial: o
pensamento abdutivo, que €& um processo participativo para formar hipoteses
explicativas. Assim, € possivel que essa metodologia seja aplicada pelas empresas
que buscam inovagdes, pois permite a resolucédo de problemas por meio do raciocinio,
€ a sua concretizagao ocorre por meio das etapas da testagem e prototipagem. Dai a
sua importancia de ser implementada na Educagado Profissional e Tecnoldgica

especificamente no caso dessa pesquisa no Curso de Administracao.
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2.2.1Design Thinking como metodologia ativa: historico, conceitos e caracteristicas

O Design Thinking € uma metodologia inovadora, focada no ser humano,
direcionada a resolugdo de problemas por meio da empatia, colaboragéo e
experimentagdo. No ambito escolar, o Design Thinking pode ser aplicado com o
objetivo de incentivar a criatividade para resolver os problemas de forma dindmica,
proporcionando um ambiente de parceria entre os estudantes e demais envolvidos no
processo de aprendizagem, considerando as particularidades de cada um.

A metodologia ativa do Design Thinking exige que o professor adquira
capacitacdo e se engaje em processo continuo de aprendizagem. Para alcangar os
objetivos, o professor precisa respeitar todas as fases da metodologia, garantindo que
os objetivos didaticos sejam atingidos. Caso o professor nao respeite a ordem das
fases do Design Thinking, o resultado do trabalho ficara comprometido, podendo n&o
surtir o resultado esperado.

Os primeiros conceitos de Design Thinking remontam a década de 1960. O
processo era visto como uma sequéncia de etapas claras, baseada na sistematizagao,
ou seja, num método cientifico classico (Funicelli, 2017). Originario do mundo do
Design, o termo Design Thinking passou a ser conhecido de forma mais intensa a
partir de 2005, por meio de David Kelley, professor da Universidade de Stanford, no
vale do Silicio, na Califérnia, que disseminou o conceito como uma abordagem, uma
forma de pensar e encarar problemas, focada na empatia, cooperacdo e
experimentagdo. Segundo o autor, esse conceito técnico do Desing Thinking pode ser
interpretado e abordado por qualquer individuo.

Conceitua-se Desing Thinking como:

[...] uma metodologia que aplica ferramentas do design para solucionar
problemas complexos. Propde o equilibrio entre raciocinio associativo, que
alavanca a inovagdo, e o pensamento analitico, que reduz os riscos.
Posiciona as pessoas no centro do processo, do inicio ao fim,
compreendendo a fundo suas necessidades. Requer uma lideranga impar,
com habilidade para criar solugbes a partir da troca de ideias entre perfis
totalmente distintos (Melo; Abelheira, 2015, p. 15).

Para Brown (2018), o “Design Thinking pode identificar um aspecto de
comportamento humano, e depois converté-lo em beneficios para o consumidor, além
de adicionar valor ao negdcio”. Desta forma, o Design Thinking passa ser visto como
uma proposta a ser empregada em areas distintas do design, permitindo que os

profissionais criem solugdes e observam oportunidades de inovagao.
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Neste contexto, pode-se entender o Design Thinking como um processo
utilizado para desenvolver a inovagao dos procedimentos, incentivador da criagao e
de questionamentos. Por meio de seus métodos, permite a transformagao de produtos
até mesmo de sociedades. Desta forma, o Design Thinking tem a capacidade de
promover o equilibrio entre o pensamento analitico e intuitivo, despertando a
criatividade e aumentando a eficiéncia e a competitividade. Assim, é possivel olhar
para o futuro por meio de hipéteses antes mesmo da confirmacgao de uma situacéo.

Nos ultimos anos, o Design Thinking se tornou uma tendéncia em diversas
areas, buscando resolver problemas complexos, como por exemplo: na medicina, a
obesidade pediatrica, na seguranga publica a prevencgao de crimes, na meteorologia
as mudangas climaticas, sustentabilidade entre outros (BROWN, 2018).

Considerando os apontamentos dos autores e trazendo estas informacdes
para 0 campo educacional, podemos concluir que o Design Thinking € uma
metodologia ativa que, quando utilizada na escola, auxilia os professores no
desenvolvimento da aprendizagem. Isso corre, porque possibilita a analise de
problemas por meio da elaboragdo de modelos concretos, que serdo analisados
coletivamente e somente implementados apos sua testagem. Desse modo, como ja
foi dito, o Design Thinking incentiva a criatividade, o trabalho coletivo, a abordagem
criativa, o pensamento interativo e a analise sistémica para solucionar problemas
complexos e gerar mudanca.

Para a autora Tschimmel (2014, p. 164), “o Design Thinking é hoje entendido
como um processo de pensamento para conceber novas realidades, expressando a
introducdo da cultura do design e seus meétodos em areas como a inovagao
empresarial, social e do ensino”. Dessa forma, Design Thinking € a aplicagdo da
sensibilidade do design e de métodos para a resolugao de problemas, com o objetivo
de apresentar inovagdes.

Para llipinar (2008) o Design Thinking inicia-se com a formalizagéo de ideias
novas, que nao podem sofrer preconceitos ou julgamentos prévios. Com isso, a falha
€ reduzida e estimula-se a aprendizagem dos atores envolvidos no processo.

De acordo com Canfield (2021) o Design Thinking € uma forma diferente de
pensar e abordar problemas. Nesse modelo de pensamento, as pessoas sao
colocadas no centro da solugéo. Os designers ndo se concentram somente na beleza

estética de um produto ou servigo, mas sim na funcionalidade para o usuario.
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Dessa forma, o Design Thinking possibilita a criagdo de metodologias
colaborativas de pesquisa, produgdo e socializagdo de novos conhecimentos,
permitindo compartilhar informagdes com agilidade e precisdo. Portanto, o
relacionamento cooperativo passa a ser uma ferramenta fundamental na solucéo de
conflitos internos nos processos de execugao de planos de inovacgéao (CIEB, 2019).

A Figura 1 resume a Cronologia do Design Thinking, desde sua ideagao até

alcancar o nivel corporativo empresarial.

Figura 1 - Cronograma do Design Thinking
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Fonte: Funicelli (2017)

Diante, podemos considerar que o Design Thinking se fundamenta na
empatia, na colaboragao e na experimentacao das ideias. Essa abordagem envolve o
trabalho em equipe e colaboragao de diferentes areas do conhecimento, buscando a
integrar diversas perspectivas para alcangar solugdes criativas e inovadoras. O
objetivo final € desenvolver solugdes que sejam viaveis, desejaveis e factiveis.

Na concepgao de Vianna (2012), o Design Thinking esta dividido em quatro
etapas. Sao elas: imersao, analise e sintese, ideacao e prototipacado, as quais de

forma ilustrativa estdo apresentadas na Figura 2:
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Figura 2 - Etapas do Design Thinking segundo Vianna (2012)
- <

i | FaTesere

PROTOTIPAGCAO

Fonte: Vianna (2012, p. 18)

A segunda fase consiste na analise e sintese das informacgdes, ocorrendo
entre as etapas da Imersao e Ideacéo. Essa fase é responsavel pela organizagao dos
dados coletados anteriormente. Nela, utilizam-se técnicas como cartbes de insights,
mapas conceituais e de empatia, além de diagramas de afinidades. Essas ferramentas
ajudam a identificar padrdes e a criar desafios que auxiliem na compreensdo do
problema (Vianna, 2012, p. 28).

A terceira fase, também conhecida como Ideacdo, tem como objetivo a
criacdo das ideias com base nos insights colhidos. E 0 momento de gerar o maximo
de ideias criativas entre os membros da equipe. Ferramentas como Matriz de
Posicionamento, Brainstorming, ajudam fomentar esse processo. Vianna (2012, p. 88)
destaca que, nessa fase, explora-se as possibilidades com o intuito de melhorar o
conceito de ideia por meio da aplicagdo de técnicas de co-criagdo, aprimoradas e
trabalhadas em conjunto com os participantes.

Brown (2018) frisa que, nessa etapa, é primordial a selecdo e classificagao
das melhores ideias, visando torna-las tangiveis e evoluir da geragéo a prototipagem.

Na quarta e ultima fase, as equipes testam as solugcbes encontradas na
pratica, possibilitando esclarecimentos e ajustes as ideias. Nesse momento, é
possivel identificar os pontos positivos e negativos do produto. A prototipagéo tem a
“funcéo de auxiliar a validagao das ideias geradas e, apesar de ser apresentada como
uma das ultimas fases do processo de Design Thinking, pode ocorrer ao longo do
projeto em paralelo com a imersao e a Ideagao” (Vianna, 2012, p. 123).

Para Bonini e Endo (2010), os protétipos quebram as barreiras que impedem

o aprimoramento de solugdes eficazes e inovadoras. Segundo Vianna (2012), os
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protétipos reduzem as incertezas do projeto, servindo como uma forma de descartar
alternativas que nao sdo bem recebidas, auxiliando assim na identificagcdo de uma
solugao final mais assertiva. Ao final do percurso, € o momento de unir as ideias em

busca da obtencdo de uma possivel solugido para o problema em estudo.

2.3 Principios e fundamentos da educagao ambiental

Considerando a complexidade que permeia o estudo da Educacdo Ambiental
e tomando como ponto de partida o surgimento das primeiras civiliza¢des e a relagéo
entre o ser humano e natureza, € necessario uma compreensao abrangente da
realidade imposta pelas alteracbes decorrentes da atividade humana e pelo
estabelecimento das cidades como centros urbanos.

A capacidade de pensar de forma criativa possibilitou o desenvolvimento de
ferramentas que possibilitaram inumeras transformacdes. Essas transformacgdes,
originadas nos processos exploratérios do ser humano sobre 0 ambiente, inicialmente,
ocorriam de forma morosa, mas se intensificaram com o crescimento das cidades,
alterando profundamente o ambiente e causando grandes impactos que resultaram
no desequilibrio do meio ambiente (Bursztyn, 2013).

Nesse cenario, podemos identificar a intensificacdo dessas transformacodes
decorrentes da industrializagdo, que se alicerca em trés pilares essenciais: 0s
recursos naturais, o trabalho e o capital, além da producdo de bens econémicos
(Bursztyn, 2013).

A nova dinamica de exploragcao dos recursos naturais, de consumo e de
geracao de residuos se intensificou, provocando o que Leff (2002, p. 59) considera
como uma crise ambiental. Essa crise pode ser compreendida a partir de duas
perspectivas: a primeira € percebida como resultado da pressao exercida pelo
crescimento da populacao sobre os limitados recursos do planeta; a segunda refere-
se a acumulacdo do capital, que induz padrées tecnoldgicos de uso e ritmos de
exploracao da natureza.

Nesse contexto, a Educacdo Ambiental se constitui como um dos pilares para
a insercdo e potencializacdo de acbes ambientais, buscando possibilitar o
reconhecimento e compreensao sobre a crise socioambiental, para que seus impactos
possam ser minimizados. Segundo Gadotti (2003, p. 17), “a educagao para a

cidadania planetaria implica uma revisdo dos nossos curriculos, uma reorientagao de
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nossa visao de mundo da educagao como espaco de inser¢ao do individuo ndo numa
comunidade local, mas numa comunidade que é local e global ao mesmo tempo”.

De acordo com Morin (2005), a cidadania planetaria requer uma nova forma
de perceber o planeta, como um sistema complexo e integrado, pressupde a
compreensao de que o todo nao se refere a justaposi¢cao das partes. Compreender o
mundo por meio de sua complexidade nos permite vé-lo como um sistema integrado
entre todos os seres vivos, representando uma nova forma de olhar para a realidade
que transcende a visao economicista do ambiente em direg&do a sustentabilidade.

Gadotti (2000) afirma que “enquanto para alguns é apenas um rotulo, para
outros tornou-se a propria expressao de um absurdo ldgico: desenvolvimento e
sustentabilidade seriam logicamente incompativeis”. No entanto, o autor propée um
conceito para sustentabilidade que “vai além da preservacao dos recursos naturais e
da viabilidade de um desenvolvimento sem agressao ao meio ambiente”. Para tanto,
€ necessario estabelecer uma reflexdo sobre a promocédo de acgdes individuais e
coletivas que incentivem a adocéo de atitudes e comportamentos mais responsaveis
e sustentaveis em relagdo ao meio ambiente e a sociedade.

O conceito de sustentabilidade nao se refere somente a capacidade de
atender as necessidades presentes sem comprometer a capacidade das futuras
geracoes de satisfazerem as suas proprias necessidades, mas trata-se de encontrar
um equilibrio entre as dimensdes ambiental, social e econémica, de modo a garantir
a preservacgao do planeta (laquino, 2018).

No mesmo sentido Barbieri; Silva (2011b, p. 60), afirmam que “o conceito de
sustentabilidade ndo envolve apenas o meio ambiente, mas também questdes como
pobreza, populagdo, saude, seguranca alimentar, democracia, direitos humanos e
paz’. Dessa forma, a sustentabilidade deve ser tratada de forma interdisciplinar,
considerando também as especificidades locais.

A Educacado Ambiental é reconhecida como um meio eficaz para superar a
dicotomia entre homem e natureza, possibilitando a transformacao das relacées do
ser humano com o ambiente, na tentativa de conciliar o desenvolvimento econémico
com a sustentabilidade socioambiental. Essa educagao pode ser formal, inserida nos
curriculos escolares, ou informal, por meio de atividades extracurriculares, campanhas
de conscientizagéo e programas de Educagdo Ambiental. Seguindo essa vertente Leff

dispde:
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A Educagao Ambiental implica, num processo de conscientizagao sobre os
processos socioambientais emergentes, que mobilizam a participagdo dos
cidadaos na tomada de decisdes, junto com a transformagéo dos métodos de
pesquisa e formacdo, a partir de uma otica holistica e enfoques
interdisciplinares (LEFF, 2004, p. 253).

Neste sentido, considera-se que a Educacdo Ambiental ndo se limita apenas
ao ambiente escolar, mas que pode ser desenvolvida em diversos contextos, como
comunidades, organizagdes n&o governamentais, empresas e governos. Essa
abordagem visa desenvolvendo um conhecimento sobre as questbes ambientais e
oportunizar que os cidadaos aprimorem sua visao sobre o meio ambiente, tornando-
se agentes transformadores.

Nas palavras de Loureiro (2011, p. 73) a “Educagdo Ambiental [...] contribui
para a tentativa de implementacdo de um padrao civilizacional e societario distinto do
vigente, pautado numa nova ética da relacdo sociedade-natureza”. Para que ocorra
uma real transformacao, é fundamental que a educagao Ambiental seja abordada de
forma critica incentivando comportamentos conscientes e responsaveis que
contribuam para a constru¢do de uma sociedade mais justa, equitativa e sustentavel.

A sustentabilidade, por sua vez, consiste na transformacao dos habitos dos
individuos e visa estabelecer o equilibrio entre a preservagdo do meio ambiente,
desenvolvimento econdmico e a qualidade de vida. As primeiras reflexdes sobre
sustentabilidade surgiram da observagao da degradacgao resultante da agao antrépica
e necessidade de preservagao do ambiente como um todo.

Nesse contexto Loureiro (2012) reitera sua preocupacao quanto as bases
materiais e sociais que sustentam o atual modelo societario, que se apoia numa
concepgao de homem essencialista, sonegando os diferentes saberes produzidos em
diversas culturas e as multiplas dimensdes das exigéncias humanas. Ele defende uma
Educacdo Ambiental critica, concebida como uma pratica social construida
historicamente como uma possibilidade ecologicamente responsavel de promogao do
bem-estar humano e a preservacdo do meio ambiente.

Desse modo, a sustentabilidade desenvolvida por meio da Educagao
Ambiental, possibilita que o educando se perceba como parte da sociedade e como
agente transformador do meio em que vive. Desta forma, a Educacdo Ambiental
auxilia na construcdo de uma sociedade critica, consciente e comprometida com a
vida, visando a mudanca nos padrdes de producao, consumo e distribuicdo, em busca

de um futuro mais sustentavel para as proximas geragdes. E essencial lembrar que
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0S recursos naturais sao esgotaveis e precisam ser utilizados com parciménia e

responsabilidade.

2.3.1 Contextualizando a Educacdo Ambiental no Brasil

Ao longo das ultimas décadas do século XX, o mundo vivenciou significativos
avancos na Educagdo Ambiental, abrangendo aspectos organizacionais, legais e o
desenvolvimento de programas e projetos para sua efetiva implementacédo e
discussao. Esse processo foi provocado pelos movimentos ambientalistas que
resultaram em grandes mobilizagdes sociais.

Um Reflexo disso foi a proposicao de eventos oficiais que promoveram
discussdes sobre meio ambiente e sustentabilidade. Na década de 1940, muitas
questdes ambientais comecaram a ser debatidas. Em 1948, foi criada a Uniao
Internacional para a Conservagao da Natureza - IUCN, rebatizada em 1961 como
Unido Internacional de Conservacao da Natureza (IUCN) - Fontainebleau na Francga.
Seguiram-se a primeira Conferéncia das Nagdes Unidas, em Estocolmo, em 1972; o
Encontro sobre Educagdo Ambiental em Belgrado, em 1975; a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thbilisi, em 1977; o Congresso
Internacional da UNESCO, em Moscou, em 1987; a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento - Eco 92, no Brasil e a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre desenvolvimento Sustentavel Rio+20 em 2012. Contudo, essas
iniciativas ainda estao atreladas a racionalidade econémica e a interesses politicos de
diversos grupos (Bursztyn, 2013).

Na esfera legislativa, foi sancionada a Lei Federal n° 6.938/1981, que dispde
sobre a Politica Nacional de Meio Ambiente, na qual a Educacdo Ambiental é
reconhecida como um dos componentes que contribui na solugdo dos problemas
ambientais, sendo ofertada a todos os niveis e modalidades de ensino.
Posteriormente, em 1988, a Constituicdo Federal dedica o artigo 225 ao Meio
Ambiente, indicando que as mobilizagdes sociais estavam sendo relevantes nas
decisbes dos constituintes.

Em continuidade, em 1991 a Portaria n° 678 do MEC, determinou que a
Educagcédo Ambiental fosse contemplada no curriculo escolar em todos os niveis de
ensino, o que contribuiu para o surgimento de inumeros grupos de estudos voltados

para a formagao de professores (Medina, 2000).
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No ambito da legislagdo ambiental brasileira, a Lei n. 9.795, de 27 de abril de

1999a, define o artigo 1° como conceito de Educacao Ambiental

Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999a).

O artigo 2° dispde que “a Educacdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”
(Brasil, 1999a). Em consonéncia com essa legislagdo, as instituicbes de ensino
precisam assumir o compromisso de integrar a proposta de Educacado Ambiental em
seus curriculos, tratando-a como tema transversal. Essa incorporagao engloba a
Educacdo Basica, organizada em Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio,
além das modalidades de Educacgao Especial, Educacao Profissional e Educacgao de
Jovens e Adultos, incluindo também, o Ensino Superior.

Ja em 1994, o Brasil criou o Programa Nacional de Educagdo Ambiental -
ProNEA, que apresenta principios, justificativa, diretrizes, objetivos e linha de agao
para desenvolver a Educagdo Ambiental (Brasil, 2005). Neste contexto, iniciou-se em
1988 o processo de institucionalizagdo de uma pratica de comunicagao e organizagao
social em rede. Contudo, foi somente em 1992 que surgiram as Redes de Educagao
Ambiental, com o objetivo de formar grupos para disseminar informagdes e discutir a
temas ambientais. Desde entado, diversas unidades federativas do pais estabeleceram
suas proprias Redes de Educacao Ambiental (PRONEA, 2005).

Considerando as legislacdes dispostas e ainda a obrigatoriedade de abordar
a Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino na educagao
brasileira, o Conselho Nacional de Educacao publicou a Resolugao n. 6/2012, que
definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de
Nivel Médio, ressaltando a importancia da Educagdo Ambiental diante do cenario
nacional e global. Tal agdo evidencia a preocupagdo com as mudangas climaticas, a
degradacao ambiental, a redugao da biodiversidade e os riscos socioambientais, tanto
locais quanto globais, incentivando o desenvolvimento de agdes sociais sustentaveis
(Brasil, 2023).
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A Educacao Ambiental ndo deve ser tratada como algo irrelevante, mas sim
como uma pratica que auxilie a minimizar os impactos negativos provocados no
ambiente pelo crescimento inadequado das sociedades no contexto capitalista. Assim,
renova-se a importancia de integrar a tematica socioambiental no curriculo escolar,
visto que a escola € um espaco privilegiado para disseminar conhecimentos e valores
relacionados a sustentabilidade. O objetivo é desenvolver a interagdo entre homem e
natureza, formando cidadaos criticos, capazes de mudar habitos e enfrentar as crises
socioambientais.

Em conformidade com Diretrizes Curriculares para a Educagao Ambiental de
2012, o Estado do Parana implantou a Lei Estadual n. 17.505/2013, que instituiu a
Politica Estadual de Educagcdo Ambiental e o Sistema de Educacdo Ambiental,
regulamentada pelo Decreto Estadual n. 9.958 de 23/01/2014. No mesmo ano, o
Conselho Estadual de Educacgéao publicou a Deliberagao n. 04/2013 do CEE/PR que
estabelece as Normas Estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de
Ensino do Parana, fundamentando-se na Lei Federal n. 9.795/99, na Resolucao
CNE/CP n. 02/2012 e na propria Lei Estadual n. 17.505/13.

No capitulo |, o objetivo da Educagcao Ambiental é definido como:

o desenvolvimento de uma educagdo cidada, responsavel, critica,
participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e
com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de
decisdes transformadoras a partir do meio ambiente natural ou construido
(Parang, 2013).

Os artigos 2° e 3° da Deliberacéo n. 04/2013 do CEE/PR apresentam os
principios e procedimentos orientadores da Educagao Ambiental para a educacao
basica e superior. Esses principios incluem dimensdes como o espaco fisico, gestao
democratica e organizagao curricular, promovendo uma abordagem diferenciada que
permita tratar a Educagcdo Ambiental sob uma perspectiva critica e propositiva,
superando a fragmentacdo e compartimentalizacdo dos saberes disciplinares
(Parana, 2013).

Essas prerrogativas legais justificam e promovem a insergdo da tematica da
Educacdo Ambiental como parte efetiva dos curriculos em todos os niveis e
modalidades da Educacgao Basica e do Ensino Superior, garantindo aos estudantes a
aquisicao de conhecimentos necessarios para compreender e enfrentar os desafios
ambientais, possibilitando que este seja protagonista da sua realidade.
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A participacdo ativa dos estudantes permite, portanto, a identificagdo de
problemas socioambientais incentiva a buscar por provaveis solugdes por meio da
reflexdo critica sobre a finitude dos recursos naturais e a degradagdo ambiental,
contribuir para o desenvolvimento de habilidades voltada a cidadania (Cardoso et al.,
2014).

Na presente pesquisa foi adotada a definicdo de Educacdo Ambiental

apresentada na Lei Estadual n. 17.505/2013 que em seu Art. 2° dispde:

Art. 2° Entende-se por educagdo ambiental os processos continuos e
permanentes de aprendizagem, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em carater formal e nao-formal, por meio dos quais o individuo e a
coletividade de forma participativa constroem, compartilham e privilegiam
saberes, conceitos, valores socioculturais, atitudes, praticas, experiéncias e
conhecimentos voltados ao exercicio de uma cidadania comprometida com a
preservagao, conservacéo, recuperacdo e melhoria do meio ambiente e da
qualidade de vida, para todas as espécies (PARANA, 2013).

E importante ressaltar que, apesar de reconhecida a importancia da Educacéo
Ambiental e dos avangos obtidos na esfera politica por meio da promulgacédo das
legislagdes, essas ndo garantem sua efetiva insergao no processo educativo sem uma
discussdo continua e a formagdo dos educadores, que sdo verdadeiros sujeitos
envolvidos na execugao das atividades educacionais.

A Educacdo Ambiental tem se apresentado “como um grande potencial de
vinculo entre a escola e a sociedade, contribuindo para a compreensdo da
complexibilidade de elementos que compde a relagdo ambiente e sociedade” (Torales,
2013, p. 10). Nessa perspectiva, cabe as instituicbes de ensino, tanto da Educagao
Basica quanto do Ensino Superior, reorganizar o processo pedagogico, para formar
cidadaos conscientes, capazes de atuar na realidade socioambiental em que estao
inseridos (Medeiros et al., 2011).

Os docentes devem ser capazes de interpretar e comunicar informacgdes
cientificas de forma acessivel e relevante, permitindo que os estudantes desenvolvam
acoes voltadas para a pratica ambiental diaria, incorporagcao essas atitudes ao
cotidiano. Isso envolve o desenvolvimento de habilidades de analise critica,
pensamento sistémico e resolucédo de problemas relacionados ao meio ambiente.

Em suma, a formacdo de professores € fundamental para preparar
educadores capazes de inspirar e capacitar os alunos a entender, enfrentar e agir

diante dos desafios ambientais globais. Essa formagdo deve ser abrangente,



44

interdisciplinar e orientada para a agaéo, promovendo uma cultura de sustentabilidade
e resiliéncia em nossas escolas e comunidades.

Nesse contexto, o Ministério do Meio Ambiente (MMA) define a Educagao
Ambiental como um processo permanente, onde individuos e comunidades tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades e
experiéncias que os tornam aptos a agir individual e coletivamente para resolver
problemas ambientais presentes e futuros (Brasil, 1999a)

Contudo, segundo Loureiro (2004, p. 35), a pratica coletiva da Educacédo
Ambiental deve desenvolver uma “Educagcao Ambiental Critica e Transformadora”
para a vida e formacgao dos educandos. Isso envolve “[...] praxis social e processo de
reflexao sobre a vida e a natureza, contribuindo com a transformacéo do modo como
nos inserimos e existimos no mundo, a uma unica categoria tedrico-pratica
estruturante: educacgao”.

Para autores como Guimaraes (2015) as mudangas de comportamento
podem ser pedagogicamente incentivadas, promovendo a liberdade de pensamento,
onde os educandos desenvolvam habilidades de discutir e expor suas ideias e
conhecimentos. Trata-se de uma educacéo critica da realidade vivenciada, formadora
da cidadania, transformadora de valores e atitudes, por meio da constituicdo de novos
habitos e conhecimentos, criando uma ética sensibilizadora e conscientizadora para
as relagdes integradas entre o ser humano, sociedade e natureza.

Nesta perspectiva, a Educacdo Ambiental vai muito além da simples
conscientizagao de n&o jogar papel no chao ou evitar o desperdicio de agua. Busca-
se desenvolver a percepgao, o entendimento e o verdadeiro valor do meio ambiente
na vida dos individuos. Quando os seres humanos compreenderem como a questao
ambiental afeta suas vidas e pde em risco sua “propria pele”, 0 meio ambiente n&o
precisara mais de defensores (Lavorato, 2003).

Contudo, as reflexbes acerca da Educagdo Ambiental constituem um
processo de formagao a longo prazo, ja que tanto educandos quanto a comunidade,
precisam tomar conhecimento das questdes voltadas ao desenvolvimento econémico,
social, cultural e politico usando uma metodologia participativa que permita uma
gestao proativa dos impactos ambientais.

Nesse sentido, a Educagao Ambiental deve ser vista no processo educativo
escolar como um meio de promover acdes que possam intervir efetivamente na

sociedade, melhorando a qualidade do ambiente.
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Um dos objetivos desse trabalho é identificar quais metodologias de ensino
sdo utilizadas pelos docentes. Isso pode contribuir para a pratica de professores da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, potencializando agbes de Educagao Ambiental
no curriculo escolar. Embora a Educagcdo Ambiental esteja presente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional de Nivel Técnico, observa-se
que as questdes relacionadas a sustentabilidade s&o abordadas de maneira
extremamente fragil.

Isso evidencia a necessidade de se incluir a tematica Educagdo Ambiental na
Educacdo Profissional e Tecnologica, dentro da escola, promovendo o
desenvolvimento de uma consciéncia coletiva em respeito ao meio ambiente, a
qualidade de vida e a sustentabilidade. Dessa forma, busca-se construir uma
sociedade com uma mentalidade conservacionista, preocupada com a implementagao
de politicas direcionadas a sustentabilidade do planeta.

Partindo do pressuposto de que a tematica Educagcdo Ambiental deve ser
fortalecida na Educacgédo Profissional e Tecnoldgica, é essencial promover a
integracdo das praticas de consumo consciente a formagdo do técnico em
administracdo, o que demanda uma discussao aprofundada sobre a relacéo entre a

Educacdao Ambiental e a Educacao Profissional e Tecnologica.

2.4 As contribuigées do Design Thinking para a educagao

A sociedade contemporanea é caracterizada por constantes transformacoes.

Para que a educagao acompanhe esse ritmo tdo dinamico, € necessaria a
adocao de metodologias que tornem as aulas atraentes, despertando a criatividade, a
interagdo e a proatividade dos estudantes, com o objetivo de solucionar as
adversidades do dia a dia.

E essencial desenvolver um método inovador de educagdo alicercado na
criatividade e na tecnologia. Isso representa um desafio para os profissionais da
educacdo, uma vez que os estudantes deste século ja nasceram inseridos em num
mundo digital, onde as respostas s&o imediatas.

Considerando o panorama, o Design Thinking surge como uma possibilidade
de metodologia ativa a ser aplicada em sala de aula. Originalmente destinado ao
mundo empresarial, esse método passou a ser implantado por educadores, visto que
“é uma abordagem que para além de ser centrada no ser humano; € profundamente

humana entre si” (Brown, 2018, p. 4).
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Embora o Design Thinking ndo tenha sido criado especificamente para o
desenvolvimento educacional, seu conceito e suas praticas tém sido cada vez mais
utilizados como estratégias de ensino e desenvolvimento de competéncias dos
estudantes. Na educacédo, a aplicagdo do Design Thinking envolve estratégias de
ensino e aprendizagem. Assim, essa metodologia em projetos educacionais tem
possibilita a participagdo ativa na identificacdo e resolugdo de problemas, como
apresentado na Figura 3.

Assim, o Design Thinking contribui para que os educadores preparem os
estudantes para os desafios da sociedade contemporanea de maneira criativa,
interpessoal e intrapessoal, alinhando-se as Competéncias Gerais previstas na Base
Nacional Comum Curricular e atendendo ao curriculo proposto para o Novo Ensino
Médio. Diante das constantes mudancas que vivemos, a criatividade torna-se uma
qualidade essencial. Nesse sentido, o Design Thinking oferece diversas contribuigcdes
aos programas escolares, promovendo também o bom desempenho dos estudantes

em suas relacdes de trabalho.

Figura 3 - Contribuigdes do Design Thinking para a educacao
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Fonte: Educadigital (2017)
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Figura 4 - Etapas do Design Thinking segundo Oliveira (2014)
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Fonte: Adaptado de Oliveira (2014)

Da analise da Figura 4 que apresenta as etapas do Design Thinking, foi
possivel estabelecer as agdes que serao desenvolvidas pelos estudantes no decorrer
do processo de desenvolvimento do projeto. Estas a¢des estdo demonstradas na

Figura 5.

Figura 5 - Agdes do Design Thinking em cada etapa
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Fonte: Adaptado de Oliveira (2014)

A vista disso, e compreendendo o Desing Thinking como um campo recente

na educacao brasileira, ele pode servir como uma referéncia para professores e
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instituicdes de ensino que buscam implantar metodologias que estimulem a
capacidade criativa dos estudantes, tornando o ensino mais interessante e desafiador.

No caso desta pesquisa, a formacdo, a atualizacdo e o acesso dos
profissionais da educagdo a uma pratica pedagogica inovadora, podem fortalecer a
abordagem da Educagdo Ambiental na Educacédo Profissional e Tecnoldgica.
Acredita-se que essa abordagem pode gerar mudangas no perfil dos estudantes,
promovendo uma melhor capacitacdo e preparacao para sua inser¢ao no mercado de
trabalho. Tudo isso contribui uma possivel integragdo de praticas de consumo

consciente a formacao profissional do técnico em administragao.



49

3 METODOLOGIA

O presente capitulo descreve a abordagem delineada para o progresso do
estudo visando atingir os objetivos propostos, conforme orienta Gil (2002, p. 17) ao
conceitua-la como um “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos”. Corroborando com Gil,
Cervo; Bervian (2002, p. 64), entendem que a pesquisa “é uma atividade voltada para

a solucao de problemas tedricos ou praticos com o emprego de processos cientificos”.

3.1 Caracteristicas da pesquisa

Com base na natureza e no objetivo proposto, optou-se por realizar uma
pesquisa qualitativa, a qual se caracteriza por ser um tipo de investigagao em que “o
processo € tao valorizado quanto o resultado, de natureza aplicada de forma
exploratoria, aplicada por meio do método participante” (Ludke; André, 2012, p. 12).

A Figura 6 abaixo demonstrada apresenta a organizagao da pesquisa:

Figura 6 - Organizagao da pesquisa da dissertacao
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Natureza
— Aplicada
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T Objetivos

Exploratéria
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Fonte: Adaptado de Gerhadt e Silveira (2009); Gil (2010)

Faz parte deste tipo de pesquisa a obteng¢ao de dados descritivos mediante o
contato direto e interativo do pesquisador com o objeto estudado, a observagao da

vida cotidiana do grupo ou da organizag¢ao que estuda e a aplicagdo de questionarios.
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As conversas proporcionadas na aplicagao da Oficina sao utilizadas para
descobrir e interpretar as situagdes observadas, podendo o pesquisador utilizar destes
instrumentos e meios para comparar as respostas dadas em diferentes situagdes
vivenciadas (Ludke; Andre, 2012).

Reconhecendo a complexidade da problematica existente neste trabalho, a
pesquisa qualitativa pressupde o contato direto e prolongado da pesquisadora com o
ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, além de possibilitar o uso de
diferentes técnicas de coleta de dados, permitindo comparacgdes e interpretagcdes do
tema a ser estudado.

Ou seja, esta investigagao busca atingir o objetivo por meio da identificacao
dos saberes e das metodologias utilizadas pelos docentes da Educacéo Profissional
e Tecnolégica em sua pratica diaria, a fim de apresentar o Design Thinking aos
professores da Educacgéao Profissional e Tecnoldgica do curso de Administragcdo como
uma possivel contribuicdo na abordagem da Educagao Ambiental, além de ajuda-los
a superar as dificuldades enfrentadas em sala de aula.

A pesquisa qualitativa envolve a obten¢cdo de dados descritivos obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacéo estudada, enfatizando mais o processo
do que o produto, preocupando-se em retratar a perspectiva dos estudantes.

Assim, a pesquisa qualitativa se constitui na coleta de dados sob o prisma da
investigacédo critica, verificando as relagdes entre os individuos nos diversos
ambientes e buscando a constru¢do de diferentes caminhos interpretativos ao longo
do processo investigativo.

A pesquisa esta pautada na natureza aplicada, tendo como objetivo a
producao de resultados capazes de serem utilizados na pratica para a solugao de
situacdes-problemas apresentadas ou vivenciadas pelos participantes da pesquisa
(Gil, 2010).

Neste caso, o problema desta pesquisa, envolve a apresentagao do Design
Thinking como uma metodologia que auxilia na constru¢cdo do conhecimento,
adequando os contextos da realidade profissional contribuindo para a abordagem da
Educacdao Ambiental na Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Flick (2013, p. 20), define a pesquisa aplicada como “desenvolvimento ou
testagem de teorias em campos praticos” considerando que “objetiva gerar
conhecimentos, para a aplicagdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas

especificos. Envolve verdades e interesses locais” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 51).
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A realizagdo da pesquisa, utilizando um questionario, de forma exploratodria,
dada a natureza investigativa que busca compreender as experiéncias e percepgoes
de um grupo de docentes que atuam no curso profissionalizante em Administracéo de
um Colégio Estadual de Curitiba.

Sob esta perspectiva, a exploratéria tem o intuito de promover a aproximagao
com o tema a ser pesquisado, disponibilizando informagdes mais aprofundadas
acerca do caso estudado, pois “estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (Gil, 2010, p. 41).

Considerando a relagdo entre o estudo da pesquisa e os questionarios, a
pesquisadora entendeu essa pesquisa como de cunho exploratério, pois oportuniza a
captacao imediata e corrente da informagéo desejada, permitindo o aprofundamento
de pontos levantados no decorrer da analise dos questionarios.

Assim, as informacoes, descricdes e argumentos utilizados pelos professores
nas respostas aos questionarios aplicados, foram considerados como a
materializagcdo de suas opinides e representacdes sdcio-histéricas sobre a Educacéao
Ambiental na Educacéao Profissional e Tecnoldgica.

Entre as metodologias que uma pesquisa pode adotar, foi escolhida a
pesquisa participante, pois possibilita maior interagdo entre os docentes e o
pesquisador, tendo com o intuito de identificar os problemas a serem debatidos. Nesse
contexto, afirma Queiroz (2007, p. 278) “a pesquisa participante que valoriza a
interacao social deve ser compreendida como o exercicio de conhecimento de uma
parte com o todo e vice-versa que produz linguagem, cultura, regras e assim o efeito
€ ao mesmo tempo a causa”.

A presente pesquisa contou com a participacdo de oito professores da
Educacdao Profissional e Tecnolégica, tendo como eixo a apresentacdo das
Metodologias Ativas, em especifico o Design Thinking como uma possivel

contribuigdo para a abordagem da Educacédo Ambiental.

3.2 Coleta de dados

Para a coleta dos dados, foram utilizados questionarios. Segundo Ghiglione e
Matalon (2005, p. 15), entende-se por inquérito “todas as formas de interrogar

individuos tendo em vista uma generalizagao do fato observado ou estudado”. Assim,
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por meio dos questionarios, € possivel perceber qual a posigao dos participantes e
obter informacgdes precisas sobre um fato ou situagéo relacionada a pesquisa.

A metodologia do questionario apresenta baixo custo, com questbes
uniformes que podem ser respondidas por todos os participantes da pesquisa de
forma anbdnima. Quando aplicada criteriosamente, tal técnica apresenta total
confiabilidade (Barbosa, 1999).

Um questionario bem estruturado € essencial, pois possibilita a coleta de
informagdes que guiardo a pesquisa. A uniformidade nas perguntas favorece uma
investigacdo mais coesa, tornando a comparagao e a analise das respostas mais
simples. Além disso, quando os questionarios sao aplicados de forma anénima, os
participantes tendem a se sentir menos constrangidos, resultando em respostas mais
claras e confiaveis. Vale ressaltar que a realizagcao de questionarios online oferece um
custo reduzido e amplia o alcance geografico da pesquisa.

Em virtude da riqueza das respostas apresentadas nas questdes abertas
optou-se pela aplicacdo de um questionario composto por nove questdes abertas e
seis fechadas. Embora exista maior facilidade na elaboragéo das perguntas abertas a
pesquisadora optou pela aplicagdo de um questionario misto, vez que as questdes
fechadas permitem maior agilidade na tabulagcdo dos dados.

Antes de iniciar os trabalhos com os docentes da Educacao Profissional e
Tecnoldgica do curso de Administragdo, foi encaminhado por link o formulario
diagndstico (Google Form), sendo ele respondido sem a presencga do pesquisador.
Essa metodologia foi aplicada com o intuito de identificar o perfil profissional de cada
docente e conhecer a metodologia utilizada na elaboragao de suas aulas.

Por meio da mesma plataforma, foi encaminhado o link do segundo formulario,
composto por cinco questbes abertas, com o objetivo de identificar as possiveis
contribuicdes da metodologia ativa, em especifico o Design Thinking na abordagem
da Educacdo Ambiental na Educacéao Profissional e Tecnoldgica, relacionando-o com
o conteudo programatico. Os questionarios encontram-se dispostos nos Apéndices A
e B.

3.3 Caracterizagao dos participantes

A pesquisa foi desenvolvida com oito professores da Educacao Profissional e

Tecnoldgica que lecionam nas disciplinas especificas do Curso Técnico em
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Administracdo subsequente no periodo noturno de um Colégio Estadual de
Curitiba/PR.

O colégio supracitado oferece o curso Técnico em Administragdo
subsequente no periodo noturno com 4 (quatro) turmas, sendo que cada professor
podera ministrar no maximo 2 (duas) disciplinas por turma, conforme disposto na
Resolugao 208/2021-GS/SEED, que versa sobre a distribuicdo de aulas (Parana,
2021).

Assim, no ano de 2023, o quadro de professores era formado por dez
docentes, sendo estes contratados por meio do Edital de Processo Seletivo
Simplificado (PSS), uma vez que nao ha professor pertencente ao Quadro Proprio do
Magistério (QPM). Como a distribuicdo de aulas aos professores PSS geralmente
ocorre em data posterior aos professores concursados (QPM), muitos acabam
assumindo suas aulas ap6s a semana pedagogica ofertada pela mantenedora (SEED)
podendo comprometer o desenvolvimento do trabalho do docente. Estas semanas
propiciam formacao continuada para os profissionais da educacéo e fundamentam o
planejamento do semestre letivo (SEED, 2018).

Neste contexto, ressalta-se que estes docentes participantes do Processo
Seletivo Simplificado (PSS), ndo participam dessa formagao. Como é sabido, muitos
deles ministram aulas na Educacgao Profissional e Tecnolégica oriundos das areas
técnicas, que geralmente pela formagao técnica, apresentam pouca experiéncia na
docéncia. Sendo assim, € de extrema relevancia a participacao destes docentes nas
semanas de formacgao oferecida pela mantenedora.

Diante dos fatos, a proposicdo de cursos de formagado continuada é de
extrema necessidade para que os professores possam atualizar os conhecimentos
obtidos no processo de sua formag¢ao no meio académico.

Nesse sentido, a pesquisa foi pensada como uma proposta de Oficina que
promovesse a atualizagdo profissional para aprimoramento do trabalho docente
direcionado a abordagem da tematica da Educagdo Ambiental, com o objetivo de
auxiliar os professores da Educacédo Profissional e Tecnoldégica do curso de

Administracao.

3.4 Desenvolvimento da oficina

Considerando o periodo pandémico e a necessidade de isolamento, o ensino

passou a ser remoto. Muitos professores tiveram a oportunidade de desenvolver
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habilidades digitais como navegacao na internet, uso de plataformas de aprendizagem
online, entre outros. Por sua vez, ultrapassado o auge da pandemia da COVID-19,
percebeu-se que muitas atividades poderiam ser executas no modo online, sem
nenhum prejuizo, ao contrario, trazendo inumeros beneficios aos profissionais.

Assim, considerando a ardua jornada dos professores, a pesquisadora optou
pela realizagc&o da oficina 100% online, por meio da plataforma Google Meet, visto que
essa ferramenta ndo necessita a instalacdo de aplicativo e possibilita a participacéo
do professor de qualquer lugar, oferecendo uma flexibilidade significativa.

O convite aos professores da Educacgao Profissional e Tecnoldgica do curso
técnico em Administracao subsequente, foi realizado por e-mail, contendo explicagao
da pesquisa/oficina, sendo registrado o comprometimento do participante em caso de
aceite.

A oficina foi ofertada 100% no modo online, dividida em trés encontros,
realizados aos sabados pela manha, totalizando 10 (dez) horas e ainda no
preenchimento de dois questionarios.

Por meio do aplicativo WhatsApp, foi encaminhada uma mensagem contendo
a agenda da oficina e o link da sala virtual no Google Meet onde os participantes foram
acolhidos.

Optou-se por utilizar como metodologia de aplicagdo do Design Thinking, as
Oficinas, por terem a capacidade de promover o trabalho em equipe, a troca de
conhecimento e a construcéo de habilidades praticas, propiciando o desenvolvimento
da criatividade, possibilitando a resolugédo de problemas de maneiras que seriam
menos provaveis em ambientes individuais.

Para a pesquisadora as oficinas sao ferramentas preciosas, as quais
promovem a colaboracédo, a criatividade e o aprendizado pratico em uma variedade
de contextos, desde ambientes educacionais, até empresas e organizagdes
comunitarias.

Por meio da oficina, os participantes puderam conhecer a metodologia ativa
do Design Thinking. Essa oficina criou um ambiente de aprendizado participativo, que
facilitou a compreensdo de como o Design Thinking pode ser integrado como
metodologia ativa na Educacao Profissional e Tecnoldgica, especialmente em um
curso de Administragdo. Essa abordagem também ofereceu uma contribui¢cao valiosa

aos docentes para a inclusdo da Educacdo Ambiental em suas praticas de ensino.
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3.4.1 Primeiro encontro

Apesar do convite ter sido encaminhado aos dez professores que compde o
quadro de professores da Educacgao Profissional e Tecnoldgica subsequente do turno
noturno, apenas oito professores participaram da oficina.

A oficina teve inicio com a recepcao dos professores participantes. Minutos
apds a chegada de todos, iniciou-se a apresentagao pessoal dos participantes.
Finalizando a etapa do acolhimento, foi aplicado o questionario diagndstico (Apéndice
A) com a finalidade de conhecer o perfil de cada um.

Na sequéncia foram aplicadas duas atividades de aquecimento. Na primeira
foi solicitado aos participantes que escrevessem seu nome completo com ambas as
maos em um papel. Essa técnica tem como objetivo ativar o lado légico do cérebro
(esquerdo) e o lado criativo (direito). Na segunda, foi realizado um jogo de palavras,
onde cada participante falou aos colegas uma palavra que Ihe traga bem-estar. Essa
atividade tem como objetivo acalmar a mente do participante trazendo entrosamento
entre o grupo.

Dando continuidade, passou-se a apresentacdo da pesquisa, iniciando a
explanacdo acerca das Metodologias Ativas, destacando o Design Thinking como
metodologia escolhida para a pesquisa.

A pesquisadora fez a apresentagao dessa metodologia, destacando as
contribuicbes da mesma para Educacédo e as possiveis contribuigdes também na
abordagem da Educac¢ao Ambiental.

Concluida a primeira etapa, a pesquisadora abriu uma roda de conversas para
que os professores compartilhassem com os colegas as dificuldades enfrentadas em
sala de aula, trocassem experiéncias sobre as formas de trabalho/metodologias que
ja aplicaram e auxiliaram no enfrentamento das dificuldades diarias vividas na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Nesse momento, a pesquisadora indagou ao
grupo sobre possiveis dificuldades na abordagem da Educacdo Ambiental de forma

transversal.

3.4.2 Segundo encontro

No segundo dia os professores participaram de uma atividade pratica. Para o
desenvolvimento dessa atividade dentro da plataforma do Google Meet foram

formados dois grupos, os quais trabalharam em salas separadas. Nesse momento os
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participantes ja conseguiram apresentar as suas ideias e essas se uniram as
experiéncias vividas no dia a dia.

No primeiro momento a equipe identificou o problema a ser solucionado. A
equipe 1 determinou como problema “dificuldades enfrentadas na abordagem da
Educacao Ambiental de forma transversal na Educacgéao Profissional e Tecnoldgica”.

A pesquisadora propds que com o auxilio da metodologia ativa do Design
Thinking, os professores tentassem encontrar uma solugdo para o problema. Ja a
equipe 2 apresentou como problema “a importancia do desenvolvimento de acdes
sustentaveis”.

Aplicando a segunda fase do Design Thinking, as equipes passaram a buscar
possiveis solugdes que viessem contribuir para a resolugdo dos problemas
identificados.

Nesse momento, esperava-se que o0s participantes tivessem alcangado
conhecimentos e reflexdes sobre a metodologia ativa do Desing Thinking. Esperava-
se também que tivessem compreendido que o Desing Thinking € uma metodologia
ativa que podera auxilid-los no enfrentamento das dificuldades encontradas na
insercao da tematica da Educagdo Ambiental de forma transversal na Educagao

Profissional e Tecnoldgica.

3.4.3 Terceiro encontro

O terceiro encontro consistiu na apresentagao das solu¢des encontradas para
o problema enfrentando. Cabe destacar a importancia do desenvolvimento do trabalho
em grupo € a opinidao/avaliagdo da equipe sobre a forma de desenvolvimento da
atividade.

Reunidos na sala principal, os grupos fizeram a apresentagdo das solugdes
encontradas. Apds as apresentacdes, a palavra foi passada aos participantes, onde
registrou-se novas trocas de experiéncias.

No decurso do processo foram discutidas as contribuigées do Desing Thinking
no processo de aprendizagem, buscando uma sintetizacdo do conhecimento, de
forma que todos os participantes contribuissem para a construgdo do conhecimento
com base nas experiéncias coletivas.

Relembrando, a terceira fase caracteriza-se pela testagem da solugéo

encontrada para o problema identificado, contudo, a prototipagao ocorrera em sala de
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aula apds a conclusao da oficina. Assim, nao foi possivel apresentar nesse momento
o resultado alcancado.

Ja caminhando para o final, a pesquisadora convidou os participantes a
preencher o questionario avaliativo disponivel no link encaminhado no chat da
plataforma Google Meet.

Concluida a avaliacdo, a pesquisadora agradeceu O compromisso e
colaboracdo dos professores por estarem presentes nesses trés dias que ficaram
marcados pela troca de experiéncias e aprendizado. Da mesma forma os participantes
agradeceram a oportunidade de participar dessa oficina que Ihes apresentaram
possibilidades de tornar as suas aulas mais dinamicas, despertando o interesse dos
alunos da Educacao Profissional. A estrutura de atividades desenvolvidas se encontra

descrita no Quadro 1.

3.5 Analise de dados

Como metodologia para analise de dados, optou-se pela Anélise de Conteudo
desenvolvida por Bardin. Trata-se de uma metodologia qualitativa que permite a
analisar os dados textuais e interpretar os significados contidos nos textos. Sua
abordagem possibilita adapta¢des de acordo com as necessidades.

Para Bardin (2016), a analise de conteudo pode ser definida como:

[...] Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producéo/recepcao (variaveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

Segundo Chizzotti (2006, p. 98), "o objetivo da analise de conteudo é
compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteudo manifesto ou
latente, as significacdes explicitas ou ocultas". Dessa forma, a analise de conteudo
consiste em um conjunto de técnicas para analisar comunicagdes, buscando reduzir

as incertezas e aumentar a interpretacao dos dados coletados.
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Quadro 1 - Estrutura da oficina do Design Thinking

Encontros dt?:at:;o Et:f?;i:a Planejamento da oficina Resultados Pretendidos
¢ Aplicacao do
questionario diagndstico; o Conhecer a proposta da
¢ Atividade de Metodologia Ativa, bem
12 Introducio aquecimento; como as pgcyliaridades do
. ¢ « Introducéo a Design Thinking;
Planejamento Metodologia Ativa; e |dentificar as possiveis
o Apresentacéo do Design cor_1tri_buig6es do Design
Thinking, conceito, fases e | 1hinking na abordagem da
1o Encontro 22/11 contribuigdes da Educacao Ambiental,;
4 horas metodologia na educagéo.
o Possibilitar reflexdes a
¢ Participagdo e troca de respeito da didatica
22 Pesquisa ideias entre os apIi_cada em sala de aula,
inicial e coleta profes_sor_e§ sot_)re suas assim como das
de dados areas individuais e dificuldades enfrentadas
possiveis temas pelos docentes da
abordados em comum. Educacao Profissional e
Tecnoldgica.
e Possibilitar a interacao
dos participantes;
¢ I|dentificar as dificuldades
« Definigdo das equipes; encaradas pelo professor
’ da Educacao Profissional e
* Atividade pratica Tecnoldgica na abordagem
realizada empregando o da Educagdo Ambiental de
Design Thinking forma integrada ao
29/11 32 Criaggo e ¢ 12 etapa - Identificagéo contetdo programatico;
2° Encontro {3 horas desenvolvime | do problema relacionado a | « Possibilitar o uso do
nto tematica da Educacao Design Thinking para
Ambiental; promover de forma
e 22 etapa - Apresentagdo | integrada a abordagem da
das solucdes encontradas | Educacéo Ambiental a
para a resolugdo do proposta curricular das
problema. distintas disciplinas distintas
que compdem o curriculo
da Educacéo Profissional e
Tecnoldgica apoiando o
professor em suas aulas
« 3 etapa - aplicacéo da . Cont.rlbuw como
solugdo encontrada para a | @Perfeicoamento e
resolugéo do problema. qualificacéo do doce_nte
06/12 42 (realizada em sala) quanto a metodologia do
3° Encontro [3 horas Apresentagao ¢ Concluséo da oficina: Deglgn:l'hmkmg para
do produto > ooone aplicagdo dessa
final explanagao das ideias e metodologia na abordagem

opinides dos participantes;

¢ Aplicacao do
questionario final.

da Educacédo ambiental.

e Contentamento do
professor.

Fonte: Autoria propria (2024)
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Portanto, essa técnica introduz explicitagdes, sistematizagcdes e expressoes
dos conteudos de mensagens, buscando realizar dedugdes logicas e justificadas
sobre a origem dessas mensagens.

A analise de conteudos de é composto por trés etapas, estando elas dispostas

na Figura 7:

Figura 7 - Etapas da analise de conteudo
PRE-AMALISE
Leitura flutuante, pela escolha dos documentos,

na formulacdo das hipoteses e na elaboracao de
indicadores & preparacao

EXPLORACAO DO MATERIAL
‘CODIFICACAD"

Unidade de registro, unidade de contexto

ETAPAS DA ANALISE
DE CONTEUDO
TRATAMENTO DOS RESULTADOS

Levantamento das categorias a partir das
unidades de registro

Fonte: Adaptado de Bardin (2016)

A proposta desta pesquisa é a interpretacdo mediante a exploragdo dos
significados expressos nas categorias da analise estabelecidas pela representagéo
dos professores participantes quanto a compreenséo de como uso da metodologia do
Design Thinking pode contribuir para a abordagem da Educacdo Ambiental na
Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Essas categorias de andlise foram criadas com base nas questdes do
segundo questionario, que avalia a viabilidade da aplicagédo do Design Thinking pelos
professores da Educagao Profissional e Tecnoldégica no curso técnico em
Administracdo, propondo essa metodologia como uma alternativa para abordar a
Educacdo Ambiental. conforme explicitado no Quadro 2.

A selecao dos trechos dos questionarios preenchidos pelos professores,
assim domo a interpretacao dos significados expressos, foi realizado com base nas
etapas da analise de conteudo proposta por Bardin (2016), descritos a seguir:

Primeira etapa - refere-se a organizagao dos dados. Momento de definir os
objetivos a serem analisados e os documentos a serem utilizados, preparar o plano

de analise, ou seja, “[...] os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
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significativos e validos”, possibilitando ao pesquisador “[...] resultados significativos e
fieis, podendo entdo propor inferéncias e adiantar interpretagdes a propésito dos
objetivos previstos ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas” (Bardin,
2016, p. 131).

Quadro 2 - Categorias de analise
Categoria Descrigao

Importancia da abordagem da EA | Refere-se a relevancia da abordagem da tematica de EA
na EPT na EPT.

Compreensao da tematica Refere-se a compreensao do docente sobre a importancia
Educagao Ambiental da tematica de EA em sala de aula

Refere-se a identificagdo se o docente sente-se apto para
trabalhar a tematica da Educagdao Ambiental nas aulas da
EPT.

Abordagem da Educagao
Ambiental em sala de aula

Uso de metodologia de

. Refere-se ao uso de metodologias ativas no seu cotidiano
aprendizagem para abordagem da

EA escolar.
Possibilidade de uso do Design Refere-se o nivel de conhecimento que os professores
Thinking na EPT tem sobre DT e se a utilizariam em sala de aula.

Fonte: Autoria propria (2014)

Segunda etapa - etapa da exploracdo dos materiais, da definicdo das
unidades de analise. Para a autora esse € o momento da “[...] analise propriamente,
nao € mais do que a aplicagao sistematica das decisbes tomadas. Quer trate de
procedimentos aplicados manualmente ou se operagdes efetuadas por computador
[...]” (Bardin, 2016, p. 131).

Terceira etapa - fase do tratamento dos dados colhidos, da organizagao,
analise e interpretacdo para o tratamento dos resultados.

Definida as categorias, foram realizados os recortes de frases importantes que
possibilitaram a analise; desta forma constatou-se a frequéncia de algumas respostas,
assim como de alguns termos especificos.

Almejando alcangar a interpretagdo ou conclusdo dos dados coletados,
efetuou-se a inferéncia “operagao légica, pela qual se admite uma proposicao em
virtude de uma ligagdo com outras proposi¢oes ja aceitas como verdadeiras” (Bardin,
2016, p. 41). Essas inferéncias quando fundamentadas nas evidéncias encontradas,
possibilitam que o pesquisador va além de uma simples descricido dos dados
permitindo a interpretacao de seu significado em relacao as questdes de pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os participantes desta pesquisa ndo estao identificados pelo género: pela
letra [P] maiuscula, seguido de um numero [P1], atribuido sequencialmente a medida
que os questionarios foram sendo respondidos.

Os resultados a seguir foram coletados durante a oficina, seguindo as etapas
estabelecidas. Na primeira etapa, foi aplicado um questionario diagnostico. Na
segunda etapa, os participantes, utilizando a abordagem do Design Thinking,
buscaram identificar as dificuldades encontradas ao abordar a Educagdo Ambiental.
Na terceira etapa, os participantes apresentaram os problemas identificados e
debateram sobre os temas relevantes, contudo, a prototipagao, ultima fase do Design
Thinking, nao foi abordada nesta oficina, pois sua implementagdo deve ocorrer ao
longo das aulas. Para finalizar, foi aplicado um questionario avaliativo.

A selecao das sequéncias verbais foi realizada apds varias leituras de cada
questao, utilizando como critério os elementos mais significativos e representativos.
Com base nas categorias definidas, identificamos, nas falas dos participantes, uma
diversidade de representagdes sobre o tema, que seréo discutidas a seguir.

Apresentam-se a seguir os dados coletados nesta pesquisa, por meio dos

quais foi possivel discutir as informagdes, buscando alcancar os objetivos propostos.

4.1 Pesquisa diagnodstica

No intuito de identificar o perfil dos oito (8) participantes no primeiro dia da
oficina foi aplicado o questionario diagndstico, extraindo dados como idade, formacgéao,
tempo de atuacgao profissional e abordagem da Educacdo Ambiental. Os professores

que participaram desta pesquisa, apresentam o seguinte perfil:

a) Todos esses professores foram contratados por meio de Edital de Processo
Seletivo Simplificado (PSS);

b) Com relagédo a faixa etaria: 3 professores possuem idade entre 46 e 50
anos, 3 professores entre 51 e 55 e 2 professores possuem idade entre 41
e 45 anos;

¢) Quanto ao tempo de servigo os professores possuem entre 4 e 15 anos de
sala de aula, sendo que a grande maioria € composta por professores mais

experientes;
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d) Quanto ao tipo de graduacédo dos participantes: 3 participantes sao
graduados em Administracdo, 3 participantes sao graduados em
Contabilidade, 1 participante € graduado em Economia e 1 em Informatica

e) Quanto ao nivel de formagdo académica: 6 professores possuem
especializagao e 2 possuem mestrado;

f) Com relagao sobre inclusdo da Educagao Ambiental nas aulas do curso de
Administracdo na Educagédo Profissional Tecnologica: 4 professores

afirmaram abordar o tema e 4 professores disseram que nao.

Diante das discussbes sobre a importancia fundamental da abordagem da
Educacdo Ambiental nos cursos de Educacao Profissional e Tecnoldgica, € primordial
refletir sobre o levantamento apresentado. A insercido real da Educagdo Ambiental
contribui ndo apenas para a formagao dos estudantes, mas também para preparar
profissionais conscientes e responsaveis pelo meio ambiente, fundamentais para
superar os desafios ambientais contemporaneos com sustentabilidade e inovacéo.

Concluido o levantamento dos dados referentes ao 1° questionario (perfil do
docente do curso técnico em administracdo), passamos entdo ao levantamento dos
dados referente a abordagem da Educacdo Ambiental.

Ao término da terceira etapa oficina, foi administrado o segundo questionario,
composto por questdes abertas. Essa abordagem permitiu que os participantes
expressassem suas respostas de forma discursiva, favorecendo maior engajamento
e possibilitando a expressao de percepgdes e opinides. Essa estratégia metodoldgica
nao apenas enriqueceu a coleta de dados, mas também proporcionou uma
compreensao mais detalhada e contextualizada dos temas abordados durante o

evento, alinhando-se as praticas cientificas de pesquisa qualitativa.

4.2 Analise e discussao dos questionario avaliativo

A analise dos dados ocorreu por meio das categorias estabelecidas.

4.2.1 Categoria 1: Importancia da abordagem da EA na EPT

Nesta categoria, buscou-se identificar se os professores entendiam a
relevancia da abordagem da tematica de Educagdo Ambiental na Educagao

Profissional e Tecnoldgica, considerando as adversidades observadas em relagédo ao
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desenvolvimento sustentavel. E fundamental que os estudantes adquiram habilidades
profissionais e estejam preparados para enfrentar os desafios do mercado de trabalho.

O P1 registrou que ‘permite reflexdo do técnico em administragdo acerca dos
problemas ambientais e a compreensdo da necessidade de ado¢do de medidas
sustentaveis visando a qualidade de vida para as geragbes futuras”, corroborando
com a fala do mencionado participante o P2 registrou “contribui para a formagéo
integral dos estudantes e para o desenvolvimento sustentavel, tem um papel crucial
na formacéo de profissionais conscientes, éticos e preparados para enfrentar desafios
ambientais contemporéneos”.

Em resposta a indagacao, o participante P8 relatou que “serve para
desenvolver a capacidade da percep¢do quanto a destruicdo do meio ambiente,
disseminando esse conhecimento, possibilitando no campo profissional a propositura
de medidas que venham colaborar com a redugdo da demanda da degradacéo
ambiental’.

Em concordancia com os demais participantes, o P3, P4 e P5 afirmaram: P3
“Entendo que a abordagem da Educagdo Ambiental no ensino profissionalizantes tem
multiplas finalidades, contribuindo para a formagdo de profissionais capacitados,
conscientes e responsaveis em relacdo ao meio ambiente e a sustentabilidade”. P4
“Possibilita preparagao futuro profissional na constru¢do de uma consciéncia critica
voltada para os problemas ambientas, promovendo a mudanc¢a de atitude com a
adocdo de medidas sustentaveis na busca pela qualidade de vida para no futuro”. P5
‘Desenvolve a o conhecimento e uma nova visdo sobre os problemas ambientais e
estimulando agbées sustentaveis. Essa questdo € tdo importante que existe uma
exigéncia na abordagem durante as aulas’.

Ainda nesse sentido respondeu o participante P6 “Estimula um olhar mais
consciente para as questbées ambientais despertando nos alunos o entendimento
quanto a necessidade de desenvolver agbes no intuito de evitar a destruigcdo
ambiental”. P7 “Estimula um olhar mais consciente para as questbes ambientais
despertando nos alunos o entendimento quanto a necessidade de desenvolver acées
no intuito de evitar a destruigdo ambiental”.

Da analise das respostas apresentadas pelos oito participantes foi possivel
concluir que todos tém clareza da importancia da abordagem da tematica da

Educacdo Ambiental no curso técnico e que ha conhecimento da exigéncia legal por
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meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Profissional de Nivel
Técnicos falas dos docentes.

A importancia de uma abordagem educacional que ndo se limite a
transmissao de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, mas que também promova
o crescimento de valores éticos e sociais. Salienta-se a importancia de um esforgo
educativo que inclua o respeito, a responsabilidade e a solidariedade em relagao ao
meio ambiente, além do reconhecimento e valorizag&do das diversas culturas e etnias.

Essa visdo holistica ndo apenas amplia o horizonte educacional dos
individuos, mas também contribui significativamente para a construgdo de uma
sociedade mais inclusiva, consciente e sustentavel.

Reafirma-se a importancia a integragcdo da Educagdo Ambiental na formacao
profissional do técnico em administragdo, dado que este profissional precisa adquirir
habilidades fundamentais para perceber o contexto social e politico do ambiente
externo (Donaire, 1999).

Kruglianskas (1993) destaca que o administrador moderno tera cada vez mais
que ser um solucionador de problemas ambientais, em vez de apenas gerar impactos
adversos ao meio ambiente. Frente a dindmica da formacéao e da interagao social, o
administrador desempenha um papel fundamental na promog¢dao da mudanca de
comportamentos em relagcdo ao meio ambiente, na esfera ecoldgica, social e
ambiental.

Em sintese, a abordagem da Educagdo Ambiental no curso profissionalizante
de Administracdo é fundamental, pois possibilita a formagao de profissionais que
preparados para o enfrentamento dos problemas contemporaneos. Dessa forma é de
suma importancia que os técnicos em administracdo compreendam a importancia das

acgdes voltadas a adogao de praticas sustentaveis e gestdo empresarial.

4.2.2 Categoria 2: Compreensao da tematica Educagcao Ambiental

De forma equilibrada, os participantes direcionaram suas respostas para a
necessidade do desenvolvimento de atitudes sustentaveis e para a conscientizagao
da populacido sobre a preservagao do meio ambiente, demonstrando que possuem
uma compreensdo solida do conceito que envolve a Educacdo Ambiental. Essa
compreensao € essencial para a efetiva implementacdo da tematica no curriculo

escolar, permitindo que os professores se tornem agentes transformadores. Com isso,
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eles podem integrar praticas sustentaveis em sala de aula, contribuindo para a
formacgao de alunos mais criticos e conscientes em relagéo as questdes ambientais.

O participante P1 definiu a Educagdo Ambiental da seguinte maneira: “E a
construgdo de conhecimentos, desenvolvimento de atitudes e valores sociais na
busca pela protecdo do meio ambiente natural”. P3 “Educagdo Ambiental é um
processo educativo que promove a conscientizagdo e agdes em prol da preservagéo
do meio ambiente e da qualidade de vida das futuras geragées”. Essa visao ressalta
a importancia de ndo apenas transmitir informagdes, mas também cultivar valores e
comportamentos que promovam a sustentabilidade.

Dois participantes, P6 e P7, ofereceram respostas que enfatizam a relevancia
da Educagdo Ambiental no contexto escolar. P6 afirmou: “E a 4rea de ensino que
busca promover o desenvolvimento de atitudes sustentaveis, a manutengdo do meio
ambiente de forma equilibrada”. Ja P7 complementou: “Na escola, a Educagao
Ambiental trata do desenvolvimento de atividades visando o desenvolvimento de
atitudes sustentaveis, buscando a preservacdo do planeta”. Essas declaragoes
reforcaram a necessidade de praticas educativas que ndo apenas informem, mas
também incentivem a agdo e o engajamento dos alunos na protecdo do meio
ambiente.

A partir dessas reflexdes, ficou evidente que a formagao continuada dos
docentes e a inclusdo efetiva da Educacdo Ambiental nos curriculos sdo fundamentais
para criar um futuro mais sustentavel e consciente.

Observou-se pelas respostas que, em tese, elas estao pautadas no senso
comum, apresentando-se de forma muito sucinta e ndo demonstrando um
conhecimento cientifico aprofundado sobre a tematica. Esse fato foi comprovado
pelas declaracbes do participante P2: “N&o tenho conhecimento suficiente para
responder a pergunta, mas € a mudanga de atitudes buscando a preservagdo do
planeta” e do P4: “N&o sei o conceito cientifico, mas entendo que é a conscientizacao
da populacdo quanto a destruicdo do meio ambiente, buscando a preservagéo para a
manutencao da vida na superficie terrestre”.

As respostas apresentadas pareceram ser reflexos de conclusdes formadas
a partir de informacdes populares, sem uma fundamentagao tedrica robusta. O
participante P8 expressou essa perspectiva ao afirmar: “De forma superficial e numa
linguagem simplista, entendo que € um conjunto de agbes em que as pessoas s&o

incentivadas a adotar praticas mais sustentaveis, como o uso racional dos recursos
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naturais e demais agbes que contribuam para a preservagdo do meio ambiente e para
a qualidade de vida das geragbes”. Da mesma forma, o P5 respondeu: “N&do tenho um
conhecimento solido para responder a pergunta, mas entendo ser a conscientizagéo
da populagédo quanto a destruicdo do meio ambiente, buscando a preservacéo para a
manutengéo da vida na superficie terrestre”.

Essas declaracbes evidenciaram a necessidade de uma formagao mais
abrangente e critica sobre Educagdo Ambiental. Para que os educadores possam
realmente capacitar seus alunos a entender e agir em relagdo as questdes ambientais,
€ essencial que recebam uma formagao que inclua ndo apenas os conceitos teoricos,
mas também a aplicagdo pratica de estratégias sustentaveis. A inclusdo de uma
abordagem cientifica mais robusta na formacdo docente podera contribuir
significativamente para a construcdo de uma consciéncia ambiental critica e
informada.

Guimaraes (2015, p. 4) destaca que ‘[...] o educador por estar atrelado a uma
visdo (paradigmatica) fragmentaria, simplista e reduzida da realidade, manifesta
(inconscientemente) uma compreensdo limitada da problematica ambiental [...]",
impedindo a construgdo de um olhar critico, o qual possibilitaria a preparagao de uma
sociedade mais consciente e sustentavel. Os apontamentos descritos vém de
encontro ao levantamento dos dados obtidos.

Analisando as respostas observou-se que a maioria dos participantes
apresentaram suas respostas sem embasamento cientifico. Dessa forma, fica
evidente a necessidade imediata do fornecimento de formagao continuada, para que
esses profissionais tenham contato com as legislagdes, publicacdes cientificas, entre
outros, que venham contribuir para um possivel fortalecimento sobre as questdes
voltadas para a Educacao ambiental.

Registra-se que, para discutir a Educagao Ambiental, é necessario conhecé-
la de forma mais aprofundada, abordando pontos importantes como: Conceito,
Problemas Ambientais Globais, Resultados das ac¢des individuais e coletivas entre

outros.

4.2.3 Categoria 3: Abordagem da Educagdo Ambiental em sala de aula

Analisando a questao, identificou-se que apenas um participante teve contato
com a Educagdo Ambiental, o que possibilitou a abordagem da tematica durante as

aulas. Como relatou o P5: “Sim. Minha formagdo académica inclui no¢bes de
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Educacédo Ambiental no curriculo, mas teria que me preparar melhor”. Em
contrapartida, as respostas dos demais participantes evidenciaram uma realidade
preocupante. Fato confirmado conforme a fala do P1: “N&o, nos cursos de
bacharelado nédo ha abordagem da tematica Educagdo Ambiental’, P2: “N&o, ndo
disponho de formagdo adequada para trabalhar com Educagdo Ambiental em sala de
aula, pois ela combina conhecimento académico solido, experiéncia pratica e
habilidades pedagogicas” e P3: “N&o, na faculdade néo tive nenhuma disciplina que
abordasse a educacdo ambiental e me falta dominio do assunto”.

Essas declaragdes revelaram uma lacuna significativa na formagao dos
docentes, evidenciando a necessidade urgente de incluir a Educagao Ambiental nos
curriculos académicos. Sem uma formagado adequada, os professores enfrentam
dificuldades em integrar essa tematica em suas aulas, o que pode comprometer a
conscientizagdo dos alunos sobre questdes ambientais e limitar sua capacidade de
agir de forma responsavel em relagdo ao meio ambiente. Para que a Educagao
Ambiental seja efetivamente abordada, é fundamental que as instituicbes de ensino
oferecam formacao continuada e recursos que capacitem os docentes, permitindo
uma compreensao mais profunda e a aplicacdo pratica desse conhecimento no
contexto educacional.

Além disso, ao continuar a analise, observou-se que ndo houve mudangas
significativas no cenario, conforme demonstrado nas respostas dos participantes. O
P4 afirmou: “Néo, ndo tenho conhecimento suficiente para abordar a tematica com
meus alunos”. O P6 acrescentou: “Nao, ndo tive formagéo a respeito da Educagao
Ambiental na graduacdo”. O P7 comentou: “N&o, teria que buscar recursos na internet
para me aperfeigcoar”. Por fim, o P8 declarou: “Ndo, na minha graduagdo nunca foi
abordada a Educacdo Ambiental; o conhecimento que eu tenho é resultado de leituras
de reportagens, ou seja, muito superficial’.

Essas respostas reiteram a necessidade de uma formagdo mais robusta e
estruturada em Educagcdao Ambiental, de modo a preparar adequadamente os
docentes e, consequentemente, impactar positivamente a formagao dos alunos em
relagdo as questdes ambientais. As instituicbes devem promover programas de
capacitacao e materiais didaticos que oferecam um embasamento tedrico e pratico,
possibilitando uma abordagem mais integrada e efetiva dessa tematica nas aulas.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental tem sido progressivamente incorporada

nos cursos técnicos ao longo dos anos. No entanto, € fundamental oferecer uma
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formacao que promova reflexées e escolhas conscientes e responsaveis em relagéao
a vida no planeta. Barbieri e Silva (2010) destacam que a implementagcdo bem-
sucedida de praticas efetivas de Educagcdo Ambiental integrada gera resultados
positivos quando os professores estdo bem-preparados para aplicar as agdes
propostas pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).

Corroborando com Barbieri e Silva (2011a), Oliveira (2017) ressalta a
importancia de uma formacgdo continuada e permanente, uma vez que muitos
docentes da Educacéo Profissional e Tecnologica, apesar de possuirem licenciatura,
enfrentam dificuldades no dominio didatico-pedagdgico. E essencial que os
educadores participem de formagdes constantes para aprimorar seus conhecimentos,
adquirir novas habilidades e desenvolver métodos que melhorem sua pratica docente.

Contar com professores qualificados € vital para o avangco da educacéo.
Contudo, como evidenciado nas falas dos participantes, muitos ingressam na vida
profissional sem uma formacéao pedagogica adequada (Moran, 2015). O autor observa
que, embora esses docentes possam dominar a teoria, frequentemente enfrentam
dificuldades praticas, como a organizagéo da sala de aula e a capacidade de despertar
o interesse dos alunos. Com o acumulo de turmas, muitos acabam reproduzindo suas
aulas e as experiéncias adquiridas durante a formacao académica, sem a devida
adaptacgao as necessidades do contexto escolar.

Diante desse cenario, € crucial que as instituicbes de ensino promovam
programas de capacitagdo que abordem tanto a teoria quanto a pratica, possibilitando
aos docentes uma formacdo mais completa e alinhada as demandas atuais da
Educacdao Ambiental (Arantes; Monken, 2014). O que se evidenciou apds a analise
das respostas foi a inseguranga dos participantes frente as suas deficiéncias de

formacgao para uma abordagem segura da tematica da Educagédo Ambiental

4.2.4 Categoria 4: Uso de metodologia de aprendizagem para Educagdo Ambiental

O objetivo dessa abordagem foi identificar o conhecimento dos professores
sobre o uso de metodologias ativas no seu cotidiano escolar, especificamente com
relacdo a abordagem da tematica da Educagdo Ambiental, no contexto da Educagéao
Profissional.

Da questao abordada apenas o participante P2 informou que “Sim, embora
meu conhecimento académico sobre a tematica seja muito superficial, desenvolvi uma

ou duas atividades em grupo onde eles trocaram experiéncias. Mas o conteudo que
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eu estava trabalhando possibilitava e até direcionava a abordagem da
sustentabilidade”.

O relato do participante P1 confirmou as dificuldades enfrentadas pela maioria
dos professores da Educacao Profissional e Tecnoldgica em relagdo a auséncia de
formacao académica especifica sobre a Educagdao Ambiental.

Ao indagar os participantes, obteve-se informacdes relevantes, sendo essas
compartilhadas de forma sequencial, pois os participantes P1, P3, P4, P5, P6 e P7
relataram em suas respostas a mesma dificuldade enfrentada. Revelou o P1 “N&o,
néo tenho habilidade com metodologias diversas e ndo disponho de conhecimento
sobre Educacdo Ambiental”. P3 “N&ao, para a aplicagdo dessas metodologias seriam
necessarias algumas horas de estudo e devido a minha jornada de trabalho n&o
disponho desse tempo” e P4 “Né&o, ndo tenho conhecimento suficiente para fazer uso
dessas metodologias, assim como abordar assuntos relativos a Educagdo Ambiental’.
P5 “Nao, e acho que a escola deveria possibilitar alguma formagéo ao longo do ano,
tanto em relagdo as metodologias quanto a respeito da Educagdo Ambiental”. P6
“Néo, na graduagédo nunca ouvi falar sobre metodologias e gostaria de adquirir algum
conhecimento, mas nunca houve qualquer orientagdo pela equipe pedagdgica das
escolas onde trabalhei” e P7 “Nao, transfiro meu conhecimento de forma mais teorica,
trabalho como administrador durante o dia e professor a noite, entdo se ndo houver
oferta de cursos, palestras [...] durante o horario de aula fica dificil estudar no final de
semana’.

Essa lacuna na formacao dos professores revela a auséncia de competéncias,
conhecimentos e praticas pedagogicas adequadas desses profissionais que
trabalham nesse campo especifico da educacdo. Consequentemente, isso podera
acarretar falhas numa abordagem eficiente do conteudo da Educagdo Ambiental, bem
como na adequacido desse conteudo as necessidades individuais dos alunos, na
aplicagao de metodologias de ensino e na criagao de um ambiente de aprendizagem
efetiva.

Em resposta a necessidade de alinhar a Educagéao Profissional e Tecnoldgica
as exigéncias de um mundo dinamico, propde-se apresentar o Design Thinking como
uma metodologia ativa que vem ganhando espaco educacional. O objetivo aqui é
transformar a maneira como o ensino e a aprendizagem sao concebidos, enfatizando
significativamente a participagao dos estudantes e a preparagao para os desafios do

mundo real.
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Dando continuidade a discussdo, nas palavras de Krug et al. (2016) “a
responsabilizacdo do aluno pela aquisicado do préprio conhecimento, a tomada de
decisdo e o trabalho colaborativo e efetivo em equipe”, contudo, esse conhecimento
s6 construido mediante boa orientagéo.

Portanto, entende-se que o trabalho em grupo permite maior motivagéao e

engajamento, favorecendo o desenvolvimento pessoal e académico dos estudantes.

4.2.5 Categoria 5: Possibilidade de uso do Design Thinking na EPT

Esta abordagem teve como objetivo compreender o nivel de conhecimento
que os professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica possuem sobre
metodologias ativas, com énfase no Design Thinking e suas contribui¢ées. Além disso,
buscou-se identificar o interesse dos docentes e a viabilidade de aplicar a metodologia
do Design Thinking em suas areas de ensino. Essa investigacdo busca nao apenas
mapear o entendimento atual, mas também estimular reflexdes sobre como essa
abordagem pode enriquecer o processo educativo, promovendo um aprendizado mais
colaborativo e centrado no aluno.

Ao analisar as respostas relacionadas a categoria 5, infere-se que as
ponderagcbes foram muito peculiares, contudo, os participantes registraram as
contribuicdes decorrentes da oficina aquisicdo do conhecimento para a vida
profissional.

O participante P2 registrou que ‘[...] ja havia ouvido falar, mas ndo sabia ao
certo como funcionava, gostei do fato de desenvolver a empatia, a criatividade.
Nossos alunos estdo muito limitados, entdo irei testar a metodologia para abordar
assuntos relacionados a Educacao Ambiental”.

Registrou ainda o participante P6 “N&o conhego, mas a oficina foi um ponto
de partida para eu buscar mais informagées. Pretendo aplicar o Desing Thinking com
meus alunos para abordar a Educagcdo Ambiental e para os demais conteudos”.

Por meio das respostas analisadas, foi possivel identificar que a oficina
ofereceu uma oportunidade de conhecimento da metodologia ativa do Design
Thinking, promovendo atividades praticas, adaptada ao contexto da abordagem da
Educacdo Ambiental na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Isso permitiu aos
participantes reflexdes sobre suas praticas de ensino, possibilitando o entendimento
da necessidade de um aprendizado mais significativo e da importancia de explorar

meétodos adequados.
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Dois participantes revelaram nao ter conhecimento da metodologia do Design
Thinking e demonstraram interesse no uso dessa metodologia em suas aulas o
participante P3 “N&o tinha conhecimento sobre as contribuicbes oferecidas pelo e
como preciso cada vez mais de mecanismos que possam estimular o trabalho em
grupo entre os alunos essa sera uma ferramenta muito util, para abordar varios
conteudos” e o P8 “Nao conhecia. A oficina foi um ponto de partida, compreendi os
beneficios trazidos com a aplicagdo da metodologia, mas para a aplicagdo preciso de
auxilio da internet, pois ndo me sinto preparado para isso hesse momento”.

Os seis participantes afirmaram que ja tinham conhecimento da metodologia,
o P1 “Ja havia lido sobre, mas foi a partir da oficina pude perceber as contribuicbes
que a metodologia do Design Thinking pode oferecer no meu trabalho. Irei aplicar a
metodologia, pois o desenvolvimento do trabalho em grupo hoje é essencial na
resolugdo de situagbes problemas, alem de promover o desenvolvimento da
criatividade”. P2 “Ouvi falar muito superficialmente e estou disposto a fazer uso dessa
metodologia em minhas aulas, pois o Design Thinking me auxiliaria na abordagem
pratica com os alunos e além disso os alunos desenvolvem habilidades importantes
como trabalho em equipe e a capacidade de resolver os problemas diarios enfrentado
no trabalho”. P4 “Sim conhecia, mas oficina possibilitou um contato maior com a
metodologia e irei aplicar quando for abordar a Educagcdo Ambiental com meus alunos.
Penso que a partir do Design Thinking os alunos irdo participar mais das aulas”. P5
“Ja havia ouvido falar, mas néo tinha o minimo conhecimento sobre a metodologia e
foi na oficina que tive o primeiro contato e achei muito interessante, pois promove a
criatividade e interagdo entre os alunos, além de pode ser aplicada em qualquer area’.
P6 “Sim, ja havia ouvido falar, mas ndo sabia ao certo como funcionava, gostei do fato
de desenvolver a empatia, a criatividade. Nossos alunos estdo muito limitados, entéo
irei testar a metodologia para abordar assuntos relacionados a Educagdo Ambiental’.
e P7 “Ouvi falar sobre essa metodologia, mas ndo a conhecia e gostei das
possibilidades de aplicacdo e das contribuicées. Mas foi s6 na oficina que tive maior
acesso a metodologia e pretendo utiliza-la com os alunos do noturno”.

Relatos como esse vao de encontro com as palavras de Imbernén (2010) que
destaca o valor da colaboracao entre os docentes, contribuindo para a constru¢ao do
conhecimento individual ou em grupo.

As inovagdes pedagodgicas tém um papel fundamental na evolugdo da

educagdo, capacitando os educadores para proporcionar experiéncias de
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aprendizagem mais pertinentes, estimulantes e personalizadas de acordo com as
necessidades dos alunos. Segundo Fino (2007, p. 1), “[...] a inovagao pedagdgica
implica mudancgas qualitativas nas praticas pedagogicas e essas mudangas envolvem
sempre um posicionamento critico, explicito ou implicito, face as praticas pedagogicas
tradicionais”.

Com a inser¢cao das metodologias ativas, o Design Thinking, conhecido por
simplificar e humanizar processos, busca resolver problemas de forma colaborativa e
tem sido aplicada pedagogicamente em situagbes de formagdo, com o intuito de
cultivar e fortalecer relagdes de trabalho coletivo. Isso ocorre ao se concentrar em
problemas reais dentro do ambiente escolar, promovendo a¢des e solu¢des para
desafios especificos.

Diante de todas as narrativas colhidas, constatou-se a angustia do docente
da Educacao Profissional e Tecnoldgica diante a auséncia da pratica pedagdgica e
das exigéncias atribuidas, frente a necessidade da abordagem da educacéo geral e
do dialogo com o mundo do trabalho.

Na busca por respostas que minimizem essas dificuldades, encontram-se as
formacgdes. No entanto, ndo basta apenas participar; € preciso aprender desenvolver
o dialogo com os colegas, testar, modernizar, estabelecer uma relagcéo entre a teoria
e a pratica para que o método se torne realmente eficaz (Perrenoud, 2001, p. 208).

Fazendo um paralelo com as questbes anteriores, observou-se que 0s
professores estdo cientes da importancia da Educacdo Ambiental e acreditam
firmemente que ela é a principal alternativa para a preservagcao do meio ambiente e
para a reversdo do quadro de degradagao ambiental. Contudo, a maioria ressaltou
gue nao tém acesso a programas de aperfeicoamento que os capacitem a trabalhar
essa tematica de forma eficaz.

Diante de todas as respostas apresentadas, resta demonstrado que a
abordagem da Educacao Ambiental na Educacao Profissional e Tecnoldgica nao é
desenvolvida pelos docentes devido a auséncia de formagdo na graduagao e as
dificuldades enfrentadas pela auséncia de dominio metodolégico adequado,
resultando na inseguranca do docente. A Educagdo Ambiental € uma ferramenta
indispensavel ndo apenas para o desenvolvimento da conscientizagdo sobre as
questdes ambientais, mas para a capacitagao dos estudantes no enfrentamento dos

desafios referentes a sustentabilidade do planeta.
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Assim, evidenciou-se a necessidade do desenvolvimento de iniciativas de
formagdes continuas aos docentes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
possibilitando a atualizagdo dos seus conhecimentos, incorporando metodologias
direcionadas para a Educagdo Ambiental e colaborando para a apropriagdo das

habilidades necessarias para a abordagem da tematica de forma eficaz.

4.3 Produto educacional

Diante da importancia do planejamento e no intuito de auxiliar os docentes da
Educacao Profissional e Tecnoldgica no enfrentamento das adversidades diarias,
além de atender as disposi¢gdes normativas do programa de pos-graduagao em Ensino
de Ciéncias e Tecnologias da UTFPR, desenvolveu-se como produto educacional um
plano de aula abordando a Educagéo Ambiental e a metodologia do Design Thinking.
Esse produto € compreendido como um objeto facilitador do trabalho docente, busca
amparar o trabalho pedagdgico dos professores da Educacgdo Profissional e
Tecnoldgica.

O planejamento deve integrar as agdes diarias dos individuos. Ao
despertamos, estabelecemos metas a fim de alcancgar os objetivos propostos. Dessa
forma, o planejamento é essencial para atingir as metas e minimizar perdas
decorrentes de agdes mau planejadas, ou até mesmo néo planejadas. Para Padilha
(2001, p. 63) o planejamento "visa a dar respostas a um problema, estabelecendo fins
€ meios que apontem para sua superagao, de modo a atingir objetivos antes previstos,
pensando e prevendo necessariamente o futuro".

Na docéncia, o planejamento das aulas € de suma importancia, pois auxilia o
professor na organizagdo sequencial dos conteudos, assegurando a abordagem
integral dos conceitos de acordo com o tempo estipulado para cada tema e incluindo
a participacao dos alunos, possibilitando a construgdo do conhecimento. Dessa forma,
uma aula bem planejada possibilita uma aprendizagem de qualidade.

Portanto, o planejamento € uma ferramenta fundamental que promove uma
pratica pedagogica organizada e focada no aluno, possibilitando ao professor uma
preparagcao adequada, atendendo as necessidades dos alunos e criando um ambiente
de aprendizagem produtivo.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta inicial desta pesquisa se baseou-se na investigacdo da
contribuicdo de metodologias ativas para a abordagem da Educagao Ambiental na
Educacdo Profissional e Tecnologica, com o objetivo de superar o déficit de
profissionais que ndo dominam aspectos didatico-pedagdgico nessa area. Apesar de
serem licenciados, esses profissionais frequentemente possuem maior experiéncia
em suas areas técnicas, como administragdo, contabilidade, economia e outras
formacbes de bacharelado. Superar essas dificuldades requer tempo, apoio e
comprometimento por parte dos professores, da administracido e de outras partes
interessadas.

Nesse contexto, buscou-se investigar o perfil desses docentes, e as praticas
pedagogicas utilizadas na Educagado Profissional e Tecnoldgica. Na sequéncia,
propds-se a inser¢cdo de uma metodologia ativa Design Thinking, visando identificar
as possiveis contribuicdes dessa proposta metodoldgica na pratica docente.

A andlise dos dados coletados permitiu identificar o perfil de docentes
atuantes na Educacgao Profissional e Tecnoldgica, que demonstram consciéncia da
importancia da Educagdo Ambiental na formagao dos discentes.

As declaragdes desses professores evidenciam a preocupagdo com O
desenvolvimento da consciéncia ambiental e a promog¢dao de mudangas de
comportamento, tendo em vista a necessidade de fomentar atitudes sustentaveis e a
conscientizagao da populacio sobre a preservacao do meio ambiente.

No entanto, o mero reconhecimento da importancia da Educagdo Ambiental
no processo educativo ndo qualifica o docente para abordar esses temas em sua
pratica, uma vez que muitos ndo receberam formacao especifica na area durante sua
formacao académica.

Ao analisar o conhecimento sobre metodologias utilizadas como praticas
educacionais, especialmente no que se refere ao uso de metodologias ativas,
observou-se que, na grande maioria, os professores nao fazem uso dessas
abordagens e desconhecem o Design Thinking.

Com base nos resultados e na pratica proporcionada pela oficina, foi possivel
afirmar que essa experiéncia permitiu aos participantes refletirem sobre suas praticas
de ensino, compreendendo a necessidade de um aprendizado mais significativo e a

importancia de explorar metodologias diferenciadas e inovadoras. Como resultado, os
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professores conseguiram desenvolver um dominio mais solido e maior confianga na
aplicagao da abordagem do Design Thinking em suas aulas.

O Design Thinking € apenas uma das alternativas possiveis para constru¢des
essenciais na formacéo critica dos educandos. Contudo, acredita-se na efetividade do
trabalho desenvolvido para contribuir com a capacitagdo dos professores da
Educacao Profissional e Tecnoldgica, oferecendo subsidios para aprofundar a
discussdo sobre Educacdo Ambiental em sua pratica docente.

Esta pesquisa representa uma oportunidade de informacédo que professores
e estudantes, permitindo que ampliem seus conhecimentos sobre a insercdo da
Educagdo Ambiental na escola. Espera-se que o estudo também tenha auxiliado os
professores a entender a importancia de aplicar metodologias diferenciadas em sala
de aula, especialmente ao abordar temas relacionadas a pratica da Educacao

Ambiental no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica.
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APENDICE A -Pesquisa diagnéstica
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PESQUISA DIAGNOSTICA APLICADA AOS PROFESSORES DA EPT
Pesquisa aplicada aos participantes no primeiro dia da oficina por meio de formulario
online

e s
| =
i 4
—
-]
A

Questionario Diagndstico
Descricio do formulario

Este formulario estd coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alterar configuragtes

Dados pessoais

(05 dados pessoais e todas as respostas informadas a seguir serdo mantidas sob sigilo

Pergunta

Texto de resposta curta

Idade *

2330
31-33
36-40
41-43
46-30
31-33

36 cu maise



Curso de graduagdo *
Administragdo
Cortabilidade
Economia
Direito
Psicologia

Qutros

Licenciatura ™
Sim

S

Pés-graduagio
Especializacio
Mestrado

Doutorado

Tempo que atua como docente da educacic profissional ™

1a2anos
3 adamos
5abanos
7 adanos
9 a10 anocs

Mais de 10 anos
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Vinculo ™*
QPM

P55

Vocg aborda a terndtica da Educagdo Ambiental durante as aulas no curso de administragio
no Colégio Estadual Benedicto Jodo Cordeiro?

5im

Mo
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QUESTIONARIO DE AVALIACAO FINAL DA OFICINA
Esse questionario sera aplicado aos participantes no final da oficina por meio de
formulario online

3. Wocé se sente apto e com a formagdo adequada para trabalhar 2 Educacdo Ambiemtal em ™

suas aulas? Justifigue sua resposta

Texto de resposta ongea

Questionario 2

Descrigdo do formulario

1. Em sua opinido, qual € a finalidade da abordagemn da Educacdo Ambiental na Educacao
Profissional & Tecnologica?

Texto de resposta longa

W

2. 0O guevocé entende por Educagdo Ambiertal?

Texto de resposta onga



4 Voceé ja realizou alguma metodologia de ensino aprendizagem com dinamica de grupao, na
tematica Educagio Ambiental, no curso técnico em Administracio? Se sim este método &
importante para desenvolver a Educacio Ambiental? Justifigue sua resposta

Texto de resposta onga

5. Woce conhece ou ouviu falar sobre a metodologia ativa do Design Thinking? Caso vocé
conhecesse as contribuigdes da aplicagio da metodologia ativa do Design Thinking na
Educag8o Profissional e Tecnoldgica vocé estaria disposte a fazer uso dessa metodologia emn
suas aulas? Justifigue sua resposta.

Texto de resposta onga
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