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APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este Produto Educacional tem como finalidade apresentar relatos de vivéncias e experiéncias na
Educacao Infantii em contextos investigativos com elementos naturais. Com essa intencionalidade,
apresentam-se, em sequéncia, 21 conjuntos de relatos de vivéncias e experiéncias. Tais conjuntos

correspondem a percursos da acao investigativa cotidiana das criancas da Educacao Infantil com interacoes

em contextos com elementos naturais. Sendo assim, buscou-se viabilizar os processos nas vivéncias e
experiéncias de cada crianca, nas aprendizagens do ciclo investigativo dentro da cultura das infancias e
cultura cientifica. Cada percurso de aprendizagem das criancas, em Vivéncias € experiéncias, acompanhou
suas curiosidades, hipoteses, indagacoes, pesquisas, atreladas as leituras de mundo e novos saberes, o
que qualifica o proposito do ser, pensar, agir, com principios democraticos e libertadores na imersao da

triade do “eu, do outro e do mundo”.
A construcao do Produto Educacional compOe vestigios das criancas em ressignificar o habitar e

pertencer ao espaco e tempo, como a extensao da casa e dos quintais. Sustentadas pelos alicerces dos
contextos investigativos com elementos naturais, as criancas sao legitimidades como atores sociais de
direitos e autores de suas vidas.

Vivéncias e experiéncias na temporalidade das criancas vao gerando uma jornada investigativa, a

medida que foram aprofundando conceitos no desenrolar da vida cotidiana com a natureza. As criancas em
transformacao realizaram suas descobertas com elementos naturais com os quais se relacionam em
diferentes contextos. A espacialidade temporal com elementos naturais apresentou caminhos para as
pesquisas e encontros poeticos das criancas que, pela brincadeira, pelos afetos, significaram suas

aprendizagens afetivas e sensiveis com relacdo a natureza.
O entrelacar entre cultura cientifica e cultura das infancias das criang¢as tornou um assombro do ser,

pensar € agir do mundo, para o encontro, devaneio, prazer e aprendizagem profunda e significativa pelas
experiencias vividas no cotidiano. Os porta-vozes convocam criancas e adultos a ressignificar a vivéncia
pela experiéncia da presenca que conecta subjetividades e coletividades.

Débora Ferreira Martins
Lillan de Souza Vismara
Noemi Sutil




ALICERCES TEORICOS

"Pessoas que conhecem o chao com a boca, como processo de se procurarem. Essas
movem-se de caracois! Enfim, o caracol: tem mae de agua, avo de fogo e o passarinho nele sujara.”

Manoel de Barros

A estrofe escolhida para a abertura, do poeta brasileiro Manoel Barros, pode ser interpretada
considerando que as pessoas, no processo de autoconhecer-se, entendem o mundo ao seu redor.
AsSSIm sao as criangas que se movem de caracols ao se relacionar com os contextos investigativos, a
procura de respostas por meio de seu corpo brincante, com olhos que contemplam a criacao
concebida pelas maos com os elementos naturais.

Nesse sentido, contextos investigativos propiciam vivéncias e experiéncias com elementos naturais,

garantem seus direitos de aprendizagem e tempo para levantamento de hipoteses cientificas em licenca
poetica propria da cultura das infancias. Os pressupostos teoricos elucidam a cultura das infancias e cultura
cientifica pela juncao entre relacao crianca e natureza com a poética do habitar o mundo com o0s outros
(seres humanos e nao humanos), a fim de conhecer, compreender € questionar para uma aproximacao
social intima, familiar, amorosa, responsavel e solidaria, em brincadeiras e interacoes ao imaginar, criar,
significar, ressignificar, reinventar, esperancar, em profunda conexao com uma sociedade democratica,

com justica social e vida da Terra.
E nessa dinamica da vida complexa que a crian¢a encontra e amplia o seu repertorio, a partir de

suas investigacoes, quando anima e potencializa suas criacoes com O uso pleno de seu corpo em
entrega com a terra e outros elementos. Essa proposta se assemelha a poetica de pessoas que
conhecem o chao com o proprio corpo em um processo de conhecimento construido de si, do outro e
do mundo, ao manipular os elementos naturais dos contextos investigativos que se encontram
disponiveis e enriquecem as experiéncias vividas pela crianca (PIORSKI, 20106).

Para Freire (2019), a relacao que permite realizar a leitura do mundo, que antecede a leitura da
palavra, considera a experiéncia pela compreensao significativa de pertencimento. Isso envolve
pensar a propria historia social, como integrante da sociedade, cultura e natureza, nas interacoes que
estabelece consigo, ao interagir com o outro e com o mundo. A problematizacao episteémica, em
perspectiva humanistica em contato com a natureza, vislumbra como as criancas, na esséencia do que
e Infancia, despertam para o belo e para o profundo significado de resgatar as raizes da
ancestralidade humana na Terra. Como processo social, cultural e historico, € preciso reconhecer que
elas vivenciam suas experiéencias de maneira peculiar, quando reconhecem no outro o seu
semelhante no mundo (FREIRE, 1996).

O contexto com e na natureza € um mundo para a crianca a partir do qual ela problematiza e
constroi conhecimentos, num processo que contribui para a formacao humana como cidadao critico,
reflexivo e participativo. Nesse contexto vivido pela crianca, ela reconhece os humanos e nao
humanos do mundo, alem de dialogar com a etica, a estética, a politica, que convidam a contemplar a
poética, que transborda beleza simbodlica, a significar, interpretar e indagar os conhecimentos
populares e cientificos para regenerar e humanizar enquanto ser que enxerga na arvore, que abriga
ninhos, uma amiga (TIRIBA, 2018).

Para Dewey (1980), um contexto investigativo, do ponto de vista da experiéncia e nas
possibilidades que ampliam a compreensao existencial, o senso estetico, o julgamento etico e a
reflexao pelo saber e pensar, ocorre a partir do sentido dos significados da vida, quando se criam
palavras e realidades que funcionam como subjetividade humana.



As palavras associadas as materialidades determinam o pensamento para o entendimento do ser, que
passa pela percepcao sensorial e modifica as estruturas epistémicas pela experiéncia vivida de estar no
mundo.

Segundo Latour (2019), para promover a ecologia politica um lugar legitimo e de pertenca, bastaria na
dinamica da vida fazer entrar as ciéncias na democracia, isto €, a cidadania atrelada aos conhecimentos.
Dessa forma, legitima-se o pensar e fazer cientificamente para a compreensao dos fenbmenos do mundo,
configurado em participacao critica-reflexiva, no que diz respeito aos humanos e nao humanos, em
harmonia com os porta-vozes que representam a dinamica do coletivo para o bem comum de uma ecologia
planetaria. Assim, o bem comum de uma ecologia planetaria, que se articula com as aprendizagens da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), ampara o universo das relacoes entre vivéncias
e experiéncias com intencionalidade significativa na formacao humana e cidada desde a infancia, pois é
nas interacoes sociais com a materialidade, os espacos e os tempos do cotidiano que a criangca, como ser
social e historico, produz cultura e desenvolve sua identidade, ganhando legitimidade e protagonismo.
Essas relacoes e transformacoes se potencializam pelo experienciar de corpo inteiro na intengcao de
investigar, experimentar, manipular, identificar, observar, pesquisar caracteristicas e propriedades para
identificar criterios e levantar hipoteses sobre os fenbOmenos que acontecem no mundo.

Destacam-se nesse processo a criatividade e a imaginacao criadora da crianca, que ao manipular os
elementos naturais do contexto no qual esta inserida, sente-se convocada em suas brincadeiras e
interacoes a utilizar a sua curiosidade epistémica. Para criar seus brinquedos, cheios de contemplacao e
significado, a crianga consente ir alem do que esta acostumada a ver no brincar e interagir com elementos
Industrializados, que nao requerem criacao. lal relacao entre a crianca e o0os elementos da natureza
carregam em si 0 sentido da vida vivenciada com outras formas de vida, que tém a esséncia de respeito
pela triade "eu  n6s mundo” (PIORSKI, 2018).

Essa relacao de vivéencia com a vida na experieéncia percebida de corpo inteiro, o cheiro da terra
molhada, as gotas de agua que tocam a pele em um dia de chuva, provar o sabor das frutas ao subir numa
arvore, observar o voo dos passaros e encontrar seus ninhos, entre outras, vém se configurando nos
espacos e tempos das instituicoes educacionais. Tais vivencias e experiéncias essencials promovem o
desenvolvimento integral das criancas em suas Iinfancias, desde quando elas potencializam sua
imaginacao criadora com elementos naturais (PIORSKI, 2018). Quando ha mais espacos e tempos para a
crianca desfrutar do brincar e interagir com e na natureza, beneficia-se a resiliencia para superar modelos
mercantilistas que impactam em mudancas climaticas, ao mesmo tempo em que se contrapoe a cultura do
consumismo dos brinquedos insustentaveis produzidos por grandes corporacoes industriais (FRIEDMANN,
2020).

Os seres humanos, nos ultimos tempos, gradativamente perdem seu pertencimento a natureza em
razao do processo de visao urbanizadora e de modernidade que produz sociedades desarmonicas aos
desafios ambientais. Garantir o direito de a crianca estar e se relacionar com a — e na — natureza possibilita
ampliar suas vivéncias e experiéncias desde a primeira infancia, o que a leva a questionar a producao
iIndustrial das mercadorias manufaturadas em massa, asseguradas pelo consumo Inapropriado e
descartavel.

A reflexao sobre o levantamento de hipoteses, no que diz respeito as relagoes entre os elementos da
natureza, oferecem possibilidades de investigacao e criacao, quando a crianga pesquisadora experiencia
0s elementos naturais presentes no contexto investigativo. No espaco geografico ha uma infinidade de
contextos relacionais que repertoriam a imaginacao da crianca, o que contribui para sua leitura de mundo e
0 entendimento de seu pertencimento, onde sua busca, por meio das brincadeiras e interacoes, permite-lhe
experimentar e relacionar os elementos que constituem seu territorio do habitar.



ABELHAS E UM ELEMENTO CURIOSO

A entrada em campo de pesquisa como pesquisadora e professora da turma, pelo vies do estudo
etnografico (Clifford, 2002; Andre, 2012; Ruffino, 2012; Agostinho, 2016; Piorski, 2016; Friedmann, 2020),
buscou adentrar a vida cotidiana das crianc¢as, a fim de criar lagos de intimidade ao estabelecer relacoes de
confianca, aceitacao, participacao. Nos primeiros momentos da pesquisa foi, de fato, entrar na vida
cotidiana das criancas e “[...] construir uma pratica pedagogica que reconhecesse [elas] como sujeitos
plenos, competentes e de direitos” (Ruffino, 2012, p. 71).

Ao analisar a cultura das infancias (Friedmann, 2020) e a cultura cientifica (Rufinno, 2012), atrelada aos
contextos investigativos como possibilidade de vivéncias e experiéncias das criancgas, consideraram-se a
observacao e a escuta das vozes das criangas que comunicavam a vontade de visitar as abelhas nativas
(Jatai) do jardim do CMEI. Nesse momento, a professora acolheu a vontade coletiva e utilizou o contexto
externo para investigar os valores que tém o territorio mencionado. Buscou-se compreender o encantar-se
das criancas com o lado de fora, bem como as [...] possibilidades culturais, artisticas, aprendizagens, o
desenvolvimento da imaginacao, da fantasia e dos interesses, necessidades e potenciais internos
individuais” (Friedmann, 2020, p. 108).

Para Latour (2019), os caminhos de aprendizagem constroem-se no coletivo, quando criam uma
identidade sélida e multiplicada na transcendéncia e nas proposi¢goes oferecidas ao arbitro. A nomenclatura
experiéncia se articula as ciéncias, pois qualifica as acoes do coletivo que transitam entre passado e futuro,
entre bom senso e senso comum. O saber entre ignorancia, a experiéncia consiste em superar obstaculos e
tirar licoes dela. Diferente da vivéncia que tambem corporifica o ser, uma “experiéncia boa nao € a que
oferece saber definitivo, mas a que permite redesenhar o caminho de provas pelo qual vai ser necessario
passar, de maneira que a interacao seguinte nao se cumpra em vao” (Latour, 2019, p. 274).

Nessa dinamica coletiva que atravessa vivéncias e experiéncias em suas aprendizagens singulares e
plurais, pretende-se romper com politicas que sustentam a ordem antropocéntrica, reconhecendo que “eu
nos mundo” € natureza (Tiriba, 2018), € "Gaia, a Terra Mae” (Latour, 2019). Em sequéncia, evidencia-se
um episodio registrado em diario de bordo.

Diario de bordo, 6 de fevereiro de 2023.

Com 16 criancas presentes, o coletivo saiu, habitando muitos territorios do CMEI (internos e externos). Do lado
de fora, as criancas Floresta e Urso sugeriram visitar as abelhas e em sequéncia as outras criancas acolheram e
caminharam até o local. La observamos abelhas, flores, plantas, passarinhos, mas algo chamou a atencao das
criancas e dos adultos. Avistaram no galho de uma arvore um elemento curioso! As criancas faziam relagoes do
gue poderia ser:

— Eu acho que € um ninho de passarinho — Floresta.

— Mas € um ninho de passarinho, SO que eu nao consigo ver os passarinhos — Joaninha.
— Pra mim parece um formigueiro — Folha.

— Profe, sera que tém ovinhos? — Floresta.

— Temos que ver mais de perto — Professora.

A professora subiu na arvore e viu que era um ninho abandonado de passarinho. As criancas pediram a
professora que as deixasse ver o ninho de perto. Em seguida, entregou o ninho nas maos das criangas para que
visualizassem. Nesse momento, Agua encontra formigas e diz:

— Tem duas formigas grandes pretas no ninho — Agua.
— Tem mais uma formiga preta agqui embaixo — Luminosa.

As criancas observaram o ninho, suas folhas, raizes secas, galhos finos, penas e as formigas que habitavam ali,
com atencao e cuidado. Depois colocaram o ninho no lugar que estava antes e voltaram para a sala de referéncia.



As abelhas fazem parte desse coletivo. Foi possivel observar e escutar o cuidado, o carinho € 0s
saberes atrelados a vida, como necessaria "eu  nos mundo”’, em equilibrio entre abidticos e bioticos
(Tiriba, 2018) e entre seres humanos e seres nao humanos (Latour, 2019). O elemento curioso encontrou-
se no achar o ninho. O ninho foi visualizado, manipulado em percepcao e trocas de saberes, como se

apresenta na figura abaixo.

ABELHAS E UM ELEMENTO CURIOSO

O ninho, como elemento do despertar para a curiosidade, carrega marcas por seres que habitam e
habitaram. Essa acao das criancas descortinou em dialogo desafiador, ao pensar nas semelhancas e
diferencas do habitar socioambiental pelo exercicio de perseguir a curiosidade, em um processo
espontaneo que “[...] se intensifica, mas sobretudo, se ‘rigoriza’, tanto mais epistemologica ela vai se
tornando” (Freire, 2019, p. 89).

Conforme Gaston Bachelard (1988), o ninho, entre todos os elementos naturais, desperta uma
curiosidade extraordinaria e admiravel do mundo animal. Sua perfeicao supera muitas construcoes que
abrigam, acolhem, amparam, aquecem e servem de lar, pois o0os passaros “[conseguem] fazer uma
edificacao tao propria para ele e seus” (1988, p. 257).




Para Bachelard (1988), encontrar um ninho € revisitar os lares € moradas das vivéncias e
experiéncias, € fazer casa na imaginacao criadora onde passaros encontram razoes para habitar. Nessa
relagcao com os elementos naturais, “descobrir um ninho nos devolve a nossa infancia, a uma infancia. As
Infancias que deveriamos ter tido. Raros sao os seres a quem a vida deu a plena medida de sua
cosmicidade” (Bachelard, 1988, p. 258).

Ao concluir sobre o elemento curioso, Piorski (2016) complementa que do ninho se fez um verbo:
aninhar, abrigar-se, recolher-se e conjuga-lo nos remete as memorias felizes de cada cultura das infancias
de cada crianca. Ha ninhos de muitas formas, tamanhos, cores, materialidades e arquiteturas
diferenciadas. Ninhos sao sentimentos emaranhados, sao lares construidos em convivio, partilha,
afetividade, confianca, amorosidade, aconchego e cuidado. Cada ninho € uma escola para a vida.

As criangas porta-vozes de nao humanos demonstraram questoes afetivas relacionadas as abelhas.
Davam voz aos seres nao humanos, expressando o quanto sao queridos pelo coletivo de criancas. Nessas
VIVENCIas e experiencias, a sensorialidade com elementos naturais envolveu interacoes das criancas ao
conectar-se com 0 espaco e apreciar a beleza dos elementos naturais da vida cotidiana. A relacao entre
humanos e nao humanos fol marcada pelos afetos, curiosidades, encantamentos, das criangcas com a
natureza.

QUE POCAO MAGICA E ESSA?

No contexto da acao-investigativa, a reflexao transcorreu em significados e disposicao para olhar e
escutar as criancas. Nas primeiras semanas, observaram-se a receptibilidade e o valor com interesse das
criancas pelos elementos naturais do territorio do CMEI. Desde o primeiro dia, brincaram e interagiram com
agua, terra, areia, pedras, folhas, bichinhos de jardim, entre outros seres bioticos e abidticos que
pertencem aos espacos temporais externos da instituicao. As criancas apropriam-se dos territorios e criam
um “laboratorio de experiéncia” (Dewey, 1976) em interagcao com o mundo real.

O laboratorio de experiéncia proposto por Dewey (1976) da possibilidades para as criangcas enriquecer
significados, conceitos, levantar hipoteses, perguntar, resolver problemas e tomar decisdoes em relacoes
complexas que desenvolvem o0s processos das experiencias e aprendizagens. A experiéncia e a
aprendizagem passam pela ordem, desordem, organizacao, ao descobrir e redescobrir significados em
sensibilidade, profundidade e rigor do saber, sobre o mundo da vida.

Nesse sentido, o contexto investigativo com elementos naturais permeia o cotidiano da turma ao
relancamento projetual que envolve observaveis, como: Folha tem o habito de falar de pogdes magicas,
que ele faz com tudo que ha na natureza; Floresta tem paixao pelas abelhas do CMEI; e Joaninha sempre
fala das arvores que ha na chacara do pai dele; Urso fica encantado com a mistura de areila com agua em
seus preparos de comidinhas. A professora preparou em casa uma pog¢ao magica, que continha agua de
beterraba cozida em um vidro de conserva para um contexto investigativo.

Em outro momento, um convite para ouvir uma leitura “A cozinha encantada dos contos de fadas’”, de
Katia Canton, foi disparador para as criancas falarem de pocoes magicas. Apos a leitura, enquanto as
criancas brincavam e interagiram em outros espacos, a professora colocou, em circunscrito, um vidro de
conserva contendo um liquido na cor bordo para observar as acoes das criancas. O primeiro a pegar foi
Folha, que abriu o vidro e sentiu o cheiro. Depolis outras criancas se aproximaram da pocao, pegaram,
cheiraram e visualizaram de perto. Tal circunscrito tem a proposicao da professora de instigar curiosidades,

perguntas e respostas entre as criangas, conforme se verifica na figura abaixo.



QUE POCAO MAGICA E ESSA?

Assim, todos ficaram intrigados com a pocao magica que apareceu na sala de referéncia. Os
sentimentos proporcionaram vivéncias que atravessaram experiencias de sua vida, bem como
manifestaram qualidades agradaveis ou desagradaveis do ser. A imaginagao € um mapa criado que, por
meio dos processamentos e interagcoes com o0s outros e o mundo real, conecta e refina o emergir da
experiencia. A historia do ser decorre das memorias gravadas “[...] em resumo, uma historia de cada vida
iIndividual como ela € vivida dentro de cada organismo individual, nada menos do que o arcabouco da
individualidade” (Damasio, 2022, p. 35). Cada crianca carrega consigo 0 seu arcabouco das experiéncias
vivenciadas.

Diario de bordo, 15 de fevereiro de 2023.

Em uma quarta-feira, com 18 criancas presentes, a professora observa a interagao entre elas e o vidro de
conserva com liquido na cor bordo. Uma proposicao em um contexto investigativo.

Folha pegou o vidro e levou até a professora com a seguinte pergunta: “Profe, isso € uma pocao?”. Foi o
suficiente para atrair a atencao das criancas para a conversa. Em seguida, a professora pegou o vidro, olhou
e disse que achava bonito, mas que nao sabia o que era. Outras crian¢gas complementam:

— Eu acho que nao € pocao, somente as bruxas dos contos de fadas fazem pocoes, sO que aqui na sala nao
tem bruxas — Luminosa.

— Nao sao soO as bruxas que fazem pocoes, tem os cientistas que fazem os medicamentos para os humanos
sobreviverem — Lagarta.

— Mas os cientistas vivem em laboratorio — Urso.

— Sim, eles vivem! Mas para fazerem pocoes que curam pessoas, eles experimentam primeiro em animais €
se eles sobreviverem entao viram medicamentos para humanos — Lagarta.

— Que do dos animais, eles tém que viver para a poc¢ao virar medicamento — Fogo.

— Sim, eles precisam viver senao a poc¢ao nao vira medicamento — Lagarta.

— Eu acho muito triste a vida dos animais de laboratorio — Fogo.

— Eu também acho, mas o meu pai disse que eles sao cobaias — Lagarta.

— Cobaia, o que € isso? — Urso.

— E o que a gente estava dizendo, sdo animais que vivem em laboratorio para servir de teste para os
medicamentos dos cientistas — Lagarta.

Depols, voltaram a brincar em outros espacos da sala.
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A conversa sobre pocgoes teve inicio a partir do entrelacamento com as bruxas dos contos de fadas e
caminhou para outro universo. Tal universo relacionou a pocao com cientistas, medicamentos, cobaias
para servir de testes, vidas humanas e nao humanas, entre as discussoes de Lagarta e Fogo. Nessa acao
comunicativa, as criangas expoem as relacoes entre humanos e nao humanos que desempenham papeis
socials, nesse caso as cobaias de laboratorio. A criangca Fogo argumenta compadecida sobre a vida das
cobalas de laboratorio.

Para Latour (2019), a dicotomia entre humanos e nao humanos aflora a desigualdade. No ambito dessa
dualidade entre os humanos sobre o controle da natureza, criou-se “[...] um mundo dividido, um mundo
cujas partes e aspectos nao se justapoem, é sinal e causa de uma personalidade dividida. Quando a
divisao atinge certo ponto, chamamos a pessoa [de] insana” (Dewey, 1976, p. 38). Essa distincao entre
humanos e nao humanos, entre pessoas de direitos e objetos da ciéncia, entre cultura e natureza, esta
iIncompativel e talvez muito longe de superar e “[...] ultrapassar as dicotomias entre homem e natureza,
entre sujeito e objeto, entre sistemas de producao e ambiente, a fim de encontrar o mais rapidamente
possivel os remédios para a crise” (Latour, 2019, p. 13).

No transcorrer da segunda semana, observou-se que as criancas demonstravam interesse por pocoes
magicas ao compartilhar o seu repertorio de mundo e acolher o das outras. Pocoes de contos de fadas
passou de bruxas e fadas para o universo dos laboratorios e cientistas. Na cultura das infancias na
diversidade topografica, criancas [...] falam aquilo que é familiar, que esta presente de alguma forma em
suas vidas, ainda que nao materialmente” (Rufinno, 2012, p. 76).

Para Freire (2019), a relacao que permite realizar a leitura do mundo, que antecede a leitura da palavra,
considera a experiéncia pela compreensao significativa de pertencimento. Isso envolve pensar a propria
historia social, como integrante da sociedade, cultura e natureza, nas interacoes que estabelece consigo,
ao interagir com o outro e com o mundo. Os envolvidos no processo com intencao educativa compreendem
0S percursos investigativos dos atores sociais, ou seja, em estrutura projetual das aprendizagens “[pois] a
curiosidade espontanea se intensifica, mas, sobretudo, ‘rigoriza’, tanto mais epistemoldgica ela vai se
tornando” (Freire, 2019, p. 89).

Num primeiro momento, nao identificaram o ingrediente secreto, mas ao virem o vidro de conserva com
o liquido na cor bord0 e a beterraba em um circunscrito de linguagem grafica, associaram com a pocao
magica. A crianca Agua relatou que “a beterraba fica debaixo da terra e suas folhas na superficie”, em
seguida Luminosa e Lagarta contaram que “a cenoura, a batata e a batata-doce tambem ficam debaixo da
terra”. As criancas utilizaram o liquido da pocao de beterraba como pigmento, para colorir seus desenhos.

REINVENCAO E INVENCAO DO CONTEXTO DA SALA DE REFERENCIA

Destaca-se, inicialmente, a coragem contida nas palavras de Paulo Freire por interpretar que “[...] O mundo nao
e. O mundo esta sendo. Como subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo nao € so” (Freire, 2019, p. 14). Esse saber necessario
Impulsiona a pratica educativa, pela pedagogia da esperanca, que o “eu dentro do nos pode reinventar e inventar o
mundo” (Freire, 2019). Essa frase impulsiona a construcao “socio  cultural  historica® do coletivo (LATOUR,
2019), a comecar pela triade “eu nos mundo” pela acao-reflexao-acao vivenciada e experenciada no
cotidiano.
Inicia-se pela sala de referéncia, ao reinventar, pelo movimento da invencao, para torna-la mais acolhedora,

aconchegante e convidativa para as brincadeiras e interacoes das criangas. Esse espaco e tempo necessitaram de
alteracoes, a fim de se tornar um ambiente agradavel para dialogar e posicionar-se de maneira critica e reflexiva.
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Na Educacao Infantil as experiéncias acontecem de maneiras diferentes para cada
individuo, conforme a cultura em que vive; dentro dos espacos educativos, seja no
parquinho, no refeitério ou em sala de referéncia, elas variam e sao concebidas
pelas criancas de forma individualizada e particular. (SAO JOSE DOS PINHAIS,
2020, p. 157).

Reinventar e inventar envolvem criar possibilidades no espaco, tempo, materiais, materialidades, na
perspectiva do pensamento projetual e seducao estética do ambiente. A sala de referéncia tinha quatro
mesas com 16 cadeiras; dois armarios pequenos para materiais pedagogicos e pessoails; trés janelas e
uma porta de entrada; circunscritos: beleza e barbearia; escritorio; leitura; casinha e bonecas; jogos,
elementos naturais e nao estruturados. O canto da leitura ganhou, logo na primeira semana, um colchao
para esse momento; o canto do "meu nariz cuido eu” com espelho e sem prateleira para acessorios;
prateleira com caixas de ovos, caixa com letras moveis, casinha e ninho de passaro.

O espago e tempo foram alimentados com materiais, materialidade e elementos naturais. Na figura

abaixo, a crianca Luz realizou uma intervencao e colocou um colchdo proximo do circunscrito da leitura,

para sentir-se aconchegante enquanto realizava a leitura; com duas conchas, a criangca Ar relata que
escutou o som das ondas do mar; ja as criangas Joaninha, Fogo e Folha ficaram intrigadas com uma
crianca invisivel, entre o quadro de aniversariantes, achando engracado que uma delas parecia mandar um
beijo para quem a olhava. Contam quantas criancas tém em cada més, mas o vazio da coluna do més de
julho desperta a curiosidade: Quem € a crianca invisivel da coluna?

CONTEXTOS E CIRCUNSCRITOS DA SALA DE REFERENCIA

AO observar e escutar as criancas, em aspectos socioculturais, nos atravessamentos do cotidiano da sala de
referéncia, houve necessidade de assembleia coletiva para tomadas de decisOes que qualificassem o0s
contextos do ambiente com sentido e significado, o que possibilitou migrar entre o mundo imaginario e o0 mundo
real (Vygotsky, 2018). Nessa conjectura, entre criancas, a professora e a sala de referéncia, a assembleia
coletiva fol a primeira acao projetual, pois, por meio dela, vivenciaram o exercicio da cidadania ao relatar o que
gueriam e 0 que nao queriam no ambiente.

A acao dialogica permite o lugar de fala das criangas, uma vez que cada uma comunica de maneira unica
(palavras, siléncio, sinestesia, desenhos, entre outras linguagens). Em suas vivéncias, experiéncias e
representacoes das linguagens e expressoes, as criancas devem ser compreendidas pelo contexto sociocultural
que fazem parte, pela forma como “[...] formulam sentido para o mundo ao seu redor? Elas nao sabem menos
gue os adultos; sabem outras coisas. A antropologia da crianca quer saber a partir de que sistema simbdlico as
criancas elaboram sentido e significado” (Friedmann, 2020, p. 122).
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Diario de bordo, 3 de marco de 2023.
Com 16 criancgas presentes, em acao dialogica, algumas criancas relataram seu ponto de vista sobre a
sala de referéncia, ao serem questionados pela professora sobre: o que achavam da sala de referéncia?

— Profe, eu vejo sentido de termos brinquedos quebrados na sala — Urso.

— Podemos mudar alguns moveis de lugar para termos mais espaco e brinquedo para brincar — Luminosa.
— Nossa sala podia ter plantas, minha casa é cheia delas — Folha.

— O salao de beleza e barbearia precisam de uma revitalizacao — Lagarta.

— O escritorio nao tem equipamentos e nem uma agenda de anotacoes — Flor.

A primeira assembleia foi importante para rever a planta, planejar e concretizar as projecoes do
coletivo. O ambiente ganhava outro formato a medida que as criangcas avangcavam em suas investigacoes,
pesquisas, reinvencoes, invengoes e criagoes. Compartilhavam ideias, por meio de suas multiplas
linguagens e ganhando “vez e voz” (Friedmann, 2020) as criangas vivenciavam o cotidiano ordinario e
extraordinario, o que |lhes permitiu construir um espaco e tempo cooperativo, solidario, inventivo, sendo
orientadas pelas vivéncias na experiéncia que “[...] se configura como um lugar de producoes e

manifestacoes das culturas infantis e um lugar de emancipacao das criancas” (Sao José dos Pinhais, 2020,
p. 160).

Na figura abaixo se apresenta o ambiente que foi arquitetado antes da assembleia, com a disposigéo

do mobiliario e algumas intervencoes das criancas, ‘[...] a assembleia foi objeto de reflexdbes e
reinterpretacoes em suas funcoes e significados” (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 78).

PRIMEIRA PLANTA BAIXA DA SALA DE REFERENCIA
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Trata-se de uma acao cultural sociopolitica para um espaco e tempo essenciais para possibilidades
epistemologicas que dialogam com a liberdade pelo desejo da pesquisa investigativa nos contextos. Na
projecao do espaco, em assembleias democraticas com as criangas, a “[...] funcao temporal da arquitetura
é criar metaforas existenciais para o corpo e para a vida que concretizem e estruturem nossa existéncia no
mundo” (Pallasmaa, 2011, p. 67). As primeiras mudancas realizadas na sala de referéncia, com elementos

naturais para compor o espago e tempo, presentes nas imagens da figura abaixo, representam o ambiente
em projecao do espaco.

13



SALA REFERENCIA E ELEMENTOS NATURAIS TRAZIDOS PELAS CRIANCAS
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Para Barbieri (2021), pensar sobre espaco, materiais e materialidades € um exercicio do cotidiano

criador que convida criangas e adultos a fazerem o movimento de reinvencgao. Isso envolve a capacidade
de olhar, escutar e corporificar o que inquieta e indaga os atores sociais a imaginar, dialogar, criar novas
possibilidades de brincadeiras e interacoes. Significa ter um espaco-tempo educativo que pode ser
reinventado, inventado e organizado pelas criancas, com oportunidades de escolhas e Iniciativas delas
(Agostinho, 2012).

E como territorio de pertencer e habitar, € necessario demarcar identidades daqueles que o constituem.
No cotidiano da Educacao Infantil, as vivéncias e experiéncias constituem-se em resolver problemas,
superar obstaculos, revisitar antigas experimentacoes, observar fenbmenos e explica-los por meio do seu
conhecimento de mundo, em fruicao da vida extraordinaria do cotidiano (Sao José dos Pinhais, 2020).

O “extraordinario do cotidiano” significa abrir possibilidades para o inesperado (Fochi, 2019), a inovacao,
0 encantamento, ou seja, para obter o extraordinario do cotidiano ordinario, como presente inesperado,
requer valorizar a simplicidade que torna a vida bela e sensivel. As criancas, asseguradas em seus direitos,
vivenciam esse movimento com maestria, em licenga poetica na infancia. Esse movimento extraordinario,
do inesperadamente na vida das criancas, impulsiona aprendizagens importantes para o desenvolvimento
biopsicossocial, pois acessa compreensoes da triade "eu  nos mundo’.

Esse ambiente evocou o pensamento estético, etico e politico sobre espaco, materiais e materialidades,
questionando em coletivo (criancas e adultos): Que significados teém? Que relacoes faremos”? Como vamos
reinventa-lo para nossas brincadeiras e interagcoes? Reinventar, inventar e criar nos espacos e tempos,
com materiais € materialidades, requer construir e compartilhar conhecimentos em coletivo para tomar
decisOoes de como faremos. Os espacos e tempos habitados carregam marcas das nossas identidades,
assim como a constituicao do projeto imaginario em nossas mentes, projetados no papel ou em outros
suportes, como relatados, buscam a transformacao. Nessa premissa do espaco em transformacao, deve-se
entao questionar: “Que convites um espaco faz? Ele nos convida a habita-lo ou a passar rapido? Como
habitamos? Como se torna um lugar para nos”? Nossas concepgoes e valores estao implicitos [...] nos
ambientes que criamos” (Barbieri, 2021, p. 34).

As Invencoes e reinvengoes do espaco, materiais e materialidades, aconteciam em momento de
assembleia democratica; criancas PORTA-VOZES, em VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS
NATURAIS, decidiam coletivamente o planejamento dos contextos. Nesse sentido, a sala de referéncia
recebeu interferéncias das criancas no decorrer da pesquisa, considerando seus processos singulares e
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plurais das investigacoes, pesquisa e processos de aprendizagem. As primeiras fotos da sala de referéncia
tornam-se um convite para pensar nas vivéncias e experieéncias do coletivo, por meio da reinvencao,
Invencao € criagcao de contextos com materiais, materialidade e elementos naturais, em possibilidades de
mudancas, transformacgoes, onde a natureza e seus fenOmenos estao presentes.

Durante o reinventar e inventar espagos e ambientes, criancas foram participantes. Trazendo
perspectiva auténtica, ao mesclar a vida privada (familiar) com a vida publica (CMEI), revelaram suas
singularidades culturais em interacoes e brincadeiras. Como porta-vozes do coletivo de criancas, elas
atuaram como representantes em tomadas de decisoes, relacionadas aos direitos das criancas a educacao
de qualidade, levantando questdoes importantes sobre os brinquedos; mobiliarios; elementos naturais e
organizacao dos espacos.

SEMENTES

Em primeiro lugar, € necessario lembrar que as criangas denunciam suas indignacoes, dentro e fora da
instituicao familiar e educacional, pelas experiéncias consolidadas que repertoriam seu ser, pensar, agir,
para “[...] lutar contra os descaminhos que nos obstaculizam de Ser Mais” (Freire, 2019, p. 142). O “Ser
Mais” (Freire, 2019) envolve o respeito pela diversidade sociocultural em resisténcia e indignagcao com toda
a conjuntura que impede o direito dos atores sociais e a cidadania sustentavel.

Nesse sentido, o coletivo busca observar e refletir, para melhorar o saber do SER para tomar decisoes e
estar “[...] mais seguro no seu AGIR, auxiliando-o a PENSAR frente aos desafios, nas situacoes de
aprendizagem, de maneira reflexiva, autbnoma e determinante na sociedade” (Sao José dos Pinhais, 2020,
p. 58).

Retomando o relato de um grupo de criancas sobre sementes de melao, transporta-se para a denuncia
das indignacoes delas quanto as acoes que rompem ciclos naturais. Tal problematica das sementes de
melao encontradas na lixeira do refeitorio do CMEI, nas vozes das criancas, emergem de espaco temporal
definido por adultos sem o0 ser — pensar — agir em harmonia com Educacao Ambiental. Nesse sentido, a
cidadania, nas multiplas linguagens das criancas, revela possibilidades de nao repetir equivocos, ...]
porque as criancas com seus jeitos de ser e viver atravessam fronteiras, transgridem e questionam nosso
senso comum, falam dos seus jeitos e chacoalham nossas certezas” (Friedmann, 2020, p. 67).

Diario de bordo, 27 de fevereiro de 2023.

Na segunda-feira (27/02), com 16 criancas presentes, a professora acompanhou-as até o refeitorio.
ApoOs esse momento, a professora, ao buscar as criancas, ouviu a indignacao de Urso, Floresta, Vento e

Agua sobre as sementes dos meldes estarem indo para o lixo.

— Profe, tem um monte de sementes indo parar no lixo — Floresta.

— Cada semente € uma arvore que foi parar no lixo — Vento.

— E a gente podia ir plantar na nossa horta que ndo tem nada — Agua.

— Profe, até na sala eu vejo criancas jogando as sementes no lixo — Urso.

Nesse dia, acolhendo os relatos, a professora os levou para a horta e ao retornar a sala conversaram
sobre o que podiam fazer para resolver o problema das sementes que estavam indo parar no lixo.

Lagarta deu a ideia de fazer uma colecao de sementes; Borboleta sugeriu que todos tivessem um
saquinho para guardar as sementes das frutas que comemos.
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Agua, Luminosa e Fogo disseram que as sementes de meldo que estdo indo parar no lixo podiam ser
plantadas na horta, nos vasos e em outros espacos do CMEI.

As criancas deram sugestoes para o plantio das sementes na horta, nos vasos e nos espacos do CMEI
e a sugestdo do Casa para a colecdo de sementes, bem como a ideia da Agua para os saquinhos, a fim de
guardar as sementes. Em seguida, a professora foi ate o refeitorio para pegar um melao.

Levou o0 melao para a sala e perguntou para as criancas: "Quantas sementes tem dentro de um
melao?” Entao, abriu o0 melao e deu uma quantidade para cada uma contar, depois devolveram as
sementes e deram estimativas.

Nessa estimativa, cada crian¢a escolheu uma quantidade, mas a maioria ficou entre 20 a 50 sementes.
Joaninha disse que tinha 200 sementes. A professora fez o registro no quadro com o0 nhome e a quantidade
de cada crianca.

Na hora de contar as sementes, passou de 200. A Joaninha ficou muito feliz por ter chegado proximo
da quantidade.

Em seguida, a professora foi até o armario e pegou um pote e vidro para iniciar a primeira colecao de
sementes. As criangas separaram as sementes e ajudaram a guardar no vidro.

Em relancamento projetual das acoes investigativas, o pertencimento tambem conectou com o habitar e
existir das criancas, pelas relacoes da escuta ativa que dao visibilidade das infancias com vez € voz na
sociedade e no territorio. Nesse sentido, a projecao pretende conectar a diversidade da cultura de quintais

com a ancestralidade de investigar sementes atrelada a concepcao da cidadania sustentavel; primeiras

sementes, em contexto investigativo, na figura abaixo.

QUANTAS SEMENTES HA EM UM MELAO?

No processo, ao observar as possibilidades das sementes e o fascinio das criancas, a reflexao projetual
estruturou um mapa conceitual e, a partir disso, delineou acoes investigativas aos interesses das criancas
em conexao com a natureza. Elas trilharam caminhos com licenca poetica para miudezas e grandezas
cotidianas, aproximando suas aprendizagens ao pensamento cientifico, criativo, imagético, estetico, etico e
politico. Esses caminhos foram proporcionados pela curiosidade, pelas perguntas geradoras e pela
mediacao dos sujeitos envolvidos, bem como pelos objetos e elementos do espaco e tempo de contextos
Investigativos. Utilizando materiais, materialidades e elementos naturais potentes, enriguecem novas
experiencias vivenciadas entre o cotidiano extraordinario e ordinario.
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Interesse que se origina de problemas e questionamentos que nascem no
contexto de tematicas e experiéncias significativas e envolventes, e que se
traduzem em itinerarios investigativos onde assume relevancia ao trabalho em
grupo, o confronto ativo entre diferentes pontos de vistas e a negociacao em
funcao de escolhas e decisoes. (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p.

25 - 26).

Revisitar os registros para identificar as perguntas gerativas das criancas implica replanejar com e para
elas, Incorporando, no planejar, acoes Iinvestigativas e reflexivas que identificam travessias de
possibilidades nas aprendizagens, em vivéncias e experiencias. Nesse sentido, a constelacao de
possibilidades torna-se um horizonte com o propdsito de narrar a vida cotidiana “[...] em formato de

episodios elaborados a partir do conjunto dos observaveis do cotidiano educativo” (Fochi, 2019, p. 2010).

Sao esses delineamentos envolvendo constelagdes de possibilidades que se apresentam na figura abaixo.

CONSTELACAO DE PPOSSIBILIDADES

Desenhar Texturas: cores: tamanhos; formas Fruto
Tintas naturais perfumes. Flores
olecoes Sementes
Receitas Polinizacao; animais; agua; vento, Brotos
Cozinha de guintal chuva; Sol. Minhos
sementes e Carocos ¥ Filhotes
Frutas do lanche Plantio
Abelhas
Flantas rasteiras r/_;,,r/ff EE MEH TE S & EE,ID rboletas
_ gartas
Irepadeiras
Arvores

Observar

Investigar Temperatura

Fesquisar Caminho do Sol Terra
(luestionar sombras no patio Agua
Descobrir Elementos naturais Fogo
Experimentar Estacoes Ar

Para Freire (2019), sao nos campos do conhecimento, em dialogicidade, que se efetuam acoes
comunicativas enriquecedoras das praticas pedagogicas, no compromisso social com a ciéncia da
complexidade da Educacao Infantil. Ha contextualizacao e transformacao da pratica pedagodgica pela
reflexao critica que sustenta as investigacoes, pesquisas, saberes e leituras de mundo das criancas. No
entanto, € necessaria uma praxis contextualizada com a vida cotidiana, em conformidade com acoes
pedagogicas centradas nas criangas e em seus percursos de aprendizagem.

A indignacao levada para o arbitro (professora das criancas) revela um entrelacamento entre cultura
cientifica e porta-vozes nas vivéncias e experiéncias com elementos naturais da vida cotidiana. Tais acoes,
entre representantes e agoes coletivas, permitiram que o processo da construcao de saberes das criancas
circulasse pelo ir e vir, pelo rever e refazer o conhecer, pensar, criticar, analisar suas pesquisas e
iInvestigacoes de modo cientifico, ao vivenciar experiéncias desafiadoras com os contextos, do mesmo
modo em que sao respeitados os tempos de cada uma. Intenciona-se deixar que as criangas, em Vivéncias
e experiéncias, tenham a liberdade para aprofundar, ampliar e realizar aproximacoes com outros
conhecimentos. A pretensao do tempo serve para problematizar, levantar hipoteses, aprofundar, apropriar,

poetizar e devanear os elementos naturais.
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O ser, pensar e agir das criancas no refeitorio do CMEI geraram questionamento e investigacao ao
encontrar sementes com descarte improprio. Tal problematizacao socioambiental mostrou aproximacoes
entre as criancas e as sementes com preservagcao ambiental, em suas compressoes cientificas. As criancas
Casa e Agua sugeriram alternativas de armazenar sementes, surgiram movimentacdes de coleta e bancos
de sementes. As crianc¢as porta-vozes de nao humanos deram voz as sementes de melao, em defesa de
seus direitos ao ciclo da vida das plantas. Nessas vivéncias e experiéncias com elementos naturais,
criancas reverberam respeito pelos nao humanos, fazendo interacao com outras formas de vida e
enriquecendo a aprendizagem ambiental e sustentavel.

PROJECAO PARA O JARDIM QUE QUEREMOS

Para Piorski (2016) e Tiriba (2018), os espacos externos sao fonte de pertenca e qualidade de tempo
para a relacao crianca e natureza. Definir projecoes coletivas, por meio dos grafismos e multiplas
linguagens, organiza o ser e estar no mundo. Colocar projecoes em acao compactua com salubridade
corporal de seres que se aprofundam na sustentabilidade socioambiental.

Sao projecoes que dialogam com a subjetividade de cada criangca, com o espaco € tempo habitado na
Educacao Infantil, potencializando a reconstrucao da arquitetura imaginada, projetada, criada e construida
por e para elas. Arquitetura como territorio de vivéncias e experieéncias com o ambiente € um fator
fundamental para enriquecer o processo das aprendizagens das criancas. Espacos abertos e com natureza
apresentam alternativas de escolhas criativas (Tiriba, 2018).

Nesse sentido, como projetar espagcos com e para criancas atrelados a relacao da sustentabilidade
socioambiental? Criancas precisam ter vez e voz, assim como 0S espacos precisam ser territorio saudavel
para 0 seu desenvolvimento biopsicossocial e biofiico com elementos biodticos e abidticos. No
entrelacamento das relagcbes com o espagco, compreende-se que as criangas percebem a falta de
elementos naturais no espaco.

Diario de bordo, 3 de marco de 2023.

Na sexta-feira (03/03), com 17 criancas presentes, em acao dialdogica, algumas delas relataram
posicionamentos sobre questoes, como: O que acham dos espacos externos do CMEI? O que mais
gostam? O que deveria ter? Apos esse momento, alguns sentimentos e significados ficaram explicitos e
implicitos nas manifestagoes corporais.

— Profe, eu gosto muito dos parques do CMEI. Eu acho a horta muito feia, nem tem nada plantado la e so
temos um espaco com jardim. Eu acho que deveria ter mais arvores frutiferas e um lago com peixes —
Urso.

— Eu também gosto dos parques do CMEI e acho que nao temos uma horta. Gosto do jardim com abelhas
jatal, que fica na entrada, mas € pouco. Nao vejo borboletas, lagartas, joaninhas e outros insetos aqui — Ar.

— Aqui nao tem muitas espécies de inseto e nem sapos. Os insetos sao alimentos para passaros e sapos —
Lagarta.

— Para ter sapos aqui dentro precisamos de um lago. Os girinos, que sao uma especie de bolinha com
rabo, viram sapos e saem da agua — Urso.

-Profe, eu gostaria que aqui tivesse mais insetos, mais arvores, plantas e flores. Eu queria plantar na horta
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e cuidar dela. Gosto muito de subir em arvores e tomar banho de chuva ou de mangueira — Floresta.

— Aqui tem muitos passaros, vejo alguns ciscando na grama e comendo algo que ainda nao seil o que €. Eu
gostaria de mais um jardim aqui (CMEI), para atrair diversos tipos de insetos para alimentar os passaros
que estao pertinho de nos — Rosa.

— Um jardim com passaros e insetos seria bem legal — Montanha.

— Eu queria um jardim para plantar flores, arvores frutiferas, plantas. Seria um lugar bonito de ver, teria
diferentes insetos como lagartas e borboletas — Fogo.

— Mas para criar esse jardim, temos que projetar primeiro — Urso.

— Projetar, como fazemos isso? — Fogo.

— A minha mae e arquiteta, ela trabalha com isso. Projetar e desenhar no papel o que vocé quer construir
ou montar no lugar — Urso.

— Voceé podia trazer sua mae aqui para explicar como faz isso — Fogo.

— Vou falar com ela! — Urso.

Nesse dia, professora e crian¢cas caminharam pelos espacos externos para observar. Luminosa
observou duas manilhas em um espaco, proximo do parque de areia, sugerindo a criacao de um jardim.

As criancas gostaram da sugestao de criar um jardim neste espaco sugerido por Luminosa. Em
seguida, a professora foi atée o armario e pegou um pote de vidro para iniciar a primeira colecao de
sementes. As criancgas separaram as sementes e ajudaram a guardar no vidro.

No final da manha, a professora conversa com a mae de Urso. Conta sobre a possibilidade de ampliar

' 4

a linguagem grafica ao projetar no papel o jardim que queremos. A mae de Urso, que é arquiteta e
llustradora, gostou da ideia e se prontificou em ajudar.

O desenho de projecao faz parte da linguagem grafica com finalidade de comunicar um projeto ou uma
criacao da propria imaginacao, tornando uma ferramenta necessaria para expor pontos de vista e a leitura
de mundo. Os desenhos dos arquitetos articulam pontos de vista com estudo profundo do espaco, ...]
criam e calculam a estrutura e os planos da construcao. Enquanto projetam, eles elaboram hipoteses sobre
a propria vida que habitara aquele lugar. Nesse caso, o ato de desenhar auxilia na construcao de um

pensamento” (Barbieri, 2021, p. 49). Nas imagens da figura abaixo, pode-se observar a primeira projegao
de intervencgao no espaco externo.

PROJECAO DO JARDIM PARA PASSAROS E INSETOS
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As maos desenhistas (Pallasmaa, 2013) retratam uma arte das mais notaveis, portanto, exige imersao
da tatiidade com o desenho. O desenho faz parte da identidade pessoal, € um processo espacial e tatil que
iIncorpora “[...] a realidade externa do espaco e da matéria, e a realidade interna da percepcao, do
pensamento e do imaginario mental em entidades singulares dialéticas” (Pallasmaa, 2013, p. 91).

Diario de bordo, 8 de marco de 2023.

Com 16 criancas presentes, a mae do Urso, que é arquiteta e ilustradora, ampliou possibilidades com as
criancas por meio do investigar cores, formas, linhas e tracos e outras formas de expressao do DESENHO
PARA PROJECAO E INTERVENCAO NO ESPACO.

Em duplas, cada crianca compartilhou suas ideias sobre A LINGUAGEM DO DESENHO
CARTOGRAFICO em um processo investigativo da imaginacao criadora.

Em duplas, cada crianca compartilhou suas ideias sobre “linguagem do desenho cartografico”™ em
processo investigativo da “imaginacao criadora” (Piorski, 2016). As criancas selecionaram trés plantas para
escolher, de modo democratico, o projeto final de reinvencao pelo movimento da invencao do espaco. As
plantas selecionadas foram de Urso, Folha e Agua, sendo das trés, a mais votada, a de Urso. As criancas
gueriam mais vasos para as flores e plantas que iriam plantar.

DESENHO DE PROJECAO PARA REVITALIZACAO E REINVENCAO DO JARDIM

A revitalizacao enriquece os espacos externos com elementos naturais, alem de fortalecer relacoes
biofilicas para as criancas, enaltecendo vivéncias e experiencias em processos que qualificam suas
aprendizagens (Tiriba, 2018). O projeto final de revitalizacao e reinvencao do jardim tem flexibilidade de
acoes coletivas transversais com outras linguagens, pois “[0] desenho pode estar presente nos processos
de investigacao dos outros territorios — as narrativas, a luz/cor, a construcao, as transformacoes para tornar
visiveis ideias e hipoteses” (Barbieri, 2021, p. 49).



O documento legal BNCC (Brasil, 2017) prevé os direitos de aprendizagens e desenvolvimento em
acoes que criangcas desempenham no ambiente. A revitalizagcao iniciada com projecao e intervencao no
espaco, por meio da linguagem cartografica, convida o extraordinario para estar na vida cotidiana e
compreender as relagcoes complexas do mundo natural, da cultura cientifica e das infancias.

Nesse contato corpo e materia, a criangca constroi seu brinquedo, em relacao fraterna entre a
coordenacao e a cooperacao das maos. A educacao voltada para o fazer das criancas garante lugar para
“[...] a investigacao pela construcao, a tatilidade fina que recorda aos sistemas neurossensoriais um Senso
de apreensao integrador, seja um bom caminho para se iniciar” (Piorski, 2016, p. 112).

Os porta-vozes manifestam a falta da fauna no ambiente do CMEI; principios éticos — politicos —
estéticos; desejo de criar um quintal que contemple cultura das infancias e cultura cientifica, vivéncias e
experiéncias com elementos naturais; vontade do jardim para outros seres nao humanos. Com a
Imaginacao criadora e muitas maos, com rigor sob o material e recorrendo a conhecimentos da arquitetura,
as criancas criaram projetos para modificar o espaco. Nessa acao socioambiental, a memoria articuladora
da cultura das infancias e quintais povoou possibilidades nas imagens concretas em primeiras vivéncias de
iInvestigacao com projecao de espacos em desenho cartografico.

Ao serem questionadas sobre a geografia dos espacos € ambientes do CMEI, criancas porta-vozes de
nao humanos manifestaram conhecimentos tacitos e cientificos sobre a biodiversidade do CMEI. Nessa
troca, comunicaram a falta de seres da fauna e da flora que povoam o0s quintais; aspectos da horta;
metamorfose do sapo; lago de peixes. As criancas Luminosa e Urso, como criancas porta-vozes de nao
humanos, representaram o coletivo em um projeto de jardim, envolvendo criancas na: tomada de decisoes;
arquitetura do espaco; desenho cartografico.

NUTRINDO A HORTA DO CMEI

Nas Educacao Infantil, a horta faz parte da vida cotidiana como fio condutor para vivéncias e
experiéncias ao longo das aprendizagens das criancas. Um espaco necessario na formacao cidada e na
sustentabilidade socioambiental, para que “[...] criancas tenham acesso a uma amplitude de materialidade
para amplificar e complexificar suas percepcoes e compreensoes do seu entorno” (Fochi, 2019, p. 2795).

Muitas criangas acessam elementos naturais em contexto e agcoes com espacos e tempos da vida
cotidiana do CMEI. Por isso, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento possibilitam “[...] as criancas o
contato com a natureza e questoes relacionadas ao meio ambiente saudavel” (Sao José dos Pinhais, 2020,
p. 91). Um contexto para pensar a vida cotidiana (Fochi, 2019), tendo na horta uma das possibilidades dos

elementos naturais presentes na figura abaixo.

~ HORTA DO CMEI
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A proposta Crianca e Natureza do documento oficial curricular da cidade de Sao José dos Pinhais,
Parana, promove uma reflexao em contextos que incentivam a cooperacao, o contato com a terra e outros
elementos naturais, assim como a consciencia planetaria ao valorizar o cuidado e modos de bem-estar de
todos. O Projeto Horta (Sao José dos Pinhais, 2020) ancora-se nos principios da Educacao Ambiental e
entrelacam Intencionalidades pedagogicas em horizonte aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas.

Para Dewey (1980), a comunicacao € um instrumento para conviver num mundo compartilhado com
significado, portanto, amplifica, aprofunda e consolida relacoes participativas. A vida compartilhada em
comunhao enriquece significados e quando “[as] funcOes instrumental e final da comunicacao residem
conjuntamente na experiéncia, passam a existir uma inteligéncia, que € o metodo e a recompensa da vida

comum, e uma sociedade digna de afeicao, admiracao e lealdade” (Dewey, 1980, p. 52). No "Diario de
bordo”, € possivel encontrar participagcao e comunicagao entre criancas, familia e CMEI.

Diario de bordo, 6 de marco de 2023.

Em coletivo, no dia 6 de marco, com 18 criancas, fomos com o pai de Agua até a horta do CMEI. L4
encontramos muitos elementos do chao.

O primeiro elemento que chamou a atencao de Folha, Agua, Urso, Vento, Uva, Montanha e Borboleta
fol um pé de batata-doce. Folha, que ja conhecia a planta, contou para a turma onde ficavam as batatas.

— Primeiro vocé tem que separar as folhas — Folha.

— Mas nao aparece batata nenhuma — Agua.

— Nao aparece porque a batata esta debaixo da terra, tem que cavar para encontrar as batatas — Folha.

— Encontramos uma grande batata — Urso.

— Mas essas batatas ainda nao estao boas para colher. Tem que esperar mais um tempo para colher — pal
de Agua.

As criancas, ao mexer na terra, encontraram muitas minhocas de tamanhos e espessuras diversas. O
pai de Agua, que esteve conosco nesse dia, contou que existem minhocas de muitas cores e que a
vermelha encontrada na terra significa que ali tem muitos nutrientes. As criangcas observaram as minhocas,
pegaram em suas maos com cuidado e devolveram para a terra.

— Voce viu, Profe, a minhoca que eu peguei esta fazendo um buraquinho na terra para se esconder —
Lagarta.

— Eu estou vendo — Professora.

— Profe, olha a minhoca que eu pequei, ela é geladinha e mole — Agua.

O CMEI, com pouco recursos, nao tinha ferramentas para horta (rastelo, enxada, pa). A familia da
crianca Agua trouxe enxada e a professora comprou, por conta prépria, 50 kg de adubo de aves. Ao
Integrar-se com a terra, as criancas utilizaram as maos como rastelo e prepararam a terra com adubo, alem
de também identificarem e selecionarem conceitos para ampliar seus conhecimentos tacitos sobre a
natureza, seus fenbmenos e os elementos naturais do ambiente.
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Em ambito do contexto da horta, o espaco e tempo vai alem dos campos de experiéncia (Brasil, 2017)
como meio de formacgao cidada com o socioambiental que permeia o eu, o outro e o nos. A horta € um
contexto investigativo para tecer relacoes com a natureza, expandir vivéncias e experiéncias com
conhecimentos, desenvolver o biopsicossocial.

Nesse contexto investigativo, criancas foram divididas em quatro grupos para a realizacao dessa acao
e, enquanto um grupo ficava na horta, as demais brincavam no parque ao lado. Para algumas eram as
primeiras vivéncias, para outras mais uma experiéncia (Agua, Borboleta, Flor, Floresta, Fogo, Folha,
Lagarta, Luminosa, Joaninha, Casa, Pedra, Raiz, Rosa, Terra, Urso, Uva e Vento). A crianca Ar relatou que
nunca tinha visto uma horta e a crianca Luz optou por observar as minhocas. Em acoes coletivas e
colaborativas, as criancgas transitaram nas dimensoes do SER, PENSAR e AGIR com seres humanos e nao
humanos, legitimando modos de VIVER no mundo.

CACA AO TESOURO DE SEMENTES

Iniciar a colegcao de sementes com a proposi¢cao das criangas, apos presenciarem sementes de melao
na lixeira do refeitorio, articula-se com outras vivéncias botanicas que relacionam experiéncias ja
consolidadas por brincadeiras das culturas das infancias. Brincar de Caca ao Tesouro € algo da vida
cotidiana das criangas, ou seja, considera a intencionalidade pedagogica ao criar o contexto investigativo.
Antes de brincar de “caca ao tesouro de sementes”, buscou-se resgatar na memoria o que se sabia sobre a
tematica. Fol uma acao dialogica, em que as criancas relacionaram com piratas, navios, baus, ouro, joias
preciosas, mapas, ilhas e lunetas. Com o circunscrito montado com aboboras, menina e cabotia em uma
mesa, antes de iniciar a brincadeira, a professora explicou que a caca ao tesouro se tratava de encontrar

sementes escondidas. Muitas passaram pelo circunscrito com aboboras, porém as criangcas nao

encontraram e estavam em busca de um baud com sementes dentro, como na figura abaixo.

CACA AO TESOURO DAS SEMENTES

No transcorrer das semanas anteriores, observou-se que as criancas demonstravam interesse por receitas.
Muitas contaram que realizavam receitas com seus familiares e que adoravam essa atividade. Lagarta
propos a realizagao de receitas e a turma acolheu com muito entusiasmo. Realizamos em coletivo abobora
assada com ervas do espaco aromatico.
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RECEITA DE ABOBORA ASSADA COM ALECRIM DO QUINTAL DO CME!

. B

Ao refletir sobre a brincadeira de caca ao tesouro e provar aboboras assadas, cabe ressaltar que este €
um tipo de alimento que nao faz parte da cultura alimentar delas e deve-se considerar o fato da vivéncia na
intencionalidade do planejamento de contexto investigativo. O valor da experiéncia nao acontece de
imediato, mas requer tempo para ter sentido e significado na vida cotidiana, em conformidade com o
desenvolvimento das aprendizagens e, segundo Vygotsky (2018), dentro da zona de desenvolvimento
proximal.

A trajetoria de aprendizagem, para Latour (2019), € construida em coletivo, o qual pode articular
proposicoes interessantes para qualificar a experiéncia de maneira que possa aprender. Quando aprende,
cada um e afetado por novas conexoes que modificam relacoes do contexto, tornando-se um coletivo de
atores sociais que compartilham seus saberes.

Na cultura das infancias das criancas, o conhecimento tacito transcorreu pelas interagcoes e brincadeiras
ligadas a imaginacao criadora em mundos ficticios do faz de conta, no qual sementes se encontram em bau
Oou caixa de pirata. A crianca Lagarta, ao compartilhar a receita de abobora assada, agregou
experimentacao e descoberta ao coletivo de criangas em suas apropriacoes multiculturais cotidianas. Os
fenOmenos naturais, agregados a receita, integram cultura alimentar e a relacao entre criancas e elementos
naturais.

CHOCOLATE DA EM ARVORE?

A familia no CMEI tem valor extraordinario na vida das criancas, pois constroem vinculos € memorias
afetivas. Sao momentos importantes para unir duas instituicoes (familiar e escolar) no exercicio de acolher
proposicoes pedagogicas entrelacadas ao processo dos contextos investigativos das criancas. Tendo em
vista os seis direitos de aprendizagem e experiéncias das criancgas, a participacao da familia no CMEI tece
flos nas relacoes que propiciam continuidade aos processos educativos que potencializam o
desenvolvimento biopsicossocial e significativas aprendizagens (Fochi, 2019).

Assim, na acolhida das criancas que chegavam a sala de referéncia, o pai da crianca Agua procurou a
professora para contar que sua filha mencionou, em casa, as sementes de melao e outras que estao
resgatando do refeitorio e criando uma colecao. Em seguida, contou que veio do Maranhao e gostaria de
apresentar o Cacau e contribuir com uma nova semente para a colecao. Em um contexto de planejamento

e organizado com Iintencionalidade investigativa, sao evidenciadas agoes que emergem das hipoteses das

criangas, como se observa na figura abaixo.
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Em roda de encontro com uma fruta diferente, as criancas identificaram o elemento comparando suas

caracteristicas em formas, texturas, cores, tamanho e peso. Associaram com alimentos que consomem e,
em seguida, disseram nao conhecer. Diferenciam do que ja conhecem, como Fogo: “eu achava que era
algo parecido com manga ou um tipo de abobora com formato diferente”.
Para Dewey (1980), a pedagogia busca pluralidade participativa, colaborativa e transformadora, visando o
bem-estar de todos. Como participes dos contextos investigativos, adultos corroboram na construcao de
significados por meio da experiéncia inquietante e geradora de perguntas que impulsionam novas
experiéncias para respondé-las.

Diario de bordo, 20 de marco de 2023.

Na segunda-feira, dia 20 de marco, com 18 criancas presentes, o pai de Agua, que é formado
em pedagogia, apareceu com uma fruta diferente e com sementes novas para a nossa colecao.
Antes de apresentar a fruta, o pai de Agua perguntou para as criancas se conheciam ou ja
tinham visto o tal alimento. As criancas desconheciam.

— Eu nunca vi isso e nem sei o que e! — Folha.

— Ele € vermelho com amarelo e laranja — Rosa.

— Eu nao faco ideia do que e! — Urso.

— O que tem dentro”? — Floresta.

— Eu vou abrir para vocés verem o que tem dentro — pai de Agua.

Ao abrir a fruta, as criancas associaram com as sementes da colecdo. O pai de Agua
perguntou se as criancas conheciam chocolate, se ja tinham experimentado e onde encontramos
chocolate.
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— No supermercado — Folha.

— No ovo de pascoa — Montanha.
— No bolo de chocolate — Agua.
— No Nescau — Fogo.

Dessa forma, apds as primeiras perguntas, pai de Agua perguntou sobre a semente:

— E vocés sabem me dizer o que essa semente vira? — pai de Agua.

— Uma arvore de alguma coisa que eu ainda nao sei — Ar.

— Vocés sabiam que o chocolate vem de uma semente? — pai de Agua.
— Chocolate da em arvore”? — Uva.

Ao ouvir essa pergunta, o pai de Agua conta para as criancas sobre o processo da semente até virar
chocolate. Assim sendo, as criancas ficaram empolgadas com as sementes de cacau e Folha e Floresta
sugeriram plantar algumas.

Algumas sementes de cacau foram plantadas e regadas. Luz gostou tanto que participou do inicio ao fim
e realizou o plantio de uma semente de cacau e finalizou com a rega.

A pesquisa envolvendo procedimentos alusivos a ciéncia, na infancia, comeca por boas perguntas,
como da crianca Uva: “chocolate da em arvore?”. Entre tantas perguntas inquietantes, destaca o respeito
com a curiosidade das criangas ao ajudar no pensamento epistemico. As interacoes estao no valor dos
significados construidos na experiéncia gerada entre crianca e curriculo, especificadas na inteireza do
processo (Dewey, 1980).

Em acao dialogica, criancgas relataram seus saberes sobre chocolate no trato com as ciencias naturais
em tessitura com os campos de experiéncia. Cada crianca plantou uma semente e a crianca Luz, que tem
fascinio pelo elemento agua, regou cada uma delas. Sao muitos os espacos do CME| que podemos
nomear de quintal, conexao biofilica de pertenca para criancas viverem experiéncias “[ao] semear, plantar e
colher os frutos da terra, permitindo-lhes construir uma relacao de identidade, reveréncia e respeito para
com a natureza” (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 142).

PLANTIO DE SEMENTE DE CACAU NO QUINTAL
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No decorrer dos meses entre marco e maio, as criangas visitavam os locais de plantio das sementes de
cacau, porém tal comportamento foi interrompido ao ouvir as criangas Lagarta e Joaninha: "Nossas
sementes nao vao germinar, onde plantamos todos pisam e nenhuma semente aguenta isso” e “tinhamos
gue ter plantado na horta que nao tem nada ainda”. As criangas seguem seus processos de investigacao,
portanto, em insercao no mundo da vida com infinitas experiéncias e coletividades (Dewey, 1980).

Nas vivencias e experiencias com elementos naturais nessas acoes coletivas entre criancas e adultos,
envolvendo cultura das infancias e cultura cientifica, as criancas estabelecem relagoes no mundo por meio
de uma imaginacao vivida e uma conexao profunda com os elementos naturais. Envoltas em sua
corporeidade, elas se integram com o mundo ao redor. Num processo dinamico, pelo dinamismo onirico e
telurico, as criancas prosseguiram em suas investigacoes e descobertas, vivendo em terreno coletivo em
travessia de transformacoes. Nesses contextos de investigacoes e descobertas coletivas, emergiram porta-
vozes de sementes de Cacau, apontamentos das criancas Lagarta e Joaninha sobre o local de plantio e
acoes socilals que impactaram no processo de germinacao.

PE DE DINHEIRO

Com sementes chegando a vida cotidiana do CMEI, por meio das criancas, mais potes de conserva
eram utilizados para armazenar e etiquetar para identificacao. Algumas sementes eram plantadas pelas
criancas em caixas de ovos que ficavam em um canto da sala para observacao da germinacao. Tal canto
tornou-se um contexto investigativo para observar transformacoes e fenOmenos naturais, assim como
outros espacos, tendo em vista que “estes lugares-comuns ganham significado quando € posta em questao
a Importancia da experiéncia para a formacao de uma filosofia da natureza” (Dewey, 1980, p. 4).

Diario de bordo, 22 de mar¢o de 2023.

Com o plantio de sementes de cacau no quintal do CMEI, as criancas Joaninha, Folha, Floresta e
Vento conversam no inicio da manha sobre a possibilidade de plantar dinheiro. No dia que plantaram as
sementes de cacau, ouviram da crian¢a Vento que dinheiro da em arvore.

Assim sendo, a professora acolheu a ideia das criancas de plantar moedas em vasos € acompanhar a
germinacao, com perguntas gerativas: “E possivel dinheiro dar em arvore? Vento, vocé ja viu um pé de
dinheiro”? Alguma moeda chegou a germinar?”.

No decorrer da semana, as crianc¢as trouxeram moedas e cedulas de diversos valores, sendo as moedas
plantadas por elas em pequenos vasos de vidro, para visualizarem a germinacao.

Joaninha pegou um recipiente transparente, colocou um pouco de terra e, em seguida, a moeda de R$
1,00 e finalizou colocando mais terra por cima e regando com agua.

Essa acao de plantio de moedas desencadeia, pelo relato da crianca Vento, que “dinheiro da em
arvore”, a discussao entre controversias e concordancias. As criancas Lagarta e Floresta afirmaram que
jamais viram uma arvore dar dinheiro, porem iriam plantar sua moeda e observar os acontecimentos.

Nessa discussao, Vento contou que seu pai tem o habito de dizer tal frase. A cultura das infancias das
criangcas € aberta para outros contextos, pois retratam suas experiencias adentrando pelos labirintos da
multiculturalidade, trazendo ressignificacoes ao coletivo (Friedmann, 2020). Verifica-se o plantio de

Joaninha na figura abaixo.
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PE DE DINHEIRO

As criancas marcaram no calendario o dia que plantaram as moedas e acompanharam a passagem do
tempo ao observar o fendbmeno de germinacao que nao ocorreu. Durante um més, Vento, convicto de que
dinheiro da em arvore”, permitiu licenca para duvidar de si mesmo. Entre conversas com Lagarta, ele pega
0 vaso e confirma hipoteses coletivas.

Diario de bordo, 24 de maio de 2023.

Vento pega o vaso no qual fol plantada a moeda de um real e vai ao encontro do Lagarta.
— O vaso com dinheiro ainda nao germinou! A moeda continua igual ao dia que plantamos — Vento.
— E claro que continua, moeda ndo é semente — Lagarta.

Vento para por alguns instantes, pensa e complementa:
— Voceé tem razao, a moeda nao vai germinar, porque eu nunca vi arvore dar dinheiro

A fala da crianca Lagarta que "moeda nao é semente” estimula o desenvolvimento da nova experiéncia

por meio da experiéncia anterior. Na figura abaixo, observa-se Vento e seu vaso com moeda que néo &
semente.

A CRIANCA VENTO E O PE DE DINHEIRO
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Durante um meés as criancas acompanharam a possibilidade de germinacao da moeda, interagindo com
controversias coletivas que agregavam saberes entre si. Nesse sentido, com o0 passar dos dias, Vento
distingue moeda de semente e conta para todos que conversou com seu pai, e, na verdade, e cultural dizer:
“‘meu filho vocé acha que dinheiro da em arvore?” quando vao ao mercado ou quando pede um brinquedo
novo. A fala de Vento considera valores dos adultos do seu contexto social e “[podem] ser tomadas como
partes e analises tambem em relacao a outras falas ou ditos familiares” (Friedmann, 2020, p. 118).

Nesse processo, a observacao critica, as controversias e os conflitos internos das criangcas aproximam-
se de duvidas e buscas em classificar e categorizar artefatos (sementes e moedas). Na dinamica do
coletivo engajado, torna-se facil qualificar experiéncias, trajetoria de aprendizagem partilhada entre
humanos e nao humanos, assim como articular relagoes sociais e familiares.

Os conhecimentos tacitos do contexto familiar da crianca Vento abrangem criancas porta-vozes do
coletivo, exercendo questionamentos e investigacoes sobre os fenOmenos naturais em experimentacao e
descoberta das criancgas, ao plantio de sementes e moedas. Os conhecimentos provenientes da relacao
entre humanos e nao humanos foram valiosas fontes para as criancas desenvolver o respeito pela
biodiversidade. Tais conhecimentos proporcionam aprendizagens entre criancas, ao acompanhar o
desenvolvimento do ciclo da vida das plantas e seus processos de crescimento ao longo do tempo. Elas
levantaram questionamentos sobre o que as plantas precisam, em perspectivas culturais contextualizadas
com as infancias, em espacos e ambientes da vida privada e da vida publica.

COLECAO DE SEMENTES

Em acao coletiva, as criancas colhem miudezas pelo chao e guardam em seus bolsos. Em outros
momentos, perguntam sobre o nome da semente coletada. O que sabemos sobre sementes”? A crianca
Casa responde: "algo pequeno que com o tempo se transforma em algo muito grande, como uma arvore”
Sementes de todos os tipos chegavam pela manha por meio dos bolsinhos da mochila, da blusa ou da
calca das criancas, que solicitavam um pote para armazenar.

Para Dewey (1980), as criancas buscam caracteristicas para definir conexdoes com o objeto estudado e
esse empenho progride na agao genuina do ser em compreender o sentido ou significado que o objeto
produz. A aprendizagem na “experiéncia €, apenas, o0 primeiro passo. O segundo e 0os demais passos
correspondem ao desdobramento progressivo do que ja fol experimentado, [...] objetivando-se uma

aproximacao gradual da forma concreta” (Dewey, 1976, p. 74).

Diario de bordo, 27 de marco de 2023.
Prologo de uma colecao de sementes

Em uma manha, com 19 criancas presentes, estavam no refeitorio tomando café e encontraram muitas
sementes de melao indo parar no lixo. Contaram para a professora e no mesmo dia criaram a primeira
colecdo (Urso, Floresta, Ar e Agua).

Assim que conseguiram as primeiras sementes de melao para a colecao, logo encontraram outras
sementes para compor a colecao.
— Agora temos sementes de melao, maca, pera — Casa.
— A nossa colecao so esta aumentando — Folha.
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Num segundo momento, relancamos a sessao que aconteceu na sala de referéncia com um contexto de

investigacao sobre a fruta cacau.
Fol entao que as criancas revisitaram a vivéncia das cores, sabores, texturas, cheiros, ao manusear

sementes e casca do cacau, alem de comer um pouco da polpa da fruta.
— VVamos pegar as sementes para a nossa colecao tambem — Urso.
— Sim! As sementes s3o de vocés — o pai da crianca Agua.
Desse dia em diante, a colecao de sementes ganhou mais vidros com sementes dentro e ate um bau
para armazenar.
A professora de outra turma viu a colecao das criancas e doou 10 porongos com sementes.
A familia de Joaninha, sabendo da nossa colecao, deu-nos sementes de urucum, platano e caju.
No dia de catalogar as sementes, ja tinhamos diversas, como: urucum, porongo, melancia, melao,
abobora, mamao, platano, caju, caja, girassol, maca, pera, feijjao, milho, cacau, mamao, abacate.
Na foto, Uva e Ar conversam sobre as lupas.
— Hein! Olha! Se vocé colocar a lente longe, as sementes ficam pequenas e se vocé colocar perto das
sementes elas ficam gigantes — Ar.
— E, estou vendo! E muito legal ver com lupa, é diferente — Uva.
— E a primeira vez que vejo com a lupa — Ar.
— Eu ja tinha visto antes — Uva.

Para dar continuidade a pesquisa, as criancas classificaram, organizaram e catalogaram sementes,

carogos e graos.
Realizaram desenho de observacao e montaram um Catalogo de Sementes, como apresentam nas

pesquisas investigativas, com as narrativas delas, como o relato do Joaninha: "as sementes de caqui
vieram de uma fruta que eu comi em casa, depois que eu comi eu me lembrel que ainda nao tinhamos na

colecao e por isso eu trouxe essas duas’.

CATALOGO DE SEMENTES
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Na cultura das infancias, as criangas manipulam elementos naturais, descobrindo suas propriedades
fisicas e possibilidades investigativas e brincantes. A brincadeira de Urso "afunda ou nao afunda” aproxima
as criancas da experiéncia das subjetividades pessoais e coletivas com os fenOmenos avancando em

perspectiva da cultura cientifica (Friedmann, 2020).
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Diario de bordo, 31 de marco de 2023.

Em uma sexta-feira (31/03), a crianca Urso prop0s para o coletivo uma brincadeira com a colecao de
sementes, chamada “"afunda ou nao afunda”. Em sequida, as criancas aderem com entusiasmo.

— Como brinca disso”? — Professora.
— Primeiro, precisamos de bastante agua, um pote transparente para colocar agua e as sementes da
colecao. Alguéem precisa pegar aquele pote no balcao e tirar os carrinhos de dentro — Urso.

Nesse instante, Floresta corre para pegar o pote, retira os carrinhos e entrega nas maos de Urso.

— Agora precisamos encher esse pote com a agua das nossas garrafinhas, depois colocar na mesa e pegar
a colecao de sementes para Iiniciar a brincadeira — Urso.
— Agora que tudo esta na mesa, vamos brincar. Vejam como eu fago — Urso.

A crianca Urso escolhe algumas sementes e pergunta:
— Vocés acham que a platano vai flutuar ou afundar? Quem acha que sim levanta a mao — Urso.
— Profe, marca no quadro a quantidade de criangas que disseram sim ou nao como resposta — Urso.
— Quem acha que nao levanta a mao. Agora, vamos jogar a semente nesse pote com agua e ver se val
flutuar ou afundar — Urso.

Ao jogar no pote com agua, as criancas observam que a semente platano flutuou. Essa brincadeira de
flutuacao de sementes consiste em descobrir quais flutuam na superficie da agua.

Nas complexas relacoes com fenOmenos naturais, as crian¢as criam conceitos para explicar suas
compreensoes dos acontecimentos do contexto que estao inseridas. Conceitos que vao colidindo com
outros, num processo em que as criancas realizam conexoes provisorias entre “conhecimento, ignorancia,
mistério”, transcorridas de distintas interpretacoes da realidade. As relagoes sociais entre professora e
criancas nao distancia seriedade e alegria da rigorosidade, ja que nas “[relacOes] a alegria nao chega
apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nao podem dar-
se fora da procura, fora da boniteza e da alegria” (Freire, 2019, p. 139).

Nesse sentido, os elementos naturais passam a ser categorizados entre aqueles que afundam ou nao
afundam, criam condicOes de superar a tentativa do erro e ser encorajada a continuar a participar da
brincadeira coletiva, a fim de ampliar o repertorio sobre as sementes, caroco e graos da colegcao, como se
apresenta na figura abaixo. Tal brincadeira permite que as criangas estruturem seus aspectos cognitivos,
emocionais e sociais em condicoes que valorizam a triade Ser, Pensar e Agir ao significar fenOmenos da
vida cotidiana, bem como “a ciéncia das formacoes, permitem-se na tessitursa que compoe o0 conjunto
simbiotico da natureza” (Piorski, 2024, p. 2.510).



SEMENTES

A colecao de sementes contempla porta-vozes, cultura das infancias, cultura cientifica, vivéncias e
experieéncias com elementos naturais em acoes socioambientais subjetivas e coletivas das criancas, em que
brincadeiras, interacoes e contextos investigativos com a colecao de sementes conectam a ciéncia da vida.
Isso reside na busca epistemoldgica do conhecer, ir alem do devaneio poético, em uma filosofia inquietante
e com sentido que discorre pela fenomenologia dialética da imaginacao criadora. Envolve uma existéncia
vivida que atribui significados para a imensidao do universo, assim como para o interior do ser, por meio da
experiéncia, que convida a refletir a beleza poética presente nas relacoes das criancas que acolhem a
Imersao com e na natureza e seus elementos naturais e a poetica do devaneio.

O ato de coletar sementes para criar uma colecao proporcionou conexoes entre mundo natural e o
coletivo de criancas porta-vozes de nao humanos, em espacos € ambientes familiar e social. Tais conexoes
Implicam conhecimentos tacitos e cientificos, ao encontrar relatos e desenhos das criancas com
caracteristicas e descricoes botanicas das sementes da colecao. A crianca Urso, em momentos de
sensorialidade com elementos naturais, coletivo de criancas, relacoes entre humanos € nao humanos, ao
propor uma nova brincadeira ao grupo, permitiu que as criancas ampliassem conceitos cientificos em
fenOmenos naturais.

Tal proposicao se incluiu na criatividade de um experimento de flutuacao de sementes, o que possibilitou
iInvestigacoes das criancas com conceitos de densidade, hidrodinamica, entre brincadeiras e interagcoes com
atribuicao de significados.

O SEGREDO DOS SEUS BOLSINHOS

Para Bachelard (1988), na vida do ser, tudo tem um signo, os espacos de bolsinhos de um casaco ou
bolsa sao reabitados por imagens de um sentido secreto. Revelados pelas maos da crianca, trazem horas
de espera do sonhador contente que da vida a imagem compartilhada com outros, portanto, “[...] grandes
sonhadores de cantos, de angulos, de buracos, nada € vazio, a dialética do cheio e do vazio corresponde
apenas a duas irrealidades geometricas” (Bachelard, 1988, p. 289).
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Diario de bordo, 11 de abril de 2023.

Na terca-feira (11/04), Joaninha entrega para a professora duas sementes de caqui dizendo que ainda
nao temos na colecao. No dia seguinte, quarta-feira (12/04), Floresta mostra para a professora as
sementes de maga e mexerica que trouxe de casa, dizendo que as sementes de mexerica sao hovas na

colecao.

Na outra semana, Flor entregou duas sementes de laranja para a professora (17/04), pedindo para ela
um vidro novo para armazena-las. No mesmo dia, com 18 crianc¢as presentes, uma delas criancas relatou a
conversa que teve com sua familia sobre banco de sementes na roda coletiva:

— Existe um banco de sementes em um lugar bem distante daqui. Eu nao sei o nome do lugar, mas o
banco de sementes esta no mesmo lugar do Papai Noel (risos). Eu nao acredito em Papai Noel, eu ja vi
cinco de uma vez € meu pal contou que sao pessoas fantasiadas. Mas no lugar que tem o banco de
sementes, tambem tem urso-polar, baleias e outros animais que sobrevivem em lugares com neve e agua
com gelo. As sementes ficam guardadas nesse banco e caso falte alimento no mundo elas podem ser uma
grande solucao para que ninguém morra de fome — Lagarta.

— Entao € o mesmo que estamos fazendo aqui! Nossa colecao de sementes € um banco de sementes — Ar.
— Eu acho que nao € um banco de sementes! Nossas sementes nao podem alimentar o mundo se acabar
alimentos. E muita gente para alimentar! Para isso temos que juntar muitas sementes — Lagarta.

— Lagarta, voce concorda com o Ar que nossa colecao de semente tambem € um banco de sementes,
porem miniatura”? — Professora.

— Sim! E um banco de sementes em miniatura que alimenta poucas pessoas — Lagarta.

— E como podemos aumentar a quantidade de sementes com as que temos no momento? — Professora.

— Plantando nossas sementes em lugares com terra, como na horta — Joaninha.

— Que tenha terra, receba agua e pegue Sol — Uva.

Logo apos a conversa coletiva, a professora mostra imagens, no tablet, do Banco Mundial de Sementes
e conta que fica entre a Noruega e o Polo Norte. Com o globo terrestre, localizam o Brasil, a Noruega e o
Polo Norte, e a professora pergunta como poderiam ir até o Banco Mundial de Sementes.
De aviao € mais rapido, mas podemos ir de navio tambem — Urso.
— Eu Irla nadando — Joaninha.
— Voce iria morrer antes de chegar — Lagarta.
— Nao iria! Vocé ja viu eu nadar? Eu nado muito bem — Joaninha.
— Iria sim! E longe e 14 é muito gelado. Vocé iria virar uma pedra de gelo — Lagarta.

Na terca-feira (18-04), Floresta chegou dizendo que trouxe mais sementes, abriu os bolsos da mochila

e retirou com cuidado dois embrulhos de guardanapos com sementes de maca e melancia.
Na sexta-feira (28-04), Flor retira de um bolso da mochila um pote vermelho contendo muitas sementes
de melao. Ela disse que como plantamos sementes de melao usando as da colecao, precisavamos repor o

que usamos.
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O segredo dos seus bolsinhos passou a fazer parte das manhas em afeicao, sentimentos, aprendizagens
com respeito, compromisso com as sementes. As sementes coletadas pelas criancas passaram a compor
uma bonita colegdo de sementes. Na figura abaixo, sementes de melancia, trazidas de casa pela crianga
Floresta, sao anexas na colegcao de sementes.

O SEGREDO DOS SEUS BOLSINHOS

Segundo Piorski (2023), um coletivo que pretende articular culturas das infancias com a vida cotidiana
deve propiciar o profundo saber do chao e seus elementos, “[do] contrario, o inteligir criador estara cada
vez mais distante. O sabedor de matérias deve repovoar as infancias, do contrario crian¢as nao constelarao
seus sonhos de arreigar até o chao, as grotas da criacao” (Piorski, 2023, p. 50).

O ser e pensar ao agir das criancas em colecionar sementes passou a ser frequente. Nos espacos do
CMEI, as criancas compartilhavam segredos dos seus bolsinhos com o outro ou os outros. Isso propicia
uma escuta da professora para observar a vida cotidiana, na inteireza das acoes com licenga poeética,
encantamento atrelado a cultura das infancias e a cultura cientifica (Rufinno, 2012). No segredo dos seus
bolsinhos, vé-se de imediato a mobilizacao coletiva engajada em relacao as sementes da cartografia dos
elementos naturais. Nas interacoes das criangcas com sementes, pode-se observar a analise microgenetica
embasada na matriz historico-cultural de Vygotsky (2018), que revela como o desenvolvimento intelectual
das criancas € moldado pela intencionalidade pedagogica e pelas interagcoes sociais tanto na vida publica
(CMEI) quanto na vida privada (familia). Nesse contexto, sao evidentes dois niveis de desenvolvimento:
“um real, ja adquirido ou formado, que indica 0 que a criancga € capaz de fazer sozinha, e um potencial, que
representa a capacidade de aprender com outra pessoa” (Friedmann, 2020, p. 138).

Nesse sentido, criancas porta-vozes de nao humanos habitaram espacos e ambientes; pelo devaneio
poético do ato de coletar sementes, articularam conhecimentos tacitos e cientificos. Em trocas dialogicas
sobre o Banco Mundial de Sementes, as criangas trocam conceitos da geografia, biodiversidade,
germinacao, tecnologia agricola, sustentabilidade, envolvendo questionamento e Investigacao
epistemologica. O segredo dos seus bolsinhos esteve presente na relacao entre humanos e nao humanos,
bem como na aprendizagem ambiental e sustentavel das criancas com sementes e outros elementos
naturais.

COMPRAS NO SUPERMERCADO E RECEITA



Nas semanas anteriores, as criancas observaram os vidros novos da colecao de sementes, dialogando
como ocorre o processo da geminacao das sementes. Cada semente, em estado de laténcia, origina no
ambiente com outros elementos naturais uma planta que vai crescendo no decorrer do tempo. Essa planta
com raizes fixadas na terra, segundo a crianca Joaninha, pode ser “verdura ou legume, trepadeira com flor
ou arvore que pode dar frutas ou servir de sombra”. A crianca Urso complementa “tém pinheiros araucarias
gue nao sao arvores e soltam sementes pelo chao que pegamos para cozinhar e comer”.

Em roda de encontro, retomamos a conversa sobre sementes: "O que sao sementes? Podemos comer
todo tipo de planta, flor e frutas”? Existem plantas rasteiras que dao frutas?”. As perguntas geraram
respostas vindas das criancas: “O caroco de abacate € um tipo de semente que fica escondido dentro da
fruta que veio de uma arvore grande” — Folha; "as sementes de feijao sao graos, minha mae disse que
feljao e arroz sao graos que ajudam na nossa saude” — Luminosa; “a maioria dos alimentos que comemos
veio de alguma semente” — Lagarta; “eu gosto muito de pipoca, polenta e bolo de milho, isso tudo veio da
semente do milho” — Floresta; "no supermercado, eu vejo pelo rotulo que semente utilizou e meu pai me
ajuda a identificar a semente” — Ar. Sao respostas subjetivas em coletivo que refinam a compreensao das
criancas sobre o universo das sementes, pois elas trocam saberes por meio das interagoes dialdgicas,
apropriando os conceltos.

As criancas direcionaram a conversa sobre sementes intercalando idas ao supermercado e cultura
alimentar, o que desperta a reflexao critica sob a perspectiva da “cegueira botanica”. Tao presente, a
cegueira botanica e algo eminente da vida humana, pois representa perigo se nao pararmos para olhar este
aspecto com emergéncia, espanto, beleza e importancia, caso contrario, estariamos ignorando os segredos
do mundo em nos e fadados ao colapso (Tiriba, 2018).

Outra acdo das criancas foi a decisdo coletiva ao ouvir a proposicdo da crianca Agua de ir ao

supermercado e realizar uma receita na cozinha de quintal. A professora questionou o que comprariam, se
era necessario ter uma lista de compras em maos, em qual supermercado iriam e qual receita realizariam.
Muitas responderam que seria necessario decidir a receita, primeiro, depois, realizar a lista de compras e
conseguir dinheiro. As criangas queriam provar a receita do bolo de milho da crianca Floresta, que levou
um bilhete para a familia solicitando a receita. No outro dia, com a receita em maos, a professora realizou a
leitura e escreveu no quadro a lista de compras dos ingredientes com a ajuda das criancgas.
Outros adultos também acolheram a decisao das criangcas em comprar 0s ingredientes em um
supermercado e realizar a receita. Na sequéncia, criangas, professora e mais trés profissionais do CMEI
foram e voltaram de Van Escolar até o supermercado local, com a lista de compras, dinheiro e sacolas de
algodao cru.

Diario de bordo, 11 de abril de 2023.

Na terca-feira (11/04/23), as criancas chegaram com moedas ou cedula, no valor
de R$ 2,00. Para aquelas que nao trouxeram dinheiro, a professora distribuiu uma
cédula de R$ 2,00 para cada uma.

Antes de irem ao mercado, as criangas contaram o dinheiro, conversaram sobre o
gque lam comprar e qual receita fariam. Cada crianca recebeu a lista de compras e lapis
para riscar o que ja estava no carrinho.

Ao entrar no supermercado, as criancas optaram pelo carrinho de mao, em vez de
cestinha. Joaninha diz para a turma que ele ira levar o carrinho e as criancas nao
manifestam o contrario, portanto, ele pega o carrinho com propriedade e coloca dentro
dele sua lista e o lapis.
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As outras criancas, com a lista e o lapis em maos, espalham-se pelos corredores e gondolas, em busca
dos ingredientes. Pelo corredor dos produtos de limpeza, passam Joaninha, Montanha e Fogo.
— Aqui nao val ter nada do que precisamos — Fogo.
— Fogo e Montanha, vocés sabem para que serve os produtos que estao nesse corredor? — Professora.
— Sim! Minha familia compra para limpar nossa casa — Fogo.
— Por 1sso nao vamos encontrar os ingredientes que precisamos aqui. Vamos para outro corredor —
Montanha.

No corredor e gondolas de enlatados, Rosa, Flor, Lagarta, Urso, Montanha e Fogo escolhem os graos
de milho, olham rotulos e marcas e contam o que a familia costuma comprar. Encontram em outros rotulos
dos produtos as sementes da colecao.

Ja no corredor dos frios e laticinios, Borboleta, Vento e Folha escolhem a margarina realizando a leitura
das imagens das marcas dos rotulos das embalagens dos alimentos. Folha e Vento escolheram a marca
Doriana e Borboleta consentiu na escolha.

Apos selecionarem fermento, ovos, milho, flocao de milho, oleo, leite, acucar, leite, e ao conferir a lista
de compras, criancas e adultos verificaram que faltava a farinha de trigo. Joaninha e Floresta correm para
buscar e voltam mostrando para o coletivo a imagem do ramo de trigo na embalagem.

Com todos os ingredientes necessarios, as criancgas se dirigem ao caixa.

Ao chegar ao caixa, as criangas entregam o dinheiro, totalizando R$ 40,00. A caixa, ao passar as
compras, informa que custou R$ 59,75. Duas professoras deram R$ 10,00 cada para ajudar a pagar. Com
R$ 60,00, compramos o que precisavamos e ainda recebemos o troco de R$ 0,25.

Saimos do supermercado com as compras nas sacolas de algodao cru e retornamos de Van para o
CMEI. Chegando ao CMEI, dirigimo-nos até a sala de referéncia e colocamos as compras na mesa,
conferindo a lista novamente e contando a quantidade de itens.

Os rotulos das embalagens sao indispensaveis para descobrir informacoes do alimento, quantidade, validade,
distribuidor, local de producao, aléem de obter conhecimento do material utilizado para criar as embalagens. Nesse
sentido, “o rotulo deve ser considerado pelo consumidor um aliado, uma especie de carteira de identidade do
produto, o primeiro instrumento de pesquisa para descobrir o que ira comer” (Cavallini; Tedeschi, 2015, p. 57).

Ir a0 supermercado trouxe o extraordinario para a vida cotidiana. Vivéncias das crian¢as e professora com
outros adultos do CMEI, em ambiente com proposicoes, para comprar os ingredientes da receita do bolo de milho
da familia da crianca Floresta. Uma oportunidade para criar lagcos com o territorio, com o bairro que as criancas
habitam, por uma perspectiva amadurecida da consciéncia em fruicao coletiva, pela capacidade das relacoes
colaborativas e solidarias.
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COMPRAS NO SUPERMERCADO
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ApoOs a compra dos ingredientes, no outro dia, os rotulos das embalagens ficaram em um contexto
iInvestigativo para realizacao da receita escolhida. Um convite para trocar saberes, habitos familiares,
gostos estéeticos e poéticos, semente, alimento e nutriente. Os contextos Iinvestigativos com
iIntencionalidade criam cultura compartilhada e a sala de referéncia em um circunscrito tornou-se momento
compartilnado entre as criangas em laboratoério laboral para pesquisa e descoberta (Dewey, 1980).

Diario de bordo, 12 de abril de 2023.

Na quarta-feira (12/04/23), as criangas chegaram a sala de referéncia empolgadas para fazer a receita
do bolo de milho. Entraram e encontraram um contexto em torno das linguagens da comida. Observaram e
pegaram rotulos e embalagens que compraram no dia anterior, no supermercado. Nessa dialética, fica
evidente que o flocao de milho € o unico ingrediente que nao faz parte da cultura alimentar delas.

Apos a chegada das criancas, ambas se dirigem para o lavatorio, para a lavagem das maos. Depois da
higienizacao pessoal, a professora realiza a leitura da receita e as criancas verificam os ingredientes. Cada
criancga realizou uma etapa da receita.

Uva untou a forma com margarina e Joaninha terminou ao espalhar a farinha de trigo. Na sequéncia,
Urso levou a lata de milho para abrir no refeitorio e ao retornar colou os graos dentro do liquidificador.

Em sequéncia, Luz pega o pacote de acucar e leva atée a lata vazia de milho para preencher o espaco.
Na primeira tentativa, ele observa que o acucar cai fora da lata, portanto, ele pega a lata e traz para
proximo e tenta novamente encher a lata. Apos cheia, Luz estuda por um momento como ira levar a lata
com O acucar para dentro do liquidificador. Depois, pega a lata e vira o conteudo que esta dentro para
dentro do recipiente. Esse processo envolve a observacao, a estrategia dos movimentos, a relacao com o
alimento e o significado do cotidiano vivido com a experiéncia.

Floresta colocou leite, Folha o flocao de milho, com a mesma medida da lata de milho. Raiz colocou no
liguidificador meia lata de Oleo. Flor e Lagarta quebram os ovos e cada um levou para o liquidificador.
Casa pegou uma colher de fermento e levou para o liquidificador. Para misturar todos os ingredientes,
Agua e Rosa ligaram o liquidificador e esperaram obter uma massa homogénea.

Finalizada a mistura dos ingredientes e com a massa na forma, as criangas acompanharam Joaninha
para levar a forma até o forno que fica no refeitorio.

Os adultos do refeitorio ficaram responsaveis por cuidar do bolo de milho enquanto ele assava. A massa
levou 40 minutos para assar em 180° e as criancas e os adultos retornam para a sala de referéncia.
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Nessa ludicidade alquimica, Bachelard (2003, p. 69) diz que "afastar a crianga da cozinha
e condena-la a um exilio que a aparta dos sonhos que nunca conhecera”. Os valores oniricos
dos alimentos ativam-se ao se acompanhar a preparacao telurica, completando uma memaoria
ao “[afirmar] feliz do homem que, em crianca, rodou em volta da dona de casa!”.

A cozinha de quintal do CMEI € um territorio que recebe a mesa criancas e adultos, cultiva
a arte do encontro em licenca poetica e partilha. Tal cozinha de chao de terra e muitas plantas
e ervas ao entorno habita a memoria afetiva do ser com o alimento que nutre o corpo e as
relacoes humanas. Encrustam na memoria das criangas a casa, a cozinha e a natureza e
aproximam do manuseio alquimico dos elementos, da preparacao e transformacoes dos

alimentos em uma rede de articulacoes complexas e significavas.

SEQUENCIA DOS MOVIMENTOS DA CRIANCA

Nessa sequéncia de fotografias, a crianca Luz pega o pacote de acucar e o leva até a lata
vazia de milho para preenché-la. Na primeira tentativa, ele percebe que o acucar cai fora da
lata, entao ele pega a lata, traz para mais perto e tenta novamente encher. Apos encher a lata,
a crianca Luz observa por um momento como levar o acucar para o liquidificador. Depois, pega
a lata e despeja o conteudo no recipiente. Esse processo envolve observacao, estrategia
nos movimentos, relacao com o alimento e o significado do cotidiano vivenciado na
experiencia.

A professora entregou caixas para as criancas, com: xicaras, pires e pratos de ceramica; copos de
vidro; toalha e guardanapos; jarras e travessas de vidro. Elas encaminharam para a cozinha de quintal,
para arrumar a mesa. Primeiro colocaram a toalha xadrez, as travessas de vidro, as jarras com cha e suco
de maca, as xicaras, os pratos, os pires e os copos. Organizam dispondo para cada integrante a louca
necessaria para a refeicdo. Urso, Flor, Rosa e Agua distribuiram os guardanapos. Floresta observou que
faltavam flores na mesa e a professora perguntou o que ele achava de escolher vasos que estavam na
parede da cozinha para a mesa. Floresta olhou os vasos e escolheu duas lindas suculentas para decorar
as mesas. Na Figura 29 e possivel visualizar a mesa posta, o ato de servir e ser servido.
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COZINHA DE QUINTAL
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O Projeto Autosservico da Rede Municipal de Sao Jose dos Pinhais (Sao Jose dos Pinhais, 2020) visa
a alimentagcao como condi¢gao sensorial € nutritiva que enriquece as experiencias das criangas no decorrer
da vida. Constroi identidade ao validar o sentimento de pertenca sociocultural ao coletivo e
desenvolvimento da autonomia, “[...] ao inves de serem servidas, com prato pronto, sao estimuladas pelos
educadores a se servirem, com todo o cuidado e a preparacao necessaria para o bem alimentar-se” (Sao
José dos Pinhais, 2020, p. 240).

Permitir que as criangas descubram a riqueza do alimento que nutre seu corpo € incomensuravel, bem
como as boas relacoes humanas ao redor da mesa para as refeigcoes, que correspondem a saude € ao
prazer. Tails momentos na cozinha de quintal tornaram-se frequentes, com outras receitas realizadas pelas
criangcas € sua professora com a mae da crianca Ar. Embora a crianga Luz estivesse presente € nunca
tenha deixado de participar do preparo das receitas, nunca aceitou provar em razao da seletividade
alimentar.

A arte do encontro esta presente na cozinha de quintal, nas possibilidades de tecer saberes
socioculturais nas identidades que compoem o coletivo. As criancas provaram diferentes alimentos que
elas proprias prepararam. Essa relacao onirica e telurica entre crianga e os elementos naturais propicia
descobertas e, por meio das diversas vivéncias e experiéncias gastronOmicas [...] perfumadas e alegres,
as combinacoes possiveis de alguimias de sabores, cheiros e cores, de transformacao de alimentos, as
riquezas de dialogos e comunicacoes” (Cavallini; Tedeschi, 2015, p. 20).

Nesses momentos, evidenciam-se acoes da subjetividade pessoal e intersubjetividade coletiva de
criancas, ao realizar escolhas do ser que dialoga com principios da triade “eticos — politicos — estéeticos”, em
habitos alimentares; conexoes significativas com o mundo natural; ato de servir e ser servido. Nesse
contexto, com investigacoes e tessituras de saberes processuais, a mesa da “cozinha de quintal”, como
ambito importante na rede de relacoes, provoca e desenvolve aprendizagens prazerosas, que permanecem
em movimento ciclico e sistemico da vida cotidiana.

A cultura alimentar presente nas sementes articulou proposicoes das crianc¢as porta-vozes do coletivo
de criancas, em espacos e ambientes da cultura de quintais, fazendo aproximacoes investigativas entre
botanica e alimentacao. Nessa sensorialidade com elementos naturais, criancas, em Iinteragcoes e
brincadeiras, investigaram fenomenos naturais. Nesse contexto investigativo com elementos naturais,
criancas plantaram e cultivaram alimentos e prepararam receita, apreciaram seus sabores e suas
combinacoes alquimicas.
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COCO DE PASSARINHO

Fomos presenteados com o livro CocO de passarinho, de Eva Furnari, em marco de 2023. Tal livro
converteu-se em experiéncia investigativa dialogica para as criancas ao observar os fenOmenos naturais,
registrar em diario de bordo (ideias proprias utilizando desenhos, escritas, etc.), acompanhar em calendario
o plantio e a germinacao das sementes, uma experiéncia que tambéem aprofunda saberes sobre
dispersores de sementes, pela percepcao da “[sutileza] do fazer literario, pois por meio da poéetica os seres
humanos podem caminhar por veredas infindaveis de possibilidades” (Oliveira, 2012, p. 45).

O repertorio das criancas com a literatura infantil do livro Coco de passarinho atuou "magicamente”,
pois a cada leitura novas interpretacoes, que leva a imaginar inumeras probabilidades para investigar:
como algumas sementes germinaram nos chapeus dos seis habitantes de uma pequena cidade? No
primeiro momento, conceber possiblidades da interferéncia do cocO de passarinho nao era imaginavel
como dispersora de sementes.

Essa operatoria literaria e dialogica consistiu em um processo que envolveu tempo e, sobretudo, a
natureza da vida cotidiana na horta e nos bercarios de sementes plantadas em caixas de ovos de papelao.
A relacao crianca e os elementos naturais “[aborda] a nd0s mesmos: a natureza. Todo fabulario de imagens
que produzimos em nos sao aspectos de relagcao e regulacao que estabelecemos com a vida toda” (PiorskKi,
2023, p. 170).

Com a continuidade das rodas de encontro dialdogico, manuseio na horta e acompanhamento da
germinagcao das sementes, as criancas registraram em seus diarios de bordo alguns dispersores (humanos
e passaros) e Folha revelou o segredo das sementes que germinaram nos chapéus dos habitantes:
“‘quando o vendedor de flores e sementes apareceu na cidade os passaros, que ficavam nos troncos das
arvores, comeram as sementes e fizeram cocO no chapéu das pessoas. As sementes germinaram e cada
chapeu brotou algo diferente, como girassol, pinheiro, arvores e outras plantas que eu nao sei o nome”

Diario de bordo, 18 de abril de 2023.

Na terca-feira (18-04), apos a leitura do livro Cocd de passarinho, de Eva Furnari, as criancas
comecam a falar sobre os personagens e os acontecimentos da historia. Rosa, Agua, Joaninha, Floresta
e Flor comecam a falar sobre dispersores de sementes e as criancas indagam:

— Eu achava que s6 os seres humanos plantavam sementes — Agua.

— Nao! Nao e so os seres humanos que plantam sementes, os passaros tambem plantam! — Rosa.

— Além dos humanos e passaros, quem mais planta sementes? — Professora.

— O vento tambem planta sementes — Joaninha.

— O vento”? Mas o vento nao consegue plantar, ele € invisivel! — disse Floresta.

— Consegue sim, ele tem forca mesmo que vocé nao consiga ver. Vocé ja viu 0 que 0 vento consegue
levar? Voce ja sentiu o vento baguncar o seu cabelo? — Joaninha.

— Jal Mas como ele planta as sementes entao”? — Floresta.

— Vocée ja viu aquela flor amarela e que perto dela sempre tem outra flor tipo bolinha”? — Joaninha.

— Ja — Floresta.

— Essa flor que vocé falou, Joaninha, € a dente-de-ledo e da para fazer um pedido antes de assoprar! —
Flor.

— Entao, nessa bolinha tem muitas sementes pequenas e quando sopramos ou venta as levam para muitos
lugares. Cada semente vira uma flor amarela — Joaninha.
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_ A gralha-azul planta com o bico a semente de pinhao, mas tem uma especie de peixe que
tambem planta sementes flutuantes — Lagarta.

— Vocé sabe o nome do peixe que planta sementes e como ele faz isso”? — Professora.

— Eu nao sei o nome, eu vi na IV em casa, mas podemos pesquisar para saber — Lagarta.

_ Tém mais dispersores de sementes alem dos humanos, passaros e o vento? — Professora.
— Tem o pinheiro araucaria que solta uma pinha gigante, quando cal no chao solta semente
de pinhao para todo lado — Urso.

Para Dewey (1980), a comunicagao € uma potente ferramenta em pesquisas laborais ou em contextos
iInvestigativos, pois ela fornece significados abertos a julgamentos, controvérsias, apreciacao e avaliagao
critica pela comunidade (coletivo de criancas e adultos). Ela permite compartilhar ressignificados

aprofundados pela participacéo validada na conciliagédo de sentidos, como na figura abaixo, que mostra que
eles discutem sobre dispersores de sementes.

DISPERSORES DE SEMENTES
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As criancgas, em roda de encontro, comunicam seus posicionamentos sobre dispersores de sementes,
tecnicas de agricultura, germinacao, horta, cultura alimentar, tudo isso entrelacado com a vida cotidiana
coletiva da cultura cientifica e com o proposito de cuidado ético e senso estético. A acao comunicativa das
criancas, encontrada em Latour (2019), intenciona proporcionar a construcao de identidades pessoais €
coletivas atuantes e colaborativas, que rompam com a linearidade da solidez da sociedade moderna e com
escoamento da pos-modernidade.

As acoes das criancas, ao acompanhar a germinacao de sementes no calendario e dialogar sobre seus
“dispersores”, articularam porta-vozes, cultura das infancias e cultura cientifica, vivéncias e experiéncias
com elementos naturais. Nessas acoes investigativas e dialogicas, as criancas fabulam hipoteses e teorias
sobre os fenOmenos naturais que vivenciam e experenciam. Sao imagens articuladas com outras imagens
dos elementos naturais com fendmeno dispersor. Em controversia, investigam fluidez, sinergia, largura,
suspensao, temperatura, iluminura, gravidade e peso das sementes e seus possiveis dispersores. Nesses
contextos investigativos, as criancas ampliaram conhecimentos sobre a botanica, agricultura e relacoes
socioambientais.



Em bercario de sementes, criangcas porta-vozes de nao humanos acompanharam a sutileza da
germinacao e o0s fenOmenos naturais presentes nos espacos e ambientes com questionamento e
Investigacao. A crianca Folha, em relagao entre humanos e nao humanos, comunicou nova experiencia, ao
compreender o fendmeno dispersor presente na literatura. Tal relato agregou novas experiéncias
presenciadas em acoes dialogicas das criancas. Nessa compreensao entre pares, validaram
conhecimentos adquiridos € ampliaram conceitos da cultura cientifica, ao formular hipoteses, discutir
descobertas e comunicar aprendizagens.

COMPOSTEIRA NA HORTA

As contribuicoes anteriores discorreram da vida coletiva em vivencias € experiencias com Seres
bioticos a abioticos em dispersores de sementes. Ao alimentar a diversidade de conhecimentos das
criancas, em torno da sustentabilidade e ecopedagogia, a professora buscou outras formas de relacionar os
relatos das criancas ao conversar com Eduardo Fenimam, Engenheiro Agronomo da Casa da Videira
(UFPR), em 24 de abril de 2023.

Nessa acao, criancas e adultos trocam contribuicoes com intencionalidade de dispersar sementes da
colecao, portanto, encontram no territorio dos quintais do CMEI a conexao ciclica da horta, jardim, pomar
com a nutricao proporcionada pela composteira. Algo que ja estava no imaginario das criancas, de fato,

ampliou possibilidades para criar novos contextos investigativos em sintonia com a ética da vida

participativa de Dewey (1980), ao suscitar a experiéncia da triade eu, nos, mundo.

Diario de bordo, 26 de abril de 2023.

Na quarta-feira (26-04), as criancas comeram melao no lanche e pediram para as merendeiras
separarem as sementes e cascas da fruta. Apos a refeicao, as crian¢as informaram a professora que iriam
levar as sementes e as cascas de melao para a horta.

Em coletivo, criancas se dirigiram até o refeitorio e pegam o saco com os elementos solicitados. Levam
até a horta, abrem o saco e jogam no local que ficou definido para a composteira.
Rosa, Agua e Urso chamaram as minhocas da horta com a seguinte frase:
— Minhocas venham pra ca, aqui tem alimento para voces.
— Esse alimento que colocamos aqui nao so alimenta as minhocas, mas a terra tambem — Joaninha.
— E como a terra vai alimentar-se das sementes e cascas da fruta? — Professora.
— O alimento vai desaparecer na terra, mas nao sei explicar como — Joaninha.
— O alimento vai apodrecer e a terra vai sugar esse alimento podre, deixando-a forte para fortalecer nossas
mudas de plantas germinadas — Lagarta.

ApoOs a conversa de Rosa, Agua, Urso, Joaninha, Professora e Lagarta, outras discutem sobre os
procedimentos a serem realizados.
— Lembra o que o Eduardo (engenheiro agronomo da Casa da Videira) falou de fazer camadas, como
arrumar uma cama” Primeiro as sementes e suas cascas, depois colocar por cima folhas secas e terra ate
cobrir tudo — disse Raiz.

Com as Instrucoes de Raiz, as criancas buscaram folhas secas e jogaram por cima das sementes e
cascas de frutas. Em seguida, finalizaram jogando punhados de terra com as maos e com o auxilio da
crianca Casa, com uma pa.
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Para Joaninha e Lagarta, as sementes e cascas de melao vao desaparecer ou apodrecer na
composteira, porem, para as outras criancas, implicaram hipoteses: “Como vai desaparecer o que jogamos
na composteira? A terra nao tem boca, entao, como vai comer?”. Tais questoes sinalizaram a necessidade
do processo prolongado com pesquisa, observacao, desconstrucao e construcao de saberes pela
experiéncia de atribuir significados ao qualificar o tempo de permanéncia nele.

Para Piorski (2016) e Tiriba (2018), a relacao com os elementos naturais em espacos e tempos ao ar

ivre cria condicoes para o olhar investigativo das criancas, aflora a imaginacao criadora, respeita seus
processos de compreensao de mundo no entrelacamento de si com os outros em vivencias e experiencias
transformadoras. As criangcas ganham intimidade com os elementos naturais presentes na composteira e
seu processo de decomposicao, assim como ampliam saberes sobre os fenOmenos que habitam esse
espaco temporal. O contexto investigativo da composteira na horta tornou-se um espaco de pesquisa
Investigativa para indagacoes das criangas sobre os misterios da vida e da morte.

Diario de bordo, 2 de julho de 2023.

Numa sexta-feira, com 19 criangas presentes, em roda de encontro, criancas e professora falam sobre
a composteira. Nessa conversa, lembram que Raiz tambéem gostaria de ter um diario de bordo para
registrar nele igual a professora faz, portanto, em proposicao de pesquisa investigativa, em contextos dos
quintais, cada crian¢a recebeu uma bolsa com caderneta, caneta, lapis, borracha, lupa.

Com as materialidades recebidas, as criancgas iriam realizar a pesquisa investigativa na composteira.
Para a acdo coletiva, foram formados grupos: Grupo 1 (Casa, Agua, Montanha, Floresta); Grupo 2
(Joaninha, Luminosa, Uva, Lagarta, Rosa); Grupo 3 (Ar, Luz, Fogo, Borboleta, Folha); Grupo 4 (Urso,
Raiz, Vento, Flor).

Enquanto um grupo ficava em imersao na composteira e horta, os demais brincavam no parque. Na vez
do Grupo 4, empolgadas para o momento como 0s grupos anteriores, pegam seus materiais e correm ate o
espaco. As criancas Urso, Raiz, Vento e Flor ja observaram, em outros momentos, a decomposicao dos
alimentos in natura e das minhocas alimentando-se. Realizam a mesma acao no inicio, em seguida utilizam
0S recursos da bolsa gerando novas acgoes corporais. Flor e Raiz pegam a caderneta para desenhar o que
veem, Vento e Urso utilizam a lupa para olhar de perto.

Nesse processo, as criangas acompanham a transformacao do estado natural dos elementos, ao decompor
sentem na travessia as formas e deformidades, os perfumes € 0s maus-cheiros, as cores em mudanca
terrosa, que adentram na terra e tornam-se parte dela, do mesmo modo que vieram.

A composteira € um mistério para as criangas e aqui muitas perguntas sao realizadas por elas. Sao
grandiosas e confrontam os adultos a investigar as hipoteses lancadas, como nas perguntas e hipoteses de
Urso:

— Profe, a terra € viva”? Eu sel que as plantas sao vivas, mas essas cascas agora estao mortas! Profe, o Sol
e morto ou vivo? Se a terra for viva, a agua tambem ¢é viva!l As minhocas conseguem respirar debaixo da
terra”?

Sao perguntas profundas e importantes que deixaram a professora entusiasmada e, ao mesmo tempo,
sem resposta, mas que a levaram a responder:

— Urso, suas perguntas sao incriveis! Mas o que vocé acha de pesquisarmos com Seu grupo ou sua turma
as perguntas que voce trouxe? — Professora.

— Eu acho bem legal! Eu gostaria de pesquisar com a turma, podemos buscar na internet as respostas —
Urso.

— Sim, podemos! Vou planejar esse momento — Professora.
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Para Barbieri (2021), o territorio da invencao acontece no espaco, tempo € materialidades que intervém
nas experiéncias investigativas realizadas no cotidiano. A materialidade em movimento com o corpo €
potencial e alicerce para a imaginacao, assim como espaco e tempo tambem provocam 0s processos que
atravessam e transformam o ser. Conhecer em profundidade e intimidade amplia o ser e estar no mundo,
trazendo dinamica, afetos, organicidade, movimento, tensionamentos e vitalidade.

Em acoes na composteira e horta com materialidades, outras acoes foram realizadas, alem das
habituais. Envolve a diversidade corporea sensorial fluida e presente no ecossistema, conversa ou siléncio
partilhado, observar de varias maneiras e por angulos distintos, sustentando a pesquisa investigativa que
vail além do registro em papel, compartilhando questoes sobre vida e morte em um mesmo lugar.

A vida € um mistério de complexidade em transformacao, do nascimento para a morte, em condi¢coes
da hermenéutica das relacoes que derivam da criatividade do universo fisico e do mundo natural, que
permeia a materializacao de tornar real a imaginacao criadora (Piorski, 2016), em sintonia com os tecidos
da cultura cientifica com as culturas infantis perpassando os fios da experiéncia das crian¢cas com o mundo
natural, por meio do comportamento investigativo (Ruffino, 2012).

A intencao de “buscar na internet’, trazida pela crianca Urso, materializou, entre os sujeitos, saberes,
relacoes socioculturais, como processo de descoberta e construcao dos conhecimentos a partir de
gquestoes geradas no contexto investigativo com grupos de criancas. Nessas pesquisas investigativas, as
criangas atuaram como pequenas cientistas, fabularam teorizacoes, resolveram problemas, e continuar “a
indagar e experimentar, a fim de elaborar uma explicacao daquilo que observaram® (Martini; Mussini;

Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 127).

Diario de bordo, 16 de julho de 2023.

A Investigacao com a compostagem, em uma sexta-feira (16-06). Com 18 criancas presentes brincando
no parque e cozinha de quintal, Floresta e Joaninha comentam com a professora que as merendeiras
separaram sementes com cascas de frutas e gostariam de levar para a composteira.

Floresta e Joaninha dialogam sobre os misterios da vida e da morte, enquanto enterram os residuos
organicos (cascas de frutas).

— Joaninha, voceé ja fol em um cemiterio, ja viu alguém ser enterrado na terra”? — Floresta.

— Ja, varias vezes. Vi uma pessoa dentro de um caixao de madeira e ser colocada dentro de um buraco e
enterrarem. Sabia que quando a gente morrer, vamos virar alimento para minhocas e plantas? — Joaninha.
— Eu sabia! S6 que o nosso corpo nao € colocado direito na terra como estamos fazendo com as cascas de
mamao. Vamos para um caixao € com o tempo ele tambem vai apodrecer — Floresta.

— Mas eu vi em um filme que os caixoes nao apodrecem debaixo da terra. Se vocé abrir um caixao, val
encontrar uma caveira dentro dele — Joaninha.

As criancas Floresta e Joaninha associam 0 espaco da compostagem e da horta com outro contexto
sociocultural. Ao trazerem em dialogo cemiterio e enterro, compartilham morte, alimento para minhocas e
plantas, decomposicao, filmes sobre a tematica. Isso evidencia que tais saberes socioculturais apontam
compreensoes de contextos constituidas em vivéncia e experiencia coletivas.
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ApoOs a escuta, em outro momento, a professora pergunta: Que semelhancas possuem
a nossa compostagem e horta com cemitéerio”? A resposta trazida por Floresta e Joaninha:
"“ela se parece com cemiterio e com horta”; "no cemitério tem canteiro e aqui tambem
tem” — Borboleta; "a nossa horta € muito feia, so6 tem a composteira e um canteiro com
alface” — Casa; "eu também acho a horta feia” — Raiz; "eu gosto de plantar e mexer na
horta, mas também ndo acho ela bonita” — Agua; “nossa horta ndo é bem uma horta, nao
tem quase nada la, mas eu gosto de ir la e ver as minhocas da composteira. Acho Isso
legal!” — Lagarta; “pra falar a verdade, nossa horta parece um cemitério zumbi® — Flor. Ao
final da fala da crianca Flor, todos deram gargalhadas.

Os relatos das criancas sao parte do contexto ao qual pertencem, apontam senso
estetico em auténtica esséncia de pertencer ao territorio. Sao escolhas dando sequéncia
a fatos, aos processos das relagcoes questionadoras e contemplativas, entrelacadas a
estrutura complexa “[do] mundo, a grandiosidade dos fendmenos, a forca € ao peso dos
acontecimentos, aos elementos primordiais que constituem a vida (agua, fogo, ar, terra)
e, principalmente, ligadas ao mistério do nascimento e morte” (Piorski, 2016, p. 27).

O contexto investigativo, composteira na horta, contempla relagcdoes entre criancas,
porta-vozes, cultura das infancias e cultura cientifica, em vivéncias e experiéncias com
elementos naturais. Nesse espaco da vida coletiva, criangas compartilnam observacoes,
significados, aprendizagens, ficcoes e fantasia, acoes e materializacao, em sintonia com
os tecidos da cultura cientifica, os fios das experiéncias, por meio do comportamento
iInvestigativo das criancas. Tal comportamento constitui o labor imaginario da cultura das
Infancias, uma vez que elas, com os elementos naturais do contexto investigativo, criam
iImagens continuas em profundidade com mundos reais e imaginarios.

O comportamento investigativo das criancas deu-se pela experimentacao e
iInvestigacao, questionamento e Iinvestigacao, dos fenOmenos naturais presentes nos
espacos e ambientes da horta. Realizaram questionamentos e Investigacao sobre
elementos naturais, plantio, agricultura, cultura alimentar, nutricao, botanica, dispersao,
microfauna, decomposicao, ciclo da vida das plantas, senso estéetico, pertencimento e
territorio. As criancas porta-vozes de nao humanos criam, com a mediacao do Engenheiro
Agronomo, uma composteira no solo. Nesse contexto de aprendizagem ambiental e
sustentavel, ocorreu sensorialidade com elementos naturais e relagcao entre humanos e
nao humanos.

PARECE UM OVO DE DINOSSAURO

Nesse contexto investigativo, em proposicao aos processos de experiéncias
vivenciados por essas criancas, foram estabelecidas relagcdoes com pesquisas que vinham
sendo realizadas. Ao prestar atencao, escutar o que as criancas dizem e acolher seus
significados, a professora pode suscitar perguntas as criancas em atribuicao aos
elementos apresentados em convite provocativo para a vivéencia de novas experiencias.

Ha imprevisibilidade nas acoes das criancas, como em um contexto investigativo com duas
pinhas de pinheiro araucaria. E importante refletir que muitas criancas que brincaram com pinhdes
da colecao de sementes, também tendo presenciado pinhas de araucaria no circunscrito fixo dos
elementos naturais, nao consideraram a conexao entre sementes, pinhais, araucarias (Borboleta,
Vento, Luz, Terra, Montanha, Casa).
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Diario de bordo, 3 de maio de 2023.

Em uma quarta-feira (03-05), com 18 criancas presentes que brincavam na cozinha de quintal com
elementos naturais (agua, areia, folhas, pedras, gravetos, folhas) e utensilios de cozinha (panelas, colheres
de pau, talheres, bacias, formas, peneiras, funis), duas criancas dialogam em outro espaco e tempo. Em
contexto investigativo, montado pela professora, Casa e Uva levantam suas possiveis hipoteses sobre o
elemento em maos.

— O que e isso nas maos de vocés? — Professora.

— Isso sO pode ser um ovo de dinossauro de verdade — Casa.

— Eu acho que nao € ovo de dinossauro — Uva.

— E sim, eu tenho um ovo de dinossauro em casa que é quase igualzinho — Casa.

— |Isso nao € um ovo de dinossauro, Isso € uma pinha. Na minha casa tem uma pinha dessa e aqui dentro
ta cheio de pinhao — Uva.

— Uva, vocé e sua familia comem muito pinhao? — Professora.

— Comemos, mas no verao nao — Uva.

— Por que nao comem pinhao no verao? — Professora.

— No verao nao encontramos pinhao no chao, supermercado ou em outros lugares — Uva.

Em seguida, Casa conversa com Uva que explica sobre a pinha da araucaria.

— Eu conheco pinhao, eu também como pinhao — Casa.
— Entao, essa bolinha ta cheia de pinhao. Elas ficam naqueles pinheiros araucarias — Uva.

ApOs o contexto investigativo com pinhais e realizagao da pesquisa em familia sobre araucaria, pinha e
pinhoes, as criangas chegaram com muitos relatos em uma roda de encontro:

— Vocés sablam que existe um passaro azul com cabeca preta, chamado gralha-azul, que come os pinhoes
e planta na terra”? — Floresta.
— Téem passaros e outros animais que sobrevivem do pinhao, como esquilo. Tem um passaro preto com as
costas vermelhas que faz ninhos que parecem bolsas e ficam pendurados no pinheiro a araucaria —
Joaninha.
— Meu pai pesquisou comigo que o dinheiro nao da em arvore, mas que € feito de papel e pode ser feito
com o pinheiro araucaria — explicou Vento.

Vocés sabiam que a araucaria € o pinhao so tém aqui em Sao Jose dos Pinhais e em Tijucas do Sul? —
guestionou Flor.
— Nao tem nao, pinhao tem em todo o Brasil — argumentou Joaninha.
— Por que sera que nao tém semente de pinhao e pinheiro araucaria em todo o Brasil”? — Professora.
— |Isso eu nao sei responder. A minha mae contou que muitas comidas e frutas que comia na Paraiba nao
encontra aqui — Luminosa.

A professora aproveita a conversa e pega o globo terrestre para localizar em coletivo nosso pais, o
Estado do Parana. Nessa cartografia, Luz, Rosa, Joaninha e Floresta mostram para seus amigos o
NOSSO pais de origem.
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Para Benjamin (2009), a vivéncia para tornar-se experiéncia requer tempo para aprofundar, lapidar,
apurar, em um ritmo de lentidao. Realizar um enlace entre vivéncia e experiéncia aproxima a crian¢a dos
elementos que provocam interesse. Cada pinha, "que mais parecia um ovo de dinossauro’, inicialmente
trazida pela crianca Urso, aflorou impulsos na condicao da experiéncia singular das criancas.

Quando a crianca Urso derrubou uma das pinhas, espalhando pinhoes pelo chao, outras criancas
encontraram semelhangas com determinado pote da colecao de sementes. Em coletividade, liderada por
uma crianca, juntam as sementes de pinhao e levam proximo da cozinha de quintal, pegam gravetos e
simulam uma fogueira para a realizagao simbolica da “sapecada de pinhao”, como relatou Joaninha. Ao ser
questionado pela professora “o0 que € sapecada de pinhao?”, Joaninha explica: “é algo que eu fagco com a
minha familia. Quando encontramos pinhao, pelo chao ou compramos no supermercado, pegamos sapée do
pinheiro araucaria e realizamos uma fogueira para achar os pinhoes. Depois de sapecar os pinhoes, tiramos
as cinzas com a ajuda de um graveto e pegamos os pinhoes para tirar a casca e comer. Em seguida,
outras criancas relataram que comem as sementes cozidas em familia.

Da colecao de sementes, os pinhoes trouxeram vivéncias e conhecimentos sobre diferentes aspectos,
enriquecendo “a vida cotidiana das criancas” (Fochi, 2019). Nas manifestacoes multiculturais das criancas, a
professora observou estratégias utilizadas ao classificar propriedades dos pinhoes em brincadeiras, alem de
relacionar numeros e quantidades.

Diario de bordo, 10 de junho de 2023.

Em uma manha de quarta-feira (10-05), com 16 criancas presentes, em um momento de brincadeira das
criancas com as sementes de pinhao, a professora sugere um jogo diferente e ambas topam. Em seguida,
divide as criangas em trés grupos e explica o jogo e o objetivo.

— Criancas, eu tenho 25 sementes de pinhao e preciso plantar nesses cinco vasos, mas todos devem ter a
mesma quantidade.

Num primeiro momento, as criancas distribuem as sementes aleatoriamente nos vasos, mas ao
conferirem percebem que as quantidades estao diferentes. Alguns vasos com mais sementes e outros com
menos.

Retiram todas as sementes dos vasos, contam novamente as sementes para verificar se alguma esta
faltando e iniciam a brincadeira de modo diferente.

Joaninha pergunta se ele pode organizar as sementes e contar novamente. As criancas entao consentem o
pedido. Com suas maos, ele pega as sementes e realiza correspondéncia (termo a termo) entre
quantidades e também as posiciona em ordem linear. Com as sementes em ordem linear, Joaninha
tambéem organiza os vasos da mesma forma. Ele direciona o jogo ou a brincadeira da divisao das sementes
NOS vasos.

— Pessoal, nés temos que fazer o seguinte, colocar uma semente de cada vez em cada vaso — Joaninha.

As criancas observam sua hipotese e estrategia em acao. Casa fica contando quantas sementes estao
ainda fora dos vasos. As criancas associam as quantidades dos vasos, realizando agrupamentos de
diferentes possibilidades e contando quantas sementes ha em cada vaso.

Ao terminar a divisao das sementes, as crian¢as contam e resolvem o problema, pois cada vaso tem
cinco sementes. Com base em jogos e brincadeiras, eles reconhecem as situacoes do seu dia a dia.



Para Fochi (2019), Friedmann (2020) e Ruffino (2012), os contextos e perguntas sustentam as
iInvestigacoes por meio de aproximagoes com conhecimentos, enquanto algo inacabado e aberto as
possibilidades, permeando a cultura cientifica e a cultura das infancias. As sementes de pinhao, em estado
de latencia, tornaram-se presentes como elementos naturais brincantes para as criancas conjecturar,
Imaginar, fazer e refazer elaboracoes explicativas para as hipoteses levantadas sobre os fenbmenos e
sobre si.

Na mesma semana, a crianca Floresta propos para sua professora e seus amigos Joaninha, Lagarta,
Folha, Montanha e Uva o plantio de sementes em vasos para acompanhar o processo de germinacao. Ial
proposicao foi levada ao coletivo €, em unanimidade, materializou-se com acoes delegadas por Floresta.

O circunscrito fixo dos elementos naturais ganhou espaco para um bercario de sementes plantadas
pelas criancas em vasos. Nesse contexto investigativo, as criancas reinventam e inventam, ancoradas pela
pesquisa da germinacao e na poténcia terapéutica das substancias elementares da infusao sutil dos
elementos naturais. As criancas, com sutileza, misturam e regam as sementes com agua, observam a
lentidao da fluidez do liquido ser absorvido pela terra, unindo-se e provocando mudancas na terra, espessa
e seca, tornando-se lama com nuances de cores escuras, bem como com cheiros e texturas.

Assim, como se pressupoe, as criangas regaram, cuidaram e observaram os pinhoes. Com o passar
de quatro semanas, os pinhoes comecaram a germinar. Luminosa observou que algumas sementes
estavam diferentes, saindo do lugar que foram plantadas. As criancas retiraram todas as sementes dos
vasos € comecaram a diferenciar umas das outras. Mediram, contaram, agruparam, compararam, fizeram
estimativas das sementes com broto, das em formacao e das que ainda nao brotaram. Realizaram a

manipulacao para comparar, organizar € sequenciar as sementes, seguindo os critérios por tamanho dos

brotos, como na figura abaixo.

BERCARIO DE SEMENTES
x ) A

O tamanho e a quantidade de brotos das sementes que germinaram ganharam significados
e as criangas se apropriam dos saberes da cultura das infancias atrelados a cultura cientifica.
Realizaram a contagem das sementes na seriacao e descobriram que, das 25 sementes
plantadas, apenas 16 brotaram, restando 9 para realizar o processo de germinacao.
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O elemento terra, associado a outros elementos naturais, abre espaco para o convite ou a recusa das
criancas, pois se trata de um “elemento ambivalente” (Bachelard, 1988), que sofre diversas alteracoes no
decorrer do tempo. Sao matérias moles, rochosas, duras, e as criangas em sua imaginagcao mostram
extroversao e introversao ao brincar e interagir.

Os conhecimentos tacitos e cientificos discorreram entre criangas, em espacos € ambientes da cultura
de quintais, da cultura familiar e das relagoes socioambientais com elementos naturais, compartilhando
suas vivéncias e experiéncias na relacao entre humanos e nao humanos. Sementes de pinhoes, pinhas e
araucarias, sao apresentadas por criangas porta-vozes de nao humanos e criangas porta-vozes de
pequenos grupos, 0s quais envolvem outros em resolucao de problemas, questionamento e investigacao,

experimentacao e descoberta; buscam estratégias de solugcoes de problemas com jogos, interacoes e
brincadeiras.

PROJETO EM ACAO COM OS AMIGOS DOS JARDINETES

A reinvencao e invencao de um espaco externo, conforme mencionado na “projecao para o jardim que
gqueremos”, comecgou com relatos das criancas sobre relacoes entre estetica e etica com ambiente e
aspectos da arquitetura. Em 8 marco, a professora e as criangas receberam a colaboracao da arquiteta,
lustradora e mae da crianca Urso, para ampliar possibilidades da linguagem grafica em desenho de
projecao.

Nesse sentido, as criancas projetaram ambientes ao olhar arquitetonico da cultura das infancias,
utilizando folha A4 e lapis grafite. Trés desenhos foram selecionados de modo democratico, em assembleia
pelas criancgas, sendo um deles a planta baixa e projeto para orientar a revitalizacao do espaco almejado e
sonhado coletivamente.

Isso possibilitou dar vez e voz para as reinvengoes projetivas das criancas em acao e transformar em
espaco temporal habitavel e ao mesmo tempo liberdade para as reinvencoes e invencoes das crian¢as, nas
relacoes descortinadas pela beleza e dinamismo das relacoes entre crianca e natureza. Nesse contexto,
tambéem compreende “as criancas observando-as e escutando-as e, depois, interpretando” (Friedmann,
2020, p. 118).

Para as acoes de revitalizacoes no espaco "o jardim que queremos”, o coletivo de criancas foi dividido
em quatro grupos: Grupo 1 (Casa, Agua, Rosa, Lagarta, Flor); Grupo 2 (Joaninha, Luminosa, Uva,
Montanha, Terra); Grupo 3 (Ar, Luz, Fogo, Borboleta, Folha); Grupo 4 (Urso, Raiz, Vento, Floresta,
Luminosa, Urso).

Diario de bordo, 9 de maio de 2023.

Na quarta-feira (09-05), com 18 criancas presentes, seguimos com o0 segundo dia de revitalizacao do
espaco, a partir do desenho cartografico de Urso (escolhido democraticamente pelas criangas).
As criancas queriam que nesse espaco habitassem flores, borboletas, passaros, joaninhas, sapos, lagartas,
aranhas e outros elementos naturais. Elas escolheram pintar as manilhas de vermelho e trazer mais vasos
para plantar flores perfumadas.
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O desenho tornou-se projecao de transformacao da paisagem, assemelhando-se aos desenhos dos
arquitetos que iniciam com potente ferramenta para a construcao. Lagarta disse para a turma que ficaria
lindo o plantio de flores amarelas entre os vasos vermelhos e a turma confirmou que ficaria mesmao.

A professora acolheu a ideia de Lagarta, consentida unanimemente pelas criancas, e comprou duas
trepadeiras que dao flores amarelas comestiveis (Ora-pro-nobis). Ao realizar o plantio, Lagarta fez dois
grandes buracos na terra com o auxilio da pa. Apos cavar e inspecionar a profundidade, comparando com
o tamanho do torrao da planta, Lagarta colocou dentro do buraco e verificou que precisava cavar mais um
pouco. Depois de cavar, ele colocou o torrao da planta e finalizou cobrindo com terra atée preencher todos
0S espacos. Ao terminar, Lagarta olha para as plantas que acabou de plantar com um grande sorriso no
rosto.

A crianca Rosa, enquanto regava as trepadeiras, perguntou se Flor sabe do que as plantas precisam. A
crianca Flor, regando uma das trepadeiras, responde que precisam de agua, Sol e terra para ficarem
fortes e crescerem bem. Mas a crianca Rosa parece nao satisfeita com a resposta e logo diz:

— ONh, Flor, estamos criando uma composteira na horta sabia”? — pergunta Rosa.

— Eu sei sim, ate ajudel a criar a composteira — responde Flor.

— Entao, nao € so6 agua, terra e Sol que as plantas precisam, elas também precisam do adubo que vai
formar na composteira — completou Rosa.

— E claro que eu sei, eu s6 esqueci de te contar — respondeu Flor.

— Esse adubo da composteira vai alimentar as plantas e deixar elas bem fortes — argumentou Rosa.

O interesse por significar os espacos com 0 corpo para compreender o mundo perpassa o habitar e o
pertencer socioambiental, vivenciando desafios que convocam a uniao do eu e dos outros em coletivo, o
que significa as relagcoes do mundo social e natural, para as transformacoes que moldam a propria
esséncia de viver com totalidade, [...] solidariedade, participacao, interesse, cidadania, senso critico e
criativo” (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 629).

Ao relacionar as criagcoes com elementos do mundo natural e a arquitetura das culturas a tradicoes,
Pallasmaa (2011) observa a intimidade vinculada aos saberes do corpo ao modo que um joao-de-barro
constroi sua casa. O corpo, como ferramenta potente e competente, tem "[...] habilidade pratica de um
oficio artesanal envolvendo Iimaginacao com as maos; todo exercicio artesanal magistral projeta
determinada intencionalidade da tarefa completada” (Pallasmaa, 2013, p. 59).

As primeiras revitalizacoes do espaco, pelo viés da “imaginacao criadora” (Piorski, 2016), sentiram que
0 ambiente precisava de plantas e flores para atrair borboletas, lagartas, passaros, abelhas e aranhas. A
iIntencionalidade coletiva, desde o principio, fol transformar o espaco para torna-lo morada para outros
seres Vivos. A ética de escutar as criangas se constrol no acolhimento e na acao, portanto, ficou clara a
falta de determinados elementos naturais.

A professora entrou em contato com a Prof.a Dr.a Simone Crocetti, da Universidade Tecnologica
Federal do Parana (UTFPR), e com os integrantes dos "Amigos dos Jardinetes”, para colaborar com
doacoes de plantas alimenticias nao convencionais (PANCs). Nessa parceria respeitosa, criancas e adultos

participaram dos processos de revitalizacao do espaco, tecendo nas interacoes expressoes e narrativas,

conforme se observa na figura abaixo.
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AMIGOS DOS JARDINETES (UTFPR)

F 4

ol

Para Dewey (1976), o ambiente e a sociedade sao uma excelente fonte de desenvolvimento e
aprendizagens, assim, igualmente constituem um laboratorio de experimentacao para ampliacao de
saberes e experiéncias continuas nas resolucoes de problemas, pois modificam o contexto pelas relagoes
soclais que estabelecem. As relacoes entre criancas € adultos sao permeadas por principios democraticos,
cooperativos, solidarios e libertarios para a conducao de mundos possivels em compreensoes complexas
da vida no mundo social e natural.

Diario de bordo, 15 de maio de 2023.

Na segunda-feira (15-05), recebemos a visita da Prof.a Dr.a Simone Crocetti, da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) e de seus integrantes dos "Amigos dos Jardinetes”, para nos
ajudar a revitalizar o espaco a partir do desenho de projecao cartografica das criancas.

Assim como nos relatos das criancgas para a professora:

— NOs achamos esse espaco feio e sem vida, nao tém plantas e nem insetos — Folha.

— O que queremos € que ele tenha flores, borboletas, lagartas, tatu-bolinha, minhocas, passaros e outras
plantas — Floresta.

— |Isso sera possivel, vamos realizar juntos, transformar esse espaco para receber tudo iISso que VOCES
disseram — Prof.a Dra. Simone Crocetti.

A professora aproveita para perguntar para Lagarta (que gosta de assuntos sobre cientistas) se ele
consegue adivinhar a profissao da Prof.a Dr.a Simone Crocetti e ele balanca a cabeca expressando que nao

faz a menor idela.
— Eu sou professora, cientista e gosto muito de estar na natureza — Prof.a Dra. Simone Crocetti.

— Vocé é uma cientista. Que legal! Legal nao, € um maximo! — Lagarta.



Ao conversar com a Prof.a Dr.a Simone Crocetti, Lagarta reformula seus conceitos sobre cientistas e
laboratorios apresentados no encontro: "Que pocao € essa?’. Para a crianca Lagarta, em seu processo de
construcao de saberes, circulou pelo ir e vir do conhecer, pensar, criticar, analisar de suas pesquisas €
iInvestigacoes ao vivenciar experiéncias desafiadoras sobre cientistas mulheres, do mesmo modo
respeitando seu tempo com suas representacoes simbolicas do universo “cientistas e laboratorios”, ao
valorizar a capacidade critica das relagoes sociais, sua curiosidade e insubmissao, visando “rigorosidade
metodica com que devem se aproximar dos objetos cognosciveis” (Freire, 2019, p. 28).

Diario de bordo, 15 de maio de 2023.

A crianca Lagarta se dirige até a Prof.a Dr.a Simone Crocetti, da Universidade Tecnologica Federal do
Parana (UTFPR), e faz muitas perguntas direcionadas a ela, como:

— Vocé disse que € professora de gente grande, que gosta da natureza e que € uma cientista, certo? Eu
sO nao entendo por que voceé nao esta usando roupa branca, roupa de cientista, entende o que eu quero
dizer”? — Lagarta.

— Sim, verdade! Boa pergunta! Vou pensar em como eu responder a sua pergunta — Prof.a Dra. Simone
Crocetti.

A Prof.a Dr.a Simone Crocetti para por um instante, olha para cima e volta o olhar para Lagarta
para responder a sua pergunta.

— Quando estou em sala de aula, eu posso usar roupas coloridas como essa que estou usando. Em
laboratorio, geralmente eu utilizo jaleco branco, parecido com essa roupa que vocé esta imaginando —
Prof.a Dr.a Simone Crocetti.

— Profe Simone, la no laboratorio tem cobaias como ratos, macacos e outros animais? — Lagarta.

— No laboratorio que eu entro com os estudantes nao ha cobaias (animais), mas ha um monte de
equipamentos eletronicos, como computadores e outros componentes eletronicos que eu vou te mostrar
pelas imagens do meu celular — Prof.a Dr.a Simone Crocetti.

Para Fochi (2019), observar as relacoes epistemologicas vivenciadas pelas experiéncias das criancas
e participar da vida cotidiana delas. As acoes entre o mundo simbolico e real estao associadas ao
desenvolvimento das aprendizagens das criancas com o0s conhecimentos construidos nos contextos. Tais
contextos, como o espaco revitalizado e outras interagoes “[com] conhecimento cientifico € nao de erudicao
empirica, € sempre enquanto metodo confirmado que € pensada a experiéncia” (Bachelard, 1985, p. 122).
Intenciona-se ampliar o conhecimento de mundo, em um movimento coletivo que corrobora com o
valor do “ser, pensar e agir’ no papel do corpo, de cada um, na compreensao dos multiplos movimentos e
na funcionalidade das maos que pensam (Pallasmaa, 2013). A arte e a arquitetura tornam-se pontes para a
Imaginacao criar e o corpo desempenhar seu papel de consolidagcao, portanto, a arte e a arquitetura
reconciliam o coletivo com o mundo pela mediacao dos sentidos.
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CASAS PARA PASSAROS

A “casa para passaros” ao lado do “jardim que queremos”, algo que nao estava na projecao final da
planta baixa, passou a fazer parte pela acdo dialégica das criancas Montanha, Raiz, Agua, que
argumentaram: “como passaros bebem agua em dias ensolarados € sem pocas de agua na cidade?” Tal
pergunta descortinou respostas que levaram a aquisicao de duas casas para passaros, com a ajuda da
professora e um marceneiro. Os espacos sempre estao em transformacao, portanto, “nunca a imaginacao
chega a dizer. é sO aquilo. Ha sempre mais que aquilo. Como ja dissemos muitas vezes, a imagem da
Imaginacao nao esta submetida a uma verificacao pela realidade” (Bachelard, 1988, p. 253).

A beleza do espaco temporal e do cuidado com seres nao humanos surpreendeu o extraordinario do
cotidiano. Como em um deles que Borboleta verifica a agua de uma das “casas para passaros’. Naquele
Instante, uma crianca de outra turma observou com atencao suas acoes. A crianca Borboleta, sem perceber
que estava sendo observada, levou o recipiente para lavar e colocar agua fresca para oS passaros que
povoam o0s quintais do CMEI. Nesse momento a professora admirou a beleza cotidiana pelo exercicio da
busca e alcance que sensibiliza, deixando-se levar pela surpresa do inedito e viavel (Freire, 2019).

O “jJardim que queremos” tornou-se tratado de passarinho nas agoes da vida cotidiana, entre criancas e
elementos naturais. Um laboratorio aberto para o dialogo, a pesquisa € as investigacoes que convocam
outros saberes. A cada manha, sempre com "o segredo dos seus bolsinhos” com sementes para a colecao,
as criancas traziam de casa frutas e sementes para alimentar os passaros dos quintais do CMEI, colocando
alimento em uma das casas e na outra agua fresca.

Observou-se que quando as criancas estao na area externa, sempre vao olhar as casas, a procura de
um ou mais passaros comendo, bebendo ou tomando banho na agua do pote. Quando estao na sala de
referéncia, olham pela janela demonstrando sua vontade de encontrar alguma ave realizando tais acoes
esperadas. O surpreendente € que nessa relacao com os elementos naturais do ambiente, elas conhecem
mais sobre si mesmas, sobre as demais, sobre o espaco temporal, seus fendbmenos e suas transformacoes.
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A arquitetura e a poetica do espaco compoem imaginacgao criadora, agoes planejadas das criancas, em
colacao com parcerias externas. As criangcas porta-vozes articularam cultura das infancias e cultura
cientifica, em vivéncias e experiencias com elementos naturais. A subjetividade dos atores sociais nao €
construida por meio da individualidade, mas nas acoes reflexivas e resultantes das interacoes coletivas em
formacao colaborativa, comunicativa e solidaria. As relagoes entre criancas e adultos concretizou o plantio
de Plantas Alimenticias Nao Convencionais (PANC) no espaco projetado, com o objetivo de tornar lar de
seres bioticos e abioticos, mas, tambem, um quintal em contexto investigativo das criancas. Tal contexto
iInvestigativo com elementos naturais suscitou vivéncias e experiéncias da triade “eu, nés, mundo”.

Ao Integrar nesses espacos e ambientes da cultura de quintais, criangas porta-vozes do coletivo e
criancgas porta-vozes de nao humanos, por meio de questionamentos e investigacoes, imaginacao criadora,
conhecimentos tacitos e cientificos, em relacao entre humanos e nao humanos, ampliam aprendizagens
socioambientais. Nesse espaco poetico, criancas vivenciaram o devaneio da curiosidade nas experiencias
da fruicao do extraordinario, que significa e ressignifica a triade do ser, pensar e agir, em harmonia com
aprendizagem ambiental e sustentavel.

SAPECADA DE PINHAO

Na vida cotidiana, a cultura alimentar € um momento importante para nutrir o corpo e as relagoes

humanas com os outros € 0 mundo. Sao momentos de trocas de saberes gastronOmicos para compreender
como cada crianga manifesta seus habitos alimentares. Observacoes atentas que dedicam tempo na
cotidianidade das vivéncias e experiéncias reais das criancas (Fochi, 2019).
Nesse contexto investigativo, com as sementes de pinhao e outros elementos naturais, criancas tecem
relacoes laborais a manifestacoes culturais significavas entre alimentacao, quintais, infancias, elementos
naturais, criando possibilidades de convivéncia, colaboracao e sensibilidade. A Cozinha de Quintal € um
laboratorio, territorio de quintais ao ar livre, para enriquecer novas vivéncias e experiéncias (Dewey, 1970).

Em proposicao coletiva, as criancas, em acao dialogica, planejam um momento para a realizacao da
‘'sapecada de pinhao”, algo tipico da cultura alimentar paranaense que povoa ocasioes significativas que
dao sentido aos valores na multiculturalidade. Sao acoes de coletar sementes, pegar sapés e amontoar,
observar o fogo e seus nuances, selecionar e provar sabores, sentindo texturas e temperaturas.

Diario de bordo, 17 de maio de 2023.

Antes da chegada das criancas, a professora monta proximo da cozinha de quintal um contexto com
uma pinha e sapés espalhados pelo chao, algo que estava presente nas conversas das criancas do mes de
maio.

Em uma manha de quarta-feira, com 18 criancas presentes, realizam coletivamente uma fogueira com
sap€ de araucaria. As muitas maos tocam os caules e as folhas pontiagudas secas com delicadeza,
levando e colocando no centro da roda.

A crianca Joaninha joga a pinha muitas vezes ao chao, espalhando suas sementes para muitos lados.
As demais criancas localizam, como em um cartografico, as sementes de pinhao e colocam por cima dos
galhos de sapé. Com todas as criangas em forma de circulo, a fogueira é acesa.
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O fogo provoca fascinio e sensacoes nas criancas. Tal momento impacta reacoes diversas, permeando
falas do coletivo “vamos fazer de novo!”.

— Esse fol o melhor dia da minha vida! — Folha.
— Vou morar nessa escola um milhao de vezes! — Joaninha.

A experiéncia tem temperatura e luminosidade propria de cada crianga, sustentando vivéncias e novas
experiencias

Para muitas criancas, nas estacoes frias do ano, comer pinhao cozido € um habito cotidiano familiar e
uma experiéncia consolidada. Realizar “sapecada de pinhao” € inaugurar vivéncias para as criangas e
possibilitar novas experiéncias para aguelas que ja participaram dessa acao coletiva. O alimento vai alem
da nutricao do corpo, pois permite “[...] inserir-se na cultura, reconhecer regras de convivencia, exercitar a
autonomia e desenvolver o sentimento de pertenca do individuo ao grupo, validando a construcao da
identidade” (Sao Jose dos Pinhais, 2020, p. 240).

A sapecada de pinhao tem conotacao estetica com o elemento fogo e sua danca, pois ambas impactam
as criancas pela luminosidade, calor, formas e mudancas, bem como por outras reacdoes quimicas
provocativas. Nesse sentido, cria-se um territorio poético ao refletir os fendbmenos do “[fogo], luzes fugidias
de devaneio que clareiam a sintese do memorial e da lembranca. Nessa regiao longinqua, memoria e
Imaginacao nao se deixam dissociar’ (Bachelard, 1988, p. 200).

SAPECADA DE PINHAO
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Para Bachelard (1988), o imaginario habita o mundo dos elementos da natureza. Esses elementos
tornam-se brinquedo, permeando o imaginario criador das criancas, constantes em brincadeiras
pertencentes aos quintais da cultura das infancias. As vivéncias e experiéeéncias com elementos
naturais tem o dinamismo do brincar e interagir das criancas com a natureza, conduzindo por
caminhos algquimicos.

O elemento fogo € aconchego, calor, movimento, em cozinhas de quintais que proporcionam o
encontro e a partilha. Em torno da fogueira, as criangas nutriram corpos e relacoes, indicaram modos
de “sentir e saber” (Damasio, 2022) ao ser, pensar, agir e viver o habitar com memoaria, pertenca,
ancestralidade. Ficaram deslumbradas com a danca das chamas do fogo e com a fumaca da brasa.
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Observaram os vestigios da fogueira e apos comerem pinhoes, presenciaram o acolhimento e o
encanto, analisaram a fumaca, constatando que, diferente da expansao das chamas do fogo, ha

brasas e cinzas com outras nuances de cores, formas e texturas.
A vivéncia e a experiéncia com a temporalidade do elemento fogo colocaram as criancas em contemplacao

estetica, desvelada pela beleza e pela alquimia das transformacoées.
A cultura alimentar, presente na pinha e pinhoes, entrelagca a ancestralidade e o ato de coletar

sementes das criancas. Nessa trama das criancas com sementes de pinhao, compoem cultura das
infancias e cultura cientifica, em vivéncias e experiéncias com elementos naturais. As criangas, em
diversos momentos, na juncao corpo e matéeria, comunicam multiculturalidade, por meio de suas
significancias e costumes sociais e territoriais. Com os elementos da natureza e a imaginacao telurica,
as criangas revelam que a cultura alimentar tem relacoes proximas com o habitat e que a sapecada de
pinhao nao acontece nas regioes das quais vieram as criancas da turma.

Nesse contexto ancestral, criancas expandiram e incorporam saberes do mundo natural, em
movimento dialético subjetivo e intersubjetivo, pessoal e coletivo. O “ser, pensar e agir’ deu-se em
iInvestigacoes e descobertas na sensorialidade com elementos naturais e fendOmenos naturais. Tais
espacos e ambientes de pertencimento das criancas permitiram a relacao entre humanos e nao
humanos e a troca de saberes e habitos alimentares. A presenca do elemento fogo, no centro da roda
coletiva de criangas, despertou fascinio e proporcionou compreensoes sobre fendbmenos naturais.

COLECAO DE JOGOS

No inicio de abril, em acao dialogica coletiva para melhorias dos espacos externos do CMEI e
internos da sala, Urso, Raiz, Rosa e Montanha relataram que "nao gostam de jogar os mesmos
jogos”; Floresta, Uva, Luminosa, Agua e Pedra contaram que “nos jogos faltam pecas”. Ao serem
questionados pela professora qual seria a solucao, Lagarta relatou que cria seus proprios jogos em
familia. Tal relato deixou as criancas instigadas com possibilidades de criacao de seus proprios jogos,
utilizando recursos das colecoes, quintais, outras materialidades e elementos naturais.

No dia 3 de abirill, iniciou-se a criacao de jogos. Joaninha e Lagarta prepararam a tinta com terra da
horta, agua e um pouco de cola branca. A terra e a agua, em processo alquimico, tornam-se materia-
prima para conhecer suas propriedades pela tatilidade das "maos que pensam” (Pallasmaa, 2013).
Nessa relacao com os elementos naturais, Joaninha e Lagarta passam a ver as transformacoes da
terra, que antes seca pelo Sol, tornou-se lama ao receber agua e ser misturada por um longo tempo.
A lama que seca pela temperatura das maos muda de estado e Lagarta relata: “lama, quando seca
na nossa mao, muda de cor e cola na pele”.

As criancas Fogo, Rosa, Luz e Flor escolheram uma caixa como suporte para guardar as pecas
dos jogos. Deixaram suas marcas utilizando tinta de lama para colorir. As primeiras pinceladas
contrastaram com a cor branca da caixa, permitindo que nuances com outros suportes “...]
constroem entre si encontros € embates. Que contrastes e nuances podem trazer deslocamentos
para a investigagao” (Barbieri, 2021, p. 64). Na figura abaixo, observam-se criangas criando e jogando
Seu proprio jogo.
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E nessa dinamica da vida complexa que a crianc¢a encontra € amplia o seu repertorio, a partir de suas
Investigacoes, quando anima e potencializa suas criacoes com o uso pleno de seu corpo em entrega com a
terra e outros elementos. Essa proposta se assemelha a poetica de pessoas que conhecem o chao com o
proprio corpo em um processo de conhecimento construido de si, do outro e do mundo, ao manipular os
elementos naturais dos contextos Investigativos que se encontram disponiveis e enriguecem as
experiéncias vividas pela crianca (Piorski, 2016).

Ao finalizar a pintura da caixa com tinta de lama, as criancas deram o nome de “Jogo das Sementes”.
Em coletivo, elaboraram estratégias para o jogo, assim como componentes, objetivos € como jogar,
finalizando por meio de desenho e texto no papel Kraft (escrito pela professora). Dentro da caixa continha
30 sementes de pinhao, um dado, suportes de papel representando hortas e para ganhar o jogo bastaria
plantar mais sementes ao final das rodadas.

Nesse sentido, criar um jogo de percurso envolve trabalhar com materialidades que mobilizam corpos e
potencializam criagoes. Esse movimento com as materialidades aflora nas criancas a imaginacao criadora,
convidando, provocando e atravessando, para o “vir a ser’ do que foi imaginado. As materialidades servem
de contexto investigativo, alimentando as pesquisas que asseguram os direitos de aprendizagem.

Diario de bordo, 17 de abril de 2023.

No dia 17 de abril, com 19 criancas presentes, uma divertida brincadeira acontece entre quatro meninos
e um jogo de sementes. Montanha pega a caixa dos jogos das sementes e convida as criangcas com a
seguinte frase: "Quem quer jogar comigo o jogo das sementes?”
Esse convite atraiu muitas criancas e entao Montanha selecionou trés delas dizendo que "o jogo € de
quatro criangas”, portanto, correspondendo as caracteristicas de quatro integrantes para cada partida.
Joaninha diz para os integrantes deixarem-no explicar como se joga € na sequéencia 0s outros
Integrantes concordam.

— Para comecar a jogar, n0s temos que colocar todas as sementes na caixa que vai ficar no meio da mesa.
Depois cada um vai jogar o dado e quem tirar a quantidade maior comeca — Joaninha.
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Cada um joga o dado. Joaninha ficou com 4, Raiz e Uva empataram com 5 e Montanha tirou 1, que
fol motivo de riso entre todos.
Com o empate entre Raiz e Uva, jogaram novamente o dado, tornando Raiz o primeiro a jogar. Joaninha
orienta que Raiz jogue o dado e retire as sementes correspondente a quantidade. Raiz se torna o sortudo
entre os integrantes.

— Raiz, vocé so tira 5 e 6 no dado — Uva.

Nessa partida, todos conseguiram uma determinada quantidade de sementes. Das 30 sementes, Raiz
ficou com 11, Uva com 7, Montanha com 6 e Joaninha, com 5.

E, assim, finalizada a primeira partida, Joaninha organiza os mesmos integrantes para mais uma
jogada.

Porem, a regra € modificada por eles e quem ganha sai na frente. Desse modo, Raiz mais uma vez
Inicia a jogada.

Pela triade: “ser, pensar e agir’ com jogos, as criangcas desenvolvem sua participagao e cooperacao,
bem como lidam com conflitos internos e externos. Ao solucionar conflitos, as crianc¢as se relacionam com
as regras e o objetivo, buscando boas estratégias, compreendendo que diversao e frustracao fazem parte
do jogo das sementes. Assim, 0 jogo das sementes, e nada mais, que da a luz a todo habito. “[...] o habito
entra na vida como brincadeira e, nele, mesmo em suas formas mais enrijecidas, sobrevive até o final um
restinho da brincadeira” (Benjamin, 2009, p. 102).

O “jogo caminho da horta” € um jogo de percurso criado pelas criancas com proposicoes diferentes do
jogo anterior, no més de maio. Em secao, cada grupo de cinco criancas realizou acoes diferentes para
materializar o tabuleiro, mapa do CMEI com desenhos, utilizando tintas naturais e outros riscantes em

suportes, recorte e colagem. Elaboraram coletivamente os desafios do percurso, a escolha de cinco

sementes diferentes para cada jogador e a confecgao de um dado, conforme se vé na figura abaixo.

JOGO CAMINHO DA HORTA
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Sobre o mapa, o tabuleiro marcou a localizagcao de quintais favoritos pelas criancas. Ao tracar a rota
para a horta, comunicavam, engquanto jogavam, seus espacos favoritos (cozinha de quintal, parque de
areia, jardim e casas para passaros). O “jogo caminho da horta” envolve brincar e interagir com a
cartografia do CMEI no tabuleiro em tessitura com cultura das infancias e das criancas, “[em] esséncia do
brincar nao € um ‘fazer como se’, mas um ‘fazer sempre de novo’, transformacao da experiéncia mais
comovente em habito” (Benjamin, 2009, p. 102).

As assembleias, dentro das praticas cotidianas e mediadas pelo adulto, tem o propdsito de
compartilhar reflexoes sobre as experiéncias vivenciadas. Essas discussoes estimulam o desenvolvimento
do processo cognitivo e a consolidacao das aprendizagens, promovendo a negociacao colaborativa de
significados, o sentimento de pertencimento e a conscientizacao (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi,
2020).

Em meados de junho, os passaros, dispersores favoritos escolhidos em assembleia coletiva, inspiraram
novas criacoes de jogos das criancgas. As criangas e suas criacoes de jogos sao capazes de ir alem do
Imaginado, como diria Vygotsky (2018, p. 18): “[...] a brincadeira da criangca nao € uma simples recordacao

do que vivenciou, mas uma reelaboracao criativa de impressoes vivenciadas. [...] a construcao de uma

realidade nova que responde as aspiracoes e aos anseios da criangca”. Apresenta-se a colecao de jogos

imaginada e criada por elas na figura abaixo.

COLECAO DE JOGOS

r— d
JOGO DAS AVES

Os jogos da memoria e das aves, por sua composicao, contemplam passaros que habitam os quintais do CMEI e
outros que dependem dos pinheiros araucarias para conseguir morada, alimento, refugio, por meio da pesquisa realizada
em familia. Tais jogos contemplam as colecoes das criancas, pelo “ato de colecionar” (Benjamin, 2009), assim como o0s
contextos investigativos que sofisticam experiéncias laborais das criancas.

Para Vygotsky (2018), a imaginacao esta sempre em manifestacao da criacao e seu processo se expressa melhor nas
brincadeiras. Nas brincadeiras, as criangas reproduzem o seu contexto vivido. No caso das criacoes dos jogos, € uma

criatividade reelaborada da realidade, “[portanto], o impeto da crianca para criar € a imaginacao em atividade” (Vygotsky,
2018, p. 18).

59



Em interacOes e brincadeiras, criancas porta-vozes entrelacam cultura das infancias e cultura cientifica
ao criar colecao de jogos nas vivencias € experiéncias com elementos naturais. Iniciado com as sementes
das criancas, o ato de colecionar se desenrolou com tubérculos imersos na agua em vidro de conserva,
folhas e pedras diversas, jogos com elementos naturais e pares de passaros croché (bem-te-vi; gralha-azul,
joao-de-barro; guache; tiriba) feitos pelas maos da avo da crianca Raiz, com as quais a crianca Luz
brincava cotidianamente. As colecOes sao criacoes significativas de imaginacao e pertenca das criangas,
em brinquedos e jogos da vida cotidiana.

Nesses contextos, criancas realizaram experimentacao e descoberta, questionamento e investigacao,
ao observar fenOmenos naturais, resolver problemas epistémicos que surgiam em suas criacoes,
iInteracoes e brincadeiras, como os artefatos brincantes da colecao de jogos. As criancas porta-vozes do
coletivo de criancas trouxeram desapontamentos com jogos da sala de referéncia e uma relatou criagoes
de jogos em familia. Tal relato instigou uma nova colecao, a qual se deu em processo de sensorialidade
com elementos naturais, imaginacao criadora, relacao entre humanos e nao humanos. Por meio da triade
do “ser, pensar e agir’, as criangas, em suas brincadeiras com jogos, aprimoram suas experiéncias laborais
de forma sofisticada.

Iniclado com as sementes das criancas, o ato de colecionar se desenrolou com tuberculos imersos na
agua em vidro de conserva, folhas e pedras diversas, jogos com elementos naturais e pares de passaros
croché (bem-te-vi; gralha-azul; joao-de-barro; guache; tiriba) feitos pelas maos da avo da crianca Raiz, com
as quais a crianca Luz brincava cotidianamente. As colegoes sao criagcoes significativas de imaginacao e
pertenca das criancas, em brinquedos e jogos da vida cotidiana.

Nesses contextos, criancas realizaram experimentacao e descoberta, questionamento e investigacao,
ao observar fenbmenos naturais, resolver problemas epistémicos que surgiam em suas criagoes,
iInteragcoes e brincadeiras, como os artefatos brincantes da colecao de jogos. As criangas porta-vozes do
coletivo de criancas trouxeram desapontamentos com jogos da sala de referéncia e uma relatou criagcoes
de jogos em familia. Tal relato instigou uma nova colegcao, a qual se deu em processo de sensorialidade
com elementos naturais, imaginacao criadora, relacao entre humanos e nao humanos. Por meio da triade
do “ser, pensar e agir’, as criangas, em suas brincadeiras com jogos, aprimoram suas experiéncias laborais
de forma sofisticada.

O QUE VAMOS PLANTAR EM JUNHO?

Desde abril as criangas brincam com a colegao de passaros de croché feita a mao pela avo da crianca
Raiz. Esses pares tém proporcionado conhecer contextos diferentes ao enriquecer os conceitos das
criancas sobre seres humanos e nao humanos, em um convite as semelhancas e diferencas (Tiriba, 2018).

As criancas brincam e interagem compartilhando seus saberes no circunscrito dos elementos naturais.
Em um desses momentos, Urso e Uva, com um casal de gralha-azul, brincam que sao passaros
agricultores plantando suas sementes favoritas. Em representacao simbolica real e imaginaria (Vygotsky,
2018), utilizam o bico dos passaros-brinquedos para enterrar os pinhoes. Enquanto simulam o plantio, Uva
explica: "nos fazemos o mesmo na horta, a diferenca esta em como plantamos. Enquanto a gralha-azul
planta o pinhao com o bico, n0s usamos as maos’.

Em outro circunscrito, espaco com colecoes de sementes, Joaninha, Lagarta, Terra, Borboleta e Raiz
fabulam teorias sobre botanica ao explicar que nem toda planta origina de semente. A professora
comunica: “estou achando essa conversa muito interessante, gostaria de entender sobre plantas que nao
vieram de sementes’.
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A crianca Joaninha relata: "na chacara do meu pai tem pe de banana, quando eu fui tentar tirar as
sementes da banana para plantar ele me explicou que as bananeiras nao nascem de sementes, suas
raizes dao outras mudas de bananeira que crescem com o tempo”. Depois, a crianca Terra lembrou das
mudas de suculentas: "quando plantamos suculentas algumas folhas cairam, ai plantamos as folhas no
canto dos vasos e nasceram outras mudas de suculentas”. E Luminosa complementou que sua mae e avo
faziam mudas com cada folha de suculenta:

Para Latour (2019), as criancas contemporaneas vivem diferentes infancias e em seu chao social e nas
acoes coletivas perpetuam habitos no decorrer da vida. No entanto, sao experiéncias em conjunto a forca
coletiva e a uniao das pessoas. A esperanca reside em formas de vida valida e possivel, portanto, prioriza o
bem-estar do mundo comum e prospera com criatividade, dialogo, liberdade fundamentada na participacao
democratica e na etica colaborativa e solidaria.

Diario de bordo, 1° de junho de 2023.

Com 17 criancgas presentes, em uma segunda-feira de junho, ao virar o calendario, Floresta, Luminosa,
Rosa, Uva e Joaninha questionaram a professora € demais criancas:

— O que plantar no més de junho?

Tal pergunta mobilizou Montanha, Uva, Joaninha e Raiz a colocar tapetes para uma acao dialogica
coletiva. A professora perguntou “o que gostariam de plantar?”. Apds, manifestaram diversos vegetais e
Lagarta posicionou:

— Nao podemos plantar todos esses vegetais. Todos nao irao caber no nosso canteiro.

— E nao podemos plantar em canteiros que nao sao nossos — Floresta.

— Estamos no inverno, estacao fria do ano. Sera que podemos plantar tudo o que queremos? —
Professora.

— Eu acho que nao! Mas, nao sei responder o que plantar — Folha.

— Profe, pega o seu celular para a gente realizar uma pesquisa e descobrir o que podemos plantar —
Borboleta.

Todos acolheram a proposta de Borboleta.

Na semana seguinte, realizou-se coletivamente uma pesquisa do que se plantaria na horta. Em busca no
site "Vamos comer melhor”, apareceram muitas opcoes. Entao, refinou-se a busca pela regiao do Parana e
nao foram encontradas muitas opgcoes do que se queria nessa época do ano. A professora perguntou o que
achavam de mandar uma mensagem por WhatsApp para o Engenheiro Agronomo Eduardo Feninam, que
ja tinha visitado a horta no més de marco, e, em unanimidade, as criancas aceitaram. A resposta foi
satisfatoria e condizente com expectativas das criancas.

ApOs a resposta do Engenheiro Agronomo Eduardo Feninam, a professora trouxe para o outro dia uma
lista com os vegetais mais requisitados pelas criancas. Na sala de referéncia, com 17 criancas presentes,
democraticamente votaram para o que gostariam de plantar. A crianca Ar, que sabia ler e escrever, dizia
qual vegetal estava na frente e ao mencionar a cenoura com mais votos, Folha contou sobre os sucos que
faz com sua familia, em seguida a couve-manteiga disparou na frente.
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O QUE VAMOS PLANTAR EM JUNHO?
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No dia 12 de junho, em uma manha chuvosa de segunda-feira, as criancas foram divididas em quatro
grupos para realizar o “caminho da horta” com roupas apropriadas e guarda-chuvas, a fim de viver o
cotidiano no territorio das vivéncias e experiéncias, percebendo os fendmenos naturais. Nesse passeio, as
sensacoes tateis sao sentidas, significadas e ressignificadas pelas criancas. A crianca Montanha observa a
paisagem, diferente em dias ensolarados, relata que “é mais silencioso, molhado, cinzento, frio e solitario”.
As criancas observam arvores, percebem a falta dos passaros e de outras pessoas, 0 parque e 0S
canteiros, com nuances de cores diferentes. Foi um dia chuvoso de inverno para sentirem as carateristicas

modificaveis do ambiente, em 15°C de temperatura, como apresentado na figura abaixo.

PASSEANDO NA CHUVA
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Realizou-se pesquisa, em pequenos grupos, para descobrir quais sao as tecnicas para plantar mudas
de couve-manteiga. As mudas preferem dias chuvosos e distancia de 30 cm uma da outra. Nesse sentido,
as criancas levaram trena para realizar a medida do espaco e realizar o plantio das mudas. Plantar na horta
em dia chuvoso proporcionou o cotidiano extraordinario, pois estavam habituadas em realizar tais agcoes em
dias ensolarados e nublados. As maos das criangcas manusearam a terra molhada e com o recurso da trena
verificaram a distancia sugerida, em seguida o plantio da muda. Nesse contexto, o clima e os elementos
discorreram pela dialetica da colaboracao e cuidado.

Nesse exercicio de olhar e registrar o momento, a crianca Rosa extral a sutileza poetica de viver a
experiencia das "maos feramente® (Pallasmaa, 2013). Ela sente as materialidades e o tempo dos
acontecimentos. Primeiro, pega a trena e posiciona no caule da muda; segundo, vira ao contrario um dos
utensilios de horta e com o cabo faz um buraco na terra; terceiro, observa as mudas por um tempo e
escolhe a do seu agrado; quarto, acomoda a muda no buraco e finaliza cobrindo com um pouco de terra. Na

figura abaixo, Rosa finaliza dizendo para todos a sua volta que n&o sera necessario regar a muda, pois o dia
esta chuvoso.

A SUTILEZA POETICA DO ESPACO

i
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Os saberes ancestrais integram culturas contemporaneas e criam relacoes complexas e sistémicas. A
reforma do pensamento em tessitura com as ciéncias da Terra, a Cosmologia e a Ecologia efetiva
aprendizagens como modo de dar consciéncia a verdadeira vida, que nutre mobilizacoes humanas na
plenitude do ser, pensar e agir na qualidade poetica do espaco, porque viver exige acoes subjetivas
conectadas com o coletivo pertencente.

ApoOs alguns dias observando as capuchinhas e suas mudancas e transformacoes, Lagarta compartilha
seus saberes: “eu sei do que as plantas precisam. Eu normalmente sei do que elas estao precisando! Eu sinto
sede e preciso de agua para sobreviver, por isso eu sinto quando a planta quer agua. As vezes eu hd0 como
direito e eu sinto quando as plantas precisam de algo. O que as plantas precisam ta na terra, suas raizes
sugam a agua e o cocO das minhocas, mas elas precisam da luz do Sol, tambem”.

As criancas, como porta-vozes de si e do coletivo, significam suas vivéncias e experiéncias com elementos
naturais no ambito de cultura cientifica, promovendo uma compreensao mais profunda e uma conexao
significativa com o mundo ao seu redor. Nesse sentido, a horta se tornou um contexto investigativo com
elementos naturais em transformacao, cooperacao, cuidado, sentidos, valores, coletividade, celebracao,
pertencimento e sustentacao das pesquisas, por meio da curiosidade inicial. Constitui-se um espaco temporal
atrelado aos rituais da ancestralidade, a cultura dos quintais e das infancias e a cultura cientifica, em conexao

com 0s saberes diversos que favorecem novas Vivéncias e experiéncias..
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Os atores sociais, como criang¢as porta-vozes de nao humanos, compartilham conhecimentos tacitos e
cientificos sobre dispersores, aves, germinagao, botanica, plantio, entre outros do mundo natural, com
outras criancas e com a professora. Nesses espacos € ambientes, entre sala de referéncia e caminho da
horta, criangas vivenciam diversas infancias e experiencias, mas em seu contexto social e por meio de
acoes coletivas, ao discorrer dialogo e liberdade na participacao democratica e na etica colaborativa e
solidaria com relagcao entre humanos e nao humanos. A relacao entre criangas e horta se desenvolveu
envolvendo fendmenos naturais, ao acompanhar o desenvolvimento das hortalicas escolhidas em
assembleia. Essas acoOes, Impulsionadas pelo questionamento e Investigacao, permitiram ampliar
compressoes da triade “eu, outro, mundo”.

REVITALIZACAO ESTETICA DA HORTA E COMPOSTEIRA

As criancas tem intimidade com o espaco da horta e composteira, brincam, interagem e cuidam dos
elementos naturais do chao (bioticos e abioticos). Nesse espaco temporal, elas compreendem os ciclos de
vida e de morte. Elaboram hipoteses e conceitos, buscando respostas para justificar questionamentos.
Nesse contexto, plantaram mudas de plantas, acao atrelada a pesquisas de formas de plantio, rega,
crescimento, adubo, desenvolvimento e colheita.

Na cotidianidade com esse espaco, as criangas relataram sobre os buracos nas paredes. Um deles
estava tampado com uma lajota em concreto que sobrou do piso da area externa do CMEI. As cores da
parede nao agradavam aos olhos e a falta de hortalicas, legumes, verduras e plantas em outros canteiros
nao caracterizava como tal. Elas sugeriram revitalizar um dos canteiros da horta, que ja era destinado para
a realizacao do plantio delas, escolhnendo em assembleia um projeto (planta baixa) de intervencao no
espaco, como ja haviam realizado em outros espacos, portanto, as “[...] criancas devem ser vistas como
ativistas na construcao e determinacao de sua propria vida social” (Friedmann, 2020, p. 127).

Antes de utilizar conceitos da arquitetura em desenhos cartograficos, relataram ter muitas plantas e
flores na parede. O pai da crianca Agua ficou sabendo e, no dia seguinte, comunicou que iriam ajudar no
projeto de revitalizacao do espaco, doando pallet e mao de obra.

HORTA E COMPOSTAGEM
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Para Tiriba (2018), Fochi (2019) e Friedmann (2020), as criangas sao atores sociais de direitos que
praticam cidadania nas acoes da vida cotidiana. Buscam sentido e significado ao desvelar suas
curiosidades e achados nas investigacoes do contexto. Os contextos impulsionam ritmos de inspiragcoes e
ao mesmo tempo sao transformados em espacos de reinvencoes, invencoes e manifestacoes das culturas
das infancias das criancgas, para se sentir pertencentes e ao mesmo tempo possibilitar uma diversidade de
experiéncias em um espaco coletivo (Ruffino, 2012).

No dia 21 de junho, as criancas, sensiveis pelo sentimento da transformacao do espaco de pertenca,
Imaginam o depois, por meio do desenho de projecao para a revitalizacao estética da horta e
compostagem. Cada desenho em folha A4 e lapis grafite tem autoria da crianca que anselia pela
reinvencao € invencao do espaco. Dos 15 desenhos das criancgas, elas selecionaram dois para uma
segunda votacao coletiva. Desse modo, os desenhos selecionados e anonimos sao expostos na lousa,
para expressoes daquilo que acreditam ser possivel eticamente realizar, esteticamente agradavel e belo e

politicamente acessivel a todos. Na figura abaixo, da esquerda para direita, o desenho da crianga Joaninha

recebeu 10 votos; da direita para a esquerda o desenho da crian¢a Rosa recebeu 5 votos. Consolida acoes
coletivas “[...] na historia, a importancia da capacidade de comparar, de analisar, de avaliar, de decidir, de
romper, e, por isso tudo a importancia da ética e da politica” (Freire, 2019, p. 142).

ESCOLHA DA PLANTA BAIXA

Como disse Piorski (2023), criancas sao infinitamente ousadas em ter intimidade com o
mundo natural. Seu labor tem profundidade com a matéria, contém vigor estetico e licenca
poetica com a obra em si. A contemplacao acompanha os processos artesanais criados
pelas criancas com entrega na natureza e seus elementos. O brincar e interagir das
criancas pode ser comparado com o oficio do artesao para “[...] crenca na vida, uma cura
do mundo, um ordenamento que sempre inaugura o dia, o sustenta, o mantem pulsando”
(Piorski, 2023, p. 53).

Repovoar a cultura das infancias com a cultura cientifica (Ruffino, 2012) interliga
saberes vivenciados pelas experiéeéncias das criangcas com sementes, colecoes,
dispersores, germinacgao, broto, com acoes projetuais de revitalizacao coletiva nos quintais
do CMEI. Como criancas, encontravam-se e Iinteragiam com passaros na horta e
composteira, quando a professora trouxe uma gaiola de passaro para um contexto
iInvestigativo. Tal artefato teve a pretensao dialdogica entre criancas e perguntas almejando
respostas, “[ou] a colocacao da consciéncia por determinado lugar. Sao a procura da

consciéncia por uma mirada estrategia. [...] Perguntar € espera ativa, € quando se lanca
uma ressonancia no vasto” (Piorski, 2023, p. 23).
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Diario de bordo, 26 de junho de 2023.

Com 18 criancas presentes em roda de encontro investigativo com uma gaiola de passarinho, trocam
visoes de mundo sobre o artefato apresentado. Nesse pulsar de interpretacoes, Lagarta falou:

— Isso € uma gaiola de passarinho, mas também € uma prisao para ele.

Uma pergunta da professora foi lancada ao coletivo: Se vocé fosse um passarinho, gostaria de viver em
gaiola ou fora dela”

— Na gaiola, se eu fosse passarinho, ficaria esperando que 0s seres humanos trouxessem comida e agua.
Fora da gaiola, eu descobriria 0 mundo, iria atras da minha propria comida — Joaninha.

— Na gaiola eu ficaria esperando comida e agua do ser humano que cuida de mim. Se ele esquecesse de
colocar comida e agua na gaiola, eu morreria — Urso.

O coletivo comeca a questionar a gaiola relacionando-a com prisoes, como na fala da crianca Uva:

— Os peixes que ficam no aquario tambem estao presos como os passaros na gaiola.
— E diferente, la fora eles podem escolher o que comer, em qual arvore fazer ninho e também podem voar
para muitos lugares — Rosa.

— Tém seres humanos que vivem presos tambem, em cadeias — Joaninha.
Outra pergunta foil lancada ao coletivo: "Qual € a diferenca dessa gaiola com as casas para passaros?”

— Fora da gaiola € melhor, conhecer o mundo e também nao precisar ficar esperando comida e agua dos
seres humanos. La fora tem minhocas, tém varias coisas mais gostosas para comer. E também, se os
passaros ficarem na gaiola o dia todo sem comer e beber, eles morrem. Mas se eles ficarem |a fora, eles
vivem. Eles ficam o dia todo la fora, voando e fazendo suas proprias escolhas. E tem outra coisa, o
passarinho ndo faz o filho. E s6 as galinhas que fazem pintinhos — Joaninha.

— Nao! Os passaros também tém filhos! Vocé nao lembra do ninho que encontramos com ovos que sabia-
laranjeira botou”? Os passaros botam ovos e tém seus filhotes. Quando crescem e ja estao prontos para
voarem, eles se despendem dos pais € vao embora voando. Os passaros sao diferentes das plantas! As
plantas precisam do Sol, da agua e dos nutrientes da terra, ja os passaros precisam procurar seu proprio
alimento. Entao eles procuram o almogo e a agua para sobreviver — Lagarta.

A professora pergunta ao coletivo: O que podemos fazer com essa gaiola que nao seja aprisionar
passaros para colocar na nossa horta e composteira”

— Primeiro temos que abrir essas janelas e tirar essas grades de cima. Também podemos plantar sementes
de melao ou melancia aqui dentro — Joaninha.

— A melancia, quando crescer, val ficar no formato retangular e nao vamos conseguir retirar ela dai —
Lagarta.

— Entao, podemos plantar flores de diversas cores. Podemos plantar as capuchinhas que sao alimento para
Nnos, para as borboletas e para outros insetos — Joaninha.
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— Legal! Podemos plantar uma arvore de maca dentro dela — Lagarta.
— Eu acho melhor ndo! Arvore de maca é enorme, ndo vai caber aqui dentro, temos que plantar flores
capuchinhas! — Joaninha.

A gaiola, artefato reinventado por meio dos “principios éticos, estéticos, politicos” (Sao José dos Pinhais,
2020), arte e outras linguagens, relaciona-se com a arquitetura e as relacoes do espaco. As materialidades
carregam funcoes simbolicas modificaveis pelo movimento da imaginagao € criacao das criancas.

O artefato da casinha sem telhado tornou-se vaso de planta. A gaiola, quando retiradas suas grades da
superficie, virou viveiro para flores habitar. A crianca Lagarta complementou “deixou de ser prisao de
passarinho”. O desenho de projecao da crianca Joaninha orientava a cartografia das criancas na hora de
posicionar os artefatos. Em seguida, decidiram democraticamente que a cor da parede nao seria azul, mas
amarela, abrindo caminho para invengoes fora das pretensoes anteriores.

Para Latour (2019), as tomadas democraticas asseguram direitos e ampliam acoes dialogicas para
estreitar lacos entre natureza e sociedade. Como parte um do outro, unificados designam acoes em prol do
respeito aos seres humanos e nao humanos. A ancestralidade também pode perpetuar geracoes futuras,
‘[...] desde que se aceite redefini-la como o conjunto de tarefas que permitem a composicao progressiva de
um mundo comum” (Latour, 2019, p. 99).

Na figura abaixo, o0 pai da crianga Agua compareceu para a revitalizacdo. Cada crianca colaborou
pintando a parede. Nesse espaco, Luz experimentou um suporte e riscante diferente, pegou com suas maos
afetuosas o rolo para pintura e mergulhou na tinta amarela. Em seqguida, percebeu a diferenca de peso, pois
0 rolo de pintura tentou escapar de suas maos. Entao, Luz pressionou suas maos contra o rolo de pintura,
levando-o para pintar a parede. Por um breve momento, ao pintar suas maos com a tinta, Luz observou a
mudanca nelas e como a tinta impregnou em sua pele.

_REVITALIZAQAO DA PAREDE DA HORTA E COMPOSTEIRA

4l / iy

Nas consideracoes de Dewey (1980), o mundo em perpetua transformacao relaciona elementos
diversos por instabilidade e necessidades modificaveis. Essa transformacao ocorre externa e interna aos
corpos, quando conquista equilibrio e chama por experiencia. As criangas nesse espaco, intitulado horta e
composteira, aprofundavam a relacao crianga e natureza com elementos naturais, rompendo barreiras e
seguindo os impulsos das primeiras experiencias, vivenciando a conquista do novo.
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Apods a pintura pelas criancas, o pai da crianca Agua pregou o pallet, dois vasos com brinco-de-
princesa (flor comestivel dos quintais), gaiola e casa com temperos. Ao final, a crianca Terra contou que o
brinco-de-princesa atraia beija-flor e que na casa da sua avo sempre os encontra. Em seguida, a crianca
Casa relata que nunca encontrou beija-flor no CMEI.

REVIVER O ESPACO
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No dia 13 de setembro, Urso, Joaninha, Floresta, Vento e Fogo, com suas bolsas, contendo lupa, diario
de bordo e lapis grafico para registro, olharam nuances das transformacoes do tempo nas folhagens, flores
e artefatos que compoem a arquitetura da horta e a composteira. Olhar poético para o espaco pela sutileza
dos verbos: sentir, pertencer, conectar, experienciar, imaginar, maravilhar, compartilhar os aspectos
complementares dos sonhos dos meninos com a exceléncia da obra arquitetonica (Piorski, 2024). Nesse
espaco, as criancas desaceleravam o tempo, com siléencio e lentidao. Imersas corpo-natureza,
experenciavam o0s elementos naturais, investigando miudezas e particularidades dos seres viventes e
Inanimados que habitam o mesmo territorio.

Evidenciam-se porta-vozes coletivas atreladas em acdes da cultura das infancias e arquitetura em
VIVENcIas e experiencias com elementos naturais e estetica do espaco. A revitalizacao estetica da horta e
composteira, nas agdes coletivas de criangas porta-vozes, esta atrelada com a cultura de quintais e cultura
das infancias, em vivéncias e experiéncias com elementos naturais, arquitetura e estética do espago. As
criancas, divididas em quatro grupos, usaram a imaginacao € a criagcao para revitalizar a horta e

composteira, quintal que conecta com a natureza, trazendo imagens para refletir e ressignificar o habitar e
pertencer o espaco e tempo, sustentadas pelos alicerces dos ciclos do mundo natural do poeta Manoel de

Barros, elucidando para o pensar que o “quintal é maior que o mundo” (Barros, 2015, p. 149). O quintal

compreende a complexidade dos diversos universos infantis de contextos socioculturais das criancas.
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Incita refletir a qualidade das infancias e inspira reconhecer nas criangas suas possibilidades imaginativas e
poeticas vivenciadas nas experieéncias multiplas, distintas, diversas com os elementos naturais, tecidas na

compreensao da diversidade imersa na multiculturalidade.
Nesses espacos e ambientes da cultura de quintais, as criancas sentem-se pertencentes. Sao territorios

que repovoam a cultura das infancias com a cultura cientifica, interligando saberes vivenciados pelas
experiéncias delas. Tais saberes conectam criancas porta-vozes do coletivo de criangas e criangas porta-
vozes de nao humanos, em relacao entre humanos e nao humanos. As tomadas de decisoes das criancas
estabelecem conexoes entre natureza e sociedade, ao mesmo tempo em que promovem relacoes em prol
dos direitos tanto dos seres humanos quanto dos nao humanos. Dentro desse contexto investigativo com
elementos naturais, as criancas expandem sua aprendizagem ambiental e sustentavel.

REPOVOAR A MATA CILIAR COM MUDAS DE ARAUCARIA

Os quintais do CMEI, como grande laboratorio aberto, permitiram o entrelacamento do espaco ao ar
livre, em vivéncias e experiencias com a vida sociocultural com o mundo natureza. Muitas acoes
qualificaram brincadeiras e interagcoes das criangcas com o0s elementos naturais para alem da
Imaginacao. A relagao criancas com a natureza inclui planejamento reflexivo e projetual da professora.
Envolve aprender a escutar, palavra originaria do latim que significa ouvir com atencao, estabelecer,
iIsto &, “[...] presenca, vinculo, conexao, respeito. [...] Escutar € doar-se, entregar-se ao outro’
(Fridmann, 2020, p. 131). Observar as especificidades de cada crianca com elementos naturais,
materiais e materialidades.

Considerando os direitos de aprendizagens (Brasil, 2017), os contextos investigativos buscaram
possibilidades desafiadoras para observar, manipular, selecionar, comparar, experimentar, organizar,
construir, criar e o ressignificar das criancas com o habitual da vida cotidiana. Alem do contato com os
elementos naturais, as criangas realizaram outras manifestacoes culturais proprias da cultura das
infancias (Ruffino, 2012; Friedman, 2020).

Na perspectiva do processo dos contextos investigativos com os elementos naturais, descrevem-se,
a seguir, as acoes realizadas entre criancas e sementes ao: colecionar; observar propriedades externas
e Internas; catalogar; disseminar e dispersar na terra; pesquisar 0 que precisam; semear, regar,
germinar, nutrir, acompanhar o desenvolvimento da muda. Sao acoes fruidas das criancas por
corporificacao nos processos por meio da participacao cotidiana (Agostinho, 2012; Latour, 2019).

Da colecao de sementes, os pinhoes chamaram mais a atencao das criancas. Em 21 de junho,
movidas pela experiéncia pessoal e coletiva, enquanto verificavam a terra dos vasos das mudas de
pinhao para regar, relataram para professora que “as araucarias sao incriveis e lindas, servem de casa
para esquilos, passaros € outros animais” — Casa; "sao sementes que podemos comer crua ou cozida,
mas eu prefiro sapecada” — Fogo; “é a unica semente saborosa que conheco”™ — Pedra; "eu amo sapecar
pinhao e ver o fogo dancar, também gosto das suas cores” — Terra; "eu sel que val muito tempo para
nossas mudas virarem grandes araucarias, ate la nao vamos comer suas sementes” — Raiz.

Das sementes de pinhOoes as mudas, evidencia-se um contexto investigativo em experiéncia
compartilhada em funcao dos valores significativos e sentimentos vivenciados. Comunicar € um elo
potente para estabelecer vinculos, constitui a nobre arte de modificar estruturas anteriores em direcao a
ideias coletivas. As criancas, ao comunicar elementos e fenOmenos naturais, dao lugar a experiéncia,
num fascinante olhar de chamas de fogo rodopiantes ou da agua na experiéncia ordinaria que designa

a esséncia da vida (Dewey, 1980).



Diario de bordo, 17 de maio de 2023.

Em uma sexta-feira, a crianca Uva, ao entrar em sala, procurou a Professora para falar
sobre sua proposta de plantio das araucarias em coletivo. Com 18 criancas presentes, em
acao dialogica, estabeleceram possibilidades ao ouvirem a seguinte proposicao:

— Pessoal, nao podemos plantar nossas araucarias dentro do nosso CMEI| — Uva.

— Por que nao podemos? — Folha.

— VOoCé nao veio no dia que conversamos com um pessoal. Quem € mesmo Profe? — Pedra.
— Conversarmos com algumas pessoas da Secretaria Municipal do Meio Ambiente. O espaco

r

externo do CMEI é pequeno para nossas araucarias, eles aconselharam plantar arvores frutiferas

— Professora.
— E 0 que vamos fazer com nossas mudas”? — Rosa.

— E por isso que estamos em roda conversando. Uva tem uma proposta — Professora.

— Isso! Eu sempre vou com a minha familia no Parque Sao Joseée e até encontro alguns de
vocés por la, também. A minha ideia seria plantar la — Uva.

— Vocé acha que vamos conseguir? — Professora.

— Eu acho! La tem espaco, rio e diversidade de plantas e arvores — Uva.

— Uva, |la nao tem tanta diverdidade assim, nao tém arvores frutiferas e nem muitas
araucarias — Lagarta.

Depois da observacao da crianca Lagarta, outras concordaram:

— E verdade! Eu encontrei poucas araucaria por la — Ar.

— NOs podemos plantar mais araucarias no parque — Terra.

— Eu gostei da ideia, sempre vou la e encontro Luminosa e Uva — Agua.
— Eu tambem gostel da ideia — Joaninha.

A Professora sugeriu levar a proposicao do “plantio das mudas de araucaria no Parque
Sao José (Parque Municipal de Sao José dos Pinhais)” para a equipe da Secretaria
Municipal do Meio Ambiente. As criancas em unanimidade aderiram a ideia.

As criancas conversaram sobre o paisagismo urbano do Parque Sao José (localizado entre
a Av. das Torres, Av. Mal. Floritano e Rio Iguacu), sinalizando equivocos, e reconheceram a
falta de arvores frutiferas e de poucas araucarias. Como direito a cidade, uma vida decente
para humanos e nao humanos (Tiriba, 2018; Latour, 2019), as criancas sempre relatavam que
‘as ruas da cidade deveriam estar cheias de arvores frutiferas, assim ninguém passaria fome,

passaros e outros animais teriam casa para morar’. O Parque Sao Jose dos Pinhais, territorio habitado

pelas criangas, fica a trés quildmetros do CMEI (figura abaixo).
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PARQUE SAO JOSE

= % "I__"..ll..r:i."_,.'_'l-n'

h

2o i A e O

Para Friedmann (2020), a vida de criancas e suas vozes constituem a ética e a liberdade de questionar.
Comecar por observa-las e escuta-las € a mudanca necessaria para ressignificar, de cunho antropologico,
relagcoes culturais em seus territorios. As “[...] criancas devem ser consideradas uma populacao ou um
conjunto de populagcoes com plenos direitos, tracos culturais, ritos, linguagens, ‘imagens-acoes’™
(Friedmann, 2020, p. 32).

Segundo Latour (2019), para promover a ecologia politica um lugar legitimo e de pertenca, bastaria na
dinamica da vida fazer entrar as ciéncias na democracia, isto €, a cidadania atrelada aos conhecimentos.
Dessa forma, legitima-se o pensar e o fazer cientificamente para a compreensao dos fendbmenos do mundo,
configurado em participacao critica-reflexiva, no que diz respeito aos humanos € nao humanos, em
harmonia com o0s porta-vozes que representam a dinamica do coletivo para o bem comum de uma ecologia
planetaria.

Assim, o bem comum de uma ecologia planetaria, que se articula com as aprendizagens da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), ampara o universo das relacoes entre vivéncias e
experiéncias com intencionalidade significativa na formacao humana e cidada desde a infancia, pois € nas
Interacoes socials com a materialidade, os espacos e os tempos do cotidiano que a criangca, como ser
social e historico, produz cultura e desenvolve sua identidade, ganhando legitimidade e protagonismo.
Essas relacoes e transformacoes se potencializam pelo experienciar de corpo inteiro na intencao de
iInvestigar, experimentar, manipular, identificar, observar, pesquisar caracteristicas e propriedades para
identificar criterios e levantar hipoteses sobre os fenbmenos que acontecem no mundo.

A vontade de repovoar das crianc¢as atravessou a professora em viver uma vivéncia de reflorestamento
com mudas de araucaria. A professora solicitou uma reuniao com a equipe da Secretaria Municipal do Meio
Ambiente, para expor a proposta das criancas: “plantar mudas de araucaria em algum espaco do Parque
Sao Jose”. Ficou estabelecido o plantio em um espaco distante das margens do Canal Extravasor e do Rio

Iguagu, presente na figura abaixo, porque o solo umido da mata ciliar impede o desenvolvimento das
araucarias.
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A professora, em roda de conversa, contou sobre sua conversa com a equipe da Secretaria Municipal
do Meio Ambiente, em seqguida, a crianca Pedra propoe ao coletivo que: “jJa que vamos até o parque
plantar, podiamos plantar bem mais que 23 mudas de araucaria’. Essa proposicao foi aceita por todos,
porém, a professora levantou uma questao: “e agora, como conseguir mais mudas de araucaria?”.

Nessa conjectura, a professora pesquisou o orcamento em floriculturas e o valor mais em conta era de
R$ 23,00 a unidade, tornando essa compra inviavel. Buscando alternativas, encontrou um mediador para
viabilizar a agao, por meio do Viveiro Florestal Felipe — IAP, que conseguiu 60 mudas de araucaria € 6
mudas frutiferas da Mata Atlantica (2 unidades de cereja-do-mato, araca, pitanga).

VIVEIRO FLORESTAL FELIPE - IAP
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Na cozinha de quintal, montou-se um circunscrito com lupas, trenas, fitas métricas, mudas de araucaria

e frutiferas da Mata Atlantica, riscantes e suportes para linguagem grafica (lapis grafite, giz pastel, folha A4,
diario de bordo). Cada grupo de criancas expressou, por diversas linguagens, suas avaliacoes subjetivas
das perfeicoes tateis dos elementos naturais ao identificar e registrar propriedades e outros parametros.
Em outro momento, Ar plantou no més anterior diversas sementes de pinhao em um vaso que trouxe de
casa. Cuidou, regou e observou cotidianamente. Na manha de segunda-feira, em 26 de junho, ao pegar seu
vaso, encontrou a primeira muda de araucaria. Enquanto a professora registrava o momento, Ar relatou:
"Profe, apareceu o primeiro bebé araucaria no meu vaso. Isso &€ muito legal’. Suas investigacoes nao
pararam por ai. Pegou a fita métrica para medir as mudas que recebemos do Viveiro Florestal Felipe — IAP.
Ao posicionar a fita métrica na raiz da muda, a crianca Ar descobriu que algumas tinham 11 cm, outras 12
cm ou 13 cm.

Em 27 de junho, as criancas efetivaram acoes de reflorestamento em um espaco do Parque Sao Jose,
repovoando com o plantio de mudas de araucaria um territorio das criancas. Um lugar habitado e que faz
sentido na vida delas, “[que] ganha significado e valor em razao da presenca, seja para acolhé-lo
fisicamente, como seu lar, seja como lugar para o acontecimento de suas acoes” (Barbieri, 2021, p. 34).

O que comecou com indignacao e denuncia das criangas oportunizou ir aléem dos muros do CMEI, por
meio de um processo reflexivo e projetual das vivéncias e experiéncias. Primeiro com a problematica das
sementes encontradas na lixeira do refeitorio do CMEI nas vozes das criancas. Isso permeia uma relacao
sustentavel entre as criangas com a natureza, conduzida pelo valor do cuidado, da colaboracao, do
pertencimento € da cidadania. O encanto proporcionado pelos elementos naturais precisa estar na vida
cotidiana das criancas, pois sao acoes que fortalecem as interacoes sistémicas e dialogicas para o ser,
pensar e agir “‘[com] a compreensao € o reconhecimento efetivo sobre a importancia da biodiversidade na
vida do individuo, [...] por meio de uma reciprocidade” (Oliveira, 2012, p. 45).

Em 27 de junho, as criancas plantaram mudas de araucaria no Parque Sao Jose, um coletivo potente, e
repovoaram com 60 mudas um espaco. Para muitas criancas fol uma vivéncia de reflorestamento, para
Joaninha, Folha e Pedra, uma nova experiéncia. Apos a agao do plantio das araucarias, o local tornou-se
um espaco com outro valor pela fruicao da sustentabilidade socioambiental, ao existir, pertencer e habitar
em compreensdes fundamentais nas relacdes significativas com “EU-NOS-MUNDO”. As maos sustentam a
“‘acao local no e sobre o planeta [que] tem consequéncias para todas as formas de vida e para a
sobrevivéncia do proprio planeta, como um local onde se possa viver e gerar a existéncia® (Sao José dos
Pinhais, 2020, p. 77).

PLANTIO DAS MUDAS DE ARAUCARIAS
<" . vk LAY o Y
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Pensar nas crian¢cas como atores sociais de direitos que participam, cooperam e transformam os
territorios leva a refletir sobre a sociedade a que se quer pertencer. Pode-se comecar por pequenos
espacos possiveis, onde os direitos das criangcas nao sao violados e sua infancia € para toda a vida.
Independentemente do espaco geografico, a qualidade de vida dos seus cidadaos se faz em uma
sociedade democratica, com cidadania planetaria (Tiriba, 2018).

Aponta-se ainda a importancia para a participagcao das criangas em diversas acoes, sendo
reconhecidas em seus direitos, e que ha a infancia como também outras infancias como cultura entrelacada
com elementos naturais dos quintais. Isso validou que elas pudessem tomar decisoes em assuntos que
Impactam suas vidas e de seres nao humanos, com alegria pelas experiéncias vivenciadas em colaboracao
coletiva. Essas vivéncias e experiéncias, de povoar um ambiente com o plantio de mudas de araucaria,
validou o exercicio da cidadania dos atores sociais de direitos na sociedade. Na realizacao do mundo
comum, a experiencia vivida em prol do bem-estar do eu-n0s-mundo € o0 maior dos bens que 0s seres
humanos podem compartilhar (Dewey, 1980).

Os elementos naturais passaram a ter ligacao importante na formacao integral das criancas, desde a
primeira participacao no ambito democratico das relacoes dialogicas em assembleias para tomadas de
decisoOes. Os processos investigativos pelo viés da educacao ecologica com elementos naturais tornaram-
se praticas sustentaveis, construindo, “dessa forma a vivéncia [que] se transforma em experiéncias e a
crianca pode crescer e aprender em grupo” (Pinhais, 2020, p. 160).

Diario de bordo, 9 de outubro de 2023.

Em uma sexta-feira, com 19 criancas presentes, as criancas Floresta, Lagarta, Pedra, Raiz, Rosa,
Uva, em acao dialogica sobre o que levar para brincar na cozinha de quintal, direcionam para falar sobre o
desenvolvimento das mudas de araucaria no Parque Sao Jose.

— Professora, eu fui com a minha familia e com a familia da Luminosa e da Agua passear no Parque Sao
Jose. Fomos ver nossas mudas de araucaria e elas cresceram bastante — Uva.

— E mesmo, estdo bem maiores do dia que plantamos — Luminosa.

— Eu encontrei a minha bem linda! — Raiz.

— Na verdade todas cresceram e estao lindas — Professora.

— Eu fui passar a mao na minha muda e suas folhas me espetaram — Rosa.

— Elas espetam mesmo, sao folhas pontiagudas — Lagarta.

— Val levar muitos anos ate dar pinhao para sapecarmos — Joaninha.

— Alguem sabe dizer quanto cresceram as mudas”? — Professora.

— Eu sell Eu sempre levo uma trena, igual aquela que temos aqui em sala, para medir minha muda —
Lagarta.

A crianca Floresta, ao ouvir a crianca Lagarta, pega a trena e mostra para as criancas a altura de 42
cm. As criancas Fogo, Vento e Folha pegam a trena e realizam comparacoes posicionando a trena em
Seus Corpos.
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Os desdobramentos do desenvolvimento das araucarias, no Parque Sao Jose, trouxeram olhares
antropologicos e relatos sensiveis das criangcas em vivencias e experiéncias de seus territorios ao
convivio com seus pares e adultos. Os elementos naturais do territorio habitado pelas criancas
acompanham investigacoes das descobertas, considerando que cada uma carrega em seu ser “[...]
experiéncias familiares que, juntamente com as experiéncias proporcionadas no CMEI, deixam
marcas efetivas e significativas, podendo durar a vida toda e ajudar em outras aprendizagens”
(Sao Jose dos Pinhais, 2020, p. 159).

Os elementos naturais dos contextos investigativos da sala de referéncia e dos quintais do CMEI
foram iIndicagcOes valiosas para a aproximagao das criancas com a natureza e compreensao
ecologica sustentavel. A autenticidade do valor cotidiano das criancas com elementos embasou a
Imaginacao criadora, o conhecimento incorporado em aprofundamento com si proprios, outros,
lugares, tempos, a fim de garantir “[...] o espaco de sujeitos e da formacao para a autonomia critica
de e com todos os envolvidos, na perspectiva da formacao integral” (Sao José dos Pinhais, 2020,
p. 738).

A experiéncia das criancas possibilitou deleitar-se no olhar, tocar, sentir, escutar, atravessar,
pensar, divagar, agir, proximo das palavras viver e existir com todos os impulsos do ser. Pertencer
do ser no mundo implica na experiéncia, alem da sua propria esséncia “[...] existéncia corporal,
finita, encarnada, no tempo e no espaco, com outros. E a existéncia, como a vida, nao pode ser
conceitualizada porque sempre escapa a qualquer determinacao” (Larrosa, 2021, p. 43). Tal
existéncia das criancas, no que refere aos contextos investigativos com os elementos naturais,
articulou experiéncias significativas em outros espacos e tempos, bem como buscou em Benjamin
(2009) a experiéncia que emociona e deixa marcas.

Os processos com as sementes até o plantio e acompanhamento das mudas de araucaria em
um territorio fora do CMEI e habitado pelas criancas subsidiaram percursos investigativos
Indispensaveis para enriquecer vivéncias e experiéncias delas com os elementos naturais, o que
demandou tempo significativo para observacOoes e escutas que buscam continuidade dos
processos realizados na vida cotidiana, com reflexao e acao.

Nos espacos e ambientes, a validacao permitiu que as criangas assumissem o papel de tomar
decisOoes em questoes que afetam suas vidas e a dos seres nao humanos. Nesses territorios de
pertenca, interacoes e brincadeiras, criancas encontram alegria nas experiéncias vividas por meio
da colaboracao coletiva. Tais contextos investigativos estimularam as criancas a experimentar e
descobrir e a questionar e investigar sobre botanica e o ciclo da vida das plantas, incluindo o
cultivo de mudas de araucarias e 0os fenOmenos naturais na relacao entre humanos e nao
humanos.

As criancas porta-vozes de nao humanos identificam falhas no parque da cidade, percebendo a

auséncia de arvores frutiferas e a escassez de araucarias. Ao defender o direito a cidade, elas
buscam uma vida decente para humanos e nao humanos, promovendo um ambiente Iinclusivo e
sustentavel. Expressas pelas vozes das criancas, ISso promove uma relacao de aprendizagem
ambiental e sustentavel entre elas e a natureza, orientada pelos valores do cuidado, colaboracao,
pertencimento e cidadania.
Nesse contexto investigativo onirico e telurico da cultura da infancia das criancas, aflorou um sentir
e pensar sobre a experiéncia vivida no territorio pertencente a elas. Tecida em vinculos profundos
com seus elementos naturais, o Parque Sao José tornou-se outro contexto investigativo conectado
com a cultura das infancias e a cultura cientifica, pulsando sentido a si, aos outros e ao mundo.
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REFLEXOES

A relacao crianga e natureza precisa naturalizar nos ambitos educacionais e desvincular do
condicionamento do mundo dos adultos. Nesse sentido, busca renovar o pensamento, para que se reflita
sobre a relacao das criancas com o ambiente natural. Instigam-se a acao docente e as praticas
pedagogicas que oportunizem relagoes com o universo dos elementos naturais. Tais praticas pedagogicas
oportunizam relacoes de vinculo entre criancas e natureza, reafirmando a integridade da importancia da
vida ao ar livre e suas manifestacoes culturais.

O bem-estar socioambiental global, que compreende as criancas como seres da natureza e que
fortalecem a integridade entrelacada com a vida de outros humanos € nao humanos. A crianga em vinculo
com a natureza potencializa seu espirito investigativo, permite observar seus fenbmenos naturais e
conviver em equilibrio com a biodiversidade.

Nesse sentido, busca refletir sobre as acoes para adequar as condicoes que permitam as criancas ter
experiéncias satisfatorias na vivéncia das interacoes, na diversidade, bem como permitir a elas que, em sua
complexidade de relagoes, estabelecam experiéncias em muitos contextos e com linguagens diversificadas,
com elementos da natureza, na companhia de seus pares e com sujeitos de diferentes idades. Enfatiza-se
a continuidade da experiéncia que exige qualidade de espacialidade temporal vivido pela crianca para
investigar, pesquisar, aprender e corporificar os processos que possibilitam problematizar, levantar
hipoteses, apropriar-se dos conhecimentos.

Os tempos dos espacos para que cada crianga viva a cultura das infancias tece nao no passado, mas
no presente, em direcao ao futuro, portanto, € necessario escuta-las, olha-las e conhecé-las. Isso requer
ultrapassar a ideia de que as crian¢as sao responsabilidade exclusiva de suas familias ou que competem a
determinada Instituicao educacional, para compreender que elas sao criangas e estao em todos o0s
territorios e culturas das infancias, portanto, nao se limitam a comunidade de determinado lugar
demograficamente.
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