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RESUMO

Esta pesquisa enfatiza as possibilidades de vivéncias e experiéncias abrangendo as
relacbes epistemoldgicas, cientificas e tecnoldgicas, articulando a cultura das
infancias com a sociedade e o ambiente na criagdo de brinquedos que utilizem
elementos naturais disponiveis em diferentes espagos geograficos a serem
explorados pelas criancas. Essa intencionalidade remete ao habito de observar,
experimentar e levantar hipoteses nas conexdes que envolvem os elementos
naturais, a fim de agregar uma reflexdo sobre as relagdes de conhecimentos e
transformacdes nos estimulos de materiais convidativos do meio. Para isso, almeja-
se responder ao seguinte problema de pesquisa: Que agbes e expressdes
envolvendo a cultura das infancias se evidenciam quando a crianga da Educacao
Infantil levanta e explora suas hipoteses sobre si, os outros € 0 mundo, ao brincar e
interagir com os elementos da natureza nos contextos propicios para a
investigacao? Diante de tal pergunta, o estudo tem como objetivo compreender
como a crianga da Educacgao Infantil levanta suas hipoteses sobre si, sobre os
outros e sobre o mundo ao brincar e interagir com os elementos da natureza
disponiveis nos contextos propicios para a investigacdo. Para elucidar a pesquisa
integrada em acbes, buscam-se pressupostos tedricos, como explicitados por:
Gandhy Piorski e Gaston Bachelard, que tratam dos elementos naturais e da relagao
crianca e natureza, discorrendo em contextos que oportunizam o devaneio e espaco
poético; John Dewey, Walter Benjamin e Jorge Larrosa, os quais abordam vivéncias
e experiéncias das criangcas em laboratérios da natureza com imaginagao para criar
brinquedos e artefatos organicos; Bruno Latour, Lea Tiriba, Adriana Friedmann, que
articulam proposicdes da cultura das infancias das criancas pela triade “eu — nos —
mundo” em relagdo intrinseca entre seres humanos e ndo humanos, em
delineamento dos elementos naturais. A metodologia de pesquisa envolve
abordagem qualitativa, com inspiracdo na abordagem da etnografia, que encaminha
uma imersdo de campo pela pesquisadora, assim como os participantes da
investigacdo, criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses de Pré Il de Centro Municipal
de Educacéao Infantil (CMEI) de Sao José dos Pinhais, em 2023. Os procedimentos
de constituicdo e analise de dados aludiram a delineamentos de abordagem
etnografica; a incidéncia analitica se reportou a processo documental, composto por
diario de bordo, fotografias, mini-historias, produgdes das criangas e planejamento.
No estudo, ha como foco, especialmente, a pratica docente, as criancas envolvidas,
as vivéncias e as experiéncias com elementos naturais bibticos e inanimados, em
um dialogo de tessituras com os pressupostos tedricos que elucidam a praxis do
convite ao processo da compreensdao sustentavel e planetaria, para buscar
horizontes na relagédo crianga e natureza. Os contextos investigativos ponderaram
para trocas de ideias em rodas de encontro e assembleias; reinvencao e invencao
dos espacos e tempos; parcerias com familia, comunidade e outras instancias;
qualidade das relagdes que estabelecem consigo, com os outros, com horta — jardim
— pomar, com os seres nao humanos, com o alimento e a cozinha de quintal e outros
quintais do CMELI.

Palavras-chaves: vivéncias e experiéncias; cultura das infancias; relacédo crianca e
natureza; elementos naturais.



ABSTRACT

This research emphasizes the possibilities of lives and experiences covering
epistemological, scientific and technological relationships, articulating childhood
culture with society and the environment in the creation of toys that use natural
elements available in different geographic spaces to be explored by children. This
intentionality refers to the habit of observing, experimenting and raising hypotheses
in the connections that involve Science, Technology, Society and Environment
(STSE), in order to add reflection on the relationships of knowledge and
transformations in the stimuli of inviting materials in the environment. To this end, we
aim to answer the following research problem: What actions and expressions
regarding childhood culture are evident when children in Early Childhood Education
raise and explore their hypotheses about themselves, others and the world, when
playing and interacting with the elements of nature in contexts conducive to
research? Faced with this question, the study will be guided by the objective of
Understand how children in Early Childhood Education raise their hypotheses about
themselves, others and the world when playing and interacting with the elements of
nature available in contexts suitable for investigation. To elucidate research
integrated into actions, theoretical assumptions are sought, such as those presented
by: Gandhy Piorski and Gaston Bachelard, that deal with natural elements and the
relationship between children and nature, speaking in contexts that provide
opportunities for daydreaming and poetic space; John Dewey, Walter Benjamin and
Jorge Larrosa, that address children's experiences in nature laboratories with
imagination to create organic toys and artifacts; Bruno Latour, Lea Tiriba, Adriana
Friedmann, that articulate propositions of the childhood culture through the triad “I —
we — world” in an intrinsic relationship between human and non-human beings in the
outline of STSE. The research methodology involves a qualitative approach, inspired
by the ethnography approach, which leads to field immersion by the researcher, as
well as the research participants, young children aged 4 to 5 years and 11 months of
Pre Il, at a Municipal Early Childhood Education Center (CMEI) in Sdo José dos
Pinhais, in 2023. The data constitution and analysis procedures alluded to
ethnographic approach designs; the analytical incidence referred to the documentary
process, consisting of logbooks, photographs, mini-stories, children's productions
and planning. The study focuses especially on teaching practice, the children
involved, experiences with biotic and inanimate natural elements, in a dialogue of
textures with theoretical assumptions that elucidate the praxis of inviting the process
of understanding sustainable and planetary, to seek horizons in the relationship
between children and nature. The investigative contexts considered the exchange of
ideas in meeting circles and assemblies; reinvention and invention of spaces and
times; partnerships with family, community and other instances; the quality of the
relationships they establish with themselves, with others, with the spaces for
vegetables, flowers and fruits, with non-human beings, with food and kitchens in
CMEI!’s backyards and other backyards.

Keywords: lives and experiences; childhood culture; child and nature relationship;
natural elements.
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1 INTRODUGCAO

“Pessoas que conhecem o chdao com a boca,
como processo de se procurarem. Essas movem-
se de caracdis! Enfim, o caracol: tem mae de agua
avo de fogo e o passarinho nele sujara.”

(Manoel de Barros)

A estrofe do poeta brasileiro Manoel de Barros, escolhida para a abertura
desta pesquisa, pode ser interpretada considerando que as pessoas, no processo de
autoconhecer-se, entendem o mundo ao seu redor. Assim sao as criangas, que se
movem de caracois, ao se relacionar com os contextos investigativos, a procura de
respostas por meio de seu corpo brincante, com olhos que contemplam a criagéo

concebida pelas maos com os elementos naturais.
O processo de procurar num mover-se de caracois...

Fui criada no mato, de maneira a pensar e sentir o mundo com
compreensao de ser chao, terra, folha, rio, arvore, passaro, semente, raiz, vento,
tempestade, fogueira. Em minha trajetoria profissional, “espago, tempo, materiais e
materialidades”, préprios da Educacao Infantil (El), sempre foram motivos de
inquietacdo dentro das contradi¢des cotidianas. Desde 2007, o processo de procurar
deu-se num mover-se de caracois, a fim de assegurar a relagdo crianga e natureza,
em areas externas dos Centros Municipais de Educagao Infantil (CMEls), onde atuei
como professora. Venho observando, nas ultimas décadas, a cultura de quintais com
biodiversidade (casas com jardim, pomar, horta) perdendo territorio em grandes
centros urbanos. As casas com quintais s&o substituidas por arquitetura que prioriza
prédios, asfalto, pavimentacdo, cimento. A reflexdo amparada pela racionalidade
critica encontra-se, portanto, no uso da ciéncia e tecnologia com propdsitos de
reverter o fim do mundo socioambiental, para que todos possam viver
decentemente. Em dominios das instituigdes de Educacdo Infantil ainda € possivel
encontrar o territério dos quintais permeado pela cultura das infancias das criangas,
espacgo que compreende a liberdade associada ao voo dos passaros, espaco que
busca compreender a alienagdo do mundo, assim como os impedimentos para

alcangar emancipagdo. Assim, a subjetividade do ser atravessa a intersubjetividade
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coletiva, em acbes comunicativas em solidariedade, que caminham em direcédo a
cultura de quintais, assegurando os direitos das criangas e suas infancias, a fim de
romper com concepg¢des alienantes de corpos passivos em espacos e tempos,
visando o confinamento e promocao da escolarizagao precoce.

Para Tiriba (2018), a constituicdo das cidades, com grandes polos
econbmicos, remete ao modelo hegemoénico de formar sujeitos modernos na
modernidade, o que torna insalubres as condicbes humanas e os modos de vida no
mundo em que se vive. Denota-se um emaranhado de padrdes de vida individuais e
coletivos que envolvem uma progressiva degradacao planetaria, que dialoga com as
relagdes de lucratividade e de poder. O conceito de cidade ndo pode fundamentar
sua identidade de modo a intensificar a compreensao distorcida de que a natureza
esta fora da cidade e que esse limite demografico representa a dualidade entre a
fronteira civilizada e a vida selvagem.

Os seres humanos, nos ultimos tempos, gradativamente perdem seu
pertencimento a natureza em razdo do processo de visdo urbanizadora e de
modernidade que produz sociedades desarmoOnicas aos desafios ambientais.
Garantir o direito de a crianga estar e se relacionar com a — e na — natureza
possibilita ampliar suas vivéncias e experiéncias desde a primeira infancia, o que a
leva a questionar a produgao industrial das mercadorias manufaturadas em massa,
asseguradas pelo consumo inapropriado e descartavel.

Nesse sentido, meu anseio constitui-se em criar contextos investigativos
propicios para vivéncias e experiéncias com elementos naturais, para garantir seus
direitos de aprendizagem e tempo para levantamento de hipoteses em licenca
poética propria da cultura das infancias. Os pressupostos tedricos elucidam a cultura
das infancias e cultura cientifica pela jungcéo entre relagéo crianga e natureza com a
poética do habitar o mundo com os outros (seres humanos e ndo humanos), a fim de
conhecer, compreender e questionar para uma aproximacgao social intima, familiar,
amorosa, responsavel e solidaria, em brincadeiras e interagbes ao imaginar, criar,
significar, ressignificar, reinventar, esperancar, em profunda conexdo com uma
sociedade democratica, com justi¢ca social e vida da Terra.

Em referéncia a essas consideracbes, nesta pesquisa, busca-se refletir
sobre a consciéncia ecoldgica a partir da educagao cidada, que se configura nas

relagdes com a fauna e a flora, ambito da instituicdo educativa de Educacgao Infantil,
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gue envolve o ambiente, a sociedade, as ciéncias e a tecnologia. Propdem-se ag¢des
em movimento das vivéncias e das experiéncias com o meio, na relacio crianga
com e na natureza para uma infancia em desenvolvimento integral, embasada na
liberdade de elaborar, pesquisar, pensar e fazer indissociavel das agdes entre
conhecer, agir e comunicar de maneira critica e reflexiva sobre seu processo
continuo de elaboragdo do conhecimento com a ecologia e a vida sustentavel do
planeta.

Sendo assim, o estudo tem o seguinte problema de pesquisa: Que agodes e
expressoes envolvendo a cultura das infancias se evidenciam quando a crianga da
Educacao Infantil levanta e explora suas hip6teses sobre si, os outros e 0 mundo, ao
brincar e interagir com os elementos da natureza nos contextos propicios para a
investigacao?

Essa problematica se reporta ao objetivo geral desta pesquisa:
Compreender como a crianga da Educacgao Infantil levanta suas hipoteses sobre si,
sobre os outros e sobre o0 mundo ao brincar e interagir com os elementos da
natureza disponiveis nos contextos propicios para a investigacao.

A essa intencionalidade, agregam-se os seguintes objetivos especificos:

e Evidenciar delineamentos em documentos legais e pressupostos
tedricos que assegurem vivéncias e experiéncias das criangas em
contextos investigativos com elementos naturais, no ambito de instituigao

educativa de Educacéo Infantil.

o Refletir sobre os caminhos dos elementos metodoldgicos envolvendo
relagdes investigativas com criangas, no ambito de instituigdo educativa

de Educacao Infantil.

e Analisar como se configura a relag&o crianga e natureza em contextos
investigativos com elementos naturais, no ambito de instituicdo educativa

de Educacao Infantil.

e Propor um produto, mais especificamente um e-book, que envolva
contextos investigativos com os elementos naturais, no ambito de

instituicao educativa de Educacéo Infantil.



15

Como pressupostos tedricos, a pesquisa embasou-se em autores, entre eles
Gandhy Piorski e Gaston Bachelard, que tratam dos elementos naturais e das
contribuicdes significativas na relagdo crianga e natureza, discorrendo pela
epistemologia dos contextos investigativos que oportunizam o devaneio e o espago
poético nas aprendizagens das criangas; John Dewey, Walter Benjamin e Jorge
Larrosa, que abordam as vivéncias e experiéncias das criangas em laboratoérios da
natureza, envolvendo a imaginagao para criar brinquedos e artefatos organicos que
instigam a reflex&o critica aos processos de aprendizagem; Bruno Latour, Lea Tiriba,
Adriana Friedmann, que articulam proposi¢des da cultura das infancias dos atores
sociais em coletivo, pela triade “eu-ndés-mundo” em relacio intrinseca dos direitos e
cidadania planetaria entre seres humanos e nao humanos em delineamento dos
elementos naturais.

A metodologia de pesquisa envolve abordagem qualitativa, com inspiragao
na vertente etnografica (Clifford, 2002; André, 2012; Ruffino, 2012; Agostinho, 2016;
Piorski, 2016; Friedmann, 2020), que encaminha uma imersdo de campo pela
pratica docente desenvolvida pela professora-pesquisadora, a qual envolve os
participantes da pesquisa, ou seja, criangas de 4 a 5 anos e 11 meses, de Pré Il, do
Centro Municipal de Educacdo Infantil de Sdo José dos Pinhais, nos meses de
fevereiro a novembro de 2023.

A investigacdo tem como base a pratica docente desenvolvida pela autora
da pesquisa e ampara-se nos contextos das experiéncias investigativas e criadoras
das criangas em suas singularidades e coletividades, no referencial teoérico, na
materialidade, tempos e espacos do ambiente, valorizando a conexao da crianca
com a natureza e seus saberes cientificos, tecnoldgicos, sociais e ambientais de
modo sustentavel. O transcorrer da pesquisa com essas criangas pauta-se em:
etica, tempo, participagdo, observacdo e escuta, registro grafico, linguagem
fotografica, videotranscrigdo-narrativa, diario de bordo e processo documental. Tais
elementos constituem saberes que envolvem a cultura das infancias atrelada a
cultura cientifica, a fim de tecer compreensdes complexas e contextualizadas nas
relagdes com os elementos naturais.

Os procedimentos de constituicio e analise de dados remetem a
delineamentos de abordagem etnografica. Os dados em analise se reportam ao

processo documental, documentos construidos com base nos observaveis (diario de
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bordo, fotografias, mini-histérias, produg¢des das criangas, planejamento da vida
cotidiana), que auxilia a pratica pedagogica dentro dos contextos investigativos com
criangas. Trata de recurso para registrar, refletir e trilhar o caminho das vivéncias e
experiéncias das criangas. Ou seja, recuperam a memoria da historia da criancga,
das tomadas de decisdes coletivas, dos percursos de aprendizagens que cada uma
trilhou. Essa comunicacdo dos observaveis é chamada de processo documental,
por tornar visiveis os processos das criangas e a intencionalidade projetual
pedagdgica (Fochi, 2019).

Considera-se a contribuicdo cientifica desta dissertacdo em razdo da
expressividade de pesquisas que tiveram o mesmo objetivo desse estudo. Tal
constatagcdo pautou-se no estado do conhecimento, analise de artigos; teses;
dissertagdes, que trataram da importadncia da natureza para aprendizagens e
desenvolvimento das criangas. Apesar de ndo abordarem os mesmos objetivos

desta dissertacdo, os artigos, as teses e as dissertagdes selecionadas’ contribuiram

" Num primeiro momento, foi realizada uma analise dos artigos disponiveis no Portal de Periddicos da
Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), abrangendo o periodo de
1999 a 2022 e que apresentavam os descritores “crianca e natureza” na Educacéo Infantil. Os artigos
identificados com os descritores mencionados foram devidamente sistematizados para permitir a
consideragdo de seus enfoques. Dessa busca, foram encontradas 65 publicagbes com foco na
Educacao Infantil, sendo que 7 delas foram selecionadas com o propdsito de fornecer subsidios para
o desenvolvimento desta dissertagdo. Destacaram-se os artigos: O ambiente na escola: uma
discussédo sobre a relagdo escola-natureza em educagéo, de Elali (2003); Infancias em Educagao
Infantil, de Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009); Os espacgos externos como possibilidade de
multiplas experiéncias na Educagédo Infantil, de Monteiro e Rodrigues (2015); Educacéo Infantil: a
cidade, o curriculo, a cultura digital, de Silva e Almeida (2016); A Educagéao Infantil como direito e
alegria, de Tiriba (2017); Ensino de ciéncias e Educacgéo Infantil: um estudo pautado na reprodugcéo
interpretativa e cultura da infancia, de Iglesias e Silveira (2019); e Sobre os direitos naturais das
criangas: uma experiéncia com a cozinha de lama em uma escola infantil brasileira, de Marques e
Pires (2021). Apesar da grande relevancia das tematicas tratadas nesses artigos, nenhum deles teve
0s mesmos objetivos desta dissertagdo. Em um segundo momento, no que tange a contribuigdo de
teses e dissertagdes, foi feita uma busca na Plataforma Sucupira e Repositério Institucional da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, no intuito de selecionar pesquisas que abordavam a
relacado “crianga e natureza” na Educacéao Infantil. Essa busca resultou na selecdo de 8 dissertagoes
e 1 tese com potencial para contribuir na elaboracao desta dissertacdo. Entre as dissertagdes, foram
selecionadas: O brinquedo e a imaginacdo da terra: um estudo das brincadeiras do chédo e suas
interagbes com o elemento fogo, de Piorski (2013); A crianga e a natureza: experiéncias educativas
nas areas verdes como caminhos humanizadores, de Lima (2015); Formag¢do e assimilagdo de
conceitos cientificos com abordagem da educacdo ambiental na Educacéo Infantil, de Weirich (2015);
Ensino de Ciéncias e Arte: um debate necessério na formagdo de professores da Educagéo Infantil,
de Rossi (2018); O brincar da crianga com elementos da natureza no espago do parque na Educagéo
Infantil, de Flora (2019); Implantagdo de uma cozinha de lama na escola de Educagéo Infantil:
brincando com elementos da natureza, de Pires (2019); Corporeidade e natureza: experiéncia e
percepgdo na infancia, de Silva (2019); e Na ‘teia da vida’ eu, eles e a natureza: praticas pedagdégicas
sobre a natureza na Educagéo Infantil em Manaus, de Souza (2019). Entre as teses, foi separada:
Crianga e a experiéncia afetiva com a natureza: as concepgbdes nos documentos oficiais que orientam
e regulam a Educacéo Infantil no Brasil, de Santos (2016).
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para a compreensao da relacdo crianca e elementos naturais em ambitos de
instituicbes que ofertam Educacéo Infantil.

Os pressupostos tedricos entrelagam a pesquisa pelos contextos
investigativos com elementos naturais em vivéncias e experiéncias na Educacgao
Infantil, sendo os capitulos elaborados conforme a seguir:

No Capitulo I, sdo descritos os pressupostos tedricos e os direitos das
criangas previstos em documentos legais, norteadores e mandatérios, que implicam
na oferta de instituicbes de Educacéo Infantil de qualidade. Os direitos assegurados
das criancas, em diversas infancias e contextos social, econémico, cultural, historico
e geografico, comunicam potencialidade dos contextos investigativos nas vivéncias e
experiéncias com elementos naturais. Tais potencialidades na cultura das infancias
e cultura cientifica implicam dialética da vida subjetiva e coletivo na relagao crianca e
natureza.

No Capitulo Il, é feita uma abordagem do /6cus da pesquisa, em ambito de
instituicdo de Educagao Infantil, pela metodologia da pesquisa qualitativa em
inspiracdo a abordagem da etnografia. Para compor a tecelagem de fios, sao
descritos os atores sociais, 0os pressupostos teodricos, as culturas da infancia e
cientifica, que atrelam os processos de constru¢do dos caminhos para analises dos
saberes de mundo e apropria¢des de conhecimento de cada participante.

No Capitulo lll, sdo descritas as analises dos dados, que se reportam as
categorias e aos pressupostos tedricos que explicitam e dao visibilidade aos atores
sociais nos contextos investigativos com os elementos naturais. Intenciona-se
identificar possibilidades nas vivéncias e experiéncias na Educagido Infantil,

significando a acao-reflexdo-agao na relagao crianga e natureza em quintais.
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2 CRIANGAS VIVENCIANDO EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS

A consolidagado tedrica e os direitos das criancas, previstos em lei,
mencionados na Constituicdo Federal Brasileira (1988), no Estatuto da Crianga e do
Adolescente (1990), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (1996) e,
posteriormente, em outros documentos legais e norteadores, implicam a oferta de
instituicbes de Educacdo Infantil. Os direitos das criangas em relagbes com a
natureza, todos os dias, estdo atrelados a vivéncia sensivel e significativa em
interacdo com o mundo mediante a experiéncia “[...] que nos passa, ou que nos
toca, ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma” (Larrosa,
2022, p. 28). Em referéncia a essa perspectiva, neste capitulo, o conceito de
experiéncia explicitado por Larrosa (2022) dialoga com a concepg¢ao da “experiéncia”
de Benjamin (2009) e Dewey (1980). Pela dialética da vida partilhada em coletivo, as
criangas vivenciam e sentem de modos diferentes, promovendo reflexdes,
ressignificagdes e reorganizagdes para as mudangas no mundo (natural, cientifico e

tecnoldgico).
2.1 As criangas como atores sociais de direitos

“A ciéncia ndo pode calcular quantos cavalos de
forca existem nos encantos de um sabia. Quem
acumula muita informagdo perde o conddo de
adivinhar: divinare.”

(Manoel de Barros)

A construgao da ciéncia epistémica das politicas publicas para a crianca de
direitos, cidada, atuante na sociedade, vem no decorrer dos anos demonstrando
avangos nos cenarios geografico, histérico e “socioeducacionais” (Friedmann, 2020).
As transformacdes “socioculturais” possibilitaram conquistas de direitos para as
criangas serem reconhecidas como atores sociais atuantes em sociedade
democratica, caminhando com ética e cidadania para mundos possiveis. Tais
mundos dialogam com a cultura cientifica e com o mundo da poética trazida pelo
poeta Manoel de Barros, “[...] onde é possivel tirar as lentes da visdo cartesiana e
enxergar em nos mesmos um deserto de muitos eus” (Oliveira, 2012, p. 36).

Em principio, vale elucidar que o direito a primeira infancia se constitui na

temporalidade histérica sociocultural recente em consolidagdes institucionais,
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associado as necessidades de protecdo e desenvolvimento biopsicossocial da
crianga cidada de direitos. A qualidade na primeira infancia implica que ela descubra
o mundo por meio de suas brincadeiras e interagdes, em contextos socioculturais e
educacionais propicios para ampliar suas experiéncias em toda a sua vida. Ser
crianga no século XXI para viver a infancia como direito constitucional implica
responsabilidade do Estado-Familia-Sociedade, em condigdes e possibilidades a
ela. No Quadro 1, a seguir, apresenta-se a sequéncia histoérica dos documentos

legais que amparam a Educacao Infantil como direito da crian¢a na primeira infancia.

Quadro 1 — Regulamentacao do direito a educagao na primeira infancia

ANO DOCUMENTOS LEGAIS E NORTEADORES PARA A EDUCAGAO INFANTIL

1988 Constituigdo da Republica Federal, concretiza-se um direito social da crianga com o
reconhecimento da Educagdo Infantil como dever do Estado com a Educagéo.

1990 Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Basicas de Aprendizagem. Jomtien — Unesco.

1990 Lei 8.069, que dispbe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e da outras
providéncias.

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, contempla a Educacgéo Infantil a
primeira etapa da Educacao Basica.

1999 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Parecer CNE/CEB n°
22/98).

2005 A Crianga Descobrindo, Interpretando e Agindo sobre o Mundo, proposto pela Unesco.

2010 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil.

2013 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Basica.

2013 Alteragéo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) por meio da Lei n°®
12.796, tornando a obrigatoriedade da matricula em instituicbes educacionais a partir
de 4 anos de idade.

2015 Construir Cidades Amigas das Criangas — Um quadro para a agdo, proposto pela
Unicef.

2017 Base Nacional Comum Curricular para a Educacao Basica (BNCC).

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os anos entre 1980 e 1990, carregados de esperanga politica para o bem-
estar do mundo comum, permitiram que a Organizacdo das Nacg¢des Unidas (ONU)
ampliasse os direitos humanos, por meio da realizagdo de pesquisas da sociologia
da infancia e dos movimentos sociais importantes. Tais ampliagcdes implicaram
melhorias na Educacdo Basica de maneiras distintas em paises menos
desenvolvidos, sendo necessario mais investimento econémico em projetos,
programas, entre outras agdes governamentais. Elucida-se que o corte de gastos
para viabilizar politicas publicas colabora para que milhdes de seres humanos
continuem em déficit em qualidade de educacdo, qualidade de vida e

sustentabilidade ambiental (Unesco, 1990).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
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Para o desenvolvimento das nag¢des mais présperas e desenvolvidas,
declarou-se “Educagéao para Todos” que levou instituicdes a se organizar em prol do
firmamento do compromisso social, com responsabilidade do Estado e da familia em
colaboracdo com a sociedade civil. Ampliou-se a sua oferta e qualidade, com foco
especial em situagdes de risco e vulnerabilidade. Esse desafio teve como objetivo
investir na educacgao de qualidade desde a primeira infancia, sabendo o quanto esse
investimento € admiravel “[...] em afirmar que os primeiros anos de vida sao
importantissimos para qualquer aprendizagem” (Unesco, 2005, p. 11). Isso envolveu
0 proposito de ampliar a garantia de que “toda pessoa tem direito a educagéo”, do
mesmo modo “o direito a educagdo para todos”, consolidada na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos como marco soécio-histérico da Conferéncia Mundial
sobre Educagao em Jomtien-Tailandia (Unesco, 1990).

Isso transcorre de investimento social, econémico, cultural e na cooperacao
nacional e internacional para que aconteca a educacédo para todos em diferentes
idades, compreendendo que assegurar esses direitos colabora com a formagao
cidada, cientifica, tecnoldgica, entre outras. Intenciona-se uma educagao
comprometida com um mundo mais seguro, justo, préspero e ambientalmente
saudavel, com principios democraticos e libertadores na imersdo da triade do “eu,
do outro e do mundo”.

A Constituicdo da Republica Federativa (Brasil,1988), o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (Brasil, 1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
— LDB (Brasil, 1996) originaram novos olhares em direcdo ao direito da crianca,
responsabilizando sua entrada em instituicdo educacional. Passa a ser definida
como a primeira etapa da Educagao Basica, determinando a matricula obrigatéria da
crianga que completa quatro anos de idade na Educacgao Infantil. Assegura seu
direito ao “[...] atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade” (Brasil, 1990).

A Constituicdo da Republica Federativa (Brasil, 1988), em seus artigos 225 e
227, prevé o dever do Estado e da familia, em colaboragdo com a sociedade civil,
em garantir direitos essenciais para as necessidades basicas da crianga, para a
integridade e dignidade humana no cumprimento do respeito a vida, a saude, a
alimentacao, a educacdo, ao lazer, assim como a cultura, a liberdade, no pleno

exercicio da cidadania em sociedade democratica. Os avancos no contexto social e
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histérico da Educagéao Infantil, implicitos na Emenda Constitucional, determinaram
alteragcdes na LDB/96, estendendo sua obrigatoriedade da Educagdo Basica e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade (Brasil, 2013). Sendo
assim, foi aprovada a Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, tornando obrigatéria a
matricula da crianga de quatro anos na Educacéao Infantil, o que compreende 200
dias letivos no calendario escolar, com 75% de frequéncia.

Nesse contexto, demanda-se a ampliacido de saberes que se assentam na
dignidade e integridade biopsicossocial da crianga. Assim, a educagao vai além de
sua finalidade, tornando “[...] base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano permanentes, sobre a qual os paises podem construir, sistematicamente,
niveis e tipos mais adiantados de educagao” (Unesco, 1990, p. 3).

Para Friedmann (2020), o indissociavel cuidar e o educar com qualidade nos
primeiros anos de vida das criangas tém impacto positivo em curto, médio e longo
prazo, pois permite gerar beneficios durante toda a vida, ja que contribui
significativamente para que elas possam atuar eticamente na sociedade. No ambito
sociocultural das ciéncias sociais, as criangas devem ser reconhecidas como
atuantes do coletivo do qual fazem parte, a fim de poderem estabelecer vinculos e

relagbes com o outro no mundo de muitos universos, portanto:

Criangas - trata-se aqui de um terceiro campo, este de cunho
antropolégico. Os individuos reagrupados sob esse nome constituem
“territorios”, no sentido literal, com caracteristicas especificas, conforme
tempos e espagos, com suas estruturas e modelos de comportamento
particulares, seus géneros de vida e sistemas de agédo construidos pelos
proprios atores. Segundo esse paradigma, as criangas devem ser
consideradas uma populagédo ou um conjunto de populagbes com plenos
direitos, tragos culturais, ritos, linguagens, “imagens-ag¢des”. (Friedmann,
2020, p. 32, grifos da autora).
As pesquisas voltadas para a sociologia da infancia colaboram no sentido de
dar visibilidade ao direito social da crianga, visando seu desenvolvimento integral e
sua formacgao cidada. A plena cidadania das criancas leva em conta seus aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, complementando a agdo do Estado, em
colaboracdo com a familia e a sociedade civil. No atendimento da Educacéo Infantil,
passou-se a reconhecer a crianca brasileira como pessoa de direitos civis, humanos
e sociais, ofertando vagas em instituicbes educacionais publicas (Brasil, 1996).
A partir da implantagdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do

Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério (Fundef), em 1998, o aumento
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do atendimento e da oferta de vagas em instituigbes da Educacgéo Infantil levaram
muitas instituigbes ja consolidadas a priorizar a ampliagdo de seus ambientes, por
ser um investimento barato. Assim, a oferta de vagas consentia em construir mais
salas em espacos ao ar livre, que eram areas externas destinadas a materialidade,
ao espaco e ao tempo das brincadeiras e interagées com a natureza (Tiriba, 2018).
Ainda que politicas publicas viabilizem direitos, a Educacgao Infantil precisa
ser compreendida pelos adultos com a finalidade de superar concepcoes
preparatorias voltadas para a escolarizagdo precoce das criangas. Demanda-se
proporcionar lugar para elas expressarem suas multiplas linguagens, serem
escutadas e reconhecidas como atores sociais de direitos, considerando que a

crianga € um:

Ser que observa, questiona, levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constréi conhecimentos e se apropria do
conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas interacbes com o
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo.
Ao contrario, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa
as praticas pedagogicas na Educacgao Infantil. (Brasil, 2017, p. 36).

Em 1999, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil —
DCNEI (Brasil, 2010) atualizaram direcionamentos curriculares em documento legal
e norteador para as propostas, praticas e documentagdes pedagodgicas das
instituicdes educacionais destinadas a primeira infancia. O documento n&o decorre
do convivio da crianga com contextos na natureza e seus elementos naturais como
acao que beneficia o desenvolvimento, mas elucida para as aprendizagens das
criangcas, em ludicidade, acdo artistica, imaginativa e criadora, citando suas
brincadeiras e interagées com materiais, espagos e tempos (Brasil, 2010).

Corroborando com isso, em 2010, as DCNEI passaram por atualizacbes
socioculturais e educacionais, avangando em politicas publicas voltadas as criangas.
Outras demandas foram necessarias para superar as lacunas que impediam a sua
viabilizagdo acerca de garantir o direito delas a infancia com e na natureza. Nesse
sentido, intencionou-se manter um conjunto de praticas que buscassem refletir as
concepgdes de experiéncia que garantissem seus direitos de vivenciar, no &mbito da
Educacao Infantil, conhecimentos do patriménio cientifico, tecnolégico, cultural,
artistico, histérico e ambiental. Sendo assim, define-se o curriculo nacional norteador

para a primeira etapa da Educagao Basica em praticas pedagogicas em intuicoes
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educacionais que “[...] buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, cientifico e
tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas” (Brasil,
2010, p. 12).

Considera-se que a crianga € o centro de todo o planejamento, voltado para
as suas multiplas linguagens, expressdes e contribuicées, a fim de articular seus
conhecimentos aos processos continuos de construcdo de aprendizagem. Da
mesma forma, busca-se assegurar os direitos de protegdo, saude, educagao,
liberdade e confianga ao respeitar as suas especificidades em sua integridade e
dignidade humana.

As propostas pedagdgicas de Educacéo Infantil, previstas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI), estdo pautadas nos

seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (Brasil, 2010,
p. 16, grifos no original).

As praticas pedagdgicas orientadas pelo curriculo da Educacgao Infantil
devem possibilitar vivéncias que garantam experiéncias que permeiam os principios
da triade “éticas-politicas-estéticas” em interacdes e brincadeiras das criangas com
seus pares, com os adultos e com outros grupos culturais. Ha poucas décadas,
aproximadamente, insere-se na Educacido Basica brasileira a Educacio Infantil,
constituindo-se em contextos socioculturais, historicos e politicos, com vistas a
ganhar visibilidade na sociologia da infancia, que tem corroborado para apontar a
riqueza das singularidades multiculturais das infancias das criangas imersas na
diversidade de contextos educacionais (Unesco, 2005).

Friedmann (2020) aprofunda-se nas culturas das infancias, levando em
conta que o direito da crianga a infancia se constitui como prioridade em uma
sociedade democratica, que leva em conta diversos fatores. Na infancia, o

biopsicossocial da crianca € um dos fatos que compreende a complexidade de

relagdes dos vinculos estabelecidos com o entorno. Isso impacta significativamente
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nos primeiros anos e no decorrer da vida, tendo em vista os fatores de interferéncia

na formacao do ser humano:

Os espagos de convivéncia; os atores com que cada um interage; cada
olhar; cada gesto; cada atitude de empatia, antipatia ou indiferenca; cada
estimulo; excessos ou faltas; aconchego; frieza; rejeicdo; afetos ou
violéncias; objetos; mobiliarios; climas; ritmos ou falta deles; alimentacao;
cuidados com a higiene; culturas; musicas; costumes; vestimentas; rituais;
brincadeiras; valores. Esses e outros fatores interferem [..] de forma
dindmica, na formacgao do individuo, fase em que as criangas mostram e se
expressam de maneira mais pura, menos contaminada e mais transparente,
seus potenciais, emogdes, dificuldades, medos e tendéncias. As faixas de
idade que constituem a infancia propriamente ditam variam
demograficamente, sucedidas pela adolescéncia, idade adulta, terceira
idade etc. (Friedmann, 2020, p. 31).
O Ministério da Educacao (MEC) complementa a finalidade da Educagéo
Infantil para o desenvolvimento integral da crianga ao abranger aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectuais e sociais em colaboragdo com a familia e a sociedade civil.
O MEC e as DCNEI orientam as instituicdes educacionais brasileiras, dando

visibilidade para o universo da crianga da primeira infancia (Brasil, 2010).

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(Brasil, 2010, p. 12).

Desse modo, pretende-se garantir aprendizagens que [...] incentivem a
curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento, a indagagéo e o
conhecimento das criancas em relagcdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza” (Brasil, 2010, p. 26). Busca-se ampliar experiéncias e desenvolver suas
identidades pessoais e coletivas na construcdo de saberes que dialogam com a
cultura, a sociedade, o ambiente, a infancia, a diversidade. Assim, “as praticas
pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagao Infantil devem ter
como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira e garantir experiéncias”
(Brasil, 2010, p. 25) que respeitem as relagbes que a crianga, sujeito social de
direitos, estabelece consigo, com o outro e outros no mundo. Nesse sentido, em

2017, os direitos de aprendizagem das criangas séo assegurados pela BNCC:
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Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagcédo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (Brasil, 2017, p. 39,
grifos no original).

De acordo com os eixos estruturantes da Educacado Infantil (interacdes e
brincadeira), devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criancas tenham condicdes de aprender e se
desenvolver. Nesse contexto, as propostas pedagdgicas, além de ampliar vivéncias,
experiéncias e saberes, devem “[...] acolher as vivéncias e o0s conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, [...] consolidando novas aprendizagens” (Brasil, 2017, p. 36).

A Educacao Infantil se fortalece na diversidade, que é tecida por meio do
pensar sobre a experiéncia vivida e experenciada nos eixos estruturantes da
Educacéo Infantil: interagées e brincadeiras. Para o desenvolvimento integral das
criangas, sdo assegurados seis direitos de aprendizagem, portanto, “[...] ndo é
somente raciocinar ou calcular ou argumentar, como nos tem sido ensinado algumas
vezes, mas € sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece” (Larrosa,
2022, p. 17).

Nesse sentido, os Escritos sobre experiéncia, de Larrosa (2022).
Entrelagcam-se com a BNCC (Brasil, 2017), corroborando em assegurar o
desenvolvimento e as aprendizagens das criangas, garantidos em seis direitos de
aprendizagem, em campos de experiéncia, sendo eles: Conhecer-se, Conviver,
Expressar-se, Participar, Explorar e Brincar. Tais direitos partem dos principios ético,
estético e politico.

As diversas formas de participagao das criancas se constituem como direito
de desenvolvimento pleno e possibilidades para elas significarem suas vidas,
pertencendo a coletivos que exercem a cidadania na diversidade de vozes,
linguagens, expressoes e potencialidades. A “vez e a voz das criangas” (Friedmann,

2020) sao asseguradas como direito no:

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagao a cultura e as diferengas entre as pessoas.
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Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagao das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. (Brasil, 2017, p. 38, grifos no original).

Convoca-se o direito da participagdo das criangcas para o exercicio da
cidadania e sentimento de pertenca nos lugares que habita, ao garantir seu acesso
nos setores da educacao, cultura, urbanismo e paisagismo, habitagao, cultura, lazer,
entre outros. Oportunizam-se as ag¢des dos direitos das criancas além da instituicdo
familia-escola-comunidade para o nivel municipal, preconizando o desenvolvimento
de uma politica coordenada em prol da infancia.

A cidadania planetaria se constitui em processos de construcido de
conhecimento, mais precisamente dos atores sociais atuantes com criticidade, ética
e cidadania. Sendo assim, a crianga cidada tem o direito de “Expressar, como
sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos,
duvidas, hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes

linguagens” (Brasil, 2017, p. 38), assim como:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitario.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgOes, transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
(BRASIL, 2019, p. 38, grifos no original).

Os cidadaos, em colaboracdo ativa com as criancas cidadas de diversas
idades, podem criar um coletivo de participacdo de comunidades socioculturais
diversas. Desafia-se a cidade a refletir suas acdes e redirecionar equipamentos e

servigos oferecidos aos seus cidadaos (Unicef, 2015).

Neste sentido, a realizagdo dos direitos das criangas a nivel local implica
que cada crianga tem direito a: Expressar a sua opinido sobre a cidade que
deseja e a influenciar a tomada de decisbes; Participar na vida comunitaria
e social; Usufruir de servigos de qualidade, tais como cuidados de saude e
educacado; Ter acesso a agua potavel e saneamento basico; Ser protegido
contra todas as formas de violéncia, como maus-tratos, abuso ou
exploragdo; Passear nas ruas em seguranga; Participar em eventos
culturais e sociais; Usufruir de espacos verdes e de lazer; Viver num meio
ambiente n&o poluido; Igualdade no acesso a todos o0s servigos,
independentemente da sua origem étnica, religido ou crenga, situagéo
econdmica ou condic¢ao social, género ou idade. (Unicef, 2015, p. 9).
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Nesse sentido, a Unicef (2015) reconhece o direito das criangas e suas
potencialidades pelas vivéncias e experiéncias em contextos desafiadores e
investigativos, nas relagdes dindmicas, reciprocas e complementares dos seus
saberes em tessitura com cidadania — direitos — democracia e infancia — escola —
cidade. Busca-se levar as criangas, praticantes e protagonistas de suas vidas,
possibilidades de conviver com seus pares e adultos com autonomia, liberdade e

cidadania, a fim de ocupar as cidades.

Ruas de lazer, ciclovias, centros culturais, museus, ruas, muros e paredes
destinados a artistas e grafiteiros, apresentagbes musicais, corridas,
caminhadas — eventos em que as criangas e suas familias fazem
piqueniques, ocupando parques e pragas. Equipamentos de encontro
colocados nas calgadas, food trucks e todo tipo de feiras de artesanato, de
alimentagcdo, de venda de livros, de brinquedos etc., slams de poesia,
bibliotecas ambulantes, a natureza e as manifestagcbes espontaneas
revitalizando as cidades. (Friedmann, 2020, p. 62).

Demarcam-se os territorios das criangcas em diversos setores sociais,
territérios que derivam da participacao politica na governanga da escola, do bairro,
da cidade, bem como outros espacos de atuacdao em sociedade democratica. Por
fim, tem-se em vista a participacdo efetiva da crianga cidada, critica, reflexiva, de
direito nas decisdes e no planejamento das ag¢des publicas da sua cidade, para a
qualidade de vida da infancia, da crianga, da sociedade, pois, pela ética da ecologia

sustentavel, é preciso dar outro destino para o planeta Terra.

2.2 O direito de vivenciar experiéncias com a natureza

“‘Néo sei se os jovens de hoje, adeptos da natureza,
conseguirdo restaurar dentro deles essa inocéncia.
N&o sei se conseguirdo matar dentro deles a centopeia
do consumismo. Porque ja desde nada, o grande luxo
de Bernardo é ser ninguém. Por fora € um galalau. Por
dentro nao arredou de crianga.”

(Manoel de Barros)

Refletir sobre as palavras que o poeta traz possibilita pensar em agées que
concretizem vivéncias e experiéncias com criangas, descortinadas pela sensibilidade
e fenomenologia do mundo da vida, em contextos com os elementos naturais na
relacdo delas com a natureza. Como Barros (2015) descreve a infancia de Bernardo,

ao “desver’ o mundo antropocéntrico, em conexdo com a natureza, as criangas
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estabelecem vinculos de profundidade com os seres bidticos e abidticos que

enriquecem a poesia da vida vivida na esséncia da experiéncia planetaria.

Bernardo, ao ser apresentado pelo poeta, expressa de forma profunda o
sentido da palavre arvore, na concepcgao bachelardiana, que a aborda como
um elemento capaz de alcangar, a0 mesmo tempo a altitude do céu e a
profundidade da terra. Nessa transmutagao estda uma das loucuras que o
poeta imprime as palavras e que gera contribuicbes efetivas do fazer
literario a Educagcdao Ambiental, que apresenta o poder cosmogdnico das
coisas. Ou seja, por meio de uma imagem é possivel fazer levantar todas as
outras. (Oliveira, 2012, p. 161).

Prioriza-se um vinculo de seres humanos e nao humanos, em equilibrio com
a natureza, indo ao encontro do surrealismo poético de Barros ao dar “[...] respeito
as coisas desimportantes e aos seres desimportantes. Prezo insetos mais que
avides. Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis [...] fui aparelhado
para gostar de passarinhos” (2015, p. 149).

Pelo viés das infancias com a natureza, intenciona-se que a sociedade
industrial, urbanizada e antropocéntrica, possa encontrar um novo caminho da
humanidade na Terra e aceitar o convite das criancas em imersao com a natureza.
Considera-se que “é preciso embelezar para restituir. A imagem do poeta devolve
uma auréola as nossas lembrangas” (Bachelard, 2018, p. 110).

Desfazer a trama que compde os fios da era da modernidade fabricada e
manipulada pela perversa dupla chamada informacéo e opiniao. Ambas sem tempo
para a experiéncia, como “Benjamin dizia que o periodismo é o grande dispositivo
moderno para a destruicdo generalizada da experiéncia” (Larrosa, 2022, p. 20). Tal
época era menos controlada pelo mundo dos adultos e pelos aparatos de outros
mundos: da mercadoria; da tecnologia do entretenimento; da midia; da cronologia do
tempo somado ao uso excessivo de telas e do “emparedamento” que confina corpos

dosséis entre quatro paredes (Tiriba, 2018).

Nessa légica de destruicdo generalizada da experiéncia, estou cada vez
mais convencido de que os aparatos educacionais também funcionam cada
vez mais no sentido de tornar impossivel que alguma coisa acontece. Nao
somente, como ja disse, pelo funcionamento perverso e globalizado do par
informacgao/opinido, mas também pela velocidade. Cada vez estamos mais
tempo na escola [...] E na escola o curriculo se organiza em pacotes cada
vez mais numerosos e cada vez mais curto. Com isso, também em
educacgéo estamos sempre acelerados e nada acontece. (Larrosa, 2022, p.
22-23).
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As relagdes exploratérias concebem um mundo embasado na alienagdo e
omissdo humana, enxergam a realidade e nao interpretam, vivem a modernidade
fabricada e manipulada pelas lentes do “periodismo” de Benjamin (2009). Na era da
informacgéo e opinido, os humanos convivem com o reducionismo dos fragmentos
que se apresentam na abstracdo de fatos, criando critérios de validade para
confundir, dispersar e manipular. A massificacdo das informacdes e desinformacao,
a produgao em larga escala da industria cultural, do sistema capitalista, que coisifica
humanos e ndao humanos, aniquilam a experiéncia e padronizam subijetividades
(Larrosa, 2022).

Em seu livro Tremores: escritos sobre a experiéncia, Larrosa (2002) auxilia o
leitor a compreender o conceito de experiéncia por Walter Benjamin. Para ele, a
experiéncia é singular e o sentido que os sujeitos atribuem as coisas, portanto, néo
se pode compartilhar com o outro. Ja previa em sua €poca, inicio do século XX, com
o0 empobrecimento da experiéncia, por conta do capitalismo, que os seres humanos
viveriam acontecimentos superficiais que n&o atravessariam o corporificar a
existéncia humana. No decorrer de seus estudos, conflitou ideias sobre a
experiéncia, primeiro subjugou a experiéncia estar a servico do acumulo de
conhecimentos adquiridos por autoridade dos mais velhos. No entanto, ele reiterou a
experiéncia como algo que liberta, tem sentido e modifica o ser, estar e agir no
mundo. Diferenciando vivéncia de experiéncia, Walter Benjamin percebe a vivéncia
em favor da experiéncia. A vivéncia é imediata, ja a experiéncia requer tempo
aprofundado.

Larrosa (2022) originou seus estudos na perspectiva nietzschiana e
concorda com Walter Benjamin sobre a experiéncia estar cada vez mais rara, pois o
excesso de informacédo e a falta de tempo impossibilitam que ela acontega. Ele
afirma que informagéo difere de conhecimento, ou seja, € o sentido sobre o que
acontece aos sujeitos e ndo sobre as coisas. A experiéncia ndo pode ser confundida
com experimento, ela transforma o ser por um acontecimento profundo, intenso e
intrigante de descoberta, portanto, a “[...] experiéncia é algo que pertence aos
préprios fundamentos da vida, quando a vida treme, ou se quebra, ou desfalece; e
em que a experiéncia, que nao sabemos o que &, as vezes canta” (Larrosa, 2021, p.

13). A experiéncia ndo pode ser classificada e nem cumulativa, ela é singular.
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As vivéncias e experiéncias contribuem para as conexdes das criangas com
o mundo da vida, pois permitem aperfeicoar e ampliar as relagcdes complexas do
conhecimento, bem como desenvolver seus aspectos biopsicossociais e abrir
espacgo a saude, a criatividade e a sensibilidade. Assim, no curriculo do municipio de

Séo José dos Pinhais (2020), pelo viés da sustentabilidade planetaria, afirma-se:

A Terra é a casa de toda a diversidade dos seres vivos, que nela vivem em
inter-relagao e interdependéncia. O cuidado com a casa é inerente aos
viventes, de maneira a garantir a atual e as futuras geragdes um lugar digno
e bom para se viver. Essa perspectiva implica no respeito pelas diversas
formas de ser, conhecer e estar no mundo. Do mesmo modo, significa
também perceber que a acao local no e sobre o planeta tem consequéncias
para todas as formas de vida e para a sobrevivéncia do proprio planeta,
como um local onde se possa viver e gerar a existéncia. O cuidado com o
planeta significa o cuidado com a vida, a partir da consciéncia de que a
devastagao da natureza, a exploracdo sem limites da terra e dos viventes e
o uso desenfreado das riquezas naturais hipotecam o futuro das novas
geragdes. Essa consciéncia do presente é estratégica e indispensavel para
esta e para as futuras geragdes. Por essa razdo, pensar em educagao
integral exige inserir o sujeito nessa dimensao de cuidado e compromisso
com o planeta Terra, concebido como organismo vivo e vivido, e que é a
Unica casa que até agora se conhece com possibilidade de acolher a vida.
(Sao José dos Pinhais, 2020, p. 77).

Na concepgado de Piorski (2016), a Terra € a casa dos seres vivos, € 0
espaco em que habita toda a biodiversidade. Esse habitar faz relacbes com a
dialética de compreensdo com a vida, pelo enraizamento do cotidiano vivenciado
com os valores do nés com os outros no mundo. Os modos de existéncia e
pertencimento das criangas com o mundo trazem rigor para a criatividade da
imaginagao criadora que emerge da busca curiosa na relagdo da cultura da infancia
pelo direito de vivenciar experiéncias com a natureza. Nesse sentido, a casa como
expansao da crianga com a natureza propode refletir a complexidade do real e do
imaginario na relagao habitar-existir-pertencer no mundo, “[...] para a investigagcéo do
ser, [pois] ja ndo haveria o dentro e o fora, o interior e 0 exterior, mas a intimidade e
a extroversdo, a repercussdo e a ressonancia, [...] portanto, 0 mundo é uma
extensdo do ser” (Piorski, 2016, p. 30).

Assim, Bachelard (1988) propde a fenomenologia da hermenéutica simbdlica
que percorre os caminhos da poética do espacgo, a qual pretende ir além da poesia
do habitar. Envolve constituir-se na percep¢ado do espaco como uma expansao de
intimidade e sensibilidade que se tem com a casa, que antes de pensa-la aproxima

do vivido. Remete a habitar a casa em extensdo do ser no mundo, que comeg¢a no
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onirico com o ventre materno e depois com a casa onde cresceu, com criangas e
infancias do bairro, da cidade, construindo memorias no decorrer da vida percebida,

vivenciada e experienciada no cotidiano.

A arquitetura ndo apenas responde as necessidades sociais € intelectuais
funcionais e conscientes dos moradores urbanos; ela também deve lembrar
0 cagador e agricultor primitivo escondido em nossos corpos. Nossas
sensagdes de conforto, protecdo e lar estdo enraizadas nas experiéncias
primitivas de incontaveis geracgbes. [...] casa na qual nascemos gravou
dentro de nés a hierarquia das varias fungdes de habitar. Somos o diagrama
dessas funcdes de habitar aquela casa particular, e todas as outras casas
sdo apenas variantes desse tema fundamental. A palavra habito esta
desgastada demais para expressar essa relagdo passional de nossos
corpos, que ndo esquecem, com uma casa inesquecivel. (Pallasmaa, 2011,
p. 57).

A etimologia das palavras habitar e pertencer tem profunda relagdo com a
consciéncia do “sentir e saber” do ser, pensar e agir (Damasio, 2022), portanto,
parte de uma fenomenologia psicologica de primeira ordem por meio dos aspectos
sociais, culturais, histéricos e ambientais. O habitar compreende a casa como um
canto do ser no mundo, portanto, cada crianga vivencia suas experiéncias com a
natureza como a dimensé&o poética do espago de Bachelard (1988, p. 200), a fim de
elucidar que “é preciso dizer entdo como habitamos nosso espacgo vital de acordo
com todas as dialéticas da vida, como nos enraizamos, dia a dia, num ‘canto do
mundo™.

A percepcao temporal da existéncia permite visualizar a identidade entre
infancia e poética da floragdo do ser e habitat, pois o sentido de pertencimento
envolve estabelecer relagbes com diferentes realidades do outro e dos outros.
Compreender onde se habita é pertencer a um mundo habitado por outros, desse
modo, a “casa representa o universo do ser, € o lugar ideal do aconchego, da
contemplacdo, da intimidade, da plenitude; € dela que parte a energia que nos
revigora apos uma grande etapa de trabalho. O mundo é a casa maior” (Oliveira,
2012, p. 126).

Sendo assim, a relagdo crianga com a natureza deve ser observada sensivel
e poeticamente, para admitir que se refaz, enquanto humanos, pelos valores da
intimidade da presenca do encantamento do espaco exterior e do interior da propria
existéncia. Essa tomada de consciéncia transcende a imaginagdo poética, faz
perceber a beleza contida na natureza como esséncia da vida, pela experiéncia do

devaneio poético significativo de estar sob a condigdo de unidade biofilica com o
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meio natural. Tal relacédo reside na predominancia “[...] da criang¢a para o mundo e
do mundo para o ser crianga. A dimensao genotipica, nesse momento da vida,
acolhe todo aprendizado do mundo em transcendéncia” (Piorski, 2016, p. 58).

Com isso, torna-se possivel um caminho para assegurar e defender os
direitos das criangas de se desenvolver ao estar com a natureza, ampliando seus
conhecimentos e a sua criatividade imaginativa criadora. Propicia-se acolher suas
experiéncias do cotidiano vivido, “...] seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural” (Brasil, 2017, p. 40).

A natureza causa deslumbramento, encantamento e até mesmo o espanto
tem propdsitos mais profundos em desenvolver o limite, o respeito, a liberdade, a
privacidade ou uma paz a parte. As criancas se doam e atribuem diversos
significados sobre a palavra natureza, originaria do latim, que também significa
natura e nascimento, ciclo natural do nascer (Tiriba, 2018).

Nesse vinculo com a natureza, as criangas encontram sentido, pela
intimidade profunda que criam com ela, que € onirica e telurica nas experiéncias
vivenciadas pelo “corpo, gestos e movimentos”, pois brincam com a natureza e pela
dialética do mundo real e da imaginagao simbolica (Vygotsky 2018) interpretam o
mundo para a interioridade humana. O mundo da vida humana se refaz em elos
solidarios, cooperativos e democraticos com mundos da biodiversidade, o que
significa que:

A vida humana se fortalece na manutencao de elos com outros modos de
vida. Considerando que cuidar da vida humana significa cuidar das
interacbes com outras formas de vida; e considerando que as criangas
desejam a proximidade porque esse desejo € uma expressao de sua
condicado biofilica, entdo, a Unica conclusdo possivel € que é necessario
respeitar o desejo de proximidade em relagéo a ela, para que o direito ao
meio ambiente se afirme como respeito a condigdo biofilica dos seres
humanos; e o reconhecendo dessa condi¢gdo assegure o direito humano de
integragdo com o meio de que é parte. (Tiriba, 2018, p. 136).

As criangas pertencem a natureza desde que o mundo € mundo, portanto,
precisam das vivéncias e experiéncias que fazem parte da trama socioambiental,
sociocultural, sdcio-histérica, compreendendo que seus direitos nutrem seu
engajamento ao reafirmar o direito da natureza, da Terra e da biodiversidade que
compde a teia da vida (Friedmann, 2020). Nesse viés, coincide a emergéncia em
favor dos direitos das montanhas, dos mares, das arvores, dos peixes, entre outros.

Demanda-se assegurar os direitos da biodiversidade, seres bidticos e abidticos da
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natureza, numa perspectiva ética de respeito e de dialogo, que aproxima humanos e
nao humanos com o mundo natural, que conecta criangca e natureza como fonte
primordial para o equilibrio do planeta.

Tiriba (2018) e Latour (2019) esclarecem sobre o atual quadro
socioambiental, tornando emergente interligar os seres humanos e n&o humanos
como pertencentes a natureza a medida que se faz politica, na macropolitica e na
micropolitica, para uma economia socioambiental da subjetividade do viver na
vivéncia das interagdes em comunhao coletiva. Tal vivéncia entende a vida
existencial com sensibilidade planetaria, “[...] pois se coloca nas areas e nos campos
de experiéncia, através delas e além delas pela concepgédo de mundo, de educacao
e de vida” (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 630).

Larrosa (2022) elucida que a experiéncia das criangcas emerge dos
acontecimentos do cotidiano vivido, ao elaborar sentido para entender as
singularidades da existéncia ligada ao entorno do mundo da vida para
compreensdes dos fundamentos socioambientais e das relagcbes delas com a
natureza. Tal experiéncia esta longe de ser um saber experimental ou um
experimento objetivo, que procura apropriagdo e dominio do mundo, mediante um

meétodo cientifico. Dependendo do contexto:

[...] a palavra experiéncia, possui um ou outro significado. No dicionario on-
line, experiéncia é “experimentagéo, experimento” (método cientifico) ou
“qualquer conhecimento obtido por meio dos sentidos”. No cotidiano, a
experiéncia pode significar também a resolugcdo de problemas praticos, a
superacao de obstaculos, subsidiada por antigas experimentagdes. Mas, se
aplicada no ambito profissional, a experiéncia incorpora valor ao trabalho,
pode ainda se referir a um sentido artistico voltado a fruicdo, ao
extraordinario. [...] E o que faz sentido, toca, altera algo no funcionamento, o
modo de estar presente no mundo, o0 modo de ver as coisas e transformar a
realidade. Nesse sentido, o ordinario das vivéncias transforma-se no
extraordinario da experiéncia — momento significativo da crianga. (Sao José
dos Pinhais, 2020, p. 156-157).

Nesse sentido, procura-se pela experiéncia vivenciada na ampliagdo das
compreensdes de mundo, pelo método cientifico do “apreender-se-a a esséncia da
psicologia do espirito cientifico na reflexdo pela qual as leis descobertas na
experiéncia sdo pensadas sob forma de regras aptas a descobrir novos fatos”
(Bachelard, 1985, p. 122).

Compreender a causa e os efeitos dos problemas socioambientais

possibilita refletir sobre a ordem sistémica e complexa no cerne dos desequilibrios
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ecologicos que ameagam a vida do planeta Terra. Desse modo, propicia-se vivenciar
relagdes pessoais e coletivas no ambiente, pois “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, cabendo ao Poder Publico e a coletividade o
compromisso de desenvolver a sustentabilidade, o respeito e a valorizacdo da vida
em todas as suas formas de manifestagado” (Sado José dos Pinhais, 2020, p. 2).

A atual conjectura socioambiental da sociedade contemporanea ndo se
mostra inspiradora em propor vivéncias de experiéncias nas relacbes das criangas
com a natureza, como algo indissociavel. Ainda sob o ambito da formagao docente,
faz-se necessario concretizar o compromisso de praticas pedagdgicas que
assegurem os direitos das criangas de brincar e interagir ao ar livre com a natureza,
para ampliar aprendizagens que perpassam 0s campos de experiéncias, 0 que
remete ao cotidiano vivido entre “o eu, o outro, o ndés [..] corpo, gestos e
movimentos [...] tragos, sons, cores e formas [...] escuta, fala, pensamento e
imaginacgéo [...] espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” (Séo
José dos Pinhais, 2020, p. 40-42). Os Campos de Experiéncias atrelados aos

direitos de aprendizagem sao interligados e interdependentes.

Figura 1 — Campos de experiéncia

0 EU, O OUTRO, O NOS
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS
Y~ -

Fonte: Adaptado de Brasil (2017)

Os interesses e as singularidades das criangas, quando sao levados em
conta os acontecimentos significativos e dotados de sentidos, que auxiliam a
entender e a comunicar o que se passa no entorno, devem ser valorizados e
acolhidos pelos adultos. Demanda-se propiciar contextos significativos que
envolvam crianga e natureza, com intencionalidades educacionais e democraticas, a

partir da experiéncia elucidada por Larrosa (2022).
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Experiéncia, a possibilidade que algo nos acontega ou nos toque, requer um
gesto de interrupgcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da agao, cultivar a atencao e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que acontece, aprender a lentidao,
escutar os outros, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco.
(Larrosa, 2022, p. 25).

Nesses contextos naturais, as criangas desenvolvem a reciprocidade entre
0s seres com a natureza, relagao esta de sensibilidade que caminha na razédo de
ser, estar, agir e viver no mundo. Pretende-se que essa relacdo instigue a
curiosidade de indagar os elementos da natureza, para buscar compreensdes sobre
os fendbmenos naturais, a fim de encontrar respostas para esclarecer as situacoes da
biofilia, amor a vida.

Para Vygotsky (2018), toda criagdo € resultado de imagens e ag¢des que
pertencem ao ato criador e de certa forma a experiéncia anterior exigiu novos
saberes e conhecimentos. Sendo assim, evidencia-se a criatividade imaginativa
criadora do significado ao religar criangas com a natureza pelo encantamento dos
ritos, pelas aprendizagens das experiéncias com a natureza, a fauna e a flora.

Tiriba (2018) elucida que uma vida significativa e bem desenvolvida se inicia
na primeira infancia, na relagdo com a natureza. O ambiente natural na vida da
crianca tem impactos no seu desenvolvimento saudavel, sintonizado com
aprendizagens e experiéncias. As criangas, nos espagos e tempos com a natureza,
em sua corporeidade, experenciam os principios da liberdade em relacionamento
intimo com os seres naturais. Compreende-se que ao impulsionar novos estudos
acerca da relevancia da valorizagao dos seus saberes, deve ser considerada sua
forma de pensar e significar o mundo e suas brincadeiras e interagbes de vinculo
com a natureza, pelo desenvolvimento de atitudes ecologicas para a
sustentabilidade da Terra. Os atores sociais em coletivo, composto por criancas e

adultos, implicam em pessoa:

[...] democratica, coerente, competente, que testemunha seu gosto de vida,
sua esperanga no mundo melhor, que atesta sua capacidade de luta, seu
respeito as diferengas, sabe cada vez mais o valor que tem para a
modificagao da realidade, a maneira consistente com que vive sua presenga
no mundo, de que sua experiéncia na escola € apenas um momento, mas
um momento importante que precisa ser autenticamente vivido. (Freire,
2019, p. 110).
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O contexto de investigagdo com os elementos naturais sugere uma
perspectiva humanistica na cidadania planetaria, pois considera a percepc¢ao da
relagao crianga com a natureza associada com base na multiculturalidade e ecologia
sustentavel. Leva em conta a cidadania construida em processos humanizadores,
iniciados desde a infancia, pelas vivéncias e experiéncias das brincadeiras e

interagdes, pelas relagdes cotidianas que conseguem ter vez e voz, assim:

Os conceitos de situagao e de interagao sao inseparaveis um do outro. Uma
experiéncia é o que é, porque uma transagdo esta ocorrendo entre um
individuo e o que, ao tempo, € o seu meio, podendo este consistir de
pessoas com quem esteja conversando sobre certo topico ou
acontecimento, o assunto da conversa também constituindo parte da
situagao; ou os brinquedos com que estiver brincando; ou o livro que estiver
lendo (pelo qual suas condigbes ambientes, ao tempo, podem ser a
Inglaterra, ou a Grécia antiga, ou uma regiao imaginaria); ou os materiais de
uma experiéncia que estiver fazendo. O meio ou o ambiente, em outras
palavras, é formado pelas condi¢des, quaisquer que sejam, em interagéo
com as necessidades, desejos, propositos e aptidées pessoais de criar a
experiéncia em curso. Mesmo quando a pessoa imagina castelos no ar,
estd em interagdo com os objetos que sua fantasia constréi. (Dewey, 1976,
p. 36-37).

Propbe-se, por isso, pensar sobre os contextos nos quais a crianga esta
inserida, para entender a infAncia no ambito social e histérico e ao mesmo tempo
levar em conta os aspectos econdmicos, éticos, politicos, estéticos, culturais,
geograficos, que configuram formas de viver a infancia. Busca-se oportunizar
momentos para elas estarem em ambientes naturais, chamando uma arvore de
amiga, criando relagdes de respeito, sustentabilidade e comunhdo com outros seres
vivos e elementos da natureza, nomeando-os e fazendo as mais incriveis
descobertas, pois pela beleza do devaneio poético “[...] a crianga enxerga grande, a
crianga enxerga belo. O devaneio voltado para a infancia nos restitui a beleza das
imagens primeiras” (Bachelard, 2018, p. 97).

Como ja dizia Barros (2018), com seu olhar, ao se colocar no lugar de
arvore, aprendeu que a casca vazia de cigarra esquecida em seu tronco serve para
poesia. A intengdo do poeta, em sua poética literaria, assemelha-se a curiosidade
epistémica da fenomenologia de percepgdo de mundo de Bachelard (2018), que se
manifesta no espago e tempo, pela investigagdo minuciosa que evoca o devaneio da
poética do espaco, com intimidade, que faz relagdes reciprocas com a ciéncia e a
arte da vida. O poeta poetiza os espacos poéticos por entre rios, pedras, arvores e

casca de insetos, que para ele € a extens&o da realidade, € a imaginagao que brinca
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na intimidade com o seu préprio ser e estar no mundo, pela perspectiva do poeta

que:

Traz a tona a discussao sobre a urgéncia da sensibilidade humana em prol
da sustentabilidade planetaria. Assim, ele apresenta a conexao mutua entre
as coisas do mundo, mostrando que por meio da reciprocidade podemos
construir um mundo mais acolhedor. O sentido de gratuidade da poesia
encaixa-a na esfera dos bens imateriais, que foge da funcionalidade pratica
e convida o leitor a recriacdo de sentidos. Portanto, ao extrapolar os dados
meramente informativos, a producdo poética mostra a lingua como
patriménio coletivo, como uma organizagéo ética e estética da linguagem,
que invoca um viver dentro de nés. (Oliveira, 2012, p. 113).

A intencionalidade do contexto ao ar livre permeia o “[...] planejamento das
propostas dentro do CMEI, visando o enriquecimento das experiéncias das criangas,
[0 que] é essencial, ja que o que toca, 0 que acontece, o que passa pelos pequenos
difere em cada caso” (Sdo José dos Pinhais, 2020, p. 158). Além de prazerosas
aprendizagens, os espagos externos devem ser pensados, organizados e seguros,
de modo que as criangas vivenciem experiéncias de corpo inteiro, como correr,
saltar de pedras, subir em arvores e balangar em seus galhos, brincar de cabana, de
casinha, de cozinha, etc.

A complexidade da vida é uma teia de acontecimentos, acasos, acdes e
fenbmenos do cotidiano, em tessituras dos saberes tecidos com outros
conhecimentos, reflexdes e compreensdes de mundo. Desse modo, busca-se
articular as dimensdes do SER, PENSAR e AGIR, que exigem saberes planetarios
em pratica educacional “...] pautada no olhar de uma Educacdo Ambiental, que
respeita a diversidade e acredita no poder da amorosidade diante das coisas do

mundo” (Oliveira, 2012, p. 33).

Na dimensao do Ser, referindo-se a um sujeito reflexivo, reciproco, critico e
comprometido; na dimensao do Pensar, que diz respeito ao dominio
processual do saber historicamente acumulado, a capacidade reflexiva, a
tessitura das habilidades de comparagéo, diferenciagdo e imaginagao; e na
dimensdo do Agir, correspondendo a uma agdo e insergao
transformadoras, com a leitura da realidade dos saberes didaticos e
educativos. (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 161, grifos do autor).

Sendo assim, as dimensdes do SER, PENSAR e AGIR buscam cooperar,
participar das ag¢des cidadas para construir sociedades éticas, responsaveis,
democraticas, inclusivas e solidarias, em prol do respeito a diversidade e a
promocao dos direitos humanos e ndo humanos do mundo natural. Buscam-se

agdes pedagdgicas “[...] que incentivem a cooperagdo, o plantio de hortalicas e
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arvores, a consciéncia planetaria, o respeito a todas as formas de vida, a valorizagéo
das diferentes culturas” (Sdo José dos Pinhais, 2020, p. 102). Diante disso, as
experiéncias das criangcas devem corroborar em emancipa-las e possibilitar vinculos
com o mundo natural ao criar “[...] elos importantes que ‘ddo vida’ e exigem os
saberes planetarios em todas as praticas educacionais, considerando as
especificidades, contradicbes e totalidades do sujeito para a formagdo de e com
esses sujeitos” (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 626).

Dewey (1980), ao abordar o conceito de experiéncia, envolve selegao e
adaptacao na busca por conservar seu organismo. Isso envolve a legitimidade de as
criangas se desenvolver em ambientes sustentaveis, perpassando pela experiéncia
psicofisica das reagcbes dos corpos ao reagir para o seu equilibrio e adaptacgéao.
Assim, a experiéncia “[...] € uma fase da natureza, € uma forma de interacao, pela
qual os dois elementos que nela entram — situacdo e agente — sdo modificaveis” (p.
113).

E essa experiéncia que permeia a educacdo como processo de
reconstrugao e reorganizagao que assegure o direito para adequar falhas do sistema
publico e tornar materializadas politicas publicas que efetivam na pratica a relacao
da crianga e natureza. Tal relagdo corrobora com a politica colaborativa de “[...]
humanos e de ndo humanos que aguardam sua unidade por um trabalho coletivo,
que deve ser preciso, utilizando os recursos, os conceitos, as instituicbes de todos
os povos, chamadas, talvez, a viver em comum sobre [...] a mesma terra” (Latour,
2019, p. 77).

Latour (2019) diz que as politicas publicas para a natureza se fazem em
sociedades democraticas que consideram a pluralidade, a ancestralidade e a
singularidade da participagao de todos no mundo comum, exercendo a cidadania do
cuidado planetario. Pretende-se resistir a toda forma que degrada a natureza e as
condigdes de vida, para ampliar o movimento democratico da ecologia de defender o
ambiente, proteger a natureza regenerando a via publica em avancgar em direitos de
tornar sustentavel. Esse movimento ocorre também pela via da ciéncia, da politica e
da cidadania sustentavel planetaria.

Dessa forma, dar vez e voz para as criangas, atores sociais, permite reunir,
ressignificar, partilhar seus desejos e anseios, “[...] no caminho para a construgéo de

uma sociedade mais saudavel, equilibrada, baseada na equidade, no respeito e na
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etica” (Friedmann, 2020, p. 22). Resgatar a esséncia da infancia, livre e selvagem,
de ser crianga na natureza, oportuniza formar pessoas capazes de pensar e refletir
sobre o fazer conexdes complexas, pela teia da vida. Busca-se o viver com
pertencimento, conexao, sabedoria, poesia, cidadania, biodiversidade e identidade
coletiva, a fim de efetivar os direitos das criancas livres em plena natureza, bem
como para que possam ter acesso a ciéncia, a arte, a beleza poética, a integridade,
a dignidade, a equidade, a igualdade e a qualidade de vida.

Nesse delineamento, propde-se uma ecopedagogia libertaria, que beneficia
as criangas, pois garante seus direitos de vivenciar experiéncias com a natureza.
Intenciona-se construir uma cultura ética, cidada, estética e democratica para as
infancias, embasada em relagdes solidarias, colaborativas, participativas e
dialégicas. Assim, ampliam-se os direitos das criangas, bem como os direitos
humanos, dos ndo humanos e do mundo natural, como condi¢cdo emergente em prol
do respeito a integridade e a dignidade da vida nos diversos contextos culturais,

sociais, educacionais, politicos, econdmicos, ambientais e histoéricos.

2.3 Contextos investigativos: espagos, tempos, materiais e materialidades

“‘No descomego era o verbo. SO depois é que
veio o delirio do verbo. O delirio do verbo estava
no comeco, la onde a crianga diz: Eu escuto a
cor dos passarinhos.”

(Manoel de Barros)

E na brincadeira das palavras e do que ainda no foi dito, mas imaginado e
significado pela crianga, tal como mencionado por Vygotsky (2018), que a poesia se
desfaz e se refaz pelo movimento do embelezamento que bebe da fonte poética do
verbo investigar nos contextos, transcorrendo pela fenomenologia do imaginario
para a condugdo de mundos possiveis. E necessario encontrar espaco e tempo na
natureza para “[redescobrir] o ser poético, a espontaneidade, a capacidade de
filosofar sobre as coisas e reconhecer suas diferengas e peculiaridades” (Unesco,
2005, p. 9).

Ao compreender o sentido da poesia e a relacdo poética da crianca nos
contextos investigativos, procura-se refletir sobre a relacdo da pergunta dialdgica,
curiosa, aberta, que traz o novo por meio do comum do cotidiano. Tal pergunta

envolve as peculiaridades dos caminhos do conhecimento significativo, pois, ao
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indagar, sujeitos assumem maravilhar-se epistemologicamente curiosos, “[...] por
meio do limiar filosdéfico da fenomenologia, [...] entendemos que o ser humano
carrega uma carga significativa de outros conhecimentos adquiridos na dindmica da
vida” (Oliveira, 2012, p. 35).

As vidas dos sujeitos entram no amago das questdes educativas das
instituicbes, que permite construir e elaborar sistemas complexos que promovem
relagbes com riqueza a experiéncia construida ao longo do tempo, na medida em
que vivenciam novas aprendizagens que formam os alicerces da identidade pessoal
e coletiva. O reconhecimento das relagbes interpessoais e das subjetividades
individuais é crucial, servindo como uma dimenséo dialégica que valoriza a interagao
com o outro, o valor coletivo e a dinamica dos pequenos grupos dentro do contexto

investigativo de aprendizagem.

A hipétese projetual se inicia com uma premissa que situa o significado da
abordagem, dos valores pedagdgicos de referéncia, das ideias das criangas
e da educacgao. Permite construir uma estrutura pedagdgica de orientagao,
dentro da qual é inserido o desenvolvimento de todo o projeto educativo.
Permite, além disso, esclarecer aos pais € a quem se aproxima da hipotese
e do relangamento projetual, as razdes da escolha da utilizagdo desses
instrumentos, e explicagdes a razdo do projeto educativo do agrupamento.
(Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 170).

O contexto, que leva em conta as hipdteses a serem apuradas e o
relancamento de projecdes, é indissociavel dos sujeitos envolvidos com o espacgo
temporal habitado por materiais, materialidades e relagdes socioculturais. O contexto
contempla duas dimensdes: “a identidade do agrupamento (caracteristicas
individuais, sinergia de grupos, relagbes) e o espago (ambiente fisico e recursos).
Por que observar o contexto? Ele é o ponto de partida” (Martini; Mussini; Rustichelli;
Gariboldi, 2020, p. 170).

Segundo Dewey (1980), um contexto investigativo de aprendizagem, do
ponto de vista da experiéncia e nas possibilidades que ampliam a compreenséao
existencial, o senso estético, o julgamento ético e a reflexdo pelo saber e pensar,
ocorre a partir do sentido dos significados da vida, quando se criam palavras e
realidades que funcionam como subjetividade humana. As palavras associadas as
materialidades determinam o pensamento para o entendimento do ser, que passa
pela percepgcao sensorial e modifica as estruturas epistémicas pela experiéncia

vivida de estar no mundo.
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O conceito de contexto investigativo estrutura intervengdes projetivas, como
lugar de encontro das relagdes sociais, conectando saberes e experiéncias, além de
processos de aprendizagens de criangas e adultos, com o objetivo de impulsionar
descobertas, indagacbes, leitura e releitura de mundo subjetivo e coletivo, e
pesquisa investigativa. Nesse sentido, a instituicdo educativa se transforma em um
sistema de relagcbes complexas, que proporciona um espago e tempo para
assembleias e tomadas de decisdes, parcerias com as familias e outras instancias
que promovem a construcdo de conhecimentos com e para criangcas e outros
sujeitos. Nas instituicbes educativas, os contextos investigativos democratizam pelas
agdes “[...] apoiadas pelos adultos por meio de alguns dispositivos e estratégias
didaticas como as assembleias, o trabalho de pequenos grupos, a
metainterpretagcdo, a atribuicdo de tarefas e de papéis sociais” (Martini; Mussini;
Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 77).

Com o tempo, a assembleia ganhou valor de um lugar gerador de
encontros, relagdes e saberes entre e com as criangas, onde o adulto
reinterpretando seu papel assume uma fungdo crucial ao adotar estilos e
modalidades comunicativas apropriadas, o adulto € mediador das dinamicas
ativadas, é ele que favorece os confrontos e os momentos de fala, que
oferece espelhamento e valoriza as contribuigdes individuais, que reformula
e relanga ideias e pensamentos, hipdteses e pontos de vistas, que
sistematiza as informagdes emergidas e que reassume as decisbes
tomadas. (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 78).

Nas constru¢cdes pessoais e coletivas sobre vivéncias e experiéncias em
contextos investigativos, a “assembleia” tem lugar no protagonismo da crianga, onde
suas linguagens, expressdes, culturas, narrativas e artefatos sdo valorizados. O
papel da contradicdo, as controvérsias e explicagdes, os argumentos e pontos de
vistas tornam-se tema para discussdes para ampliar processos do desenvolvimento
social e cognitivo (Vygotsky, 2018).

Os espagos nos contextos investigativos tornam-se lugares sensiveis e
simbdlicos, onde atores sociais constroem relagdes, conhecimentos e identidades
pessoais e coletivas. Como organismos vivos, 0s espagos transformam-se e sao
transformados em travessias investigativas pelas criangas, com intencionalidade
pedagogica e reflexdes sobre o planejamento e os acontecimentos. Nesses
espacgos, ocorre uma interagao entre sujeitos e objetos, vivéncias e experiéncias e
agdes. O espago demarcado diferencia suas fungdes, restituindo significado e

pertencimento, e dialoga com os sujeitos, construindo lagcos de pensamento,
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linguagens e formas expressivas. Ele também facilita processos comunicativos

relacionais do ser, pensar e agir.

Os espacos sdao campos dos acontecimentos onde ha tensionamentos e
afetos Unicos, que acontecem naquela configuragdo, com aquelas pessoas,
com aqueles objetos, com as qualidades do préprio espago. Se o piso é frio,
se a parede é quente, tudo isso traz vetores de tensionamento. Os espagos
podem causar estranhamento, indagagdes, emocgdes. Eles dialogam
conosco, tém afeito em noés. Sua poténcia também esta relacionada a
possibilidade de desconstrugédo: uma riqueza de elementos moéveis com os
quais seja possivel construir e desconstruir. (Barbieri, 2021, p. 36).

Os espacgos educativos tém a fungdo de desenvolver aprendizagens e
oferecer seguranga emocional e fisica, a fim de promover a autonomia e o
protagonismo das criangas. Nesses espacos, o adulto desempenha um papel
essencial ao mediar situagdes comunicativas que assegurem, tanto nas relagdes
pessoais quanto nas coletivas, empatia, observacido, escuta afetiva e valorizagao.
Tais espacgos favorecem novas associagdes epistémicas, atuando como locais de
encontros significativos entre sujeitos e objetos, pensamentos e a¢des de projecéo,
além de relangar contextos investigativos. Em praticas reflexivas que demandam
confrontos subjetivos, propdem-se dialogos educativos que “transformam e se
transformam em relagdo aos percursos de descobertas e de pesquisa das criangas,
as propostas dos adultos e aos acontecimentos cotidianos, planejados ou
inesperados” (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 72).

Para Freire (2019), é fundamental que o professor tenha clareza de que a
educacado é uma forma de intervengdo no mundo, exercida por meio de relagcdes
responsaveis com as criangas e alicergcadas no respeito aos direitos humanos nos
ambitos da politica, da ética e da estética. O professor tem a tarefa de “preservar o
direto da crianca a exploracao do espaco, dos materiais e a experimentacao direta”
(Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 73).

A reflexdo sobre o levantamento de hipoteses, no que diz respeito as
relacdes entre os elementos da natureza, oferece possibilidades de investigagéo e
criacdo, quando a crianga pesquisadora experiencia os elementos naturais
presentes no contexto investigativo. No espag¢o geografico ha uma infinidade de
contextos relacionais que repertoriam a imaginagao da crianga, o que contribui para

sua leitura de mundo e o entendimento de seu pertencimento, onde sua busca, por
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meio das brincadeiras e interagdes, permite-lhe experimentar e relacionar os
elementos que constituem seu territério do habitar.

Os tempos sao dimensdes peculiares na organizagdo do contexto
investigativo. O tempo da vida dentro da instituicdo educativa decorre de
acontecimentos e da integracdo dos diversos profissionais (gestdo, coordenacdo
pedagogica, docentes, merendeiras, entre outros). Existem tempos subjetivos, tanto
pessoais quanto coletivos, que devem ser protagonizados nas instituicbes
educativas. Esses tempos, entrelagados com os tempos dos outros, formam uma
trama de relagdes no tecido social, onde se desenrolam os recursos para a busca
das aprendizagens de criangas e adultos. Nesse entrelagar de percursos projetuais
de vivéncias e experiéncias, o processo de aprendizagem surge da pesquisa
individual ou coletiva, tornando-se uma jornada significativa para enriquecer os

conhecimentos de todos os envolvidos.

Os espacos e tempos definem uma moldura na qual se articula um rico
cotidiano, onde as pesquisas das criangas, individuais ou coletivas,
desenrolam-se a qualquer momento: durante a recep¢ao da manha, durante
0 almogo ou na parte central do dia. Cada momento da jornada educativa
pode se tornar um tempo significativo para desenvolvimento dos
conhecimentos. (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 75).

Os tempos oferecem as criangas a oportunidade de revisitar e reelaborar
suas experiéncias vividas, estabelecendo associagbes e significados consolidados
pela busca de sentido de quem aprende. Para os professores, esses tempos de
reflexdo, em uma dimensdo de confronto intersubjetivo com outros docentes,
representam uma pausa nas acbes para reflexdo, releitura, sintese dos
acontecimentos e projecdo de novas agbes com base em hipdteses interpretativas.
Nos espacos e tempos, "as criangas precisam repetir as acdes para consolidar as
aprendizagens e construir novas relagbes entre objetos e conceitualizagdes"
(Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 75).

Segundo Fochi (2019), o “processo documental”’, como um instrumento de
planejamento de contextos investigativos do professor, auxilia nas intencionalidades,
mediacdes e perguntas geradoras das relagdes sociais. Acompanha 0s processos
de aprendizagens nas vivéncias e experiéncias de cada crianca, além da sua
participacdo, hipoteses e curiosidades. Dessa forma, tal documento orienta o
professor para a escuta, a observacédo e a interpretacdo das aprendizagens das
criangas, ao mesmo tempo que refina e entrelaca suas competéncias do saber, do
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saber fazer e do saber ser, de “[maneira] politica, ideologica, gnosioldgica,
pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas com
a decéncia e com a seriedade” (Freire, 2019, p. 26).

Os materiais e as materialidades do contexto investigativo permitem que
0s sujeitos acompanhem a complexa transformagdo do mundo fisico e natural, no
qual a natureza esta presente. Esses materiais ampliam percepg¢des, instigam a
curiosidade e geram perguntas e convites a pesquisa investigativa das criangas.
Cada objeto ou elemento tem caracteristicas e poténcias distintas para vivéncias e
experiéncias. As aprendizagens nos movimentos de investigagdo com materiais e

materialidades suscitam duvidas, tensionamentos e indagagdes.

Héa contextos de aprendizagem constituidos por materiais sedutores, mas
que nado geram caminhos de confrontagdo, nem de indagagido. Existem
materiais que trazem deslocamentos para o pensamento e para o corpo
daqueles que os investigam, alguns mais do que outros. A atencédo e a
presenga do educador para localizar problemas que possam ser
investigados sdo propulsoras de movimentos de aprendizagem. (Barbieri,
2021, p. 42).
Para Fochi (2019), o contexto investigativo, com espacos, materiais, tempos
e elementos naturais, transcorre das relagcdes pela busca de sentido na experiéncia
educativa; a estratégia do contexto investigativo e construir preciosos significados
para atores sociais, pela dindmica, totalidade, organizacdo e influéncia entre
espacgos, tempos, materiais e elementos naturais. A agao e reflexdo ganham valor
estratégico e intencional em praticas pedagdgicas, capaz de sustentar e ampliar
vivéncias, experiéncias e aprendizagens das criancas. E responsabilidade dos
adultos criar espacos e momentos ricos em materiais e recursos em contextos
investigativos e envolventes, que reflitam o cotidiano vivido e narrado. Dessa forma,
as criangas se sentirdo convidadas a explorar e vivenciar a experiéncia do brincar
com liberdade, criatividade, “[...] empatia entre a vida dos seres vivos e a vida dos
alimentos. Poder compartilhar momentos privilegiados, projetados e organizados
com cuidado, torna-se um antidoto contra o habito” (Cavallini; Tedeschi, 2015, p.
30).
O professor deve deixar transparecer as criangas, como seres historicos, a
capacidade do “Ser Mais", de estar no mundo e de intervir no mundo, conhecer o
mundo, a ponto de que novos conhecimentos superem outros que antes foram

novos na travessia que se dispde por outros caminhos, pois € tdo fundamental



45

“‘conhecer o conhecimento existencial quanto saber que estamos abertos e aptos a
produg&o do conhecimento ainda ndo existente” (Freire, 2019, p. 30).

Nesse processo, o erro é visto como parte importante da aprendizagem, pois
proporciona oportunidades para o pensamento criativo das criangas nos contextos
investigativos. Essas aprendizagens estdo em consonéncia com a teoria de
Vygotsky (2018) sobre a “zona de desenvolvimento proximal”, que defende que a
crianga pode atingir um nivel mais avangcado de desenvolvimento com a ajuda da
mediacdo, com o levantamento de hipdteses, o pensamento epistémico e a

construgdo do conhecimento significativo.

O desenvolvimento e a consolidagdo dos aprendizados sdo possiveis
também pela presenca de materiais ricos, acessiveis, variados, em
quantidade, que, em nossa opinido, devem sustentar um equilibrio mutavel
movel, porém constante, entre persisténcia e mudanga. Materiais presentes
em quantidade suficiente, mas ndo cadtica, que com o tempo sejam
parcialmente substituidos por novos objetos, garantido no contexto a
presenca de alguns elementos que oferecam continuidade e que restituam
sentido ao que ja é conhecido ja emocional. A escolha dos materiais a
serem introduzidos n&do é casual. Ela se origina na etapa de interpretagéo
do adulto e do confronto intersubjetivo entre adultos, e entre os adultos e
criangas, e visa apoiar conexdes entre os campos de experiéncia, para
relancgar e, as vezes, para bagungar as pistas do caminho. (Martini; Mussini;
Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 73).

Destacam-se nesse processo a criatividade e a imaginagdo criadora da
crianga, que ao manipular materiais, materialidades e elementos naturais do
contexto no qual esta inserida, sente-se convocada em suas brincadeiras e
interacdes a utilizar a sua curiosidade epistémica. Para criar seus brinquedos, cheios
de contemplacéo e significado, a crianga consente ir além do que esta acostumada a
ver no brincar e interagir com elementos industrializados, que ndo requerem criagao.
Tal relagao entre a crianga e os elementos da natureza carregam em si o sentido da
vida vivenciada com outras formas de vida, que tém a esséncia de respeito pela
triade “eu <> nos < mundo” (Piorski, 2018).

Segundo Piorski (2016), € crucial a observagdo do movimento criador das
criangas durante suas pesquisas e investigagdes nas vivéncias e experiéncias. Ao
observar e interagir com esses contextos investigativos, o adulto pode interpretar a
sensibilidade delas com base na contemplacdo e manipulagcdo dos materiais,
materialidade e elementos naturais. Essa interpretacdo permite ao professor

promover narrativas que dialogam com os brinquedos animados pela crianga,
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ajudando a compreender o processo de desenvolvimento do sujeito social e histérico
que produz cultura de maneira natural.

Essa relagcdo de vivéncia com a vida na experiéncia percebida de corpo
inteiro, o cheiro da terra molhada, as gotas de agua que tocam a pele em um dia de
chuva, provar o sabor das frutas ao subir numa arvore, observar o voo dos passaros
e encontrar seus ninhos, entre outras, vém se configurando nos espacgos e tempos
das instituicdes educacionais. Tais vivéncias e experiéncias essenciais promovem o
desenvolvimento integral das criangas em suas infancias, desde quando elas
potencializam sua imaginagcdo criadora com elementos naturais (Piorski, 2018).
Quando ha mais espagos e tempos para a crianga desfrutar do brincar e interagir
com e na natureza, beneficia-se a resiliéncia para superar modelos mercantilistas
que impactam em mudancas climaticas, ao mesmo tempo em que se contrapde a
cultura do consumismo dos brinquedos insustentaveis produzidos por grandes
corporagdes industriais (Friedmann, 2020).

A reflexdo sobre a capacidade criadora na relagdo entre a crianca e a
natureza, no que diz respeito aos elementos naturais, oferece possibilidades de
investigacao e criagao para essa crianga pesquisadora, que experiencia os materiais
organicos presentes no contexto investigativo do espago geografico. Nesse sentido,
faz-se necessario compreender a pratica docente e a interacdo da crianga nas
relagdes de transformacdo, nos tempos e espagos, com elementos naturais. A
investigacdo dos contextos, nas brincadeiras e interagdes, possibilita, na
experimentagdo, articular os conhecimentos nos quais ela esta inserida, num
processo continuo de constru¢cdo de conhecimento e cidadania planetaria.

A problematizacao epistémica, em perspectiva humanistica, em contato com
a natureza, vislumbra como as criangas, na esséncia do que é infancia, despertam
para o belo e para o profundo significado de resgatar as raizes da ancestralidade
humana na Terra. Como processo social, cultural e historico, € preciso reconhecer
que elas vivenciam suas experiéncias de maneira peculiar, quando reconhecem no
outro o seu semelhante no mundo (Freire, 1996).

O contexto investigativo com e na natureza € um mundo para a crianga, a
partir do qual ela problematiza e elabora conhecimentos, num processo que contribui
para a formacdo humana como cidadao critico, reflexivo e participativo. Nesse

contexto vivido pela criancga, ela reconhece os humanos e ndo humanos do mundo,
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além de dialogar com a ética, a estética, a politica, que convidam a contemplar a
poética, que transborda beleza simbdlica, a significar, interpretar e indagar os
conhecimentos populares e cientificos para regenerar e humanizar enquanto ser que

enxerga na arvore, que abriga ninhos, uma amiga.

2.4 Elementos naturais: tecendo fios na poética da infancia

“Com fios de orvalho Aranhas tecem a madrugada.”

(Manoel de Barros)

O recorte das palavras expressadas pelo poeta (Barros, 2018) reflete a
percepcgao holistica da vida que integra na teia jeitos de ser, pensar, agir e viver.
Estabelecem-se vinculos entre criangas e natureza na poética da infancia com a
fenomenologia da vida, embasada nas relagdes do imaginario, brincar, criar (Piorski,
2016). Essa perspectiva € semelhante aos fios das aranhas ao tecer a teia,
favorecendo a conexao dos seres humanos e ndo humanos tecida na imensa trama
das interacdes, mediadas pelas relagdes da vida em transformacao.

Nessa perspectiva, busca-se aproximar as criangas pela beleza poética do
devaneio de estar com a natureza, interligado a biodiversidade em conexdes e
trocas que possibilitam se colocar no lugar do outro, para conhecer, reconhecer,
reconectar. Considera-se que “é no tecer do ser que o sujeito aprimora o cuidado
consigo mesmo, com 0 outro e com 0 meio ambiente, e se conecta a uma viséo de
mundo prépria e coletivo, respeitando singularidades e a diversidade social” (Sao
José dos Pinhais, 2020, p. 137).

Os fios que vao tecendo os diferentes percursos sdo acompanhados de
vinculos entre seres, humanos e ndo humanos, com lugares e linguagens das
infancias das diversas criangas, por meio das suas muitas formas de manifestar,
comunicar e expressam suas peculiaridades e pluralidades no cotidiano vivido e
experienciado. As brincadeiras e os brinquedos das criangas constituem valores do
contexto social, histérico, cultural da infancia, tecido nos costumes culturais do grupo
de convivéncia, portanto, “é uma mistura riquissima de repertérios ludicos, embora
esses grupos infantis possam nao ter consciéncia de todos os valores de seus

patrimdnios culturais” (Friedmann, 2020, p. 58).
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Ao compreender as brincadeiras e interacbes das criangas tecidas na
infancia de muitas infancias, desventura-se a tecer identidades e existéncias na mais
profunda transformacédo de acontecimentos, tecidos nas vivéncias que oportunizam
experiéncias que humanizam pela intimidade do corpo e natureza. Defende-se uma
infancia tecida nos fios do 6cio e das horas vagas para a brincadeira das criangas
com materialidades e elementos naturais que encarnam as vontades do brincar com:
“[...] tecidos, capim, flores, pedra, milho, melancia, madeira, fibras, sementes, ossos,
barros e outros. Assim também ocorre com os tipos de carro, animal, construcoes,
de casinhas, fazendas, fogdes, panelinhas, redes e acessorios das casas” (Piorski,
2016, p. 21).

O momento de 6cio no espago natural, sem a direcdo do adulto, torna-se
uma possibilidade de ampliar conhecimentos e adquirir autonomia sobre a
livre utilizagdo do contexto, uma vez que, propicia as criangas fazerem as
préprias escolhas e ampliar a criatividade. Nesse sentido, o brincar no
espacgo de natureza caracteriza-se um processo multissensorial que exige
da crianga a utilizagao de todos os seus sentidos. O aprendizado é continuo
e as criangas vao se aprimorando através da experimentacao e do brincar
espontaneo. (Sdo José dos Pinhais, 2020, p. 137-138).

Nesse sentido, Bachelard (1988) propde que o brincar livre das criangas € o
cerne da cultura da infancia e os brinquedos do labor infantil se constituem em
patrimdénio. Brincar e criar brinquedos em liberdade criativa com elementos da
natureza e dos contextos da natureza se assemelham com “a poética do espago”

simbdlica, imaginativa e criadora das criangas. Complementa-se com Piorski (2016)

sobre o brincar, imaginar com a natureza:

Permite que a crianga crie, com maior liberdade, sua experiéncia. Devolve
seu ritmo, ecoa e realiza seu destino natural: pulsar, reunir e expandir, abrir-
se para o mundo. Desses espelhos, o maior € a natureza, as matérias do
mundo natural, o brincar com os quatro elementos. A primogenitura
imaginaria advém das imagens arcaicas que tém como suporte o mundo
natural. O viver humano fez de suas bases de impressao a natureza. Toda a
cultura de se guiar, todas as noc¢bes de espacialidade, geografica,
habitagao, alimentagéo, festejos e ritos, todo o viver no mundo e todos os
instrumentos e técnicas, os gestos e linguagens corporais tém suas bases
na natureza. (Piorski, 2016, p. 31).

Trata-se de uma infancia que ganha lugar na brincadeira das criangas, pelo
tempo da imaginacgao poética e extraordinario do espago. Ao brincar com elementos
do mundo natural, a crianga faz o percurso hermenéutico simbolico de profundidade

com o potencial da imaginagao criadora. E os brinquedos criados “[...] provenientes
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da experiéncia livre da crianca em contato com a natureza € nossa porta de entrada
rumo a essas reservas simbolicas da produgdo humana” (Piorski, 2016, p. 51).

Recorre-se, portanto, ao que Piorski associa ao termo crianga, como “ela
nao deseja, ela prépria é transcendéncia” (2016, p. 53), para reconhecer sua
profundidade social por meio da brincadeira. A crianga n&o vive a objetividade do
mundo, ela esta fora da homogeneidade e da cronologia do tempo e espago, uma
vez que ainda nao entrou no fluxo linear e analitico da vida.

O mundo da crianga é construido pelo pensamento mitico, que se relaciona
com a esséncia do pensamento concreto, pois ambos crescem em conjunto. Ao
contrario, os pensamentos mitico e concreto fazem parte da teia das relagoes,
portanto, € emergente desfazer tessituras de fios em normas rigidas e
convencionais. Incentiva-se a curiosidade investigativa das criangas, pela poética da
infancia embriagada de beleza, tecendo fios com experiéncias vividas na teia da
sensibilizagdo humanizadora. Busca-se tecer a trama com fios que permitem refletir
e aprender para pensar a relacido crianca com elementos naturais, visando
sociedades em ambientes que conseguem contemplar um amanhecer, para o
nascimento do novo holistico e integrado com os ciclos da vida, como “o filésofo ou
0 poeta recorre a produgao estética buscando recuperar esse poder. A crianga ja o
tem” (Piorski, 2016, p. 57).

Ao observar as criangas, oportuniza vé-las e escuta-las em uma perspectiva
que abre espaco para o autoconhecer-se de quem as observou e as escutou, em um
devaneio de poeta que abriga uma “nova criagao: Eu hoje vi um sapo com olhar de
arvore. Entao era preciso transver o mundo para sair daquele lugar, para olhar além
da subjetividade [...] para a gente entender bem a voz das aguas e dos caracéis”
(Barros, 2015, p. 141). Essa esséncia rompe com a vida em sociedade civilizada
ocidental antropocéntrica, que adapta regras e padrbes preestabelecidos, propondo
uma infancia que permite a licenca poética, pois a vida é uma constante
metamorfose.

Para Oliveira (2012), a poética de Manoel de Barros faz emergir um olhar
sensivel para os elementos naturais, no qual a metamorfose, transformacéo e a
responsabilidade socioambiental estdo presentes na corporificacdo. Propde-se um
equilibrio, ou seja, se a natureza estiver bem, os seres humanos e ndao humanos

também estdo. O poeta e as criancas sofrem a transformacgao que lhes permitem a



50

comunhdo com o infimo, “[...] deixar de ser humano para ser mundo, coisa, louco,
chao, bichos, vegetais. Essa vivéncia possibilita que o poeta, sendo as coisas,
metamorfoseie-se em linguagem” (Oliveira, 2012, p. 137).

Os brinquedos da fauna e da flora despertam a autoria da crianca, que ao
usar suas maos e seu corpo, na interacdo com os materiais naturais do chéao,
encontra oportunidade de se relacionar consigo e com os outros, se sentir inteira em
liberdade, no brincar com elementos ndo estruturados. E nessa brincadeira de
criacdo que a criangca encontra a diversidade de brinquedos, pela exploragao e
investigacdo dos elementos naturais brincantes que retornam para o ambiente, de
onde vieram, como artefatos orgénicos (Piorski, 2016).

Com a natureza, as criangas vivenciam o seu mistério da vida, desde os
primeiros anos de vida. No ciclo da vida, a morte nas brincadeiras € um brincar de
intimidade com o oculto, jamais s&o limitadas. As narrativas de morte, contos de
fadas, os assombros da escuriddo, os monstros e o desconhecimento do medo,
entre outros, carregam a ancestralidade do corpo humano e fazem parte do
imaginario da cultura da infancia. Sao forgas que “[...] carregam uma informacgao
fundante: encarnar, corporificar o nascimento, instaurar a vida. Forgas ignorantes da
morte sequer reconhecem, em seu curso de origem, a informac&o do fim” (Piorski,
2016, p. 56).

Para Pallasmaa (2013), o corpo, de modo sensorial, € o palco teatral das
emocgdes, pois € por meio dele e dos 6rgaos dos sentidos humanos que se
experimenta o mundo, na realizacdo da identidade que envolve criatividade,
protagonismo e integracdo. Assim, pode-se dizer que “o corpo e o movimento
ocupam todos os tempos e lugares do Centro de Educacgado Infantil, pois, se
acreditamos que somos um corpo € nao que temos um corpo, a educacio se dara
sempre de forma integral, fisica e intelectual” (Unesco, 2005, p. 11).

As criangas mantém essa forga, pelo habito do simbdlico e do imaginario,
brincam da vida cotidiana, como rito, culto, oculto, caverna, sagrado, templo, sempre
acompanhadas de artefatos, plantas, sementes, lenha, entre outros elementos da
natureza. Esse brincar habita o fazer das criancas com a terra, imitando a vida social
ou investigando proporg¢des, formas, esconderijos, texturas, buracos, miniaturas. As

criangas buscam sua intimidade e interioridade com aquilo que esta fora do seu
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corpo. A imaginagéo e a brincadeira telurica e onirica iniciam na vida do brincar das

criangas com o elemento terra e os brinquedos do ch&o (Piorski, 2016).

Para a crianga, o elemento terra abre a dimens&o sacral das grandes
imagens do Utero, do oculto, da soliddo e da morte como eternidade. Nao
poderia, assim, partir de outro elemento para iniciar este longo percurso de
reflexdes sobre as praticas da crianga. S&do brinquedos da terra todas as
representagdes ou mimeses da vida social. As brincadeiras de casinha e as
de cabana, de fazendinha e de animais construidos, de boneca, de carroga,
de carrinhos, incluindo os carros de boi, de madeira, de vaca e de lata, de
miniaturas, os brinquedos de modelar, as representagdes de casamento,
nascimento, trabalho e beleza, os rituais de morte e os festejos religiosos,
brinquedos e brincadeiras das entranhas de animais e plantas, feitos de
0ssos e seivas [...] (Piorski, 2016, p. 20).

De acordo com Vygotsky (2018), a imaginagdo e a criagdo da crianga se
associam a algo novo pela manifestagdo do mundo externo ou da construgao
interna. Essa criagdo tem como resultado novas agdes e imagens combinadas com
experiéncias, para novas situacdes, manifestagdes, portanto, as criangas se refazem
a cada imaginacgao criadora “do brincar, da brincadeira e dos brinquedos”. Segundo
a psicologia, essa criagdo € embasada na capacidade de imaginar ou fantasiar
manifestada em todos os campos da vida artistica, cientifica, tecnoldgica, social e
cultural.

Para Vygotsky (2018), a imaginagdo é resultado das imagens e agbes
criativas, que reelabora a experiéncia anterior com novas situacoes, visualizando o
futuro e transformando o seu presente. Sendo assim, a imaginagdo humana, que
tem por base a “[...] atividade criadora, manifesta-se, sem duvida, em todos os
campos da vida cultural, tornando igualmente possivel a criagao artistica, a cientifica
e a técnica” (Vygotsky, 2018, p. 16).

Nesse sentido, tudo o que foi criado pelo corpo humano é fruto da
imaginagdo e criagdo, menos do mundo da natureza. Assim, a brincadeira das
criangas € um momento de criagdo pela capacidade divertida de imaginar e fantasiar
ao mesmo tempo. O brincar “é linguagem prépria das criangas. Nas interagdes que
estabelecem com seus pares, com 0 meio, com os objetos; desenvolvem formas de
se apropriarem da cultura e de expressarem a sua propria” (Sao José dos Pinhais,
2020, p. 122).

Para os termos “brincar, brincadeira e brinquedos” das criangas, Piorski
(2016) esclarece seus conceitos, considerando que o brinquedo demarca um

territorio atemporal, portanto, ndo existiria sem a brincadeira. Ja brincadeira néo
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existe sem o brincar, fruto da imaginagado e do corpo. O corpo como brinquedo se
faz nas brincadeiras corporais, assim como, “[...] para a imaginacdo das coisas
materiais, no brincar, todo corpo é espaco de ser, é territério onirico, de vida interior,
moldando as primicias intimas da crianga” (Piorski, 2016, p. 74).

Os elementos da natureza fazem parte das brincadeiras das criangas,
vinculos entre mundo imaginario e mundo objeto, artefatos, corpo. No dinamismo, “o
brincar tem inumeras brincadeiras e brinquedos, os brinquedos sao diversas formas
do brincar e de fazer brincadeiras, as brincadeiras sao brinquedos, sdo modos,
gestos de brincar” (Piorski, 2016, p. 62).

Ao trazer “reflexbes sobre a crianga, o brinquedo e a educagéo”, Benjamin
(2009) apresenta artefatos de épocas que contam a histéria, a cultura, a sociedade e
o ambiente. Para cada artefato brinquedo “[...] existe uma imagem em cuja
contemplagcdo o mundo inteiro submerge, para quantas pessoas essa imagem nao
se levanta uma velha caixa de brinquedos?” (Benjamin, 2009, p. 102). Até o século
XIV, cada familia produzia brinquedos para seus filhos com elementos naturais do
oficio cotidiano, como marcenaria com brinquedos de madeira; confeitaria com
bonecos de agucar e casinhas de pao de mel.

Entre tantos, também tinham brinquedos com narrativas literarias, como
aquele encontrado na boneca de resina de Hoffmann, nas marionetes, entre outros,
sempre de origem local e produ¢gdo doméstica e artesanal. “Os brinquedos antigos
tornam-se significativos sob muitos aspectos. Folclore, psicanalise, histéria da arte e
nova configuragédo grafica encontram neles um objeto bastante proficuo” (Benjamin,
2009, p. 84).

Para Piorski (2023), esses brinquedos estdao implicados com significancia na
agao animica das criangas que brincaram, pois sao travessias de reflexdes acerca
do brincar das criangas que atravessam geragcbes em continuum a deriva. Nas
tradicées populares brasileiras, as brincadeiras de festejos regionais, como o boi de
mamao ou boi-bumba, tém relacdo direta com o corpo brincante das criangas. Esse
labor do brincar das criangas faz parte do entusiasmo entre criagdo e imaginacéo do
arquétipo de Bachelard (2003, p. 119), ja que “os arquétipos séo, do nosso ponto de
vista, reservas de entusiasmo que nos ajudam a acreditar no mundo, a amar, a criar
0 nosso mundo. [...] Cada arquétipo € uma abertura para 0 mundo, um convite ao

mundo”.
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Na fenomenologia de Bachelard (2018), os devaneios estdo ligados a
infancia com profundidade poética, em arquétipo da felicidade pelo brincar, imaginar
e criar imagens. Impressées do mundo e da cultura sdo imagens com raizes
profundas de boas lembrancas que tém a forca de repelir experiéncias infortunas.
Uma boa infancia tem um grande valor, reside no arquétipo da gloria de viver e
recomegar a cada dia. O devaneio da infancia devolve “[...] a agua da crianga, o fogo
da crianca, as arvores da crianca, as flores primaveris da crianca... quantos

principios verdadeiros para uma analise do mundo” (Bachelard, 2018, p. 119).

Como os arquétipos do fogo, da agua e da luz, a infancia, que é uma agua,
que é um fogo, que se torna uma luz, determina uma superabundéancia de
arquétipos. Nos nossos devaneios voltamos para a infancia, todos os
arquétipos que ligam o homem ao mundo, que estabelecem um acordo
poético entre o0 homem e o universo, todos esses arquétipos sao, de certa
forma, revivificados. Pedimos ao leitor que nao rejeite sem exame essa
nogcdo de acordo poético dos arquétipos. Gostariamos tanto de poder
demonstrar que a poesia é uma forga de sintese para a existéncia humana!
(Bachelard, 2018, p. 119).

As criangas na natureza brincam de faz de conta, tornam-se parte da
brincadeira, assim como, fazem parte do patriménio cultural ao reproduzir cultura,
como também criam a sua propria. Nesse contato com o mundo natural, elas
crescem livres com as maos na terra e pés no chao, em comunhdo com 0os nao
humanos. Como na infancia de Manoel de Barros (2015, p. 15) que “brincava de
fingir que pedra era lagarto. Que lata era navio. Que sabugo era serzinho mal
resolvido e igual a um filhote de gafanhoto. Cresci brincando no chao, entre
formigas. De uma infancia livre e sem comparamentos”.

Essas brincadeiras sédo carregadas de valores do contexto cultural da
infancia em intimidade profunda com o mundo natural. Sendo assim, em virtude do
devaneio poético das criangas, brincando encontram na natureza telurica um olhar
de beleza. Quao intensamente as criangas, imersas na natureza, aprendem que a
vida de um ser vivo depende de outros seres vivos. Assim vao conhecendo a terra,
os rios, o chdao em “...] que pisam, as arvores que escalam com seus habeis
pezinhos descalcos, o curso dos rios onde as brincadeiras viram festa, conhecem os
bichos que aparecem e desaparecem e tornam-se parceiros” (Friedmann, 2020, p.
59).

Segundo Piorski (2016), as criangas estabelecem relagcdo com o mundo

natural pelo viés da imaginagao da brincadeira, ungidas artesanais em corporeidade
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e imaginacgao criadora. No corpo a corpo, entre seres e elementos, elas brincam com
vontades imaginarias no ser, pensar e agir, pelo dinamismo onirico em construgéo
da conscientizagdo corpérea. E um caminho do brincar que se vincula ao surgimento
da consciéncia, portanto, a cada contato com a vida formal e formas dos materiais,
as criangas avangam em suas investigagcbes, como nos brinquedos vindos da
intimidade do habitar, remetem um telurico em imagens “[...] do viver em terreno, do
peso no chao humoso do ser, no territério intrauterino da memaria coletiva, que tém
na casa, na boneca e na mimese do rito simbolos do homem em sua travessia”
(Piorski, 2016, p. 81).

Assim como Benjamin (2009) e Bachelard (1988), Piorski (2016) diz que as
criangas se sentem convidadas a investigar as interioridades dos brinquedos, das
casinhas, dos baus, dos cofres, das colecdes, das cavernas, dos ninhos, das
miniaturas ou nos segredos dentro dos bolsinhos das vestimentas. Nessa
materialidade agugam a vida imaginaria em oferta cosmologica em fartura para a
investigacao profunda das criangas e de suas paisagens internas corpéreas.
Destacam-se elementos naturais que ganham outros significados pelo labor das
criangas, como nos “‘menores lugares sao 0s que mais cabem imaginagao, sdo os
que mais cabem soliddo e siléncio. E o que nos mostram as bolsinhas de guardar
segredos” (Piorski, 2016, p. 82).

O interesse da crianga por formas, sons, gestos, afazeres, cores, sabores,
texturas, assim como suas perguntas sem fim, sua vontade de tudo agarrar
e examinar, e seu amor as miniaturas que comportam o grande em menor
tamanho, pode ser traduzido por um desejo de se intimar com a vida. Esse
desejo embrenha a crianga nas coisas existentes. E um intimar para
conhecer, pertencer, fazer parte, estar junto daquilo que constitui como
pessoa. (Piorski, 2016, p. 63).

As criangas, em contato com a natureza, investigam seus elementos e sua
matéria, ao mesmo tempo que experienciam as transformacdes e seus fendmenos.
Nessa relagdo, as criangas sao ungidas por encantamento imaginario e pelas
reentrancias socioculturais de costumes e significancias. Assim matéria, imaginagao
criadora e natureza na cultura da infancia encontram criangas em contato direto com
os elementos da natureza.

A imaginacéao criadora das criangas € inata, a experiéncia vivida no brincar,
interagir, vale dizer, assemelha-se ao fenomenolégico do devaneio poético da

presencga de corpo inteiro, pela sua criatividade imaginativa ao criar com “[...] suas
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mMaos, seu corpo, a matéria-prima e a natureza, a linguagem e as denominagdes do
brincar. Tudo isso ganhava um halo ontoloégico, uma aura de ser, uma assinatura
prépria, com propriedade, com autoridade de crianga” (Piorski, 2016, p. 22).

Nesse contexto, as criangas crescem mais soltas, com pés no chao e
conectadas com os processos naturais e com a vida dos animais e plantas de seu
entorno. As brincadeiras e o brincar delas, integrados a natureza, advém da
imaginacédo criadora de complexos brinquedos. E no brincar, imaginar com a
natureza que a cultura da infancia se refaz, que o sentir e saber das criancas “[...]
nascem das arvores, da terra, dos rios, dos mitos e costumes, por meio de sua
imaginagcédo, de seus corpos e dos ensinamentos de pais e avos. Barquinhos,
casinhas, pides, estilingues, petecas [...]" (Friedmann, 2020, p. 59).

Seus brinquedos sao feitos com os elementos da natureza e o corpo das
criangas desenvolve habilidades e potencialidades diversas. Sao acdes de destreza,
movimentos, forga, agilidade, percep¢des sensoriais, como “cheiros, texturas, sons,
sabores e observagdes sdo auxiliares permanentes. [...] as criangcas comecam a
integrar universos multiculturais, que aparecem em seus cotidianos e se revelam em
seu brincar” (Friedmann, 2020, p. 57).

Piorski (2016) explica que as m&os, com sua for¢a e destreza, tém a astucia
e o rigor de dominar o material sob o intermédio da experiéncia criadora da crianca.
As maos, com os elementos naturais, tém a tarefa da criacdo das criancgas, que
comportam a imaginac¢ao dentro de si; sdo memodrias e pensamentos que ganham
visibilidade para o outro e o mundo. Como memoarias autoras da cultura da infancia,
os artefatos e a arquitetura também s&o produgbes das maos sabias, que “[...]
tomam a dimenséo fisica e material do pensamento e as tornam em uma imagem
concreta. [...] as maos frequentemente assumem as rédeas na investigacao”
(Pallasmaa, 2013, p. 17).

Nesse contato entre corpo e matéria, a crianga constroi seu brinquedo, em
relacéo fraterna entre a coordenacgao e a cooperagao das maos. A educacéao voltada
para o fazer das criangas garante lugar para “...] a investigagao pela construgao, a
tatilidade fina que recorda aos sistemas neurossensoriais um senso de apreensao
integrador, seja um bom caminho para se iniciar” (Piorski, 2016, p. 112).

Segundo Benjamin (2009), as criangas, em suas brincadeiras, séao

habilidosas com construgdes e materiais heterogéneos, como gravetos, pedras,
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argila, madeira, 1& e papel. Com elementos naturais, elas reunem solidez entre
outras propriedades dos materiais, em materialidade das mais diferentes e
exuberantes figuras. Os materiais, como o0ssos, tecidos, madeira e barro,
representam para as criangas um microcosmo de possibilidades.

Nessa juncdo corpo e matéria, as criangas expressam todo o seu brincar,
numa imaginagdo semantica, comunicam signos, linguagens, costumes,
significancias, infancias. Com os elementos da natureza e a imaginacgao telurica, as
criancas revelam todo seu potencial criativo. A construgao desse brinquedo promove
uma intimidade com a materialidade, descortinada na curiosidade das criangas com
a sintese da formulagdo imaginaria. Nessa intimidade, a crianga em seu contexto
investigativo, busca na natureza seus elementos, para fazer relagcbes com “[...]
materiais pesados ou leves, flexiveis ou longilineos, modelaveis ou duros, ja requer
um olhar apurado. Essa busca material imprime nog¢des de particularidade,
revelando a natureza do material” (Piorski, 2016, p. 68).

Intenciona-se permitir uma intimidade com a experiéncia, tal como na
perspectiva de Larrosa (2022), corporificada, como propde Pallasmaa (2013), por
modos de ser, pensar e agir ao cotidiano vivido nos quais as criangas se
reconhecem, pertencem e habitam. A experiéncia abre espaco para as
investigacdes, sensibilidades, agdes e linguagens das criangas, que conectam seres
e elementos em colaboracido, solidariedade, respeito e cuidado socioambiental,
propiciando transformar profundamente a maneira de pensar, “sentir e saber”
(Damasio, 2022) na complexidade de ser e agir nas relagdes.

A imaginacédo criadora (Piorski, 2016) estabelece profundidade com os
elementos naturais do contexto, investigando seus fendmenos e processos ciclicos
naturais. Essas conexdes investigativas compdem a trama de fios do ser, pensar e
agir na teia do sentir e saber pelas relagbes complexas de cooperagéo,
solidariedade e respeito estabelecidas entre criancas e natureza. Essa relagao,
criangas com e na natureza, assemelha-se com as criagdes dos poetas, musicos,

pintores, artesdes e escultores:
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Quando trabalham, tanto o artista como o artesdo estdo diretamente
envolvidos com seu corpo em suas experiéncias existenciais; eles nao
focam um problema externo e objeto. Um arquiteto perspicaz trabalha com
todo seu corpo e identidade. Ao trabalhar em um prédio ou um objeto, o
arquiteto esta simultaneamente envolvido em uma perspectiva inversa, sua
autoimagem ou, mais precisamente, sua experiéncia existencial. No
trabalho criativo, ha identificagdo e projecdo poderosas; toda a constituicdo
corporal e mental do criador se torna o terreno da obra. (Pallasmaa, 2011,

p. 11).

Concordando com Dewey (1980), a experiéncia das criangas com € na
natureza apresenta principios estéticos, éticos e politicos, considerando como
pertencentes do mundo social e natural. As ciéncias da natureza, tdo auténticas
quanto as estruturas mecanicas atribuidas a ciéncia fisica, tém propdsito com o
método empirico pela intensa investigagdo em examinar o valor intrinseco dos
fendbmenos e processos alquimicos, das manifestacdes e transformacdes. Nesse
delineamento, o objetivo das ciéncias naturais é extrair da experiéncia seus saberes
e conhecimentos genuinos, relevantes para as explicagdes encontradas na filosofia
da natureza e na investigacgao fisica.

O comportamento investigativo das criangas na natureza permite a
sondagem, um encontro com a integridade dos elementos em suas formas,
contornos, porosidade, textura e de inumeros modos de “ser, pensar e agir’. Uma
alquimia com o mundo natural permite uma dialética de transformacao do interior e
do exterior, pois a crianga difere do alquimista ou do poeta ja que “[...] em seu
impulso natural na descoberta do brincar, mas a substancia imaginaria que move o
olhar de avesso e @mago € a mesma. Sao criangas em seu alquimico
pronunciamento imaginario” (Piorski, 2018, p. 68).

Para Damasio (2022), o modo de ser esta interligado com o sentir, que
fornece os conhecimentos da vida para o corpo consciente, fenbmenos sustentados
pelo saber. Esse processo, construido pelo sistema nervoso (visdo, paladar,
audicao, olfato, sensacbes corporais) e pela memdria, corresponde a mapas e
imagens mentais criadas com informagdes sensoriais, em que a estruturagdo pelo
trio de “[...] processamento — os tipos que se relacionam a ser, sentir e saber —
permite que as imagens sejam conectadas ao nosso organismo, que literalmente se
refinam a ele e sejam situadas dele. S6 entdo a experiéncia pode emergir’
(Damasio, 2022, p. 34-35).

Para Bachelard (2018), a memdria € um amontoado de recordagdes que

devolve imagens, em possibilidades de reencontro com a propria vida, em devaneios
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da infancia poética. Toda crianga em seu nucleo de infancia via o devaneio de
alcangar voo. Assim, o imaginario da infancia busca imagens de continuidade que s6
as criangas e os devaneios de poeta alcangcam. Sdo manifestacbes com o mundo
natural e ancestral, por onde a crianga encontra “[...] devaneios de infancia que
surgem com o brilho de um fogo. O poeta reencontra a infancia contando-a com um
verbo de fogo: Um excesso de infancia € um germe de poema” (Bachelard, 2018, p.
94-95).

Nesses devaneios da poética da infancia com os elementos naturais, as
criangas colocam todo corpo em integra na brincadeira, na imaginagdo, nas
possibilidades narrativas, que enredam o viver do cotidiano experienciado. S&o
imagens que necessitam de mais imagens da vida sociocultural com as
materialidades, materiais e elementos naturais, investigando fluidez, sinergia,
largura, suspenséo, temperatura, iluminura, gravidade e peso.

A materialidade do brincar com o mundo natural abre caminhos para
possibilidades do imaginar. A imaginagdo que acontece no vinculo da relagao “[...]
criangca e a natureza tem capacidades especificas e maior plasticidade: é
transformadora, regeneradora. Os quatro elementos habitam a imaginagao, s&o um

cbdigo de expressao da vida imaginaria” (Piorski, 2016, p.19).

Imaginar pelo fogo é criar imagens e narrativas quentes, caléricas, agitadas,
guerreiras, apaixonadas, acolhedoras (se fogo intimo) e amorosas. Imaginar
pela agua faz vicejar uma corporeidade fluida, entregue, emocional,
saudosa e até melancdlica, cheia de sentimentos, lacrimosa pela alegria ou
pela saudade. Imaginar pelo ar é construir uma materialidade das levezas,
da suspenséo, dos voos, fazer brinquedos expansivos, com coisas leves,
penas, setas, sublimag¢des do brincar, imaginar pela terra é fazer coisinhas
enraizadas no mundo, na vida social, no interior das formas, buracos,
miniaturas, esconderijos, numa busca pela estrutura da natureza. (Piorski,
2016, p. 19-20).

Os brinquedos da terra, a agua, o ar e o fogo fortalecem o espirito
investigativo das criangas, penetrando na imaginagdo do brincar para suas
projecdes no contexto telurico e onirico. As criangas fazem do contexto do brincar
sua oficina, usando o esfor¢o do corpo para forjar olaria, padaria, confeitaria. Os
brinquedos da mistura, “[...] fusdo de propriedades espessas, trazem quase sempre
o feitio da comida [...] A cozinha € um espaco ativo, de forga onirica no brincar, pois

contém quase toda a natureza encerrada ali. E o mundo ludico dos quatro elementos
na casa” (Piorski, 2016, p. 132).
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A casa trazida por Bachelard (1988), na poética do espago, possibilita uma
hermenéutica pela fenomenologia da poética da infancia com a poesia do habitar e
pertencer ao espago. A casa e a cozinha s&o lugares experienciados com
festividades ritualisticas, com encontros de grande alegria, com aromas, sabores,
texturas, cores, do preparo de uma mistura alquimica. Os valores oniricos da casa e

da cozinha estao encrustados nas memdrias das criangas, infancias e culturas.

A criancga ali vive um sonho de delicias e generoso trabalho com o mundo
elementar. Principalmente quando as casas eram grandes, de muitos
irmaos, e a cozinha encerrava mesa larga e fogao de lenha. Quanto de nds,
vivendo dias de festa na casa de nossa infancia, consegue se lembrar da
cozinha como um espago de grande alegria pela integragcado dos cheiros e
sabores e um lugar de trabalho ativo e incessante da transformacao dos
alimentos? Qual dos meninos e meninas bons de imaginagédo nao gravou na
memoria as maos de sua mae preparando a massa, sovando o bolo,
misturando o bolo, misturando os cristais de agucar, os ovos e o trigo
pastoso na tigela? (Piorski, 2016, p. 133).

A brincadeira de casa ou cozinha representa lugares preciosos que
potencializam a identidade e qualificam a cultura da infancia das criangas. Sao
contextos laborais de livre investigacdo que levam as criangas a conhecer,
pesquisar, sondar, buscar, imaginar e criar os materiais oferecidos pelo territério,
com o uso pleno do corpo e das maos. Essa relagao onirica e telurica entre crianga
e natureza propicia descobertas e, por meio das diversas linguagens, experiéncias
“[...] perffumadas e alegres, as combinagbes possiveis de alquimias de sabores,
cheiros e cores, de transformacdo de alimentos, as riquezas de dialogos e
comunicagodes” (Cavallini; Tedeschi, 2015, p. 26).

Para Cavallini e Tedeschi (2015), as linguagens da comida na infancia tém
relagbes com a vida historica, cultural e social do contexto ambiental em que as
criangas estdo inseridas. Observar a cultura da infancia pela o6tica das brincadeiras
de casa e cozinha das criangas € um convite a escuta sensivel e atenta dos
percursos da experiéncia vivida com significado. Nesse sentido, percebe-se que o
brincar onirico e telurico das criangas com os elementos naturais nesses contextos
investigativos esta associado com “[...] o prazer derivado do uso dos sentidos, mas
também, o prazer da descoberta, o prazer de manipular matérias-primas para criar
alimentos, o prazer da brincadeira e o prazer da companhia que, na mesa, torna-se

convivéncia” (Cavallini; Tedeschi, 2015, p. 16).
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Os elementos naturais, nesse contexto do brincar onirico e telurico da
cultura da infancia, sdo esteio de possibilidades que evocam a imaginagao criadora
das criangas. Nessa floracdo do ser, pensar e agir pela imaginagao criadora na
natureza, as criangas impdem o seu sentir € pensar sobre a experiéncia vivida com
os elementos e materialidades naturais. Nesse sentido, a relagdo das criangas com
e na natureza € viva, tecida nos vinculos profundos e poéticos com os seres vivos e
elementos naturais.

Com os elementos naturais do contexto investigativo, as criangas requerem
conhecer saberes da cultura popular atrelado a cultura cientifica, tecendo
compreensdes cientificas, tecnologicas, sociais e com os ambientes nos quais estao
inseridas. Os elementos naturais na poética da infancia tecem fios na vida que pulsa
da relagao crianga e natureza, pelos vinculos profundos com os seres bibticos e
abioticos. Tal aproximag&o amplia o repertério de saberes, evocando imaginacgao,
sentimento, emocg&o, investigacdo, significacdo, intimidade, pertencimento,
conhecimento, semelhangas, singularidades e impressbes expressadas pelas

diversas linguagens, dando sentido a si, aos outros e ao mundo.



61

3 PESQUISA DE CAMPO: DELINEAMENTOS PARA A CONSTITUIGAO DE
DADOS

“O geografo, o etnégrafo, podem descrever bem os tipos
mais variados de habitagdo. Sob essa variedade, o
fenomendlogo faz o esfor¢o preciso para compreender o
germe da felicidade central, seguro e imediato. Encontrar a
concha inicial, em toda moradia, mesmo no castelo, eis a
tarefa primeira do fenomendlogo.”

(Gaston Bachelard)

Neste capitulo, em ambito de instituicdo de Educacido Infantil, sao
apresentados os contextos investigativos, as caracteristicas da pesquisa, os atores
sociais, os pressupostos tedricos atrelados as culturas da infancia e cultura cientifica
nos processos e analises das construcdes e apropriagdes de conhecimento de cada
participante. As analises dos dados explicitam e dao visibilidade aos contextos de
investigacdo envolvidos com os elementos naturais como possibilidades de
vivéncias e experiéncias na primeira infancia, significando a acao-reflexdo-agcao na
relagdo crianca e natureza, nos quintais despertados pela poética de Manoel de

Barros.
3.1 Concepgao de pesquisa e elementos para analise etnografica

A metodologia de pesquisa envolve a fenomenologia, em perspectiva
qualitativa (LUdke; André, 2012), com inspiragdo na abordagem da etnografia
(Clifford, 2002; André, 2012; Ruffino, 2012; Agostinho, 2016; Piorski, 2016;
Friedmann, 2020), que encaminha uma imersdo de campo da pesquisadora e
professora, envolvendo os participantes da investigagao. Conduz um olhar cientifico
para a pedagogia da pratica educativa, atrelada a sensibilidade, a criatividade, a
interpretacdo e a valorizagao das vivéncias e experiéncias dos participantes da
pesquisa nas interagdes culturais, sociais e ambientais dos contextos investigativos
com os elementos naturais.

Para Ludke e André (2012), a pesquisa qualitativa busca concentrar, ao
aprofundar e interpretar, os aspectos dos universos das percepcdes: sociocultural —

histérico — econdmico — ambiental. Encaminha a pesquisa para as nuances de
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significados e perspectivas subjetivas e em natureza exploratoria auxilia nas
descricdes e compreensdes dos dados dos contextos dos seres humanos.

Esse estudo da dindmica dos contextos investigativos precisa levar em
conta as histérias e as condi¢cdes de vida de cada participante, assim como constroi
seus conhecimentos a partir da materialidade presente no ambiente, analisando
como constituem a sua fungao socializadora. Com esse sentimento de pertenga, no
ambito da instituicdo educativa da Educacdo Infantil, “a pesquisa se estrutura no
alicerce fértil da pesquisa qualitativa, por permitir outros olhares, além do habitual,
assim como se estrutura na fenomenologia, onde sujeito/objeto sao indissociaveis”
(Oliveira, 2012, p. 19-20).

Na metodologia qualitativa, as indagagdes presentes para a investigagao
das relacbes de exploragao e experimentacdo com os elementos dos espacos e
tempos da primeira infancia propdem uma contextualizagdo, valorizando o
protagonismo das criangas em uma investigagcado sistematica, relacional, dialégica,
da pratica do dia a dia dos vinculos socioculturais (Ludke; André, 2012). A
socializagcdo em torno dos interesses antropoldgicos orienta a compreensao das
relagcbes sociais e a cultura das criangas, sendo assim a abordagem da “[...]
etnografia € um método util ao estudo da infancia, que possibilita a crianga participar
e lhe da voz direta na producdo de dados sociais, mais do que por meio de outras
pesquisas” (Friedmann, 2020, p. 127).

A investigacdo do cotidiano envolve linguagens, significados, identidades,
subjetividades, interagbes entre o pesquisador e os participantes. Assim, a analise
dos dados, adquiridos pela metodologia qualitativa com inspiragdo na abordagem da
“‘etnografia da pratica escolar’, de André (2012), propde aprender a pensar
cientificamente o estudo social das infancias, para identificar, organizar e analisar a
riqueza das experiéncias vivenciadas pelos envolvidos “[...] em descricdes de
pessoas, situagdes, acontecimentos; inclui transcrigdes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos”
(Ludke; André, 2012, p. 13).

As relagdes entre os pressupostos tedricos, a praxis social, a analise
documental e as dimensdes pedagogicas entre pesquisador e participantes em
contextos de investigagdo, nos espagos e tempos com elementos naturais,

compreendem os processos culturais, histéricos, sociais e epistemoldgicos dos
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quais criangas e adultos participam. Tais contextos dialogam com a pesquisa
cotidiana na abordagem:

[...] etnografica: o conteudo e o sentido narrado (mesmo permanecendo nos
limites das descricdes) levam em consideragéo os contextos fisico, social e
cultural em que ocorrem os fatos narrados. Os eventos narrados aparecem
como parte de um conjunto mais amplo de fendmenos que interagem entre
si. (Zabalza, 2004, p. 15).

No processo de interagdes, abrangendo as concepgdes, os aspectos e
significados socioculturais dos participantes da pesquisa, envolvem-se modos de
olhar, refletir, fazer, comunicar as aprendizagens vividas no cotidiano pedagogico,
possibilitando a compreensao da sociologia da ciéncia descritiva dos atores sociais
(Latour, 2019), no contexto das relacdes e agdes de cidadania exercida na triade
civil-politico-social. Esse estudo da dinamica dos contextos investigativos precisa
levar em conta as historias pessoais e condicdes de vida de cada participante, assim
como visa propiciar construir e apropriar conhecimentos a partir dos elementos
presentes no ambiente, analisando como constituem a socializacdo com a cultura
cientifica e das infancias.

Para Agostinho (2016), a etnografia com criangas permeia as relagdes que
constituem a educagdo democratica, trazendo consigo os imperativos da
participacdo de todos “pesquisador-criangas-familias”, entre outros envolvidos. O
contexto, o dialogo e a dialogicidade convocam uma metodologia de estudo sobre a
sociologia e a pedagogia da infancia com trajetoria histérica, cultural e antropoldgica,
considerando a etnografia como ferramenta de investigacao e pesquisa. Reconhece-
se a importancia de cada participante, as criancas em seus direitos, refletindo e
implementando “[...] um projeto educativo emancipatoério, que tenha por base os
valores da solidariedade, cidadania, democracia e justi¢ca social” (Agostinho, 2016, p.
2).

A etnografia da pratica escolar de André (2012) orienta a dindmica do
conhecer as criangas e as culturas das infancias, permitindo dar vez e voz em sua
participagdo nos processos de dados sociolégicos com os contextos investigativos,
por meio dos aspectos da acado pedagdgica relacional que criam contextos de
aprendizagens significativas. A etnografia resulta das relagbes de intimidade e

cumplicidade entre os participantes e pesquisadora, em que a dialogicidade e a
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antropologia compartilham entre si as leituras de mundo e novos saberes
entrelagados pelo ponto de vista ético, politico e estético.

O caminho da etnografia com criangas (Agostinho, 2012) constitui uma
pesquisa proficua que propde discussdes sobre o protagonismo e as culturas da
infancia com a relagao crianca e natureza. O cotidiano da pesquisa, vivenciado com
os instrumentos de produgao de dados e os diversos participantes, ganha contornos
da vida coletiva. A temporalidade na abordagem da etnografia é prolongada em
imersao de campo, reafirmando a profunda e permanente reflexao do pesquisador,
para realizar agdes de aproximacgao e distanciamento, levando em conta as relagcbes
estabelecidas com os participantes e suas concepgdes e subjetividades, pelas “[...]
diferentes vias comunicacionais sua aceitagdo ou ndo nos encontros cotidianos que
se forjam na etnografia” (Agostinho, 2016, p. 12).

Desenvolve-se este trabalho com inspiragdo na abordagem da etnografia
(André, 2012), que encaminha adentrar no campo, com proficua preocupacgao ética,
utilizando os elementos tedrico-metodoldgicos no contexto de pesquisa junto aos
participantes. Esse processo abrange os elementos de analise de dados, como
etica; tempo; participagdo; observagcdo e escuta; registro grafico; linguagem
fotografica; videotranscrigdo-narrativa; diario de bordo; processo documental.

Etica: as delicadezas ao escutar os participantes da pesquisa e respeitar
sua presenca e leitura de mundo. A ética acompanha as tramas da pesquisa, em
processo de humanizacao entre pessoas, as historias, as tradicoes, as identidades e
os territérios das infancias. Nesse sentido, evidenciam-se o0s constantes
questionamentos sobre: “O que escutar? Como escutar? Como dar devolutivas das
escutas?”, constituindo um caminho para direcionar os rumos da pesquisa, que se
ampara em inspiracdo na abordagem etnografica. Tal caminho aponta o cuidado
ético que se deve assumir, que garante o direito da autoria e do anonimato pelos
participantes, ja que nesse processo de respeitar “[...] existem diferentes formas de
exercitar a ética em relacdo as criangas e a primeira delas é pedir licenga para
adentrar seus territérios, para nos aproximarmos, para nos sentarmos junto,
brincarmos” (Friedmann, 2020, p. 142).

Tempo: permanéncia prolongada da pesquisadora em campo, a
temporalidade é crucial para criar vinculos com os participantes da pesquisa

(Agostinho, 2012). Envolve construir rede de relagbes que sustentam e nutrem a
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socializacdo, intimidade, bem como a qualidade do tempo vivido nas interacbes dos
envolvidos na pesquisa. O tempo da etnografia da pesquisa (André, 2012) caminha
considerando que a “[...] possibilidade do tempo em campo é construida na relacéo
que se estabelece dia apds dia, no nosso caso no contexto educativo com as
criangas e professores” (Agostinho, 2016, p. 4).

Participagao: segundo elemento crucial que apoia a ética que envolve
criancas em pesquisas. E um direito da crianca querer ou deixar de participar da
pesquisa, bem como sentir-se interessada em expressar pensamentos, emocgoes,
percepgdes, desejos, sem que seja atravessada ou interrompida pelo universo
adulto. A participagdo qualifica as criangas e legitima seus direitos, suas agdes e
“[...] suas capacidades em crescimento, bem como respeitadas como cidadaos,
como pessoas e como portadores de direitos” (Agostinho, 2012, p. 88).

Observagcao e escuta: sdo as interagdes entre pares; as multiplas
linguagens e expressdes das criangas sao fontes para o pesquisador compreender o
cotidiano vivido e experenciado. A observagao se da no olhar sensivel que constroi
no sentido dos acontecimentos, significando aquilo que os sujeitos sdo e como se
constituem como seres que vivem em coletivo, “[...] pois possibilita a troca de
saberes e experiéncias, uma vez que o0s sentidos para nossas experiéncias sao
construidos a partir da linguagem” (Ruffino, 2012, p. 47).

Registro grafico: estad presente na cultura das infancias e na cultura
cientifica e permeia diversas linguagens. Sdo diversas possibilidades de registro,
que vao além da experiéncia estética, pois abordam questbées do desenho como
territorio investigativo para pensa-lo em relagdo a pesquisa realizada. Todo registro
€ uma expressao dos atravessamentos que a experiéncia traz para o pesquisador.
Nos registros e desenhos que “[...] habitam o nosso dia a dia vemos a criacdo da
trama pelo entrelagamento, a luz e a sombra, as distor¢des, os ritmos dados por
uma repeticdo e um intervalo. S&do muitos os desenhos que permeiam 0 Nnosso
cotidiano” (Barbieri, 2021, p. 52).

O registro grafico € um aspecto importante na cultura das infancias e na
cultura cientifica, pois esta presente no campo da linguagem. Sdo diversas formas
de registro como producédo e interpretacdo do conhecimento cientifico. O desenho
da crianga é uma forma de registrar sua leitura de mundo, sua imaginagao criadora,

aquilo que pensa, imagina, compreende, interpreta, comunica e expressa. O
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desenho como potente recurso sempre esteve “[...] presente em nossa sociedade e
€ um dos aspectos da cultura cientifica que permeia o trabalho escolar e a
sociedade de forma geral” (Ruffino, 2012, p. 50).

Linguagem fotografica: um observavel para exercitar o olhar para a
imagem — documental — analise do cotidiano vivido pelo pesquisador e participantes.
Fotografar € uma maneira de capturar um ponto de vista, pois cada imagem traz um
lugar de acéo, que integra o pensar e o fazer de uma presenga viva na reflexao
sobre a acao. A fotografia revela a experiéncia da vida que deixa marcas, pois sao
imagens de um espacgo e tempo, corporificados nas imagens das memorias vividas,
tornando um manancial do vivido que cada um carrega dentro de si. Para realizar o
registro fotografico, o pesquisador deve indagar o que a imagem ira revelar, como:
‘O que as criangas fazem? Como exploram os objetos e o espago? Quais seus
interesses? De que forma se expressam? Como se relacionam entre si?” (Fochi,
2019, p. 108).

Videotranscrigoes-narrativas: sao documentagbes para analise do
pesquisador sob a otica da construgdo do conhecimento praxiolégico, um
testemunho ético, pedagogico e cultural dos atores sociais com o cotidiano
vivenciado e experenciado nas aprendizagens. As comunicagdes, expressadas e
manifestadas em multiplas linguagens dos participantes, valem de recursos
evocativos para além da palavra, revelando, por meio de videos, sequéncia de
imagens, narrativas, “[...] a complexidade que ha nos modos que 0s meninos e as
meninas constroem o conhecimento sobre si e sobre o mundo” (Fochi, 2019, p. 16-
17).

Diario de campo: € um instrumento de analise e registro reflexivo que
auxilia o olhar sobre a pratica pedagdgica do contexto vivido pelo pesquisador e
participantes. No diario, o pesquisador relata suas interpretacbes e ag¢des, como
expressao geral do repertério metodoldgico, o que implica continuidade narrativa em
jornada de agdes diarias. Constitui um recurso com potencialidades expressivas: “a)
o fato de que se trata de um recurso que requer escrever; b) o fato de que se trata
de um recurso que implica refletir; c) o fato de que se integra nele o expressivo e o
referencial; d) o carater puramente histérico e longitudinal da narragdo” (Zabalza,
2004, p. 42).
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Processo documental: documentar e registrar os processos vividos por um
grupo de criangas, por uma crianga em especial, é dar visibilidade as escolhas dos
atores sociais que acompanham suas culturas, curiosidades, investigagoes,
indagagdes, aprendizagens e pesquisas nas elaboragdes de novos conhecimentos.
O processo de documentar, que busca tornar visivel os percursos das
aprendizagens e experiéncias significativas de cada crianga, por meio da analise
reflexiva das agbes, envolve “[...] documento construido a partir dos registros
realizados, ou seja, do produto em si (livreto, folheto, video, painel, mini-histéria,
portfélio” (Fochi, 2019, p. 13).

O produto, que engloba as projegcdes investigativas, os percursos de
aprendizagem e as reelaboragdes interpretativas das criangas, conecta-se na
triangulagdo “eu-nés-mundo" nas vivéncias e experiéncias do cotidiano com
elementos naturais. Nesse contexto, o processo documental e os subsidios de
analise etnografica servem como ferramentas essenciais para interpretar e refletir
sobre os valores que orientam a selecdo dos recortes das analises para compor o
Produto Educacional intitulado “Relatos de vivéncias e experiéncias na Educacao
Infantil em contextos investigativos com elementos naturais”.

André (2012) e Agostinho (2016) evidenciam a abordagem da etnografia
com criangcas acerca dos elementos que compdem o cotidiano da pesquisa e a
importancia da imersao e do tempo vivido com os participantes no cotidiano da
instituicdo escolar. As transformacdes vividas entre pesquisador e participantes
ganham contornos que narram a vida coletiva dos atores sociais (Latour, 2019).
Cada ator social da pesquisa é fundamental para a trama da rede. Para conhecer os
atores sociais, requer-se temporalidade, que difere da linearidade e do quantificavel,
convocando estar presente nos contextos com profunda reflexdo das acgdes e
analise critica, amparada nos pressupostos tedricos e na metodologia de pesquisa.

Em referéncia a esses aspectos, nesta pesquisa, os procedimentos de
constituicdo e analise de dados se alinham a abordagem etnografica. Destaca-se,
em termos de dados em analise, o processo documental, composto por documentos
construidos a partir dos observaveis (diario de bordo, fotografias, mini-historias,
producdes das criangas e planejamento da vida cotidiana).

A categoria social geracional analisa a vertente macrossocial das acgdes

coletivas e subjetivas das criangas, enfatizando a cultura das infancias. A partir
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dessa categoria, outras categorias sociais sdo geradas em campo, sincrénica e
diacronicamente, realizando interpretacbes da pesquisa. As categorias geradas em
campo compdem a analise de dados constituida em campo, guiada por categorias:

porta-vozes; cultura das infancias; cultura cientifica; vivéncias e experiéncias com

elementos naturais.

Quadro 2 - Categoria gerada em campo

Categoria Delineamento Especificagao
Os porta-vozes, atores sociais de direitos, desempenham | « Criangas porta-
o papel coletivo de realizar investigagdes e pesquisas, em | vozes do coletivo
meio as controvérsias cientificas, para explicar | de criangas.
perspectivas que relacionam em contextos investigativos | « Criangas porta-
do cotidiano (Latour, 2019). O coletivo das criangas | vozes de pequenos
enriqguece o contexto vivido na experiéncia cotidiana, | grupos.
significando ou ressignificando seus saberes. Ao vivenciar | « Criangas porta-
PORTA-VOZES | essas experiéncias, as criangas solucionam problemas e | vozes de nao
superam obstaculos, apoiadas por vivéncias anteriores. | humanos.
Nesse sentido, o cotidiano dessas experiéncias sustenta
0 universo da cultura das infancias e cria uma sintonia
fina com a ampliagdo do repertério e da leitura de mundo
das criangas. As criangas, ou crianga, “porta-vozes”
representam decisdes, interesses, desejos ou outro
segmento social ao arbitro.
A cultura das infancias das criangas povoa o contexto | «+ Conhecimentos
vivido na experiéncia da fruicdo do extraordinario, que | tacitos.
significa ou ressignifica seus saberes, valores, |« Espacos e
percepcdes, comportamentos sociais. Nesse sentido, o | ambientes.
CULTURA DAS | cotidiano vivido nas vivéncias e experiéncias sustenta o | * Interacbes e
INFANCIAS universo da cultura das infancias, criando uma sintonia | brincadeiras.
fina com a ampliagdo de repertorio e leitura de mundo, a
formacédo de identidade e a liberdade para a imaginagéo
criadora das criangas, além de garantir seus direitos,
bem-estar e inclusédo social (Piorski, 2016).
Aproxima-se a cultura das infancias das criangas com a | « Fendmenos
cultura cientifica, por meio da vida cotidiana e da | naturais.
experiéncia extraordinaria que se constitui no inesperado, | * Experimentacao
na inovagado e na magica que alimenta a vida sensivel e | e descoberta.
significativa. Intenciona-se dar vez e voz para as criangas, | « Questionamento
CULTURA reconhecendo a cultura cientifica que perpassa o contexto | e investigagao.
CIENTIFICA no qual cada uma esta inserida e sua compreensdo do
mundo natural. Intenciona-se promover a cultura cientifica
baseada na criticidade, na resolugdo de problemas e na
tomada de decisbes, permitindo que as criangas
enriguegcam suas experiéncias por meio de pesquisas e
investigagoes (Ruffino, 2012; Friedmann, 2020).
Criangas tém vidas cheias de experiéncias. Nesse | * Sensorialidade
processo, expandem, incorporam, desenvolvem e | com elementos
VIVENCIAS E aprofundam suas investigagbes e pesqulisa’s: Ampliam | naturais. )
EXPERIENCIAS | S€us s'atl)eres de mundo, em movimento dlaletlcq partem | « Relagao e~ntre
COM QO |nd|y|dual para o todo e d9 macro para o mlqre, em | humanos e nao
ELEMENTOS !nteraga:\o cola'boratlval pelo “ser, pensar e agir’. As humanos.'
NATURAIS interagdes somoc';ultural's com a natureza enriguecem o | ¢ Aprendlzagem
pessoal e o coletivo, pois as criangas e adultos aprendem | ambiental e
a conviver na diversidade cultural (Friedmann, 2020). sustentavel.
Sao vestigios das infancias anteriores em quintais
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interligadas no brincar e interagir das criancas da
atualidade. Os elementos naturais em contextos
investigativos trazem acdes, fruto das reflexdes criticas
das agbes anteriores, para um movimento de reinvengao
pela invengao da cultura das infancias, tal como acontece
no ciclo da vida. Sdo espacgos temporais com elementos
naturais ao ar livre que convidam as criangas a investigar,
levantar hipoteses, perguntar, problematizar, pesquisar
(Piorski, 2016).
Fonte: Autoria prépria (2023)

Os contextos de investigagdo com criangas foram delineados em inspiragéo
na abordagem da etnografia. Nesse direcionamento, acolhe-se a diversidade social,
cultural, historica e ambiental presente no cotidiano do CMEI, forjando caminhos na
relagao crianca e natureza por meio das vivéncias e experiéncias com os elementos
naturais. Cada caminho ou sequéncia de acontecimentos atrela a criacdo, a
reinvencao e a invengao, entre o mundo imaginario e o mundo real, criando marcas
na identidade individual, coletiva e territorial, evocando certa existéncia do ser,
pensar, agir e sentir a vida, ao habitar com conhecimento ético, politico e estético.

Tal conhecimento é relacional, significativo, complexo e tecido em campo.

3.2 Contexto do campo da pesquisa

A mantenedora legal do local do CMEI envolvido na pesquisa corresponde a
Prefeitura Municipal de Sdo José dos Pinhais, localizada na Rua Passos de Oliveira,
n° 1101, em que “a Instituicdo vinculada a Secretaria Municipal de Educacgao recebe
desta as orientagdes administrativas e pedagdgicas legais para seu funcionamento”
(Sao José dos Pinhais, 2022, p. 7). A pesquisa se desenvolve no Centro Municipal
de Educacéao Infantil Julia Pallu Zen (CMEI), localizado na Rua Desembargador
Ernani de Almeida Abreu, n° 370, denominado Conjunto Jupiter. Situa-se no Bairro
Afonso Pena, na cidade de Sao José dos Pinhais, Estado do Parana, e faz parte da
area metropolitana sul. Seu territdrio possui vizinhanga com o Parque da Fonte e
Boneca do Iguacgu. O bairro tem areas de lazer especificas para o brincar e interagir
das criangas, “[...] como pista de skate, quadra de areia, parquinho, academia ao ar
livre. No entanto a maioria das familias menciona que a televisdo é seu lazer
principal” (Sao José dos Pinhais, 2022, p. 8).

Apesar de as ruas do bairro serem bem pavimentadas (asfaltica), com meio-
fio e calcada para os pedestres, o entorno € extremamente urbanizado e com muitos

estabelecimentos comerciais. A oferta para aquisicido de bens e prestacdo de
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servigcos do entorno do CMEI abrange salées de beleza, barbearias, restaurantes,
panificadoras, lojas de roupas e calgados, materiais de construcdo, agougues, “[...]
mercados, peixaria, lotérica, farmacias, distribuidoras de doces, marcenarias,
serralherias, lava-carros, posto de combustivel, oficinas mecanicas, escritérios de
contabilidade e advogados” (Sdo José dos Pinhais, 2022, p. 7).

O CMEI segue a organizagao prescrita pela legislagdo, conforme orientagéo
da mantenedora, que estabelece principios para a Educacao Infantil. O horario de
funcionamento do CMEI é das 7h30 as 11h30 e das 13h as 17h, horario destinado
para as criangas matriculadas em meio-periodo, manha ou tarde. A faixa etaria de
atendimento € de trés a cinco anos, organizados em modalidades.

O regime de funcionamento do CMEI e organizagao, previsto pela legislagéo
da mantenedora, orienta, por meio da Resolugdgo CME/SJP n° 02/2015, o
atendimento de criangas matriculadas, e suas familias, das 7h30 as 11h30 e das
13h as 17h, matriculadas em meio periodo, seja no turno da manhé ou da tarde. A
faixa etaria de atendimento é de trés a cinco anos, organizada em modalidades
especificas. O Projeto Politico-Pedagdgico considera o desenvolvimento e as
aprendizagens das criangas matriculadas, em tempo integral ou em meio-periodo
(manhad ou tarde), sob a luz do referencial curricular que as reconhece como
produtoras de conhecimentos e “[...] sujeitos de direitos e, sobretudo, a brincadeira
como principio formativo, bem como a garantia de seu desenvolvimento integral, nas
dimensodes do Pensar, Ser e Agir’ (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 94).

Em consonéncia com o PPP (Sdo José dos Pinhais, 2022), o contexto
sociocultural familiar da maioria das criangas matriculadas no CMEI configura-se em
nucleos familiares de quatro pessoas, seguidos por nucleos de trés e cinco pessoas.
No que se refere a renda salarial mensal, a grande maioria das familias tem
remuneragao entre um e trés salarios minimos (considerando o salario minimo de
R$ 1.100,00), com uma jornada de trabalho de oito horas tanto para homens quanto
para mulheres. A maioria das familias ndo participa de nenhum programa social,
mas ha aquelas que participam dos programas Minha Casa Minha Vida e Bolsa
Familia.

Quanto a escolaridade dos responsaveis, a maioria tem Ensino Médio
completo, seguido por Ensino Superior incompleto, havendo também muitos casos

de Ensino Superior completo e poés-graduagao. O meio de comunicagdo mais
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utilizado pelas familias para se manterem informadas € a internet, seguido pela
televisdo e radio. Sobre as interacbes com as criancas, “[a] maioria das familias
relata possuir o habito da leitura. Quando questionadas sobre os suportes de leitura,
os livros sdo os mais mencionados, seguidos pela biblia e revistas” (Sdo José dos
Pinhais, 2022, p. 9).

Contava, no ano de 2022, com 221 criangas matriculadas, sendo oito turmas
pela manha e oito a tarde, entre elas uma turma em periodo integral. A maioria das
criancas do CMEI reside em apartamentos e seus familiares trabalham nos
comércios locais, industrias ou como autébnomos. O proprio Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) do CMEI ressalta que “atendemos muitas familias que moram em
apartamentos e a importancia das criangas em terem a possibilidade de explorar
ambientes externos € imprescindivel para seu desenvolvimento” (Sdo José dos
Pinhais, 2022, p. 27).

As agbes pedagdgicas nos espagos e tempos com os materiais e as
materialidades perpassam o cotidiano das criancas. Tais acdes pressupdem
intencionalidades dos adultos atreladas aos interesses ou necessidades das
criangcas. As indagacdes obtidas das observagdes atentas do que as criangas
gostam de brincar, como desenvolvem suas brincadeiras, com quem interagem ou
que espacos preferem sido fontes de conhecimento para refletir sobre novas agoes
na estruturagcéo espacgo-tempo-materiais-materialidades significativos.

Considerar o “contexto sociocultural” (Freire, 2019) de cada crianga e suas
infancias na dinamica da instituicdo educacional € fundamental para sustentar as
propostas pedagogicas e o desenvolvimento integral delas. A instituigdo
educacional, nesse caso o CMEI, propbe atender ao publico da Educacao Infantil
visando “[...] dar tempo para que as interagdes e brincadeiras sejam desenvolvidas e

apreciadas pelas criangas” (Sao José dos Pinhais, 2022, p. 38).

Nas interacbes que as criangas estabelecem nas brincadeiras, elas
exploram o contexto em que vivem guiadas por sua imaginagéo, constroem
situagdes a partir dos materiais disponiveis, de memoarias de situagdes ou
de histérias, de cangdes, de rituais, apropriando-se de linguagem verbal,
corporal, plastica, dos papéis sociais e das regras de vida social. Ao brincar,
as criangas podem perceber seu comportamento e dos colegas, respeitando
a participacao deles, aprender a nao ter preconceito de género, étnico-racial
ou em relagéo a colegas com deficiéncia, adotar atitudes de negociagao em
situagdes de disputas e refletir sobre questdes que envolvam amizade e
convivéncia. (Brasil, 2017, p. 29).
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O espaco fisico tem uma area total construida de 700 m?, em um unico
pavilhdo, oportunizando brincar e interagir das criangas em diferentes espagos com
materiais e materialidades diversificados. As salas de referéncias sdo bem arejadas,
iluminadas e espacgosas, porém as janelas sédo altas e impedem que as criangas
visualizem os espacgos externos. Além das salas de referéncias, a estrutura fisica
conta com corredores, “[...] dois parques, o0 espaco de areia, musical, heuristico, as
pinturas de circuitos e jogos (cores e futebol), rua para os triciclos, a terra da horta, a
praca da leitura” (Sdo José dos Pinhais, 2022, p. 38).

O CMEI ganhou seu nome por meio do vereador Segismundo Salatta, amigo
da familia homenageada, tornando-se CMEI Julia Pallu Zen, que em seguida iniciou
como instituicdo de Educacgao Infantil, em 20 de dezembro de 1992. Desde entdo o
CMEI passou por muitas transformacdes em seu espaco fisico. Em 2009, trés
esculturas em concreto simbolizando uma familia de girafas foram adquiridas para o

CMEI. Atualmente existem duas girafas, visto que o vandalismo depredou uma.

Figura 2 — As girafas do CMEI

As girafas em concreto, monumento patrimonial
do CMEI, sdo simbolo de representatividade das
criancas e suas familias, bem como da
comunidade.

Em 2022, foi realizado um concurso de
desenhos entre criancas para escolher a logo da
instituicdo de Educacéo Infantil, transformando
esse registro em identidade.

L=

Fonte: Autoria prépria (2023)

O Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais (2020) orienta praticas
pedagogicas com criangas em hortas, possibilitando o contato com os elementos
naturais, que incentivem a cooperagdao, em que “[...] a consciéncia planetaria, o
respeito a todas as formas de vida, a valorizagao das diferentes culturas, precisam
fazer parte das propostas pedagdgicas das unidades educacionais” (Sao José dos
Pinhais, 2020, p. 102).
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Sao experiéncias vivenciadas pelas criangas no cotidiano, relagbes entre
humanos e ndo humanos de cultivo, cuidado, respeito e afeto que ultrapassam os
muros da instituigdo educacional. A horta se torna um espago-tempo para as
criangas construir conhecimentos cientificos, ampliar experiéncias na natureza, além
de identificar e selecionar suas fontes para responder as suas indagagdes sobre 0s

fendbmenos fisicos, quimicos e bioldgicos.

Figura 3 — Horta e um pé de amora
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Fonte: Autoria prépria (2023)

No PPP (Séo José dos Pinhais, 2022) se reconhece que a cultura ocidental
separou crianga e natureza, alegando ser prejudicial a saude humana. Privam-se
experiéncias “[...] como pisar descalgo, brincar com agua, na chuva, sentir o vento,
manusear o barro [...] Assim, ter contato direto com elementos naturais passa a ser
associado a doenga, perigo, sujeira e desorganiza¢ao” (Sao José dos Pinhais, 2022,
p. 58). Nos espacos externos do CMEI existem elementos naturais para o brincar e

interagir das criangas, presente na Figura 4.
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Figura 4 — Quadra de areia e outros elementos naturais

Fonte: Autoria prépria (2023)

No PPP (Sao José dos Pinhais, 2022) é descrito que as criangas precisam
vivenciar, experimentar, sentir os elementos naturais no cotidiano, estando em
contato com areia, agua, barro, pedras, gravetos, folhas, entre outros. As criangas
podem interagir e brincar em espagos que propiciem, por meio do sensorial, a
percepgdo do Sol, da terra, da agua, do ar. O brincar da criangca € vasto e
permanentemente imaginativo e criador; as criangas desenvolvem estratégias,
pesquisam e interagem em colaboragdo umas com as outras. Brincando e
interagindo, as criangas aprendem a se relacionar no coletivo, como em um

momento de parque. Na Figura 5, especificam-se alguns espagos do CMEI.

Figura 5 — Parque de areia e parque préximo da horta

Fonte: Autoria prépria (2023)
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As casas, casinhas, ninhos, conchas e miniaturas povoam o imaginario das
criangas e da cultura das infancias. Sao relagdes de intimidade, segredo, abrigo,
refugio, repouso, profundidade, conforto e lembranga que a crianga realiza nesses
espagos, com esses elementos, em condi¢gdes do benéfico da simbologia que
atravessa e corporifica “[...] gragas a casa que um grande numero de nossas
lembrangas estdo guardadas e se a casa se complica um pouco, se tem pordo e
sétdo, cantos e corredores, nossas lembrancas tém refugios” (Bachelard, 1988, p.
202).

Nesse espaco temporal onde habitam as infancias, criancas e adultos
enxergam na travessia a poténcia das imagens, do que se passa, do que atravessa
e corporifica, como olhos de poeta. Como na imagem da casa, do ninho e da
morada das abelhas (Figura 6), que “[...] sdo tdo simples que é de surpreender que
um poeta possa encantar-se com ela. Mas a simplicidade produz o esquecimento e,
subitamente, tem-se gratiddo pelo poeta que encontra num estilo raro, o talento de

renova-la” (Bachelard, 1988, p. 262).

Figura 6 — Casinha, ninhos e morada das abelhas jatais
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Fonte: Autoria prépria (2023)

No CMEI, as possibilidades de interagir e brincar em diferentes contextos
estdo previstas no PPP como fungao de despertar o “faz-de-conta”, o sensorial das
sensagdes, a nova vivéncia e experiéncia com o inusitado e o diferente, a

imaginagao criadora (Piorski, 2016), como se especifica em sequéncia:
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O contato com elementos da natureza, na atualidade, tratando-se
principalmente de regides estritamente urbanas, como a que se localiza o
Centro Municipal de Educagdo Infantil Jualia Pallu Zen, torna-se
imprescindivel. Cabe aos profissionais garantir esse acesso. Assim,
momentos de brincadeira com terra, areia, galhos de arvores, coquinhos,
folhas, flores, agua, proporcionar as sensacdes de molhado, seco, frio,
gelado, quente etc., auxiliam na retomada dos pequenos com o que nos é
essencial, somos seres da natureza, pertencentes a ela. (S&o José dos
Pinhais, 2022, p. 40)

Nesse sentido, os espacgos e tempos sédo contextos e fonte de pesquisa para
as investigagcdes, que repertoriam as multiplas linguagens, experiéncias e
aprendizagens das criangas, com o0s seres humanos e ndo humanos. Isso
transforma a vivéncia em experiéncia e aprendizagem nas relagdes, interagdes e
brincadeiras dos atores sociais (Latour, 2019). Sdo as multiplas linguagens que
permeiam a cultura sociocultural nas associagdes e controvérsias epistemologicas
em construgéo entre seres (humanos e nao humanos).

Os circuitos e o meio-fio da calgada, assim como os pneus e rodas de
carretéis, sdo percursos e obstaculos que desafiam as criangas. Tais elementos,
aliados em contextos planejados com cordas, bancos, rampas, colchonetes, aros
caixas, bambolés, tecidos, elasticos, bolas diversas, criam outras provocag¢des para
o movimento e o deslocamento do corpo humano. Sao trajetos percorridos pelas
criangas com “[...] obstaculos para subir, descer, passar por baixo, por cima, por
dentro, por fora, na frente, atras, contornar e outros” (Sao José dos Pinhais, 2020, p.

187), como os apresentados na Figura 7.

Figura 7 — Circuitos, pneus e rodas de carretéis

Fonte: Autoria prépria (2023)
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O PPP visa a diversidade de espacos e tempos para os contextos,
planejados com sensibilidade estética e amparados na teoria que sustenta os
percursos investigativos das criangas, assim como, potencializam a reflexado critica
dos adultos para novas acoes, direcionando as pesquisas. O tempo de cada crianga
nos espacgos “[...] para as interagdes e brincadeiras também é aspecto importante a
ser observado na organizagdo, dar tempo para que as interagbes e brincadeiras
sejam desenvolvidas e apreciadas pelas criangas deve fazer parte do dia a dia” (Sao
José dos Pinhais, 2022, p. 38).

O CMEI é um lugar de propiciar experiéncias significativas para cada
crianga, assegurando seu desenvolvimento e aprendizagens, além de ser
reconhecida como ator social de direito que tem vez e voz na sociedade a qual
pertence. O principio é proporcionar o desenvolvimento cognitivo, fisico e social
(biopsicossocial), entendendo que a vida ao ar livre e na natureza entrelaga crianga,

cultura, elementos bidticos e abidticos.

3.3 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa sao criancas de 4 a 5 anos e 11 meses e
professora (responsavel pela pesquisa) de Pré Il de um Centro Municipal de
Educacéo Infantil de Sdo José dos Pinhais. A investigagdo se embasa na pratica
docente, amparando-se nos contextos das vivéncias e experiéncias investigativas
das criangas, em suas singularidades e coletividades, com elementos naturais
presentes no espaco temporal e nos materiais e materialidades que se manifestam
nas entrelinhas do cotidiano.

Na BNCC (Brasil, 2017), as criangas sao cidadas, historicas de direitos, que
produzem e se apropriam da cultura em seu aprendizado e desenvolvimento
continuo bio—psico<»social. As criangas vivem nas relagdes, entre brincadeiras e
interagdes, para tornar o cotidiano vivido das experiéncias concretas em convivéncia
coletiva. O tempo na cultura das infancias das criangas € singular, relacional,
dialégico, sistémico e comunicavel, as quais realizam a leitura de mundo

investigando o maravilhar-se com a vida vivida.
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Esses principios sustentam o trabalho desenvolvido na Educacgao Infantil,
dando as criangas pequenas o direito a uma educagao de qualidade que
respeite e valorize a sua infancia. O presente referencial traz como
caracterizagdo desse processo as dimensdes do pensar, ser e agir da
crianga, que acontecem simultaneamente ou em interdependéncia
permanente, possibilitando seu desenvolvimento integral. (Sdo José dos
Pinhais, 2020, p. 118).

As criangas entre 4 a 5 anos e 11 meses de vida sao protagonistas do seu
préoprio conhecimento e nas interacbes com seus pares e com os adultos de
diversas idades, ampliam seus aprendizados. Essa interacdo necessita de um
ambiente ou contexto que acolha, convide, estimule e amplie os saberes e as
investigagdes, a fim de construir o protagonismo participativo dos atores sociais em
vida coletiva.

As criangas s&o o centro e a referéncia das agbdes do planejamento, tém
suas singularidades, desenvolvem e aprendem por meio da experiéncia vivida no
cotidiano da cultura de suas infancias. Essa forma de compreender as criangas e a
cultura de suas infancias possibilita oportunizar relagées com a diversidade que abre
espaco para dar vez e voz nas participacdes coletivas cotidianas. E importante
considerar que a acgao-reflexdo-agao critica (Freire, 2019) é sobre a participacao
cotidiana e continua, “[...] elaboradas e criadas pelos interlocutores, sendo eles
todos os envolvidos (criangas<—familias«<>comunidade«profissionais) no ambiente
educativo” (Sdo José dos Pinhais, 2022, p. 119).

O PPP (Pinhais, 2022) e o Referencial Curricular (Pinhais, 2020) garantem o
“‘desemparedamento” (Tiriba, 2018), propiciando as criangas o brincar e interagir nos
espacos externos, ao ar livre, em contato com elementos naturais. O contexto ao ar
livre precisa instigar a curiosidade quanto as possibilidades investigativas das
pesquisas dos participantes, que dao continuidade a apreensao de novos saberes.
Nesse sentido, a “etnografia com criangas”, de Agostinho (2016), cruza com a

complexidade da tematica:

As discussbdes do melhor interesse das criangas e da ténue fronteira entre
protecdo e participacdo, que, conscientemente enfrentadas, exercitaram
minha capacidade e bom senso de ponderar se a agenda de pesquisa
colocada era justa e pertinente para quem foi envolvido na sua tessitura. O
estudo com objetivo de encontrar as criangas para pensar junto as mesmas
indicativos para sua educagdo, reconhece-as como as principais
interessadas da tematica, mesmo que 0s passos iniciais tenham sido dados
por uma adulta implicada, interessada no ensino e formacao de professores.
(Agostinho, 2016, p. 5).
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Valoriza-se a relacdo das criangas participantes com e na natureza,
ampliando suas experiéncias e seus saberes cientificos, tecnologicos, sociais e
ambientais, desenvolvendo consciéncia planetaria (Tiriba, 2018). Em tal relagéo
crianca e natureza, cultura das infancias e cultura cientifica, vivéncias e
experiéncias, “[...] entram componentes afetivos, morais, politicos, éticos, cognitivos,
sociais” (Andrée, 2012, p. 43).

Com respeito, presenca, escuta, observacao e ética, a pesquisa adentra os
mundos dos participantes, acessando suas paisagens, culturas, gestos, realidades,
contextos e universos imaginarios das infancias. Propicia apreender suas multiplas
linguagens e compreender suas expressdes para encontrar maneiras de dialogar
com elas, traduzindo suas leituras de mundo em um processo constante de escuta e
participacdo. Tais acbdes sao construidas em coletivo de respeito, humanizagao,

solidariedade, direitos, equidade e igualdade com todas as formas de vida.
3.4 Delineamentos éticos da pesquisa

A pesquisa, em inspiracdo de abordagem etnografica, iniciou-se apds
aprovagao da Secretaria Municipal de Educag¢ao de Sao José dos Pinhais (SEMED)
e do Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR). Houve, inicialmente, uma
reunido com as familias das criancas participantes da pesquisa do CMEI, as quais
autorizaram a realizagéo da investigacédo por meio do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e Termo de Consentimento para Uso de Imagem e Som de
Voz (TCUISV).

Em fevereiro de 2023, a reunido com as familias foi realizada no CMEI, no
periodo da manha. Foi esclarecida a finalidade da pesquisa, assim como o
consentimento dos responsaveis e a possibilidade de desligamento da participagao
da crianga, a qualquer momento. Nesse momento, mais de 15 familias consentiram
a participagcdo da crianga na pesquisa e algumas enfatizaram que “suas criangas
brincam menos em espacos naturais como elas um dia brincaram”. No que concerne
as demais criangas, optou-se por conversar presencialmente com algum
responsavel, entre algum momento da entrada e saida do CMEI. Essa agao permitiu
o ingresso de mais criangas, totalizando 22 (16 meninos e 6 meninas), entre elas

uma crianga com laudo de Transtorno do Espectro Autista (TEA), acompanhada por
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uma professora de apoio pedagdgico, além da professora da turma (segundas,
tercas, quartas e sextas-feiras), acompanhada pela professora itinerante nas
quintas-feiras.

Para Ruffino (2012), as perspectivas das primeiras agdes coletivas geram
inquietagdes, por parte da pesquisadora (professora da turma) e dos participantes
(criangas) da pesquisa, chegando as reflexdes sobre o estudo que mobilizou acerca
do momento. As explicagdes e os esclarecimentos em discussdes coletivas ajudam
a pensar nas agdes que incluam as criangas e sua participagdo na investigagao.
Intenciona-se que as criangas possam estar nas tomadas de decisdes coletivas,
visando seus interesses e direitos constituidos. Os principios éticos, politicos e
estéticos com e para criangas s6 tém validade ao cumprir seus interesses em
sociedade democratica, cidada, acolhedora, respeitavel e disposta para ouvi-las com
atencao (Agostinho, 2016).

Em uma roda de encontro com as criangas, destacou-se a liberdade de
participar e nao participar da pesquisa. Ao explicar sobre preservar suas
identidades, a pesquisa ndo poderia revelar os nomes verdadeiros, entdo cada
crianga teria o nome de um elemento da natureza. Elas aderiram a ideia, entdo
foram investigados seus nomes e os elementos naturais que associavam cada uma
delas: Luminosa; Raiz; Urso; Folha; Luz; Borboleta; Joaninha; Fogo; Montanha;
Rio; Vento; Rosa; Floresta; Lagarta; Casa; Agua; Uva; Flor, Terra; Mar; Pedra;
Ar.

As criangas, cujas familias consentiram na participacdo da pesquisa, nao se
demonstraram contrarias e ainda sugeriram diversas brincadeiras com a natureza e
seus elementos naturais. O elemento ético apresentado na tipologia etnografica
preocupou-se em reiterar criangas e familias do objetivo da pesquisa. Uma vez que
a pesquisadora € professora das criangas, nao foi dificil aceitarem a sua presenca e
acompanhar suas formas de participar nos contextos investigativos com elementos

naturais.
3.5 Autoetnografia da pesquisadora em campo

Ao ingressar no mestrado, a pesquisadora teve a pretensdo de realizar a
pesquisa com criangas de um CMEI, no qual é professora. Sabendo que a entrada

no campo € a etapa crucial nas relagées de participacao etnografica (Ruffino, 2012;
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Agostinho, 2016), passou a exercitar uma postura interpretativa com cada crianga e
sua relagdo com as outras, bem como com a figura da professora da turma.
Enquanto professora, o papel foi compreender a cultura das infancias dos atores
sociais e relacionar com a pratica pedagogica, numa busca por refletir os elementos
para analise etnografica (ética; tempo; participagdo; observagao e escuta; registro
grafico; linguagem fotografica; videotranscricdo-narrativa; diario de bordo; processo
documental).

As experiéncias da representagao etnografica em campo (Clifford, 2002, p.
20) deixaram claro, pela observagdo, escuta, interpretacdo e analise, que as
criangas, com suas proprias filosofias e por serem eximias “cientistas’,
desbravadoras do mundo, gostavam que suas perguntas fossem validadas, sem
sobreposi¢ao das perguntas dos adultos, a ndo ser que permitissem ser instigadas a
pensar suas subjetividades sobre os processos investigativos. As criangas, genuinas
em articular perguntas e respostas, potencializavam as compreensdes dos
fendmenos dos elementos naturais, visando a construg¢do da aprendizagem pela
escuta e pela agao dialdgica.

O tempo em campo, elemento fundamental da etnografia, busca estratégias
para aproximar e compartilhar com os participantes da pesquisa, assim como “[...]
construir uma rede de relagbes que possa sustentar um espaco social que se
pretende de interagdes mais proximas, se possivel com intimidade e cumplicidade, o
que demanda tempo” (Agostinho, 2016, p. 3). Por estar no CMEI desde 2018, muitas
criangas ja conheciam a pesquisadora dos momentos de integragdo com outras
turmas, dos encontros nos corredores, das brincadeiras e interagdes nos quintais, o
que reitera que esta acompanhou como espectadora a trajetéria de vida de cada
uma até 2023.

Como professora da turma, esteve no transladar com elas, palavra esta que
significa mudar e transferir, para o Ensino Fundamental. A travessia de uma
modalidade para outra, isto é, da Educacao Basica, foi a celebragdo do novo e a
despedida da Educacéo Infantil, quando foi possivel dialogar sobre as possibilidades
e incertezas das criangas. As casas na sala de referéncia eram a simbologia de
mundos, como mundos das criangas quando se ausentavam de suas casas privadas
ao ingressar para as casas publicas do CMEI, em processo de transi¢gdo para o

Ensino Fundamental (Bachelar, 2018).
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Observar, escutar e acolher vozes e narrativas das criangas foi um estimulo
para adentrar em seus territérios e participar de suas vidas. A intencdo pairou na
participacdo social das criangcas com o ambiente, em acbes e expressdes que
envolviam a cultura das infancias, que ao mesmo tempo evidenciavam o
levantamento e a exploracdo de hipoteses sobre si, sobre os outros e sobre o
mundo, ao brincar e interagir com os elementos da natureza nos contextos propicios
para a investigagao.

As reflexdes resultaram em uma etnografia com criangas desnaturalizadas
das relagdes de alienagao, poder e exclusdo, tecidas na participacdo, cidadania,
agdes dialogicas e inclusdo social, portanto, “este estudo traca a formacgédo e a
desintegracdo da autoridade etnografica na antropologia social” (Clifford, 2002, p.
18). As criangas expressam multiplas linguagens, seja quando uma delas fugia da
sala e todos juntos iam procura-la, a qual ficava feliz quando encontrada, ou quando
fazia caretas em frente ao espelho e ouvia a conversa da roda de encontro entre
criangas e professora.

As criangas porta-vozes (Latour, 2019) aparecem no decorrer da pesquisa
quando questionam, contestam e apresentam proposi¢des de revitalizagao estética
para a sala de referéncia e os espagos coletivos de pertenga. Em ac¢ado dialdgica, a
pesquisadora era surpreendida pelo novo ao escutar os relatos e as narrativas que
as criangas traziam com elementos e fendmenos naturais desconhecidos por ela, o
que legitima e envereda para outros caminhos, a fim de compreender suas
cominagdes imbuidas de licenga poética, imaginagao e realidade.

A categoria social de género, a qual ndo tera analise aprofundada de dados
construidos em campo, da relevo a presenga de 16 meninos e 6 meninas, o que foi
suficiente para observar variagdes no ser, pensar e agir na cotidianidade. Da mesma
forma, a falta de atestado médico ou outra justificativa de uma ou mais criangas
restabeleceu outras relagbes, com sua propria subjetividade e com o coletivo, em
uma significativa e bonita travessia com a sala de referéncia e com os quintais do
CMEL.
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4 CRIANGA E NATUREZA: RELAGOES, SABERES E EXPERIENCIAS

“Quem é quando crianga a natureza nos mistura
com as suas arvores, com as suas aguas, com o
olho azul do céu. Por tudo isso que eu néo
gostasse de botar data na existéncia. Porque o
tempo nao anda pra tras.”

(Manoel de Barros)

O tempo da crianga na infancia é contrario ao tempo do relégio, que corre
depressa para o brincar, portanto, encontra-se nos vestigios das infancias em que o
“[...] quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade” (Barros, 2015, p. 151). E
notavel discutir tematicas que aproximam as criangas dos elementos naturais,
adentrando por outros quintais de muitas infancias das criangas, permitindo um
tempo desacelerado para refletir acdes da vida cotidiana.

Neste capitulo, sdo apresentados os estudos acerca das investigacdes e
transformacgdes dos contextos vivenciados e experienciados pelas criangas com 0s
elementos naturais, em espacos, tempos, materiais e materialidades do CMEI
(Barbieri, 2021). Assim, os dados constituidos apontam os percursos da
pesquisadora (professora da turma) e participantes (criangas), com o objetivo de
descrever as vivéncias e experiéncias cotidianas do coletivo.

Evidencia-se a reflexao das acbes anteriores com consciéncia ao existir,
sentir, pertencer e agir nas agdes transformadoras do presente, em projegcdes
futuras. Tais agdes transformadoras encaminham o movimento de reinvencgéo e
invencdo da pratica pedagogica democratica centralizada nas criangas, em seus
direitos de ser, pensar e agir com e na natureza. Nesse sentido, os percursos
tornam-se possibilidades para compreender cada crianga, como se relaciona com o
mundo natural e fisico, com os elementos naturais e com os fenbmenos do espaco e
tempo. As criangas fazem parte das mudancgas e transformacgdes cientificas, sociais,
tecnolégicas e ambientais, bem como atravessam contextos socioculturais,
produzindo culturas, para além das infancias.

Ao final da pesquisa, com agdes finalizadas em 200 dias letivos em reflexao
e projecédo, detalhadas em processo documental de 462 paginas, abrangendo outros
elementos de analise de dados (ética; tempo; participacédo; observagdo e escuta;

registro grafico; linguagem fotografica; videotranscrigdo-narrativa; diario de bordo),
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optou-se pelo recorte em que se explicitam interpretacbes em referéncia a conjuntos
de vivéncias e experiéncias das criangas com a natureza. Evidenciam-se as
experiéncias envolvendo: Abelhas e um elemento curioso; Que pogdo magica &
essa?; Reinvencdo e invencdo do contexto da sala de referéncia; Sementes;
Projegcao para o jardim que queremos; Nutrindo a horta do CMEI; Caga ao tesouro
de sementes; Chocolate da em arvore?; Pé de Dinheiro; Cole¢cdo de sementes; O
segredo dos seus bolsinhos; Compras no supermercado e receita; Cocd de
passarinho; Composteira na horta; Parece um ovo de dinossauro; Projeto em agao
com os Amigos dos Jardinetes; Sapecada de Pinhdo; Colecdo de jogos; O que
vamos plantar na horta?; Revitalizacdo estética da horta e composteira; Repovoar a

mata ciliar com mudas de araucaria.

4.1 Abelhas e um elemento curioso

A entrada em campo de pesquisa como pesquisadora e professora da
turma, pelo viés do estudo etnografico (Clifford, 2002; André, 2012; Ruffino, 2012;
Agostinho, 2016; Piorski, 2016; Friedmann, 2020), buscou adentrar a vida cotidiana
das criancas, a fim de criar lacos de intimidade ao estabelecer relagcbes de
confianca, aceitacao, participacdo. Nos primeiros momentos da pesquisa foi, de fato,
entrar na vida cotidiana das criangas e “[...] construir uma pratica pedagdgica que
reconhecesse [elas] como sujeitos plenos, competentes e de direitos” (Ruffino, 2012,
p. 71).

Ao analisar a cultura das infancias (Friedmann, 2020) e a cultura cientifica
(Rufinno, 2012), atrelada aos contextos investigativos como possibilidade de
vivéncias e experiéncias das criangas, consideraram-se a observacdo e a escuta
das vozes das criangas que comunicavam a vontade de visitar as abelhas nativas
(jatai) do jardim do CMEI. Nesse momento, a professora acolheu a vontade coletiva
e utilizou o contexto externo para investigar os valores que tém o territorio
mencionado. Buscou-se compreender o encantar-se das criangas com o lado de
fora, bem como as “...] possibilidades culturais, artisticas, aprendizagens, o
desenvolvimento da imaginacdo, da fantasia e dos interesses, necessidades e
potenciais internos individuais” (Friedmann, 2020, p. 108).

Para Latour (2019), os caminhos de aprendizagem constroem-se no

coletivo, quando criam uma identidade sdlida e multiplicada na transcendéncia e nas
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proposi¢cdes oferecidas ao arbitro. A nomenclatura experiéncia se articula as
ciéncias, pois qualifica as acdes do coletivo que transitam entre passado e futuro,
entre bom senso e senso comum. O saber entre ignorancia, a experiéncia consiste
em superar obstaculos e tirar licbes dela. Diferente da vivéncia que também
corporifica o ser, uma “experiéncia boa ndo é a que oferece saber definitivo, mas a
que permite redesenhar o caminho de provas pelo qual vai ser necessario passar,
de maneira que a interagao seguinte ndo se cumpra em vao” (Latour, 2019, p. 274).
Nessa dindmica coletiva que atravessa vivéncias e experiéncias em suas
aprendizagens singulares e plurais, pretende-se romper com politicas que sustentam
a ordem antropocéntrica, reconhecendo que “eu < ndés < mundo” & natureza
(Tiriba, 2018), é “Gaia, a Terra Mae” (Latour, 2019). Em sequéncia, no Quadro 3,

evidencia-se um episddio registrado em diario de bordo.

Quadro 3 — Diario de bordo 1

Diario de bordo, 6 de fevereiro de 2023.

Com 16 criangas presentes, o coletivo saiu, habitando muitos territérios do CMEI (internos
e externos). Do lado de fora, as criangas Floresta e Urso sugeriram visitar as abelhas e em
sequéncia as outras criangas acolheram e caminharam até o local. La observamos abelhas, flores,
plantas, passarinhos, mas algo chamou a atengéo das criangas e dos adultos. Avistaram no galho
de uma arvore um elemento curioso! As criangas faziam relagdes do que poderia ser:

— Eu acho que é um ninho de passarinho — Floresta.

— Mas é um ninho de passarinho, s6 que eu ndo consigo ver os passarinhos — Joaninha.
— Pra mim parece um formigueiro — Folha.

— Profe, sera que tém ovinhos? — Floresta.

— Temos que ver mais de perto — Professora.

A professora subiu na arvore e viu que era um ninho abandonado de passarinho. As
criangas pediram a professora que as deixassem ver o ninho de perto. Em seguida, entregou o
ninho nas maos das criangas para que visualizassem. Nesse momento, Agua encontra formigas e
diz:

— Tem duas formigas grandes pretas no ninho — Agua.
— Tem mais uma formiga preta aqui embaixo — Luminosa.

As criangas observaram o ninho, suas folhas, raizes secas, galhos finos, penas e as
formigas que habitavam ali, com atenc¢éo e cuidado. Depois colocaram o ninho no lugar que estava
antes e voltaram para a sala de referéncia.

Fonte: Autoria prépria (2023)

As abelhas fazem parte desse coletivo. Foi possivel observar e escutar o
cuidado, o carinho e os saberes atrelados a vida, como necesséria “eu < nés «
mundo”, em equilibrio entre abidticos e bidticos (Tiriba, 2018) e entre seres humanos

e seres ndo humanos (Latour, 2019). O elemento curioso encontrou-se no achar o
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ninho. O ninho foi visualizado, manipulado em percepcgao e trocas de saberes, como

se apresenta na Figura 8.

Figura 8 — Abelhas e um elemento curioso

Fonte: Autoria prépria (2023)

O ninho, como elemento do despertar para a curiosidade, carrega marcas
por seres que habitam e habitaram. Essa acao das criangas descortinou em dialogo
desafiador, ao pensar nas semelhancgas e diferengas do habitar socioambiental pelo
exercicio de perseguir a curiosidade, em um processo espontaneo que “[...] se
intensifica, mas sobretudo, se ‘rigoriza’, tanto mais epistemoldgica ela vai se
tornando” (Freire, 2019, p. 85).

Conforme Gaston Bachelard (1988), o ninho, entre todos os elementos
naturais, desperta uma curiosidade extraordinaria e admiravel do mundo animal. Sua
perfeicdo supera muitas constru¢gées que abrigam, acolhem, amparam, aquecem e
servem de lar, pois os passaros “[conseguem] fazer uma edificagao tao propria para
ele e seus” (1988, p. 257).
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Figura 9 — Ninho de passaros

Para Bachelard (1988), encontrar um ninho é revisitar os lares e moradas
das vivéncias e experiéncias, é fazer casa na imaginagao criadora onde passaros
encontram razdes para habitar. Nessa relagdo com os elementos naturais,
“descobrir um ninho nos devolve a nossa infancia, a uma infancia. As infancias que
deveriamos ter tido. Raros sao os seres a quem a vida deu a plena medida de sua
cosmicidade” (Bachelard, 1988, p. 258).

Ao concluir sobre o elemento curioso, Piorski (2016) complementa que do
ninho se fez um verbo: aninhar, abrigar-se, recolher-se e conjuga-lo nos remete as
memoarias felizes de cada cultura das infancias de cada crianga. Ha ninhos de muitas
formas, tamanhos, cores, materialidades e arquiteturas diferenciadas. Ninhos sao
sentimentos emaranhados, séo lares construidos em convivio, partilha, afetividade,
confianga, amorosidade, aconchego e cuidado. Cada ninho € uma escola para a
vida.

As categorias social-geracional compéem PORTA-VOZES, em VIVENCIAS
E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS, nas acdes subjetivas e
coletivas das criangas. As criangas porta-vozes — Floresta e Urso — impulsionaram
a vontade coletiva de estar com as abelhas jatai do CMEI, elementos naturais do

contexto investigativo que abre espago para outras vivéncias e experiéncias. Ao
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manter a postura de vé-las e escuta-las, a professora abriu espaco para o
autoconhecer-se de quem as observou e as escutou, em um delineamento de
percurso, para olhar além da prépria subjetividade. E entender a comunicacéo das
criangas ao emergir sensibilidade poética para os elementos naturais em comunhao
com o infimo. Nesse momento, a crianga Luz quis brincar no parque de areia com a
professora de apoio, embora sua professora e o coletivo de criangas o tenham
convidado muitas vezes para participar.

As criangas porta-vozes de nao humanos demonstraram questdes
afetivas relacionadas as abelhas. Davam voz aos seres nao humanos, expressando
0 quanto sao queridos pelo coletivo de criancas. Nessas vivéncias e experiéncias, a
sensorialidade com elementos naturais envolveu interacbes das criancas ao
conectar-se com o espaco e apreciar a beleza dos elementos naturais da vida
cotidiana. A relagao entre humanos e ndao humanos foi marcada pelos afetos,

curiosidades, encantamentos, das criancas com a natureza.
4.2 Que pogao magica é essa?

No contexto da agao-investigativa, a reflexdo transcorreu em significados e
disposigao para olhar e escutar as criangas. Nas primeiras semanas, observaram-se
a receptibilidade e o valor com interesse das criangas pelos elementos naturais do
territorio do CMEI. Desde o primeiro dia, brincaram e interagiram com agua, terra,
areia, pedras, folhas, bichinhos de jardim, entre outros seres bibticos e abidticos que
pertencem aos espacos temporais externos da instituicdo. As criangas apropriam-se
dos territorios e criam um “laboratério de experiéncia” (Dewey, 1976) em interagéo
com o mundo real.

O laboratério de experiéncia proposto por Dewey (1976) da possibilidades
para as criangas enriquecer significados, conceitos, levantar hipoteses, perguntar,
resolver problemas e tomar decisbes em relagbes complexas que desenvolvem os
processos das experiéncias e aprendizagens. A experiéncia e a aprendizagem
passam pela ordem, desordem, organizagao, ao descobrir e redescobrir significados
em sensibilidade, profundidade e rigor do saber, sobre o mundo da vida.

Nesse sentido, o contexto investigativo com elementos naturais permeia o
cotidiano da turma ao relangamento projetual que envolve observaveis, como: Folha

tem o habito de falar de po¢des magicas, que ele faz com tudo que ha na natureza;



89

Floresta tem paixao pelas abelhas do CMEI; e Joaninha sempre fala das arvores
que ha na chacara do pai dele; Urso fica encantado com a mistura de areia com
agua em seus preparos de comidinhas. A professora preparou em casa uma pogao
magica, que continha agua de beterraba cozida em um vidro de conserva para um
contexto investigativo.

Em outro momento, um convite para ouvir uma leitura “A cozinha encantada
dos contos de fadas”, de Katia Canton, foi disparador para as criancas falarem de
pocdes magicas. Apos a leitura, enquanto as criangas brincavam e interagiram em
outros espacgos, a professora colocou, em circunscrito, um vidro de conserva
contendo um liquido na cor bordd para observar as agcdes das criangas. O primeiro a
pegar foi Folha, que abriu o vidro e sentiu o cheiro. Depois outras criangas se
aproximaram da pogao, pegaram, cheiraram e visualizaram de perto. Tal circunscrito
tem a proposi¢cao da professora de instigar curiosidades, perguntas e respostas

entre as criangas, conforme se verifica na Figura 10.

Figura 10 — Que pogado magica é essa?

Fonte: Autoria prépria (2023)

Assim, todos ficaram intrigados com a pogéo magica que apareceu na sala
de referéncia. Os sentimentos proporcionaram vivéncias que atravessaram
experiéncias de sua vida, bem como manifestaram qualidades agradaveis ou

desagradaveis do ser. A imaginagdo é um mapa criado que, por meio dos
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processamentos e interagdes com os outros e o mundo real, conecta e refina o
emergir da experiéncia. A historia do ser decorre das memdrias gravadas “[...] em
resumo, uma histéria de cada vida individual como ela é vivida dentro de cada
organismo individual, nada menos do que o arcabougo da individualidade” (Damasio,
2022, p. 35). Cada crianga carrega consigo o0 seu arcaboug¢o das experiéncias

vivenciadas. No Quadro 4, apresentam-se as expressodes relacionadas as pogoes.

Quadro 4 — Diario de bordo 2
Diario de bordo, 15 de fevereiro de 2023.

Em uma quarta-feira, com 18 criangas presentes, a professora observa a interagao entre
elas e o vidro de conserva com liquido na cor bordé. Uma proposicdo em um contexto investigativo.

Folha pegou o vidro e levou até a professora com a seguinte pergunta: “Profe, isso é uma
pocdo?”. Foi o suficiente para atrair a atencdo das criangas para a conversa. Em seguida, a
professora pegou o vidro, olhou e disse que achava bonito, mas que nio sabia o que era. Outras
criangas complementam:

— Eu acho que néo é pogdo, somente as bruxas dos contos de fadas fazem pogées, sé que aqui na
sala ndo tem bruxas — Luminosa.

— Né&o séo sé as bruxas que fazem pogées, tem os cientistas que fazem os medicamentos para os
humanos sobreviverem — Lagarta.

— Mas os cientistas vivem em laboratério — Urso.

— Sim, eles vivem! Mas para fazerem pogbes que curam pessoas, eles experimentam primeiro em
animais e se eles sobreviverem entdo viram medicamentos para humanos — Lagarta.

— Que do6 dos animais, eles tém que viver para a pogéo virar medicamento — Fogo.

— Sim, eles precisam viver sendo a pogdo néo vira medicamento — Lagarta.

— Eu acho muito triste a vida dos animais de laboratorio — Fogo.

— Eu também acho, mas o meu pai disse que eles s&o cobaias — Lagarta.

— Cobaia, o que é isso? — Urso.

— E o que a gente estava dizendo, sdo animais que vivem em laboratério para servir de teste para
0s medicamentos dos cientistas — Lagarta.

Depois, voltaram a brincar em outros espagos da sala.

Fonte: Autoria prépria (2023)

A conversa sobre pocgodes teve inicio a partir do entrelacamento com as
bruxas dos contos de fadas e caminhou para outro universo. Tal universo relacionou
a pocado com cientistas, medicamentos, cobaias para servir de testes, vidas
humanas e n&do humanas, entre as discussdes de Lagarta e Fogo. Nessa acgao
comunicativa, as criangas expdem as relacées entre humanos e ndo humanos que
desempenham papéis sociais, nesse caso as cobaias de laboratério. A crianga Fogo
argumenta compadecida sobre a vida das cobaias de laboratério.

Para Latour (2019), a dicotomia entre humanos e n&do humanos aflora a
desigualdade. No &mbito dessa dualidade entre os humanos sobre o controle da

natureza, criou-se “[...] um mundo dividido, um mundo cujas partes e aspectos nao
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se justapdem, é sinal e causa de uma personalidade dividida. Quando a divisdo
atinge certo ponto, chamamos a pessoa [de] insana” (Dewey, 1976, p. 38). Essa
distingdo entre humanos e nao humanos, entre pessoas de direitos e objetos da
ciéncia, entre cultura e natureza, esta incompativel e talvez muito longe de superar e
“[...] ultrapassar as dicotomias entre homem e natureza, entre sujeito e objeto, entre
sistemas de produgdo e ambiente, a fim de encontrar o mais rapidamente possivel
os remédios para a crise” (Latour, 2019, p. 13).

No transcorrer da segunda semana, observou-se que as criangas
demonstravam interesse por pog¢des magicas ao compartilhar o seu repertorio de
mundo e acolher o das outras. Po¢des de contos de fadas passou de bruxas e fadas
para o universo dos laboratérios e cientistas. Na cultura das infancias na diversidade
topografica, criangas [...] falam aquilo que é familiar, que esta presente de alguma
forma em suas vidas, ainda que ndo materialmente” (Rufinno, 2012, p. 76).

Para Freire (2019), a relacdo que permite realizar a leitura do mundo, que
antecede a leitura da palavra, considera a experiéncia pela compreensao
significativa de pertencimento. Isso envolve pensar a propria historia social, como
integrante da sociedade, cultura e natureza, nas interagées que estabelece consigo,
ao interagir com o outro e com o mundo. Os envolvidos no processo com intengao
educativa compreendem os percursos investigativos dos atores sociais, ou seja, em
estrutura projetual das aprendizagens “[pois] a curiosidade espontanea se
intensifica, mas, sobretudo, ‘rigoriza’, tanto mais epistemoldgica ela vai se tornando”
(Freire, 2019, p. 85).

Num primeiro momento, ndo identificaram o ingrediente secreto, mas ao
virem o vidro de conserva com o liquido na cor bordd e a beterraba em um
circunscrito de linguagem grafica, associaram com a pogdo mdagica. A crianca Agua
relatou que “a beterraba fica debaixo da terra e suas folhas na superficie”, em
seguida Luminosa e Lagarta contaram que “a cenoura, a batata e a batata-doce
também ficam debaixo da terra”. As criangas utilizaram o liquido da pogao de
beterraba como pigmento, para colorir seus desenhos.

As categorias social-geracional compdem a cultura das infancias e a cultura
cientifica, vivéncias e experiéncias com elementos naturais em ag¢des subjetivas e
coletivas das criancas. A CULTURA DAS INFANCIAS e a CULTURA CIENTIFICA,
em VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS, elencaram
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controvérsias entre criancas e seus PORTA-VOZES. Tais momentos foram
evidenciados em contextos investigativos intencionais e abertos, para o processo da
pesquisa mediada na elaboragdo de perguntas entre criangas, artefatos e
professora. Nesses momentos, levantaram perguntas e houve trocas de leituras de
mundo entre as criangas, do faz de conta para cientistas, laboratérios e cobaias,
intercalando em tipos de raizes da cultura alimentar. Diante dessa compressao, as
criancas construiram significados socioambientais e potencializaram
responsabilidade ética e cidada diante das relagdes nado humanas.

As criangas porta-vozes de nao humanos deram voz aos animais que
vivem como cobaias de laboratério, ao trazer para a roda dialdgica posicionamentos
de empatia e indignacédo. As criangas trocaram conhecimentos tacitos, em sua
subjetividade pessoal e intersubjetividade coletiva. As criangas legitimaram o
questionamento e a investigagdo, ao incluir o pensamento critico na vida
cotidiana, o “ser, pensar, agir’ de maneira ética e cidada. As criangas, em relagcao

entre humanos e nao humanos, destacaram um elo compassivo.

4.3 Reinvengao e invencao do contexto da sala de referéncia

Destaca-se, inicialmente, a coragem contida nas palavras de Paulo Freire
por interpretar que “[...] O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo néo & so&” (Freire, 2019, p. 14). Esse saber
necessario impulsiona a pratica educativa, pela pedagogia da esperanga, que o “eu
dentro do nos pode reinventar e inventar o mundo” (Freire, 2019). Essa frase
impulsiona a constru¢ao “socio < cultural < histérica” do coletivo (Latour, 2019), a
comegar pela triade “eu <« nés < mundo” pela acao-reflexdo-agao vivenciada e
experenciada no cotidiano.

Inicia-se pela sala de referéncia, ao reinventar, pelo movimento da invencéo,
para torna-la mais acolhedora, aconchegante e convidativa para as brincadeiras e
interacdes das criangas. Esse espaco e tempo necessitaram de alteragdes, a fim de
se tornar um ambiente agradavel para dialogar e posicionar-se de maneira critica e

reflexiva.
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Na Educacao Infantil as experiéncias acontecem de maneiras diferentes
para cada individuo, conforme a cultura em que vive; dentro dos espagos
educativos, seja no parquinho, no refeitério ou em sala de referéncia, elas
variam e sdo concebidas pelas criangas de forma individualizada e
particular. (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 157).

Reinventar e inventar envolvem criar possibilidades no espago, tempo,
materiais, materialidades, na perspectiva do pensamento projetual e sedugéo
estética do ambiente. A sala de referéncia tinha quatro mesas com 16 cadeiras; dois
armarios pequenos para materiais pedagodgicos e pessoais; trés janelas e uma porta
de entrada; circunscritos: beleza e barbearia; escritorio; leitura; casinha e bonecas;
jogos, elementos naturais e ndo estruturados. O canto da leitura ganhou, logo na
primeira semana, um colchdo para esse momento; o canto do “meu nariz cuido eu”
com espelho e sem prateleira para acessorios; prateleira com caixas de ovos, caixa
com letras moveis, casinha e ninho de passaro.

O espaco e tempo foram alimentados com materiais, materialidade e
elementos naturais. Na Figura 11, a crianga Luz realizou uma intervengao e colocou
um colch&o préximo do circunscrito da leitura, para sentir-se aconchegante enquanto
realizava a leitura; com duas conchas, a crianga Ar relata que escutou o som das
ondas do mar; ja as criangcas Joaninha, Fogo e Folha ficaram intrigadas com uma
crianga invisivel, entre o quadro de aniversariantes, achando engragcado que uma
delas parecia mandar um beijo para quem a olhava. Contam quantas criangas tém
em cada més, mas o vazio da coluna do més de julho desperta a curiosidade: Quem

€ a criancga invisivel da coluna?

Figura 11 — Contextos e circunscritos da sala de referéncia

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Ao observar e escutar as criangas, em aspectos socioculturais, nos
atravessamentos do cotidiano da sala de referéncia, houve necessidade de
assembleia coletiva para tomadas de decisdes que qualificassem os contextos do
ambiente com sentido e significado, o que possibilitou migrar entre o mundo
imaginario e o mundo real (Vygotsky, 2018). Nessa conjectura, entre criangas, a
professora e a sala de referéncia, a assembleia coletiva foi a primeira agao projetual,
pois, por meio dela, vivenciaram o exercicio da cidadania ao relatar o que queriam e
0 que nao queriam no ambiente.

A acao dialogica permite o lugar de fala das criangas, uma vez que cada
uma comunica de maneira unica (palavras, siléncio, sinestesia, desenhos, entre
outras linguagens). Em suas vivéncias, experiéncias e representagdes das
linguagens e expressdes, as criancas devem ser compreendidas pelo contexto
sociocultural que fazem parte, pela forma como “[...] formulam sentido para o mundo
ao seu redor? Elas ndo sabem menos que os adultos; sabem outras coisas. A
antropologia da crianga quer saber a partir de que sistema simbdlico as criangas
elaboram sentido e significado” (Friedmann, 2020, p. 122). Expressdes sobre a sala

de referéncia se organizam no Quadro 5.

Quadro 5 - Diario de bordo 3

Diario de bordo, 3 de margo de 2023.

Com 16 criangas presentes, em agao dialdgica, algumas criangas relataram seu ponto de
vista sobre a sala de referéncia, ao serem questionados pela professora sobre: o que achavam da
sala de referéncia?

— Profe, eu vejo sentido de termos brinquedos quebrados na sala — Urso.

— Podemos mudar alguns moéveis de lugar para termos mais espago e brinquedo para brincar —
Luminosa.

— Nossa sala podia ter plantas, minha casa é cheia delas — Folha.

— O salédo de beleza e barbearia precisam de uma revitalizagdo — Lagarta.

— O escritério ndo tem equipamentos e nem uma agenda de anotagées — Flor.

Fonte: Autoria prépria (2023)

A primeira assembleia foi importante para rever a planta, planejar e
concretizar as projegdes do coletivo. O ambiente ganhava outro formato a medida
que as criangas avangavam em suas investigagbes, pesquisas, reinvengdes,
invencoes e criagbes. Compartilhavam ideias, por meio de suas multiplas linguagens
e ganhando “vez e voz” (Friedmann, 2020) as criangas vivenciavam o cotidiano

ordinario e extraordinario, o que lhes permitiu construir um espago e tempo
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cooperativo, solidario, inventivo, sendo orientadas pelas vivéncias na experiéncia
que “[...] se configura como um lugar de produgbes e manifestacbes das culturas
infantis e um lugar de emancipacgéo das criangas” (Sao José dos Pinhais, 2020, p.
160).

Na Figura 12 se apresenta o ambiente que foi arquitetado antes da
assembleia, com a disposigdo do mobiliario e algumas intervengdes das criangas,
‘[...] a assembleia foi objeto de reflexdes e reinterpretagcdes em suas fungdes e
significados” (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 78).

Figura 12 — Primeira planta baixa da sala de referéncia
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Trata-se de uma acdo cultural sociopolitica para um espago e tempo
essenciais para possibilidades epistemologicas que dialogam com a liberdade pelo
desejo da pesquisa investigativa nos contextos. Na projecdo do espago, em
assembleias democraticas com as criangas, a “[...] fungdo temporal da arquitetura é
criar metaforas existenciais para o corpo e para a vida que concretizem e estruturem
nossa existéncia no mundo” (Pallasmaa, 2011, p. 67). As primeiras mudangas
realizadas na sala de referéncia, com elementos naturais para compor o espacgo e
tempo, presentes nas imagens da Figura 13, representam o ambiente em projecéo

do espaco.
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Figura 13 — Sala referéncia e elementos naturais trazidos pelas criangas

5. 'i"t

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Barbieri (2021), pensar sobre espago, materiais e materialidades € um
exercicio do cotidiano criador que convida criangas e adultos a fazerem o movimento
de reinvencgao. Isso envolve a capacidade de olhar, escutar e corporificar o que
inquieta e indaga os atores sociais a imaginar, dialogar, criar novas possibilidades
de brincadeiras e interagdes. Significa ter um espago-tempo educativo que pode ser
reinventado, inventado e organizado pelas criangas, com oportunidades de escolhas
e iniciativas delas (Agostinho, 2012).

E como territério de pertencer e habitar, € necessario demarcar identidades
daqueles que o constituem. No cotidiano da Educacdo Infantil, as vivéncias e
experiéncias constituem-se em resolver problemas, superar obstaculos, revisitar
antigas experimentagbes, observar fendmenos e explica-los por meio do seu
conhecimento de mundo, em fruigdo da vida extraordinaria do cotidiano (Sao José
dos Pinhais, 2020).

O ‘“extraordinario do cotidiano” significa abrir possibilidades para o
inesperado (Fochi, 2019), a inovagdo, o encantamento, ou seja, para obter o
extraordinario do cotidiano ordinario, como presente inesperado, requer valorizar a
simplicidade que torna a vida bela e sensivel. As criangas, asseguradas em seus
direitos, vivenciam esse movimento com maestria, em licenga poética na infancia.
Esse movimento extraordinario, do inesperadamente na vida das criangas,
impulsiona aprendizagens importantes para o desenvolvimento biopsicossocial, pois

acessa compreensodes da triade “eu <> nés < mundo”.
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Esse ambiente evocou o pensamento estético, ético e politico sobre espaco,
materiais e materialidades, questionando em coletivo (criangas e adultos): Que
significados tém? Que relagdes faremos? Como vamos reinventa-lo para nossas
brincadeiras e interacdes? Reinventar, inventar e criar nos espagos e tempos, com
materiais e materialidades, requer construir e compartilhar conhecimentos em
coletivo para tomar decisbes de como faremos. Os espacos e tempos habitados
carregam marcas das nossas identidades, assim como a constituicdo do projeto
imaginario em nossas mentes, projetados no papel ou em outros suportes, como
relatados, buscam a transformagao. Nessa premissa do espaco em transformacao,
deve-se entdo questionar: “Que convites um espaco faz? Ele nos convida a habita-lo
ou a passar rapido? Como habitamos? Como se torna um lugar para nés? Nossas
concepgdes e valores estdo implicitos [...] nos ambientes que criamos” (Barbieri,
2021, p. 34).

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em vivéncias e
experiéncias com elementos naturais em agdes subjetivas e coletivas. As invengdes
e reinvengdes do espaco, materiais e materialidades, aconteciam em momento de
assembleia democratica; criangas PORTA-VOZES, em VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS, decidiam coletivamente o
planejamento dos contextos. Nesse sentido, a sala de referéncia recebeu
interferéncias das criancas no decorrer da pesquisa, considerando seus processos
singulares e plurais das investigagdes, pesquisa e processos de aprendizagem. As
primeiras fotos da sala de referéncia tornam-se um convite para pensar nas
vivéncias e experiéncias do coletivo, por meio da reinvencéao, invencao e criagao de
contextos com materiais, materialidade e elementos naturais, em possibilidades de
mudangas, transformagdes, onde a natureza e seus fendmenos estao presentes.

Durante o reinventar e inventar espagos e ambientes, criangcas foram
participantes. Trazendo perspectiva auténtica, ao mesclar a vida privada (familiar)
com a vida publica (CMEI), revelaram suas singularidades culturais em interagoes e
brincadeiras. Como porta-vozes do coletivo de criangas, elas atuaram como
representantes em tomadas de decisdes, relacionadas aos direitos das criancas a
educacado de qualidade, levantando questdes importantes sobre os brinquedos;
mobiliarios; elementos naturais e organizagcéo dos espacos. A professora mediou as

tomadas de decisbes pelas criangas. A assembleia foi objeto de reflexao,
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comunicagédo, valor e um lugar gerador de encontros, saberes e transformagdes de

significados, fungdes e contextos da sala de referéncia.

4.4 Sementes

Em primeiro lugar, € necessario lembrar que as criangas denunciam suas
indignacgdes, dentro e fora da instituicdo familiar e educacional, pelas experiéncias
consolidadas que repertoriam seu ser, pensar, agir, para “[...] lutar contra os
descaminhos que nos obstaculizam de Ser Mais” (Freire, 2019, p. 142). O “Ser Mais”
(Freire, 2019) envolve o respeito pela diversidade sociocultural em resisténcia e
indignacdo com toda a conjuntura que impede o direito dos atores sociais e a
cidadania sustentavel.

Nesse sentido, o coletivo busca observar e refletir, para melhorar o saber do
SER para tomar decisdes e estar “[...] mais seguro no seu AGIR, auxiliando-o a
PENSAR frente aos desafios, nas situagbes de aprendizagem, de maneira reflexiva,
autébnoma e determinante na sociedade” (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 58).

Retomando o relato de um grupo de criangas sobre sementes de melao,
transporta-se para a denuncia das indignag¢des delas quanto as agdes que rompem
ciclos naturais. Tal problematica das sementes de meldo encontradas na lixeira do
refeitorio do CMEI, nas vozes das criangas, emergem de espacgo temporal definido
por adultos sem o ser — pensar — agir em harmonia com Educagdo Ambiental. Nesse
sentido, a cidadania, nas multiplas linguagens das criangas, revela possibilidades de
nao repetir equivocos, “[...] porque as criangas com seus jeitos de ser e viver
atravessam fronteiras, transgridem e questionam nosso senso comum, falam dos

seus jeitos e chacoalham nossas certezas” (Friedmann, 2020, p. 67).

Quadro 6 — Diario de bordo 4

Diario de bordo, 27 de fevereiro de 2023.

Na segunda-feira (27/02), com 16 criangas presentes, a professora acompanhou-as até o
refeitério. Apds esse momento, a professora, ao buscar as criangas, ouviu a indignagéo de Urso,
Floresta, Vento e Agua sobre as sementes dos meldes estarem indo para o lixo.

— Profe, tem um monte de sementes indo parar no lixo — Floresta.

— Cada semente é uma arvore que foi parar no lixo — Vento.

— E a gente podia ir plantar na nossa horta que ndo tem nada — Agua.

— Profe, até na sala eu vejo criangas jogando as sementes no lixo — Urso.

Nesse dia, acolhendo os relatos, a professora os levou para a horta e ao retornar a
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sala conversaram sobre o que podiam fazer para resolver o problema das sementes que estavam
indo parar no lixo.

Lagarta deu a ideia de fazer uma colegcdo de sementes; Borboleta sugeriu que todos
tivessem um saquinho para guardar as sementes das frutas que comemos.

Agua, Luminosa e Fogo disseram que as sementes de meldo que estdo indo parar no
lixo podiam ser plantadas na horta, nos vasos e em outros espagos do CMEI.

As criangas deram sugestdes para o plantio das sementes na horta, nos vasos e nos
espacos do CMEI e a sugestdo do Casa para a colegdo de sementes, bem como a ideia da Agua
para os saquinhos, a fim de guardar as sementes. Em seguida, a professora foi até o refeitério para
pegar um melao.

Levou o0 meldo para a sala e perguntou para as criangas: “Quantas sementes tem dentro
de um meldo?” Entdo, abriu 0 meldo e deu uma quantidade para cada uma contar, depois
devolveram as sementes e deram estimativas.

Nessa estimativa, cada crianga escolheu uma quantidade, mas a maioria ficou entre 20 a
50 sementes. Joaninha disse que tinha 200 sementes. A professora fez o registro no quadro com o
nome e a quantidade de cada criancga.

Na hora de contar as sementes, passou de 200. A Joaninha ficou muito feliz por ter
chegado proximo da quantidade.

Em seguida, a professora foi até o armario e pegou um pote e vidro para iniciar a primeira
colecdo de sementes. As criangas separaram as sementes e ajudaram a guardar no vidro.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Em relancamento projetual das acgdes investigativas, o pertencimento
também conectou com o habitar e existir das criangas, pelas relagdes da escuta
ativa que dao visibilidade das infancias com vez e voz na sociedade e no territorio.
Nesse sentido, a projegcdo pretende conectar a diversidade da cultura de quintais
com a ancestralidade de investigar sementes atrelada a concepg¢ao da cidadania

sustentavel; primeiras sementes, em contexto investigativo, na Figura 14.

Figura 14 — Quantas sementes ha em um melao?

Fonte: Autoria prépria (2023)

No processo, ao observar as possibilidades das sementes e o fascinio das
criangas, a reflexao projetual estruturou um mapa conceitual e, a partir disso,

delineou agdes investigativas aos interesses das criangas em conexdao com a
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natureza. Elas trilharam caminhos com licenga poética para miudezas e grandezas
cotidianas, aproximando suas aprendizagens ao pensamento cientifico, criativo,
imagético, estético, ético e politico. Esses caminhos foram proporcionados pela
curiosidade, pelas perguntas geradoras e pela mediagdo dos sujeitos envolvidos,
bem como pelos objetos e elementos do espago e tempo de contextos
investigativos. Utilizando materiais, materialidades e elementos naturais potentes,
enriguecem novas experiéncias vivenciadas entre o cotidiano extraordinario e
ordinario.
Interesse que se origina de problemas e questionamentos que nascem no
contexto de tematicas e experiéncias significativas e envolventes, e que se
traduzem em itinerarios investigativos onde assume relevéancia ao trabalho
em grupo, o confronto ativo entre diferentes pontos de vistas e a negociacao

em funcdo de escolhas e decisbes. (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi,
2020, p. 25-26).

Revisitar os registros para identificar as perguntas gerativas das criangas
implica replanejar com e para elas, incorporando, no planejar, agdes investigativas e
reflexivas que identificam travessias de possibilidades nas aprendizagens, em
vivéncias e experiéncias. Nesse sentido, a constelacdo de possibilidades torna-se
um horizonte com o propésito de narrar a vida cotidiana “[...] em formato de
episodios elaborados a partir do conjunto dos observaveis do cotidiano educativo”
(Fochi, 2019, p. 2016). Sao esses delineamentos envolvendo constelagbes de

possibilidades que se apresentam na Figura 15.

Figura 15 — Constelagdes de possibilidades
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Fonte: Autoria prépria (2023)
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Para Freire (2019), sdo nos campos do conhecimento, em dialogicidade, que
se efetuam agbes comunicativas enriquecedoras das praticas pedagdgicas, no
compromisso social com a ciéncia da complexidade da Educacdo Infantil. Ha
contextualizagdo e transformacgdo da pratica pedagdgica pela reflexdo critica que
sustenta as investigacdes, pesquisas, saberes e leituras de mundo das criangas. No
entanto, é necessaria uma praxis contextualizada com a vida cotidiana, em
conformidade com agdes pedagdgicas centradas nas criangas € em seus percursos
de aprendizagem.

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em vivéncias e
experiéncias com elementos naturais em agdes coletivas. A indignagao levada para
o arbitro (professora das criangas) revela um entrelagamento entre CULTURA
CIENTIFICA e PORTA-VOZES nas VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM
ELEMENTOS NATURAIS da vida cotidiana. Tais agodes, entre representantes e
acdes coletivas, permitiram que o processo da construgdo de saberes das criancas
circulasse pelo ir e vir, pelo rever e refazer o conhecer, pensar, criticar, analisar suas
pesquisas e investigagbes de modo cientifico, ao vivenciar experiéncias
desafiadoras com os contextos, do mesmo modo em que séo respeitados os tempos
de cada uma. Intenciona-se deixar que as criangas, em vivéncias e experiéncias,
tenham a liberdade para aprofundar, ampliar e realizar aproximag¢des com outros
conhecimentos. A pretensdo do tempo serve para problematizar, levantar hipéteses,
aprofundar, apropriar, poetizar e devanear os elementos naturais.

O ser, pensar e agir das criangas no refeitorio do CMEI geraram
questionamento e investigagdao ao encontrar sementes com descarte improprio.
Tal problematizagdo socioambiental mostrou aproximagdes entre as criangas e as
sementes com preservagcdo ambiental, em suas compressdes cientificas. As
criancas Casa e Agua sugeriram alternativas de armazenar sementes, surgiram
movimentagdes de coleta e bancos de sementes. As criangas porta-vozes de nao
humanos deram voz as sementes de meldo, em defesa de seus direitos ao ciclo da
vida das plantas. Nessas vivéncias e experiéncias com elementos naturais, criangas
reverberam respeito pelos ndo humanos, fazendo interagdo com outras formas de

vida e enriquecendo a aprendizagem ambiental e sustentavel.
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4.5 Projecgao para o jardim que queremos

Para Piorski (2016) e Tiriba (2018), os espagos externos sao fonte de
pertenca e qualidade de tempo para a relagéo crianga e natureza. Definir projecdes
coletivas, por meio dos grafismos e multiplas linguagens, organiza o ser e estar no
mundo. Colocar proje¢des em agado compactua com salubridade corporal de seres
que se aprofundam na sustentabilidade socioambiental.

Sé&o projegcdes que dialogam com a subjetividade de cada crianga, com o
espaco e tempo habitado na Educacio Infantil, potencializando a reconstrucédo da
arquitetura imaginada, projetada, criada e construida por e para elas. Arquitetura
como territério de vivéncias e experiéncias com o ambiente € um fator fundamental
para enriquecer o processo das aprendizagens das criangas. Espacos abertos e
com natureza apresentam alternativas de escolhas criativas (Tiriba, 2018).

Nesse sentido, como projetar espagos com e para criangas atrelados a
relacdo da sustentabilidade socioambiental? Criancas precisam ter vez e voz, assim
CoOmo 0S espacos precisam ser territorio saudavel para o seu desenvolvimento
biopsicossocial e biofilico com elementos bidticos e abidticos. No entrelagamento
das relagdes com o espaco, compreende-se que as criangas percebem a falta de

elementos naturais no espaco.

Quadro 7 — Diario de bordo 5

Diario de bordo, 3 de margo de 2023.

Na sexta-feira (03/03), com 17 criangas presentes, em acado dialégica, algumas delas
relataram posicionamentos sobre questdes, como: O que acham dos espacgos externos do CMEI?
O que mais gostam? O que deveria ter? Apds esse momento, alguns sentimentos e significados
ficaram explicitos e implicitos nas manifestagées corporais.

— Profe, eu gosto muito dos parques do CMEI. Eu acho a horta muito feia, nem tem nada plantado
la e s6 temos um espago com jardim. Eu acho que deveria ter mais arvores frutiferas e um lago
com peixes — Urso.

— Eu também gosto dos parques do CMEI e acho que nao temos uma horta. Gosto do jardim com
abelhas jatai, que fica na entrada, mas é pouco. Ndo vejo borboletas, lagartas, joaninhas e outros
insetos aqui — Ar.

— Aqui ndo tem muitas espécies de inseto e nem sapos. Os insetos sdo alimentos para passaros e
sapos — Lagarta.

— Para ter sapos aqui dentro precisamos de um lago. Os girinos, que sdo uma espécie de bolinha
com rabo, viram sapos e saem da agua — Urso.

— Profe, eu gostaria que aqui tivesse mais insetos, mais arvores, plantas e flores. Eu queria plantar
na horta e cuidar dela. Gosto muito de subir em arvores e tomar banho de chuva ou de mangueira
— Floresta.

— Aqui tém muitos passaros, vejo alguns ciscando na grama e comendo algo que ainda ndo sei o
que é. Eu gostaria de mais um jardim aqui (CMEI|), para atrair diversos tipos de insetos para
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alimentar os passaros que estéo pertinho de nés — Rosa.

— Um jardim com passaros e insetos seria bem legal — Montanha.

— Eu queria um jardim para plantar flores, arvores frutiferas, plantas. Seria um lugar bonito de ver,
teria diferentes insefos como lagartas e borboletas — Fogo.

— Mas para criar esse jardim, temos que projetar primeiro — Urso.

— Projetar, como fazemos isso? — Fogo.

— A minha méae é arquiteta, ela trabalha com isso. Projetar é desenhar no papel o que vocé quer
construir ou montar no lugar — Urso.

— Vocé podia trazer sua mae aqui para explicar como faz isso — Fogo.

— Vou falar com ela! — Urso.

Nesse dia, professora e criangas caminharam pelos espagos externos para observar.
Luminosa observou duas manilhas em um espaco, proximo do parque de areia, sugerindo a
criagdo de um jardim.

As criangas gostaram da sugestdo de criar um jardim neste espaco sugerido por
Luminosa. Em seguida, a professora foi até o armario e pegou um pote de vidro para iniciar a
primeira colecdo de sementes. As criangas separaram as sementes e ajudaram a guardar no vidro.

No final da manha, a professora conversa com a mae de Urso. Conta sobre a
possibilidade de ampliar a linguagem grafica ao projetar no papel o jardim que queremos. A méae de
Urso, que é arquiteta e ilustradora, gostou da ideia e se prontificou em ajudar.

Fonte: Autoria prépria (2023)

O desenho de projecédo faz parte da linguagem grafica com finalidade de
comunicar um projeto ou uma criagdo da propria imaginagdo, tornando uma
ferramenta necessaria para expor pontos de vista e a leitura de mundo. Os
desenhos dos arquitetos articulam pontos de vista com estudo profundo do espaco,
“[...] criam e calculam a estrutura e os planos da construgdo. Enquanto projetam,
eles elaboram hipéteses sobre a prépria vida que habitara aquele lugar. Nesse caso,
o ato de desenhar auxilia na construgao de um pensamento” (Barbieri, 2021, p. 49).
Nas imagens da Figura 16, pode-se observar a primeira proje¢ao de intervengao no

espacgo externo.

Figura 16 — Projecao do jardim para passaros e insetos
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Fonte: Autoria prépria (2023)
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As maos desenhistas (Pallasmaa, 2013) retratam uma arte das mais
notaveis, portanto, exige imers&o da tatilidade com o desenho. O desenho faz parte
da identidade pessoal, € um processo espacial e tatil que incorpora “[...] a realidade
externa do espaco e da matéria, e a realidade interna da percepcéo, do pensamento

e do imaginario mental em entidades singulares dialéticas” (Pallasmaa, 2013, p. 91).

Quadro 8 — Diario de bordo 6
Diario de bordo, 8 de margo de 2023.

Com 16 criangas presentes, a mae de Urso, que é arquiteta e ilustradora, ampliou as
possibilidades com as criangas por meio do investigar cores, formas, linhas e tragos e outras
formas de expressdo do DESENHO PARA PROJEGAO E INTERVENGAO NO ESPAGO.

Em duplas, cada crianga compartilhou suas ideias sobre A LINGUAGEM DO DESENHO
CARTOGRAFICO em um processo investigativo da imaginagao criadora.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Em duplas, cada crianga compartilhou suas ideias sobre “linguagem do
desenho cartografico” em processo investigativo da “imaginagéo criadora” (Piorski,
2016). As criangas selecionaram trés plantas para escolher, de modo democratico, o
projeto final de reinvengcdo pelo movimento da invengdo do espacgo. As plantas
selecionadas foram de Urso, Folha e Agua, sendo das trés, a mais votada, a de

Urso. As criangas queriam mais vasos para as flores e plantas que iriam plantar.

Figura 17 — Desenho de projegcao para revitalizagao e reinveng¢ao do jardim
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A revitalizagdo enriquece os espagos externos com elementos naturais,
aléem de fortalecer relacbes biofilicas para as criangas, enaltecendo vivéncias e
experiéncias em processos que qualificam suas aprendizagens (Tiriba, 2018). O
projeto final de revitalizacédo e reinvencao do jardim tem flexibilidade de acbdes
coletivas transversais com outras linguagens, pois “[0] desenho pode estar presente
nos processos de investigacdo dos outros territorios — as narrativas, a luz/cor, a
construgdo, as transformagdes para tornar visiveis ideias e hipoteses” (Barbieri,
2021, p. 49).

O documento legal BNCC (Brasil, 2017) prevé os direitos de aprendizagens
e desenvolvimento em agdes que criancas desempenham no ambiente. A
revitalizagao iniciada com projegao e intervengcao no espago, por meio da linguagem
cartografica, convida o extraordinario para estar na vida cotidiana e compreender as
relagdes complexas do mundo natural, da cultura cientifica e das infancias.

Nesse contato corpo e matéria, a crianga constroi seu brinquedo, em relacao
fraterna entre a coordenacao e a cooperacdo das maos. A educacgao voltada para o
fazer das criangas garante lugar para “[..] a investigagdo pela construcdo, a
tatilidade fina que recorda aos sistemas neurossensoriais um senso de apreensao
integrador, seja um bom caminho para se iniciar” (Piorski, 2016, p. 112).

As categorias social-geracional compdem porta-vozes, cultura das infancias
e cultura cientifica, vivéncias e experiéncias com elementos naturais em acoes
coletivas para criar um jardim para outros seres ndo humanos. Os PORTA-VOZES
manifestam a falta da fauna no ambiente do CMEI; principios éticos — politicos —
estéticos; desejo de criar um quintal que contemple CULTURA DAS INFANCIAS e
CULTURA CIENTIFICA, VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS
NATURAIS; vontade do jardim para outros seres ndo humanos. Com a imaginagao
criadora e muitas mé&os, com rigor sob o material e recorrendo a conhecimentos da
arquitetura, as criangas criaram projetos para modificar o espago. Nessa agao
socioambiental, a meméria articuladora da cultura das infancias e quintais povoou
possibilidades nas imagens concretas em primeiras vivéncias de investigagdo com
projecédo de espagos em desenho cartografico.

Ao serem questionadas sobre a geografia dos espagos e ambientes do
CMEI, criangas porta-vozes de nao humanos manifestaram conhecimentos

tacitos e cientificos sobre a biodiversidade do CMEI. Nessa troca, comunicaram a
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falta de seres da fauna e da flora que povoam os quintais; aspectos da horta;
metamorfose do sapo; lago de peixes. As criangas Luminosa e Urso, como
criangas porta-vozes de nao humanos, representaram o coletivo em um projeto
de jardim, envolvendo criangas na: tomada de decisGes; arquitetura do espaco;

desenho cartografico.

4.6 Nutrindo a horta do CMEI

Na Educacao Infantil, a horta faz parte da vida cotidiana como fio condutor
para vivéncias e experiéncias ao longo das aprendizagens das criangas. Um espago
necessario na formagao cidada e na sustentabilidade socioambiental, para que “[...]
criancas tenham acesso a uma amplitude de materialidade para amplificar e
complexificar suas percepg¢des e compreensdes do seu entorno” (Fochi, 2019, p.
275).

Muitas criangas acessam elementos naturais em contexto e agdes com
espacos e tempos da vida cotidiana do CMEI. Por isso, os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento possibilitam “[...] as criangas o contato com a natureza e
questdes relacionadas ao meio ambiente saudavel’ (Sdo José dos Pinhais, 2020, p.
91). Um contexto para pensar a vida cotidiana (Fochi, 2019), tendo na horta uma das

possibilidades dos elementos naturais presentes na Figura 18.

Fonte: Autoria prépria (2023)
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A proposta Crianga e Natureza do documento oficial curricular da cidade de
S&o José dos Pinhais, Parana, promove uma reflexdo em contextos que incentivam
a cooperacao, o contato com a terra e outros elementos naturais, assim como a
consciéncia planetaria ao valorizar o cuidado e modos de bem-estar de todos. O
Projeto Horta (S&o José dos Pinhais, 2020) ancora-se nos principios da Educacgao
Ambiental e entrelagcam intencionalidades pedagdgicas em horizonte aos processos
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Para Dewey (1980), a comunicagao € um instrumento para conviver num
mundo compartilhado com significado, portanto, amplifica, aprofunda e consolida
relagdes participativas. A vida compartilhada em comunh&o enriquece significados e
quando “[as] fun¢des instrumental e final da comunicagao residem conjuntamente na
experiéncia, passam a existir uma inteligéncia, que € o método e a recompensa da
vida comum, e uma sociedade digna de afeigdo, admiragdo e lealdade” (Dewey,
1980, p. 52). No Quadro 9, é possivel encontrar participagdo e comunicagao entre

criangas, familia e CMEI.

Quadro 9 — Diario de bordo 7

Diario de bordo, 6 de margo de 2023.

Em coletivo, no dia 6 de marco, com 18 criancas, fomos com o pai de Agua até a horta do
CMEI. La encontramos muitos elementos do chao.

O primeiro elemento que chamou a atengdo de Folha, Agua, Urso, Vento, Uva,
Montanha e Borboleta foi um pé de batata-doce. Folha, que ja conhecia a planta, contou para a
turma onde ficavam as batatas.

— Primeiro vocé tem que separar as folhas — Folha.

— Mas néo aparece batata nenhuma — Agua.

— Né&o aparece porque a batata esta debaixo da terra, tem que cavar para encontrar as batatas —
Folha.

— Encontramos uma grande batata — Urso.

— Mas essas batatas ainda ndo estdo boas para colher. Tem que esperar mais um tempo para
colher — pai de Agua.

As criangas, ao mexer na terra, encontraram muitas minhocas de tamanhos e espessuras
diversas. O pai de Agua, que esteve conosco nesse dia, contou que existem minhocas de muitas
cores e que a vermelha encontrada na terra significa que ali tem muitos nutrientes. As criancas
observaram as minhocas, pegaram em suas maos com cuidado e devolveram para a terra.

— Vocé viu, Profe, a minhoca que eu peguei esta fazendo um buraquinho na terra para se esconder
— Lagarta.

— Eu estou vendo — Professora.

— Profe, olha a minhoca que eu pequei, ela é geladinha e mole — Agua.

Fonte: Autoria prépria (2023)

O CMEI, com pouco recursos, nao tinha ferramentas para horta (rastelo,
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enxada, pa). A familia da crianca Agua trouxe enxada e a professora comprou, por
conta propria, 50 kg de adubo de aves. Ao integrar-se com a terra, as criangas
utilizaram as maos como rastelo e prepararam a terra com adubo, além de também
identificarem e selecionarem conceitos para ampliar seus conhecimentos tacitos
sobre a natureza, seus fenbmenos e os elementos naturais do ambiente.

Em ambito do contexto da horta, o espago e tempo vai além dos campos de
experiéncia (Brasil, 2017) como meio de formagao cidada com o socioambiental que
permeia o eu, o outro e o0 nés. A horta € um contexto investigativo para tecer
relagdes com a natureza, expandir vivéncias e experiéncias com conhecimentos,
desenvolver o biopsicossocial.

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em vivéncias, cultura
das infancias e cultura cientifica, experiéncias com elementos naturais. Trata-se de
acdes socioambientais entre CULTURA DAS INFANCIAS e VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS que integram na vida cotidiana.
Nesse contexto investigativo, criangas foram divididas em quatro grupos para a
realizacéo dessa agao e, enquanto um grupo ficava na horta, as demais brincavam
no parque ao lado. Para algumas eram as primeiras vivéncias, para outras mais uma
experiéncia (Agua, Borboleta, Flor, Floresta, Fogo, Folha, Lagarta, Luminosa,
Joaninha, Casa, Pedra, Raiz, Rosa, Terra, Urso, Uva e Vento). A crianga Ar
relatou que nunca tinha visto uma horta e a crianga Luz optou por observar as
minhocas. Em acdes coletivas e colaborativas, as criangas transitaram nas
dimensbes do SER, PENSAR e AGIR com seres humanos e nao humanos,
legitimando modos de VIVER no mundo.

A horta, como espagos e ambientes que buscam fomentar conexdes
intimas com a natureza e atribuicées de significados socioambientais, estabeleceu
relagdes de interconexao entre criancas e elementos naturais. Tal ambiente
favoreceu a relagdo entre humanos e ndo humanos; ao observar e interagir com
batatas e minhocas, as criangas ampliaram seus significados sobre a triade “eu, nés

mundo”.
4.7 Cacga ao tesouro de sementes

Iniciar a colegdo de sementes com a proposicdo das criangas, apos

presenciarem sementes de melao na lixeira do refeitdrio, articula-se com outras
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vivéncias botanicas que relacionam experiéncias ja consolidadas por brincadeiras
das culturas das infancias. Brincar de Caga ao Tesouro € algo da vida cotidiana das
criangas, ou seja, considera a intencionalidade pedagdgica ao criar o contexto
investigativo.

Antes de brincar de “caga ao tesouro de sementes”, buscou-se resgatar na
memoria 0 que se sabia sobre a tematica. Foi uma agdo dialégica, em que as
criangas relacionaram com piratas, navios, baus, ouro, joias preciosas, mapas, ilhas
e lunetas. Com o circunscrito montado com abdboras, menina e cabotia em uma
mesa, antes de iniciar a brincadeira, a professora explicou que a caga ao tesouro se
tratava de encontrar sementes escondidas. Muitas passaram pelo circunscrito com
abdboras, porém as criangas nao encontraram e estavam em busca de um bau com

sementes dentro, como na Figura 19.

Figura 19 — Caca ao tesouro das sementes

Fonte: Autoria prépria (2023)

No transcorrer das semanas anteriores, observou-se que as criangas
demonstravam interesse por receitas. Muitas contaram que realizavam receitas com
seus familiares e que adoravam essa atividade. Lagarta propds a realizagdo de
receitas e a turma acolheu com muito entusiasmo. Realizamos em coletivo abdbora

assada com ervas do espago aromatico.
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Figura 20 — Receita de abobora assada com alecrim do quintal do CMEI
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Ao refletir sobre a brincadeira de caca ao tesouro e provar abdboras
assadas, cabe ressaltar que este é um tipo de alimento que nao faz parte da cultura
alimentar delas e deve-se considerar o fato da vivéncia na intencionalidade do
planejamento de contexto investigativo. O valor da experiéncia nado acontece de
imediato, mas requer tempo para ter sentido e significado na vida cotidiana, em
conformidade com o desenvolvimento das aprendizagens e, segundo Vygotsky
(2018), dentro da zona de desenvolvimento proximal.

A trajetoria de aprendizagem, para Latour (2019), é construida em coletivo, o
qual pode articular proposi¢des interessantes para qualificar a experiéncia de
maneira que possa aprender. Quando aprende, cada um é afetado por novas
conexdes que modificam relagdes do contexto, tornando-se um coletivo de atores
sociais que compartilham seus saberes.

As categorias social-geracional estabelecem cultura cientifica em vivéncias e
experiéncias com elementos naturais. A articulagdo entre CULTURA CIENTIFICA
em VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS se manifestou
nas relagbes de aproximagdo com o mundo natural, ao integrar criangas com
observagdes botéanicas, transformagdes alquimicas, fenbmenos naturais e ciclos da
vida das plantas. Remete-se ao principio de procurar, descobrir, encontrar e
constatar parte do mistério para entender a realidade da consciéncia humana e do
contexto inserido. Nem sempre acontece como previsto e o0 percurso inclui
sucessivas construgdo e reconstrugdo da imagem, da memoria e dos saberes
complementares. Lagarta, ao propor abobora assada, revelou um alimento da sua

cultura alimentar familiar que as outras criangcas desconheciam. Sao percepgdes
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sensoriais criando memoria, ao sentir cheiros, texturas, sons e sabores que fazem
com que as criangcas se apropriem da multiculturalidade trazida pelo cotidiano.
Todos participaram da receita, porém Luz tocou na abdbora e nao provou.

Na cultura das infancias das criancas, o conhecimento tacito transcorreu
pelas interagoes e brincadeiras ligadas a imaginacéo criadora em mundos ficticios
do faz de conta, no qual sementes se encontram em bau ou caixa de pirata. A
crianca Lagarta, ao compartilhar a receita de abdbora assada, agregou
experimentacao e descoberta ao coletivo de criangas em suas apropriagoes
multiculturais cotidianas. Os fenémenos naturais, agregados a receita, integram

cultura alimentar e a relagao entre criangas e elementos naturais.
4.8 Chocolate da em arvore?

A familia no CMEI tem valor extraordinario na vida das criangas, pois
constroem vinculos e memdrias afetivas. SGo momentos importantes para unir duas
instituicbes (familiar e escolar) no exercicio de acolher proposigdes pedagogicas
entrelagadas ao processo dos contextos investigativos das criangas. Tendo em vista
os seis direitos de aprendizagem e experiéncias das criangas, a participagdo da
familia no CMEI tece fios nas relagées que propiciam continuidade aos processos
educativos que potencializam o desenvolvimento biopsicossocial e significativas
aprendizagens (Fochi, 2019).

Assim, na acolhida das criangas que chegavam a sala de referéncia, o pai
da criangca Agua procurou a professora para contar que sua filha mencionou, em
casa, as sementes de meldo e outras que estdo resgatando do refeitorio e criando
uma cole¢do. Em seguida, contou que veio do Maranh&o e gostaria de apresentar o
Cacau e contribuir com uma nova semente para a colegdo. Em um contexto de
planejamento e organizado com intencionalidade investigativa, sao evidenciadas

agdes que emergem das hipoteses das criangas, como se observa na Figura 21.
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Figura 21 — Chocolate da em arvore?

Fonte: Autoria prépria (2023)

Em roda de encontro com uma fruta diferente, as criancas identificaram o
elemento comparando suas caracteristicas em formas, texturas, cores, tamanho e
peso. Associaram com alimentos que consomem e, em seguida, disseram nao
conhecer. Diferenciam do que ja conhecem, como Fogo: “eu achava que era algo
parecido com manga ou um tipo de abdbora com formato diferente”.

Para Dewey (1980), a pedagogia busca pluralidade participativa,
colaborativa e transformadora, visando o bem-estar de todos. Como participes dos
contextos investigativos, adultos corroboram na construgéao de significados por meio
da experiéncia inquietante e geradora de perguntas que impulsionam novas

experiéncias para respondé-las.

Quadro 10 — Diario de bordo 8
Diario de bordo, 20 de margo de 2023.

Na segunda-feira, dia 20 de margo, com 18 criangas presentes, o pai de Agua, que é
formado em pedagogia, apareceu com uma fruta diferente e com sementes novas para a nossa
colegao.

Antes de apresentar a fruta, o pai de Agua perguntou para as criangas se conheciam ou
ja tinham visto o tal alimento. As criangas desconheciam.

— Eu nunca vi isso e nem sei o que é! — Folha.

— Ele é vermelho com amarelo e laranja — Rosa.

— Eu néo fago ideia do que é! — Urso.

— O que tem dentro? — Floresta.

— Eu vou abrir para vocés verem o que tem dentro — pai de Agua.
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Ao abrir a fruta, as criancas associaram com as sementes da colecdo. O pai de Agua
perguntou se as criangas conheciam chocolate, se ja tinham experimentado e onde encontramos
chocolate.

— No supermercado — Folha.

— No ovo de pascoa — Montanha.
— No bolo de chocolate — Agua.
— No Nescau — Fogo.

Dessa forma, apds as primeiras perguntas, pai de Agua perguntou sobre a semente:

— E vocés sabem me dizer o que essa semente vira? — pai de Agua.

— Uma arvore de alguma coisa que eu ainda ndo sei — Ar.

— Vocés sabiam que o chocolate vem de uma semente? — pai de Agua.
— Chocolate da em arvore? — Uva.

Ao ouvir essa pergunta, o pai de Agua conta para as criangas sobre o processo da
semente até virar chocolate. Assim sendo, as criangas ficaram empolgadas com as sementes de
cacau e Folha e Floresta sugeriram plantar algumas.

Algumas sementes de cacau foram plantadas e regadas. Luz gostou tanto que participou
do inicio ao fim e realizou o plantio de uma semente de cacau e finalizou com a rega.

Fonte: Autoria prépria (2023)

A pesquisa envolvendo procedimentos alusivos a ciéncia, na infancia,
comega por boas perguntas, como da crianga Uva: “chocolate da em arvore?”. Entre
tantas perguntas inquietantes, destaca o respeito com a curiosidade das criangas ao
ajudar no pensamento epistémico. As interagdes estdo no valor dos significados
construidos na experiéncia gerada entre crianga e curriculo, especificadas na
inteireza do processo (Dewey, 1980).

Em acao dialdgica, criangas relataram seus saberes sobre chocolate no trato
com as ciéncias naturais em tessitura com os campos de experiéncia. Cada crianga
plantou uma semente e a crianga Luz, que tem fascinio pelo elemento agua, regou
cada uma delas. Sdo muitos os espacos do CMEI que podemos nomear de quintal,
conexao biofilica de pertenca para criangas viverem experiéncias “[ao] semear,
plantar e colher os frutos da terra, permitindo-lhes construir uma relacdo de
identidade, reveréncia e respeito para com a natureza” (Sao José dos Pinhais, 2020,
p. 142).
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Figura 22 — Plantio de semente de cacau no quintal

Fonte: Autoria prépria (2023)

No decorrer dos meses entre margo e maio, as criangas visitavam os locais
de plantio das sementes de cacau, porém tal comportamento foi interrompido ao
ouvir as criancas Lagarta e Joaninha: “Nossas sementes ndo vao germinar, onde
plantamos todos pisam e nenhuma semente aguenta isso” e “tinhamos que ter
plantado na horta que n&do tem nada ainda”. As criangas seguem seus processos de
investigacdo, portanto, em insergdo no mundo da vida com infinitas experiéncias e
coletividades (Dewey, 1980).

As categorias social-geracional constituem porta-vozes, cultura das
infancias, cultura cientifica, vivéncias e experiéncias. Nas VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS nessas acdes coletivas entre
criancas e adultos, envolvendo CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA
CIENTIFICA, as criancas estabelecem relagdes no mundo por meio de uma
imaginacgdo vivida e uma conexao profunda com os elementos naturais. Envoltas em
sua corporeidade, elas se integram com o mundo ao redor. Num processo dinémico,
pelo dinamismo onirico e telurico, as criangas prosseguiram em suas investigagoes
e descobertas, vivendo em terreno coletivo em travessia de transformacdes. Nesses
contextos de investigagdes e descobertas coletivas, emergiram PORTA-VOZES de
sementes de Cacau, apontamentos das criangas Lagarta e Joaninha sobre o local
de plantio e agbes sociais que impactaram no processo de germinagao.

A sensorialidade com elementos naturais despertou viver o extraordinario
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do cotidiano, ao conhecer uma fruta diferente e pertencente a outro bioma brasileiro.
Também se identificou a relacdo entre semente e cultura alimentar, ao
questionamento e investigagcao realizados pela crianga Uva: “chocolate da em
arvore?”. Nessa relagao entre humanos e nao humanos, criangas ganham
sementes para suas colegdes, validam suas ag¢des de cuidado com a biodiversidade
(sementes em estado de laténcia). As criangas Folha e Floresta aparecem como
criangas porta-vozes do coletivo de criangas ao manifestar o desejo de plantar
sementes de cacau em espago e ambientes do CMEI. A aprendizagem ambiental
e sustentavel intrinseca com criangas porta-vozes de ndao humanos emergiu na
vida cotidiana, ao ser, pensar e agir, no cuidado diario com a rega das sementes, na

problematica observada e na solugao trazida por elas.

4.9 Pé de dinheiro

Com sementes chegando a vida cotidiana do CMEI, por meio das criangas,
mais potes de conserva eram utilizados para armazenar e etiquetar para
identificacdo. Algumas sementes eram plantadas pelas criangas em caixas de ovos
que ficavam em um canto da sala para observagao da germinagéo. Tal canto tornou-
se um contexto investigativo para observar transformagdes e fenbmenos naturais,
assim como outros espagos, tendo em vista que “estes lugares-comuns ganham
significado quando é posta em questdo a importancia da experiéncia para a

formacao de uma filosofia da natureza” (Dewey, 1980, p. 4).

Quadro 11 — Diario de bordo 9

Diario de bordo, 22 de margo de 2023.

Com o plantio de sementes de cacau no quintal do CMEI, as crian¢as Joaninha, Folha,
Floresta e Vento conversam no inicio da manha sobre a possibilidade de plantar dinheiro. No dia
que plantaram as sementes de cacau, ouviram da crianga Vento que dinheiro da em arvore.

Assim sendo, a professora acolheu a ideia das criangas de plantar moedas em vasos e
acompanhar a germinagdo, com perguntas gerativas: “E possivel dinheiro dar em arvore? Vento,
voceé ja viu um pé de dinheiro? Alguma moeda chegou a germinar?”.

No decorrer da semana, as criangas trouxeram moedas e cédulas de diversos valores,
sendo as moedas plantadas por elas em pequenos vasos de vidro, para visualizarem a
germinacao.

Joaninha pegou um recipiente transparente, colocou um pouco de terra e, em seguida, a
moeda de R$ 1,00 e finalizou colocando mais terra por cima e regando com agua.

Fonte: Autoria prépria (2023)



116

Essa acdo de plantio de moedas desencadeia, pelo relato da criangca Vento,
que “dinheiro da em arvore”, a discussao entre controvérsias e concordancias. As
criancas Lagarta e Floresta afirmaram que jamais viram uma arvore dar dinheiro,
porém iriam plantar sua moeda e observar os acontecimentos.

Nessa discussao, Vento contou que seu pai tem o habito de dizer tal frase.
A cultura das infancias das criancas é aberta para outros contextos, pois retratam
suas experiéncias adentrando pelos labirintos da multiculturalidade, trazendo

ressignificagdes ao coletivo (Friedmann, 2020). Verifica-se o plantio de Joaninha na

Figura 23.

Figura 23 — Pé de dinheiro

Fonte: Autoria prépria (2023)

As criangas marcaram no calendario o dia que plantaram as moedas e
acompanharam a passagem do tempo ao observar o fenébmeno de germinagéao que
nao ocorreu. Durante um més, Vento, “convicto de que dinheiro da em arvore”,
permitiu licenga para duvidar de si mesmo. Entre conversas com Lagarta, ele pega

0 vaso e confirma hipoteses coletivas.

Quadro 12 — Diario de bordo 10

Diario de bordo, 24 de maio de 2023.

Vento pega o vaso no qual foi plantada a moeda de um real e vai ao encontro de
Lagarta.

— O vaso com dinheiro ainda ndo germinou! A moeda continua igual ao dia que plantamos — Vento.
— E claro que continua, moeda ndo é semente — Lagarta.

Vento para por alguns instantes, pensa e complementa: — Vocé tem razéo, a moeda ndo
vai germinar, porque eu nunca vi arvore dar dinheiro.

Fonte: Autoria prépria (2023)
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7

A fala da crianga Lagarta que “moeda ndo é semente” estimula o
desenvolvimento da nova experiéncia por meio da experiéncia anterior. Na Figura

24, observa-se Vento e seu vaso com moeda que nao é semente.

Figura 24 — A crianga Vento e o pé de dinheiro

Fonte: Autoria prépria (2023)

Durante um més as criangas acompanharam a possibilidade de germinagao
da moeda, interagindo com controvérsias coletivas que agregavam saberes entre si.
Nesse sentido, com o passar dos dias, Vento distingue moeda de semente e conta
para todos que conversou com seu pai, e, na verdade, € cultural dizer: “meu filho
vocé acha que dinheiro da em arvore?” quando vao ao mercado ou quando pede um
brinquedo novo. A fala de Vento considera valores dos adultos do seu contexto
social e “[podem] ser tomadas como partes e analises também em relacdo a outras
falas ou ditos familiares” (Friedmann, 2020, p. 118).

As categorias social-geracional remetem a criangca Vento em termos de
PORTA-VOZES e a crianga Lagarta na controvérsia cientifica, relacionando
CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA aos processos de
elaboragdo de conhecimento coletivo das criancas, em VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS no plantio de moedas. Nesse

processo, a observacao critica, as controvérsias e os conflitos internos das criancas
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aproximam-se de duvidas e buscas em classificar e categorizar artefatos (sementes
e moedas). Na dinamica do coletivo engajado, torna-se facil qualificar experiéncias,
trajetéria de aprendizagem partilhada entre humanos e ndo humanos, assim como
articular relagdes sociais e familiares.

Os conhecimentos tacitos do contexto familiar da crianga Vento abrangem
criangas porta-vozes do coletivo, exercendo questionamentos e investigagoes
sobre os fendbmenos naturais em experimentagao e descoberta das criangas, ao
plantio de sementes e moedas. Os conhecimentos provenientes da relagao entre
humanos e nao humanos foram valiosas fontes para as criangas desenvolver o
respeito pela biodiversidade. Tais conhecimentos proporcionam aprendizagens entre
criangas, ao acompanhar o desenvolvimento do ciclo da vida das plantas e seus
processos de crescimento ao longo do tempo. Elas levantaram questionamentos
sobre o0 que as plantas precisam, em perspectivas culturais contextualizadas com as

infancias, em espagos e ambientes da vida privada e da vida publica.

4.10 Colecao de sementes

Em agao coletiva, as criangas colhnem miudezas pelo chdo e guardam em
seus bolsos. Em outros momentos, perguntam sobre o nome da semente coletada.
O que sabemos sobre sementes? A crianga Casa responde: “algo pequeno que com
o tempo se transforma em algo muito grande, como uma arvore”. Sementes de
todos os tipos chegavam pela manha por meio dos bolsinhos da mochila, da blusa
ou da calga das criangas, que solicitavam um pote para armazenar.

Para Dewey (1980), as criangas buscam caracteristicas para definir
conexdes com o objeto estudado e esse empenho progride na agdo genuina do ser
em compreender o sentido ou significado que o objeto produz. A aprendizagem na
“‘experiéncia é, apenas, o primeiro passo. O segundo e 0s demais passos
correspondem ao desdobramento progressivo do que ja foi experimentado, [...]
objetivando-se uma aproximacao gradual da forma concreta” (Dewey, 1976, p. 74).

Quadro 13 — Diario de bordo 11

Diario de bordo, 27 de margo de 2023.
Prélogo de uma colegédo de sementes

Em uma manha, com 19 criangas presentes, estavam no refeitério tomando café e
encontraram muitas sementes de meldo indo parar no lixo. Contaram para a professora e no




119

mesmo dia criaram a primeira colecdo (Urso, Floresta, Ar e Agua).
Assim que conseguiram as primeiras sementes de meldo para a coleg¢édo, logo
encontraram outras sementes para compor a colegao.
— Agora temos sementes de meldo, magéa, pera — Casa.
— A nossa colegéo sé esta aumentando — Folha.

Num segundo momento, relangamos a sessdo que aconteceu na sala de referéncia com
um contexto de investigagao sobre a fruta cacau.

Foi entdo que as criangas revisitaram a vivéncia das cores, sabores, texturas, cheiros, ao
manusear sementes e casca do cacau, além de comer um pouco da polpa da fruta.

— Vamos pegar as sementes para a nossa colegao também — Urso.
— Sim! As sementes sédo de vocés — o pai da crianca Agua.

Desse dia em diante, a colegdo de sementes ganhou mais vidros com sementes dentro e
até um bau para armazenar.

A professora de outra turma viu a colecdo das criangas e doou 10 porongos com sementes.
A familia de Joaninha, sabendo da nossa colec¢ado, deu-nos sementes de urucum, platano e caju.
No dia de catalogar as sementes, ja tinhamos diversas, como: urucum, porongo, melancia, melao,
abobora, mamao, platano, caju, caja, girassol, maga, pera, feijdo, milho, cacau, maméao, abacate.
Na foto, Uva e Ar conversam sobre as lupas.

— Hein! Olha! Se vocé colocar a lente longe, as sementes ficam pequenas e se vocé colocar perto
das sementes elas ficam gigantes — Ar.

— E, estou vendo! E muito legal ver com lupa, é diferente — Uva.

— E a primeira vez que vejo com a lupa — Ar.

— Eu ja tinha visto antes — Uva.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para dar continuidade a pesquisa, as criangas classificaram, organizaram e
catalogaram sementes, carogos e graos. Realizaram desenho de observagao e
montaram um Catalogo de Sementes, como se apresenta na Figura 25, com as
narrativas delas, como o relato do Joaninha: “as sementes de caqui vieram de uma
fruta que eu comi em casa, depois que eu comi eu me lembrei que ainda nao

tinhamos na colegao e por isso eu trouxe essas duas”.

Figura 25 — Catalogo de sementes

= g

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Na cultura das infancias, as criangas manipulam elementos naturais,
descobrindo suas propriedades fisicas e possibilidades investigativas e brincantes. A
brincadeira de Urso “afunda ou nao afunda” aproxima as criangas da experiéncia
das subjetividades pessoais e coletivas com os fenbmenos avangcando em

perspectiva da cultura cientifica (Friedmann, 2020).

Quadro 14 — Diario de bordo 12

Diario de bordo, 31 de margo de 2023.

Em uma sexta-feira (31/03), a crianga Urso propds para o coletivo uma brincadeira com a
colecdo de sementes, chamada “afunda ou n&o afunda”. Em seguida, as criangas aderem com
entusiasmo.

— Como brinca disso? — Professora.
— Primeiro, precisamos de bastante agua, um pote transparente para colocar agua e as sementes
da colegdo. Alguém precisa pegar aquele pote no balcéo e tirar os carrinhos de dentro — Urso.

Nesse instante, Floresta corre para pegar o pote, retira os carrinhos e entrega nas maos
de Urso.

— Agora precisamos encher esse pote com a agua das nossas garrafinhas, depois colocar na mesa
e pegar a colegao de sementes para iniciar a brincadeira — Urso.
— Agora que tudo esta na mesa, vamos brincar. Vejam como eu faco — Urso.

A crianca Urso escolhe algumas sementes e pergunta:

— Vocés acham que a platano vai flutuar ou afundar? Quem acha que sim levanta a méo — Urso.

— Profe, marca no quadro a quantidade de criangas que disseram sim ou ndo como resposta —
Urso.

— Quem acha que nao levanta a mao. Agora, vamos jogar a semente nesse pote com agua e ver se
vai flutuar ou afundar — Urso.

Ao jogar no pote com agua, as criangas observam que a semente platano flutuou. Essa
brincadeira de flutuagéo de sementes consiste em descobrir quais flutuam na superficie da agua.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Nas complexas relacbes com fendémenos naturais, as criangas criam
conceitos para explicar suas compreensdes dos acontecimentos do contexto que
estdo inseridas. Conceitos que vao colidindo com outros, hum processo em que as
criangas realizam conexdes provisorias entre “conhecimento, ignorancia, mistério”,
transcorridas de distintas interpretacdes da realidade. As relagcbes sociais entre
professora e criangas nao distancia seriedade e alegria da rigorosidade, ja que nas
“[relagbes] a alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria” (Freire, 2019, p. 139).

Nesse sentido, os elementos naturais passam a ser categorizados entre

aqueles que afundam ou n&o afundam, criam condi¢cdes de superar a tentativa do
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erro e ser encorajada a continuar a participar da brincadeira coletiva, a fim de
ampliar o repertério sobre as sementes, carogo e graos da colegdo, como se
apresenta na Figura 26. Tal brincadeira permite que as criangas estruturem seus
aspectos cognitivos, emocionais e sociais em condi¢cées que valorizam a triade Ser,
Pensar e Agir ao significar fendbmenos da vida cotidiana, bem como “a ciéncia das
formagdes, permitem-se na tessitursa que compde o conjunto simbidtico da
natureza” (Piorski, 2024, p. 2).

Figura 26 — Catalogo de sementes e brincadeira “afunda ou nao afunda”

Fonte: Autoria prépria (2023)

As categorias social-geracional constituem porta-vozes, cultura cientifica,
vivéncias e experiéncias. A colecdao de sementes contempla PORTA-VOZES,
CULTURA DAS INFANCIAS, CULTURA CIENTIFICA, VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS em acdes socioambientais
subjetivas e coletivas das criangas, em que brincadeiras, interacbes e contextos
investigativos com a colegdo de sementes conectam a ciéncia da vida. Isso reside
na busca epistemoldgica do conhecer, ir além do devaneio poético, em uma filosofia
inquietante e com sentido que discorre pela fenomenologia dialética da imaginagéo
criadora. Envolve uma existéncia vivida que atribui significados para a imensidao do
universo, assim como para o interior do ser, por meio da experiéncia, que convida a
refletir a beleza poética presente nas relagdes das criangas que acolhem a imersao
com e na natureza e seus elementos naturais e a poética do devaneio.

O ato de coletar sementes para criar uma colecdo proporcionou conexdes
entre mundo natural e o coletivo de criangas porta-vozes de nao humanos, em
espacos e ambientes familiar e social. Tais conexdes implicam conhecimentos
tacitos e cientificos, ao encontrar relatos e desenhos das criangas com

caracteristicas e descricdes botanicas das sementes da cole¢ao. A crianca Urso, em
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momentos de sensorialidade com elementos naturais, coletivo de criangas,
relagcées entre humanos e nao humanos, ao propor uma nova brincadeira ao
grupo, permitiu que as criangas ampliassem conceitos cientificos em fendomenos
naturais. Tal proposi¢ao se incluiu na criatividade de um experimento de flutuacao
de sementes, o que possibilitou investigagbes das criangas com conceitos de
densidade, hidrodinamica, entre brincadeiras e interagbes com atribuicdo de

significados.

4.11 O segredo dos seus bolsinhos

Para Bachelard (1988), na vida do ser, tudo tem um signo, os espagos de
bolsinhos de um casaco ou bolsa s&do reabitados por imagens de um sentido
secreto. Revelados pelas maos da crianca, trazem horas de espera do sonhador
contente que da vida a imagem compartilhada com outros, portanto, “[...] grandes
sonhadores de cantos, de angulos, de buracos, nada é vazio, a dialética do cheio e
do vazio corresponde apenas a duas irrealidades geométricas” (Bachelard, 1988, p.
289).

Quadro 15 — Diario de bordo 13
Diario de bordo, 11 de abril de 2023.

Na terca-feira (11/04), Joaninha entrega para a professora duas sementes de caqui
dizendo que ainda n&do temos na colegdo. No dia seguinte, quarta-feira (12/04), Floresta mostra
para a professora as sementes de maga e mexerica que trouxe de casa, dizendo que as sementes
de mexerica sao novas na colegao.

Na outra semana, Flor entregou duas sementes de laranja para a professora (17/04),
pedindo para ela um vidro novo para armazena-las. No mesmo dia, com 18 criangas presentes,
uma das criangas relatou a conversa que teve com sua familia sobre banco de sementes na roda
coletiva:

— Existe um banco de sementes em um lugar bem distante daqui. Eu ndo sei o nome do lugar, mas
o banco de sementes esta no mesmo lugar do Papai Noel (risos). Eu ndo acredito em Papai Noel,
eu ja vi cinco de uma vez e meu pai contou que sdo pessoas fantasiadas. Mas no lugar que tem o
banco de sementes, também tem urso-polar, baleias e outros animais que sobrevivem em lugares
com neve e agua com gelo. As sementes ficam guardadas nesse banco e caso falte alimento no
mundo elas podem ser uma grande solugdo para que ninguém morra de fome — Lagarta.

— Entdo é o mesmo que estamos fazendo aqui! Nossa colecdo de sementes é um banco de
sementes — Ar.

— Eu acho que nao é um banco de sementes! Nossas sementes ndo podem alimentar o mundo se
acabar alimentos. E muita gente para alimentar! Para isso temos que juntar muitas sementes —
Lagarta.

— Lagarta, vocé concorda com o Ar que nossa cole¢do de semente também é um banco de
sementes, porém miniatura? — Professora.

— Sim! E um banco de sementes em miniatura que alimenta poucas pessoas — Lagarta.
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— E como podemos aumentar a quantidade de sementes com as que temos no momento? —
Professora.

— Plantando nossas sementes em lugares com terra, como na horta — Joaninha.

— Que tenha terra, receba agua e pegue Sol — Uva.

Logo apéds a conversa coletiva, a professora mostra imagens, no tablet, do Banco Mundial
de Sementes e conta que fica entre a Noruega e o Polo Norte. Com o globo terrestre, localizam o
Brasil, a Noruega e o Polo Norte, e a professora pergunta como poderiam ir até o Banco Mundial de
Sementes.

— De avido é mais rapido, mas podemos ir de navio também — Urso.

— Eu iria nadando — Joaninha.

— Vocé iria morrer antes de chegar — Lagarta.

— N&o iria! Vocé ja viu eu nadar? Eu nado muito bem — Joaninha.

— Iria sim! E longe e & é muito gelado. Vocé iria virar uma pedra de gelo — Lagarta.

Na terca-feira (18-04), Floresta chegou dizendo que trouxe mais sementes, abriu os
bolsos da mochila e retirou com cuidado dois embrulhos de guardanapos com sementes de macé e
melancia.

Na sexta-feira (28-04), Flor retira de um bolso da mochila um pote vermelho contendo
muitas sementes de meldo. Ela disse que como plantamos sementes de meldao usando as da
colegdo, precisavamos repor o que usamos.

Fonte: Autoria prépria (2023)

O segredo dos seus bolsinhos passou a fazer parte das manhas em afeicéo,
sentimentos, aprendizagens com respeito, compromisso com as sementes. As
sementes coletadas pelas criancas passaram a compor uma bonita cole¢cdo de
sementes. Na Figura 27, sementes de melancia, trazidas de casa pela crianca

Floresta, sdo anexas na colecdo de sementes.

Figura 27 — O segredo dos seus bolsinhos

F

<

Fonte: Autoria prépria (2023)

Segundo Piorski (2023), um coletivo que pretende articular culturas das
infancias com a vida cotidiana deve propiciar o profundo saber do chido e seus
elementos, “[do] contrario, o inteligir criador estara cada vez mais distante. O

sabedor de matérias deve repovoar as infancias, do contrario criancas nao




124

constelardo seus sonhos de arreigar até o chao, as grotas da criagao” (Piorski, 2023,
p. 56).

O ser e pensar ao agir das criangas em colecionar sementes passou a ser
frequente. Nos espacos do CMEI, as criangas compartilhavam segredos dos seus
bolsinhos com o outro ou os outros. Isso propicia uma escuta da professora para
observar a vida cotidiana, na inteireza das a¢des com licenga poética, encantamento
atrelado a cultura das infancias e a cultura cientifica (Rufinno, 2012). No segredo
dos seus bolsinhos, vé-se de imediato a mobilizagdo coletiva engajada em relagao
as sementes da cartografia dos elementos naturais. Nas intera¢gdes das criangas
com sementes, pode-se observar a analise microgenética embasada na matriz
histérico-cultural de Vygotsky (2018), que revela como o desenvolvimento intelectual
das criangas € moldado pela intencionalidade pedagdgica e pelas interagdes sociais
tanto na vida publica (CMEI) quanto na vida privada (familia). Nesse contexto, s&o
evidentes dois niveis de desenvolvimento: “um real, ja adquirido ou formado, que
indica o que a crianca é capaz de fazer sozinha, e um potencial, que representa a
capacidade de aprender com outra pessoa” (Friedmann, 2020, p. 138).

As categorias social-geracional constituem porta-vozes, cultura cientifica,
vivéncias e experiéncias com elementos naturais em agdes subjetivas e coletivas
das criangas. Os PORTA-VOZES Ar, Largata, Joaninha, Urso, em acao dialogica
coletiva, despertaram o fascinio nas criancas e na professora pela existéncia de um
Banco de Sementes, patrimbnio botanico mundial, relacionando conhecimentos da
CULTURA CIENTIFICA com seres imaginarios da CULTURA DAS INFANCIAS. A
crianga Luz, ao ouvir Lagarta pronunciar Papai Noel, cantou Jingle Bells e voltou a
brincar com a colecdo de sementes. No decorrer do més, cada criangca compartilhou
sementes trazidas de casa ou pegas do ch&o, sentindo-se convidada a investigar
suas exterioridades e interioridades ao brincar e interagir. Esses momentos da vida
cotidiana, presentes nas VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS
NATURAIS, agugaram a vida imaginaria em abundancia para aprofundar as
experiéncias das criangas, destacando que os elementos naturais ganham
significados desde o segredo dos seus bolsinhos até o labor brincante ungido pelo
encantamento imaginario dos fendmenos naturais.

Nesse sentido, criangas porta-vozes de nao humanos habitaram espagos

e ambientes; pelo devaneio poético do ato de coletar sementes, articularam
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conhecimentos tacitos e cientificos. Em trocas dialégicas sobre o Banco Mundial
de Sementes, as criangas trocam conceitos da geografia, biodiversidade,
germinagao, tecnologia agricola, sustentabilidade, envolvendo questionamento e
investigacao epistemoldgica. O segredo dos seus bolsinhos esteve presente na
relagcdo entre humanos e ndo humanos, bem como na aprendizagem ambiental

e sustentavel das criangas com sementes e outros elementos naturais.

4.12 Compras no supermercado e receita

Nas semanas anteriores, as criangas observaram os vidros novos da
colegcdo de sementes, dialogando como ocorre o processo da geminagao das
sementes. Cada semente, em estado de laténcia, origina no ambiente com outros
elementos naturais uma planta que vai crescendo no decorrer do tempo. Essa planta
com raizes fixadas na terra, segundo a crianga Joaninha, pode ser “verdura ou
legume, trepadeira com flor ou arvore que pode dar frutas ou servir de sombra”. A
crianga Urso complementa “tém pinheiros araucarias que ndo sao arvores e soltam
sementes pelo chdo que pegamos para cozinhar e comer”.

Em roda de encontro, retomamos a conversa sobre sementes: “O que sao
sementes? Podemos comer todo tipo de planta, flor e frutas? Existem plantas
rasteiras que dao frutas?”. As perguntas geraram respostas vindas das criangas: “O
caroco de abacate € um tipo de semente que fica escondido dentro da fruta que veio
de uma arvore grande” — Folha; “as sementes de feijao sdo graos, minha mée disse
que feijao e arroz sdo graos que ajudam na nossa saude” — Luminosa; “a maioria
dos alimentos que comemos veio de alguma semente” — Lagarta; “eu gosto muito
de pipoca, polenta e bolo de milho, isso tudo veio da semente do milho” — Floresta,;
“no supermercado, eu vejo pelo rétulo que semente utilizou e meu pai me ajuda a
identificar a semente” — Ar. S&o respostas subjetivas em coletivo que refinam a
compreensao das criangas sobre o universo das sementes, pois elas trocam
saberes por meio das interagdes dialdgicas, apropriando os conceitos.

As criancas direcionaram a conversa sobre sementes intercalando idas ao
supermercado e cultura alimentar, o que desperta a reflexdo critica sob a
perspectiva da “cegueira botanica”. Tao presente, a cegueira botanica & algo

eminente da vida humana, pois representa perigo se ndo pararmos para olhar este
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aspecto com emergéncia, espanto, beleza e importéncia, caso contrario, estariamos
ignorando os segredos do mundo em nés e fadados ao colapso (Tiriba, 2018).

Outra acao das criangas foi a decisao coletiva ao ouvir a proposi¢cao da
crianca Agua de ir ao supermercado e realizar uma receita na cozinha de quintal. A
professora questionou o que comprariam, se era necessario ter uma lista de
compras em maos, em qual supermercado iriam e qual receita realizariam.

Muitas responderam que seria necessario decidir a receita, primeiro, depois,
realizar a lista de compras e conseguir dinheiro. As criangas queriam provar a
receita do bolo de milho da crianca Floresta, que levou um bilhete para a familia
solicitando a receita. No outro dia, com a receita em maos, a professora realizou a
leitura e escreveu no quadro a lista de compras dos ingredientes com a ajuda das
criangas.

Outros adultos também acolheram a decisdo das criangcas em comprar 0s
ingredientes em um supermercado e realizar a receita. Na sequéncia, criangas,
professora e mais trés profissionais do CMEI foram e voltaram de Van Escolar até o

supermercado local, com a lista de compras, dinheiro e sacolas de algodao cru.

Quadro 16 — Diario de bordo 14

Diario de bordo, 11 de abril de 2023.

Na terca-feira (11/04/23), as criangas chegaram com moedas ou cédula, no valor de R$
2,00. Para aquelas que nao trouxeram dinheiro, a professora distribuiu uma cédula de R$ 2,00 para
cada uma.

Antes de irem ao mercado, as criangas contaram o dinheiro, conversaram sobre o que
iam comprar e qual receita fariam. Cada crianga recebeu a lista de compras e lapis para riscar o
que ja estava no carrinho.

Ao entrar no supermercado, as criangas optaram pelo carrinho de mao, em vez de
cestinha. Joaninha diz para a turma que ele ira levar o carrinho e as criangas ndo manifestam o
contrario, portanto, ele pega o carrinho com propriedade e coloca dentro dele sua lista e o lapis.

As outras criangcas, com a lista e o lapis em maos, espalham-se pelos corredores e
gbndolas, em busca dos ingredientes. Pelo corredor dos produtos de limpeza, passam Joaninha,
Montanha e Fogo:

— Aqui néo vai ter nada do que precisamos — Fogo.

— Fogo e Montanha, vocés sabem para que serve os produtos que estdo nesse corredor? —
Professora.

— Sim! Minha familia compra para limpar nossa casa — Fogo.

— Por isso ndo vamos encontrar os ingredientes que precisamos aqui. Vamos para outro corredor —
Montanha.

No corredor e géndolas de enlatados, Rosa, Flor, Lagarta, Urso, Montanha e Fogo
escolhem os grdos de milho, olham rétulos e marcas e contam o que a familia costuma comprar.
Encontram em outros rétulos dos produtos as sementes da colecao.

Ja no corredor dos frios e laticinios, Borboleta, Vento e Folha escolhem a margarina
realizando a leitura das imagens das marcas dos rétulos das embalagens dos alimentos. Folha e
Vento escolheram a marca Doriana e Borboleta consentiu na escolha.
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Apds selecionarem fermento, ovos, milho, flocao de milho, dleo, leite, agucar, leite, e ao
conferir a lista de compras, criangas e adultos verificaram que faltava a farinha de trigo. Joaninha e
Floresta correm para buscar e voltam mostrando para o coletivo a imagem do ramo de trigo na
embalagem.

Com todos os ingredientes necessarios, as criangas se dirigem ao caixa.

Ao chegar ao caixa, as criangas entregam o dinheiro, totalizando R$ 40,00. A caixa, ao
passar as compras, informa que custou R$ 59,75. Duas professoras deram R$ 10,00 cada para
ajudar a pagar. Com R$ 60,00, compramos o que precisdvamos e ainda recebemos o troco de R$
0,25.

Saimos do supermercado com as compras nas sacolas de algodao cru e retornamos de
Van para o CMEI. Chegando ao CMEI, dirigimo-nos até a sala de referéncia e colocamos as
compras ha mesa, conferindo a lista novamente e contando a quantidade de itens.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os rétulos das embalagens séo indispensaveis para descobrir informacgdes
do alimento, quantidade, validade, distribuidor, local de produgcao, além de obter
conhecimento do material utilizado para criar as embalagens. Nesse sentido, “o
rétulo deve ser considerado pelo consumidor um aliado, uma espécie de carteira de
identidade do produto, o primeiro instrumento de pesquisa para descobrir 0 que ira
comer” (Cavallini; Tedeschi, 2015, p. 57).

Ir ao supermercado trouxe o extraordinario para a vida cotidiana. Vivéncias
das criangas e professora com outros adultos do CMEI, em ambiente com
proposi¢oes, para comprar os ingredientes da receita do bolo de milho da familia da
crianca Floresta. Uma oportunidade para criar lagcos com o territério, com o bairro
que as criangas habitam, por uma perspectiva amadurecida da consciéncia em
fruicdo coletiva, pela capacidade das relagdes colaborativas e solidarias.

Figura 28 — Compras no supermercado

H g Lo DT

Fonte: Autoria prépria (2023)

Apds a compra dos ingredientes, no outro dia, os rétulos das embalagens
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ficaram em um contexto investigativo para realizacdo da receita escolhida. Um
convite para trocar saberes, habitos familiares, gostos estéticos e poéticos, semente,
alimento e nutriente. Os contextos investigativos com intencionalidade criam cultura
compartiihada e a sala de referéncia em um circunscrito tornou-se momento
compartilhado entre as criangas em laboratorio laboral para pesquisa e descoberta
(Dewey, 1980).

Quadro 17 — Diario de bordo 15

Diario de bordo, 12 de abril de 2023.

Na quarta-feira (12/04/23), as criangas chegaram a sala de referéncia empolgadas para
fazer a receita do bolo de milho. Entraram e encontraram um contexto em torno das linguagens da
comida. Observaram e pegaram rétulos e embalagens que compraram no dia anterior, no
supermercado. Nessa dialética, fica evidente que o flocdo de milho é o Unico ingrediente que nao
faz parte da cultura alimentar delas.

Apds a chegada das criangas, ambas se dirigem para o lavatério, para a lavagem das
maos. Depois da higienizagdo pessoal, a professora realiza a leitura da receita e as criangas
verificam os ingredientes. Cada crianga realizou uma etapa da receita.

Uva untou a forma com margarina e Joaninha terminou ao espalhar a farinha de trigo. Na
sequéncia, Urso levou a lata de milho para abrir no refeitério e ao retornar colou os grdos dentro do
liquidificador.

Em sequéncia, Luz pega o pacote de agucar e leva até a lata vazia de milho para
preencher o espaco. Na primeira tentativa, ele observa que o agucar cai fora da lata, portanto, ele
pega a lata e traz para proximo e tenta novamente encher a lata. Apds cheia, Luz estuda por um
momento como ira levar a lata com o agucar para dentro do liquidificador. Depois, pega a lata e vira
o conteudo que esta dentro para dentro do recipiente. Esse processo envolve a observagao, a
estratégia dos movimentos, a relagdo com o alimento e o significado do cotidiano vivido com a
experiéncia.

Floresta colocou leite, Folha o flocdo de milho, com a mesma medida da lata de milho.
Raiz colocou no liquidificador meia lata de dleo. Flor e Lagarta quebram os ovos e cada um levou
para o liquidificador. Casa pegou uma colher de fermento e levou para o liquidificador. Para
misturar todos os ingredientes, Agua e Rosa ligaram o liquidificador e esperaram obter uma massa
homogénea.

Finalizada a mistura dos ingredientes e com a massa na forma, as criangas
acompanharam Joaninha para levar a forma até o forno que fica no refeitério.

Os adultos do refeitério ficaram responsaveis por cuidar do bolo de milho enquanto ele
assava. A massa levou 40 minutos para assar em 180° e as criangas e os adultos retornam para a
sala de referéncia.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Nessa ludicidade alquimica, Bachelard (2003, p. 69) diz que “afastar a
crianga da cozinha € condena-la a um exilio que a aparta dos sonhos que nunca
conhecera”. Os valores oniricos dos alimentos ativam-se ao se acompanhar a
preparacgao telurica, completando uma meméaria ao “[afirmar] feliz do homem que,
em crianga, rodou em volta da dona de casal”.

A cozinha de quintal do CMEI é um territério que recebe a mesa criangas e

adultos, cultiva a arte do encontro em licenga poética e partilha. Tal cozinha de chao
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de terra e muitas plantas e ervas ao entorno habita a memoria afetiva do ser com o
alimento que nutre o corpo e as relagées humanas. Encrustam na memoria das
criangas a casa, a cozinha e a natureza e aproximam do manuseio alquimico dos
elementos, da preparacdo e transformagdes dos alimentos em uma rede de
articulagdes complexas e significavas.

A professora entregou caixas para as criangas, com: xicaras, pires e pratos
de ceramica; copos de vidro; toalha e guardanapos; jarras e travessas de vidro. Elas
encaminharam para a cozinha de quintal, para arrumar a mesa. Primeiro colocaram
a toalha xadrez, as travessas de vidro, as jarras com cha e suco de macga, as
xicaras, os pratos, os pires e 0os copos. Organizam dispondo para cada integrante a
louca necessaria para a refeicdo. Urso, Flor, Rosa e Agua distribuiram os
guardanapos. Floresta observou que faltavam flores na mesa e a professora
perguntou o que ele achava de escolher vasos que estavam na parede da cozinha
para a mesa. Floresta olhou os vasos e escolheu duas lindas suculentas para
decorar as mesas. Na Figura 29 é possivel visualizar a mesa posta, o ato de servir e

ser servido.

Figura 29 — Cozinha de Quintal

Fonte: Autoria prépria (2023)

O Projeto Autosservico da Rede Municipal de Sdo José dos Pinhais (S&o
José dos Pinhais, 2020) visa a alimentagdo como condig&o sensorial e nutritiva que
enriquece as experiéncias das criangas no decorrer da vida. Constroi identidade ao
validar o sentimento de pertenca sociocultural ao coletivo e desenvolvimento da

autonomia, “...] ao invés de serem servidas, com prato pronto, sdo estimuladas
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pelos educadores a se servirem, com todo o cuidado e a preparagdo necessaria
para o bem alimentar-se” (Sdo José dos Pinhais, 2020, p. 240).

Permitir que as criangcas descubram a riqueza do alimento que nutre seu
corpo é incomensuravel, bem como as boas relagcdes humanas ao redor da mesa
para as refeicbes, que correspondem a saude e ao prazer. Tais momentos na
cozinha de quintal tornaram-se frequentes, com outras receitas realizadas pelas
criangcas e sua professora com a mae da crianga Ar. Embora a crianga Luz
estivesse presente e nunca tenha deixado de participar do preparo das receitas,
nunca aceitou provar em razdo da seletividade alimentar.

A arte do encontro esta presente na cozinha de quintal, nas possibilidades
de tecer saberes socioculturais nas identidades que compdem o coletivo. As
criangas provaram diferentes alimentos que elas préprias prepararam. Essa relacéo
onirica e telurica entre crianga e os elementos naturais propicia descobertas e, por
meio das diversas vivéncias e experiéncias gastronémicas ‘[...] perfumadas e
alegres, as combinagbes possiveis de alquimias de sabores, cheiros e cores, de
transformacao de alimentos, as riquezas de dialogos e comunicagdes” (Cavallini;
Tedeschi, 2015, p. 26).

As categorias social-geracional compdem porta-vozes, cultura das infancias
e cultura cientifica em vivéncias e experiéncias com elementos naturais em agoes
coletivas. A cultura alimentar, presente na vida cotidiana das criancas e na receita
de PORTA-VOZES, articula CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA
em VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS. Nesses
momentos, evidenciam-se ac¢des da subjetividade pessoal e intersubjetividade
coletiva de criangas, ao realizar escolhas do ser que dialoga com principios da triade
“éticos — politicos — estéticos”, em habitos alimentares; conexdes significativas com
o mundo natural; ato de servir e ser servido. Nesse contexto, com investigacdes e
tessituras de saberes processuais, a mesa da “cozinha de quintal’”, como ambito
importante na rede de relagdes, provoca e desenvolve aprendizagens prazerosas,
que permanecem em movimento ciclico e sistémico da vida cotidiana.

A cultura alimentar presente nas sementes articulou proposi¢cdes das
criangas porta-vozes do coletivo de criangas, em espagos e ambientes da
cultura de quintais, fazendo aproximagdes investigativas entre botanica e

alimentacdo. Nessa sensorialidade com elementos naturais, criancas, em
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interacdes e brincadeiras, investigaram fenémenos naturais. Nesse contexto
investigativo com elementos naturais, criangas plantaram e cultivaram alimentos e

prepararam receita, apreciaram seus sabores e suas combinagdes alquimicas.

4.13 Cocd de passarinho

Fomos presenteados com o livro Cocé de passarinho, de Eva Furnari, em
mar¢o de 2023. Tal livro converteu-se em experiéncia investigativa dialdgica para as
criangas ao observar os fenbmenos naturais, registrar em diario de bordo (ideias
préprias utilizando desenhos, escritas, etc.), acompanhar em calendario o plantio e a
germinagao das sementes, uma experiéncia que também aprofunda saberes sobre
dispersores de sementes, pela percepcao da “[sutileza] do fazer literario, pois por
meio da poética os seres humanos podem caminhar por veredas infindaveis de
possibilidades” (Oliveira, 2012, p. 45).

O repertoério das criangas com a literatura infantil do livro Cocdé de
passarinho atuou “magicamente”, pois a cada leitura novas interpretagdes, que leva
a imaginar inumeras probabilidades para investigar: como algumas sementes
germinaram nos chapéus dos seis habitantes de uma pequena cidade? No primeiro
momento, conceber possiblidades da interferéncia do cocé de passarinho nido era
imaginavel como dispersora de sementes.

Essa operatéria literaria e dialdgica consistiu em um processo que envolveu
tempo e, sobretudo, a natureza da vida cotidiana na horta e nos bercarios de
sementes plantadas em caixas de ovos de papeldo. A relagdo crianca e os
elementos naturais “[aborda] a nés mesmos: a natureza. Todo fabulario de imagens
que produzimos em nés sdo aspectos de relagdo e regulagdo que estabelecemos
com a vida toda” (Piorski, 2023, p. 176).

Com a continuidade das rodas de encontro dialégico, manuseio na horta e
acompanhamento da germinagdo das sementes, as criangas registraram em seus
diarios de bordo alguns dispersores (humanos e passaros) e Folha revelou o
segredo das sementes que germinaram nos chapéus dos habitantes: “quando o
vendedor de flores e sementes apareceu na cidade os passaros, que ficavam nos
troncos das arvores, comeram as sementes e fizeram cocd no chapéu das pessoas.
As sementes germinaram e cada chapéu brotou algo diferente, como girassol,

pinheiro, arvores e outras plantas que eu nao sei o nome”.
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Quadro 18 — Diario de bordo 16

Diario de bordo, 18 de abril de 2023.

Na terca-feira (18-04), apds a leitura do livro Cocé de passarinho, de Eva Furnari, as
criangas comegam a falar sobre os personagens e os acontecimentos da histéria. Rosa, Agua,
Joaninha, Floresta e Flor comegam a falar sobre dispersores de sementes e as criangas indagam:

— Eu achava que s6 os seres humanos plantavam sementes — Agua.

— Nao! Néo é so6 os seres humanos que plantam sementes, os passaros também plantam! — Rosa.
— Além dos humanos e passaros, quem mais planta sementes? — Professora.

— O vento também planta sementes — Joaninha.

— O vento? Mas o vento ndo consegue plantar, ele é invisivel! — disse Floresta.

— Consegue sim, ele tem forca mesmo que vocé ndo consiga ver. Vocé ja viu o que o vento
consegue levar? Vocé ja sentiu o vento baguncar o seu cabelo? — Joaninha.

— Jal Mas como ele planta as sementes entdo? — Floresta.

— Vocé ja viu aquela flor amarela e que perto dela sempre tem outra flor tipo bolinha? — Joaninha.
— Ja — Floresta.

— Essa flor que vocé falou, Joaninha, é a dente-de-ledo e da para fazer um pedido antes de
assoprar! — Flor.

— Entdo, nessa bolinha tem muitas sementes pequenas e quando sopramos ou venta as levam
para muitos lugares. Cada semente vira uma flor amarela — Joaninha.

— Tém mais dispersores de sementes além dos humanos, passaros e o vento? — Professora.

— Tem o pinheiro araucaria que solta uma pinha gigante, quando cai no chdo solta semente de
pinh&o para todo lado — Urso.

— A gralha-azul planta com o bico a semente de pinhdo, mas tem uma espécie de peixe que
também planta sementes flutuantes — Lagarta.

— Vocé sabe o nome do peixe que planta sementes e como ele faz isso? — Professora.

— Eu néo sei o nome, eu vi na TV em casa, mas podemos pesquisar para saber — Lagarta.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Dewey (1980), a comunicag&o é uma potente ferramenta em pesquisas
laborais ou em contextos investigativos, pois ela fornece significados abertos a
julgamentos, controvérsias, apreciagao e avaliagao critica pela comunidade (coletivo
de criangas e adultos). Ela permite compartilhar ressignificados aprofundados pela
participagdo validada na conciliagdo de sentidos, como na Figura 30, que mostra

que eles discutem sobre dispersores de sementes.

Figura 30 — Dispersores de sementes

Fonte: Autoria prépria (2023)
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As criangas, em roda de encontro, comunicam seus posicionamentos sobre
dispersores de sementes, técnicas de agricultura, germinagdo, horta, cultura
alimentar, tudo isso entrelacado com a vida cotidiana coletiva da cultura cientifica e
com o proposito de cuidado ético e senso estético. A acdo comunicativa das
criangas, encontrada em Latour (2019), intenciona proporcionar a construgdo de
identidades pessoais e coletivas atuantes e colaborativas, que rompam com a
linearidade da solidez da sociedade moderna e com escoamento da pos-
modernidade.

As categorias social-geracional em porta-vozes, cultura das infancias e
cultura cientifica, vivéncias e experiéncias com elementos naturais compdem acodes
dialégicas coletivas. As agbes das criangcas, ao acompanhar a germinagcéo de
sementes no calendario e dialogar sobre seus “dispersores”, articularam PORTA-
VOZES, CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA, VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS. Nessas acdes investigativas e
dialdgicas, as criangas fabulam hipoteses e teorias sobre os fendmenos naturais que
vivenciam e experenciam. Sdo imagens articuladas com outras imagens dos
elementos naturais com fendbmeno dispersor. Em controvérsia, investigam fluidez,
sinergia, largura, suspensdo, temperatura, iluminura, gravidade e peso das
sementes e seus possiveis dispersores. Nesses contextos investigativos, as
criangas ampliaram conhecimentos sobre a boténica, agricultura e relagdes
socioambientais.

Em bergcario de sementes, criangas porta-vozes de nao humanos
acompanharam a sutileza da germinacédo e os fendmenos naturais presentes nos
espacos e ambientes com questionamento e investigagao. A criangca Folha, em
relagcdo entre humanos e nao humanos, comunicou nova experiéncia, ao
compreender o fendbmeno dispersor presente na literatura. Tal relato agregou novas
experiéncias presenciadas em agdes dialdgicas das criangas. Nessa compreensao
entre pares, validaram conhecimentos adquiridos e ampliaram conceitos da cultura

cientifica, ao formular hipéteses, discutir descobertas e comunicar aprendizagens.
4.14 Composteira na horta

As contribuicdes anteriores discorreram da vida coletiva em vivéncias e

experiéncias com seres bidticos a abidticos em dispersores de sementes. Ao
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alimentar a diversidade de conhecimentos das criangas, em torno da
sustentabilidade e ecopedagogia, a professora buscou outras formas de relacionar
os relatos das criangas ao conversar com Eduardo Fenimam, Engenheiro Agrénomo
da Casa da Videira (UFPR), em 24 de abril de 2023.

Nessa agao, criangas e adultos trocam contribuigdes com intencionalidade
de dispersar sementes da cole¢ao, portanto, encontram no territério dos quintais do
CMEI a conexéo ciclica da horta, jardim, pomar com a nutricdo proporcionada pela
composteira. Algo que ja estava no imaginario das criangas, de fato, ampliou
possibilidades para criar novos contextos investigativos em sintonia com a ética da
vida participativa de Dewey (1980), ao suscitar a experiéncia da triade eu, nos

mundo.

Quadro 19 — Diario de bordo 17

Diario de bordo, 26 de abril de 2023.

Na quarta-feira (26-04), as criangas comeram meldo no lanche e pediram para as
merendeiras separarem as sementes e cascas da fruta. Apos a refeigdo, as criangas informaram a
professora que iriam levar as sementes e as cascas de meldo para a horta.

Em coletivo, criangas se dirigiram até o refeitério e pegam o saco com os elementos
solicitados. Levam até a horta, abrem o saco e jogam no local que ficou definido para a
composteira.

Rosa, Agua e Urso chamaram as minhocas da horta com a seguinte frase:

— Minhocas, venham pra ca, aqui tem alimento para vocés.

— Esse alimento que colocamos aqui ndo s6 alimenta as minhocas, mas a terra também —
Joaninha.

— E como a terra vai alimentar-se das sementes e cascas da fruta? — Professora.

— O alimento vai desaparecer na terra, mas ndo sei explicar como — Joaninha.

— O alimento vai apodrecer e a terra vai sugar esse alimento podre, deixando-a forte para fortalecer
nossas mudas de plantas germinadas — Lagarta.

Ap6s a conversa de Rosa, Agua, Urso, Joaninha, Professora e Lagarta, outras discutem sobre
os procedimentos a serem realizados.

— Lembra o que o Eduardo (engenheiro agrénomo da Casa da Videira) falou de fazer camadas,
como arrumar uma cama? Primeiro as sementes e suas cascas, depois colocar por cima folhas
secas e terra até cobrir tudo — disse Raiz.

Com as instrugdes de Raiz, as criangas buscaram folhas secas e jogaram por cima das sementes
e cascas de frutas. Em seguida, finalizaram jogando punhados de terra com as maos e com o
auxilio da crianga Casa, com uma pa.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Joaninha e Lagarta, as sementes e cascas de meldo vao desaparecer
ou apodrecer na composteira, porém, para as outras criangas, implicaram hipoteses:

“‘Como vai desaparecer o que jogamos na composteira? A terra ndo tem boca,
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entdo, como vai comer?”. Tais questdes sinalizaram a necessidade do processo
prolongado com pesquisa, observagao, desconstrugdo e construgdo de saberes pela
experiéncia de atribuir significados ao qualificar o tempo de permanéncia nele.

Para Piorski (2016) e Tiriba (2018), a relagdo com os elementos naturais em
espacos e tempos ao ar livre cria condi¢gbes para o olhar investigativo das criangas,
aflora a imaginacéo criadora, respeita seus processos de compreensdo de mundo
no entrelacamento de si com os outros em vivéncias e experiéncias
transformadoras. As criangas ganham intimidade com os elementos naturais
presentes na composteira e seu processo de decomposig¢ao, assim como ampliam
saberes sobre os fendbmenos que habitam esse espago temporal. O contexto
investigativo da composteira na horta tornou-se um espago de pesquisa investigativa

para indagagdes das criangas sobre os mistérios da vida e da morte.

Quadro 20 — Diario de bordo 18

Diario de bordo, 2 de julho de 2023.

Numa sexta-feira, com 19 criangas presentes, em roda de encontro, criangas e professora
falam sobre a composteira. Nessa conversa, lembram que Raiz também gostaria de ter um diario
de bordo para registrar nele igual a professora faz, portanto, em proposicado de pesquisa
investigativa, em contextos dos quintais, cada crianga recebeu uma bolsa com caderneta, caneta,
lapis, borracha, lupa.

Com as materialidades recebidas, as criangas iriam realizar a pesquisa investigativa na
composteira. Para a agdo coletiva, foram formados grupos: Grupo 1 (Casa, Agua, Montanha,
Floresta); Grupo 2 (Joaninha, Luminosa, Uva, Lagarta, Rosa); Grupo 3 (Ar, Luz, Fogo,
Borboleta, Folha); Grupo 4 (Urso, Raiz, Vento, Flor).

Enquanto um grupo ficava em imersdo na composteira e horta, os demais brincavam no
parque. Na vez do Grupo 4, empolgadas para 0 momento como 0s grupos anteriores, pegam seus
materiais e correm até o espago. As criancas Urso, Raiz, Vento e Flor ja observaram, em outros
momentos, a decomposi¢cao dos alimentos in natura e das minhocas alimentando-se. Realizam a
mesma agao no inicio, em seguida utilizam os recursos da bolsa gerando novas agées corporais.
Flor e Raiz pegam a caderneta para desenhar o que veem, Vento e Urso utilizam a lupa para olhar
de perto.

Nesse processo, as criangas acompanham a transformacdo do estado natural dos
elementos, ao decompor sentem na travessia as formas e deformidades, os perfumes e os maus-
cheiros, as cores em mudanga terrosa, que adentram na terra e tornam-se parte dela, do mesmo
modo que vieram.

A composteira € um mistério para as criangas e aqui muitas perguntas séo realizadas por
elas. Sdo grandiosas e confrontam os adultos a investigar as hipdteses langadas, como nas
perguntas e hipoteses de Urso:

— Profe, a terra é viva? Eu sei que as plantas s&o vivas, mas essas cascas agora estdo mortas!
Profe, o Sol é morto ou vivo? Se a terra for viva, a agua também é viva! As minhocas conseguem
respirar debaixo da terra?

Sao perguntas profundas e importantes que deixaram a professora entusiasmada e, ao mesmo
tempo, sem resposta, mas que a levaram a responder:

— Urso, suas perguntas séo incriveis! Mas o que vocé acha de pesquisarmos com seu grupo ou
sua turma as perguntas que vocé trouxe? — Professora.
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— Eu acho bem legal! Eu gostaria de pesquisar com a turma, podemos buscar na internet as
respostas — Urso.
— Sim, podemos! Vou planejar esse momento — Professora.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Barbieri (2021), o territério da invengédo acontece no espaco, tempo e
materialidades que intervém nas experiéncias investigativas realizadas no cotidiano.
A materialidade em movimento com o corpo € potencial e alicerce para a
imaginagado, assim como espago e tempo também provocam 0s processos que
atravessam e transformam o ser. Conhecer em profundidade e intimidade amplia o
ser e estar no mundo, trazendo dinamica, afetos, organicidade, movimento,
tensionamentos e vitalidade.

Em acbdes na composteira e horta com materialidades, outras acdes foram
realizadas, além das habituais. Envolve a diversidade corpérea sensorial fluida e
presente no ecossistema, conversa ou siléncio partilhado, observar de varias
maneiras e por angulos distintos, sustentando a pesquisa investigativa que vai além
do registro em papel, compartilhando questdes sobre vida e morte em um mesmo
lugar.

A vida é um mistério de complexidade em transformacdo, do nascimento
para a morte, em condicdbes da hermenéutica das relacbes que derivam da
criatividade do universo fisico e do mundo natural, que permeia a materializacéo de
tornar real a imaginacéo criadora (Piorski, 2016), em sintonia com os tecidos da
cultura cientifica com as culturas infantis perpassando os fios da experiéncia das
criangas com o mundo natural, por meio do comportamento investigativo (Ruffino,
2012).

A intencdo de “buscar na internet”, trazida pela crianca Urso, materializou,
entre os sujeitos, saberes, relagbes socioculturais, como processo de descoberta e
construcdo dos conhecimentos a partir de questdes geradas no contexto
investigativo com grupos de criangas. Nessas pesquisas investigativas, as criangas
atuaram como pequenos cientistas, fabularam teoriza¢des, resolveram problemas, e
continuaram “[...] a indagar e experimentar, a fim de elaborar uma explicagdo daquilo

que observaram” (Martini; Mussini; Rustichelli; Gariboldi, 2020, p. 127).
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Quadro 21 — Diario de bordo 19

Diario de bordo, 16 de julho de 2023.

A investigacdo com a compostagem, em uma sexta-feira (16-06). Com 18 criangas
presentes brincando no parque e cozinha de quintal, Floresta e Joaninha comentam com a
professora que as merendeiras separaram sementes com cascas de frutas e gostariam de levar
para a composteira.

Floresta e Joaninha dialogam sobre os mistérios da vida e da morte, enquanto enterram
os residuos organicos (cascas de frutas).

— Joaninha, vocé ja foi em um cemitério, ja viu alguém ser enterrado na terra? — Floresta.

— Ja, varias vezes. Vi uma pessoa dentro de um caixdo de madeira e ser colocada dentro de um
buraco e enterrarem. Sabia que quando a gente morrer, vamos virar alimento para minhocas e
plantas? — Joaninha.

— Eu sabial S6 que o nosso corpo néo é colocado direito na terra como estamos fazendo com as
cascas de mamao. Vamos para um caixao e com o tempo ele também vai apodrecer — Floresta.

— Mas eu vi em um filme que os caixbes ndo apodrecem debaixo da terra. Se vocé abrir um caixao,
vai encontrar uma caveira dentro dele — Joaninha.

Fonte: Autoria prépria (2023)

As criangas Floresta e Joaninha associam o espaco da compostagem e da
horta com outro contexto sociocultural. Ao trazerem em dialogo cemitério e enterro,
compartilham morte, alimento para minhocas e plantas, decomposicédo, filmes sobre
a tematica. Isso evidencia que tais saberes socioculturais apontam compreensoes
de contextos constituidas em vivéncia e experiéncia coletivas.

Apoés a escuta, em outro momento, a professora pergunta: Que
semelhangas possuem a nossa compostagem e horta com cemitério? A resposta
trazida por Floresta e Joaninha: “ela se parece com cemitério e com horta”; “no
cemitério tem canteiro e aqui também tem” — Borboleta; “a nossa horta € muito feia,
s6 tem a composteira e um canteiro com alface” — Casa; “eu também acho a horta
feia” — Raiz; “eu gosto de plantar e mexer na horta, mas também n&o acho ela
bonita” — Agua; “nossa horta ndo é bem uma horta, ndo tem quase nada |4, mas eu
gosto de ir Ia e ver as minhocas da composteira. Acho isso legal” — Lagarta; “pra
falar a verdade, nossa horta parece um cemitério zumbi” — Flor. Ao final da fala da
crianga Flor, todos deram gargalhadas.

Os relatos das criancas séo parte do contexto ao qual pertencem, apontam
senso estético em auténtica esséncia de pertencer ao territério. Sdo escolhas dando
sequéncia a fatos, aos processos das relagdes questionadoras e contemplativas,
entrelagadas a estrutura complexa “[do] mundo, a grandiosidade dos fenémenos, a

forca e ao peso dos acontecimentos, aos elementos primordiais que constituem a
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vida (agua, fogo, ar, terra) e, principalmente, ligadas ao mistério do nascimento e
morte” (Piorski, 2016, p. 27).

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em vivéncias, cultura
das infancias e cultura cientifica em vivéncias e experiéncias com elementos
naturais. O contexto investigativo, composteira na horta, contempla relagdes entre
criancas, PORTA-VOZES, CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA,
em VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS. Nesse espago
da vida coletiva, criangas compartilham observagdes, significados, aprendizagens,
ficcbes e fantasia, agbes e materializagdo, em sintonia com os tecidos da cultura
cientifica, os fios das experiéncias, por meio do comportamento investigativo das
criangas. Tal comportamento constitui o labor imaginario da cultura das infancias,
uma vez que elas, com os elementos naturais do contexto investigativo, criam
imagens continuas em profundidade com mundos reais e imaginarios.

O comportamento investigativo das criangas deu-se pela experimentagao e
investigacao, questionamento e investigagcdo, dos fenémenos naturais
presentes nos espagcos e ambientes da horta. Realizaram questionamentos e
investigagcdo sobre elementos naturais, plantio, agricultura, cultura alimentar,
nutricdo, botanica, dispersdo, microfauna, decomposicao, ciclo da vida das plantas,
senso estético, pertencimento e territério. As criangas porta-vozes de nao
humanos criam, com a mediacdo do Engenheiro Agrbnomo, uma composteira no
solo. Nesse contexto de aprendizagem ambiental e sustentavel, ocorreu
sensorialidade com elementos naturais e relagdao entre humanos e nao

humanos.
4.15 Parece um ovo de dinossauro

Nesse contexto investigativo, em proposi¢cao aos processos de experiéncias
vivenciados por essas criangas, foram estabelecidas relagdes com pesquisas que
vinham sendo realizadas. Ao prestar atencdo, escutar o que as criangas dizem e
acolher seus significados, a professora pode suscitar perguntas as criangas em
atribuicdo aos elementos apresentados em convite provocativo para a vivéncia de
novas experiéncias.

Ha imprevisibilidade nas acbes das criangcas, como em um contexto

investigativo com duas pinhas de pinheiro araucaria. E importante refletir que muitas
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criangas que brincaram com pinhdes da colecdo de sementes, também tendo
presenciado pinhas de araucaria no circunscrito fixo dos elementos naturais, néo
consideraram a conexdo entre sementes, pinhais, araucarias (Borboleta, Vento,

Luz, Terra, Montanha, Casa).

Quadro 22- Diario de bordo 20

Diario de bordo, 3 de maio de 2023.

Em uma quarta-feira (03-05), com 18 criangas presentes que brincavam na cozinha de
quintal com elementos naturais (agua, areia, folhas, pedras, gravetos, folhas) e utensilios de
cozinha (panelas, colheres de pau, talheres, bacias, formas, peneiras, funis), duas criangas
dialogam em outro espago e tempo. Em contexto investigativo, montado pela professora, Casa e
Uva levantam suas possiveis hipéteses sobre o elemento em maos.

— O que ¢ isso nas maos de vocés? — Professora.

— Isso s6 pode ser um ovo de dinossauro de verdade — Casa.

— Eu acho que néo é ovo de dinossauro — Uva.

— E sim, eu tenho um ovo de dinossauro em casa que é quase igualzinho — Casa.

— Isso ndo é um ovo de dinossauro, isso é uma pinha. Na minha casa tem uma pinha dessa e aqui
dentro ta cheio de pinhdo — Uva.

— Uva, vocé e sua familia comem muito pinhdo? — Professora.

— Comemos, mas no verdo néo — Uva.

— Por que ndo comem pinhéo no verdo? — Professora.

— No verdo ndo encontramos pinhdo no chdo, supermercado ou em outros lugares — Uva.

Em seguida, Casa conversa com Uva que explica sobre a pinha da araucaria.

— Eu conheco pinh&o, eu também como pinhdo — Casa.
— Entao, essa bolinha ta cheia de pinh&o. Elas ficam naqueles pinheiros araucarias — Uva.

ApoOs o contexto investigativo com pinhais e realizagdo da pesquisa em familia sobre araucaria,
pinha e pinhdes, as criangas chegaram com muitos relatos em uma roda de encontro:

— Vocés sabiam que existe um passaro azul com cabega preta, chamado gralha-azul, que come 0s
pinhées e planta na terra? — Floresta.

— Tém passaros e outros animais que sobrevivem do pinhdo, como esquilo. Tem um passaro preto
com as costas vermelhas que faz ninhos que parecem bolsas e ficam pendurados no pinheiro a
araucaria — Joaninha.

— Meu pai pesquisou comigo que o dinheiro ndo da em arvore, mas que é feito de papel e pode ser
feito com o pinheiro araucaria — explicou Vento.

— Vocés sabiam que a araucaria e o pinhao sé tém aqui em S&o José dos Pinhais e em Tijucas do
Sul? — questionou Flor.

— Né&o tem néo, pinhdo tem em todo o Brasil — argumentou Joaninha.

— Por que sera que ndo tém semente de pinhdo e pinheiro araucaria em todo o Brasil? —
Professora.

— Isso eu nao sei responder. A minha mae contou que muitas comidas e frutas que comia na
Paraiba néo encontra aqui — Luminosa.

A professora aproveita a conversa e pega o globo terrestre para localizar em coletivo nosso pais, o
Estado do Parana. Nessa cartografia, Luz, Rosa, Joaninha e Floresta mostram para seus amigos
0 nosso pais de origem.

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Para Benjamin (2009), a vivéncia para tornar-se experiéncia requer tempo
para aprofundar, lapidar, apurar, em um ritmo de lentiddo. Realizar um enlace entre
vivéncia e experiéncia aproxima a criangca dos elementos que provocam interesse.
Cada pinha, “que mais parecia um ovo de dinossauro”, inicialmente trazida pela
crianga Urso, aflorou impulsos na condigdo da experiéncia singular das criangas.

Quando a crianga Urso derrubou uma das pinhas, espalhando pinhdes pelo
chao, outras criancas encontraram semelhangas com determinado pote da colecéo
de sementes. Em coletividade, liderada por uma crianga, juntam as sementes de
pinhdo e levam proximo da cozinha de quintal, pegam gravetos e simulam uma
fogueira para a realizagdo simbdlica da “sapecada de pinhdo”, como relatou
Joaninha. Ao ser questionado pela professora “o que é sapecada de pinhao?”,
Joaninha explica: “é algo que eu fago com a minha familia. Quando encontramos
pinh&do, pelo chdo ou compramos no supermercado, pegamos sapé do pinheiro
araucaria e realizamos uma fogueira para achar os pinhdes. Depois de sapecar os
pinhdes, tiramos as cinzas com a ajuda de um graveto e pegamos os pinhdes para
tirar a casca e comer’”. Em seguida, outras criangas relataram que comem as
sementes cozidas em familia.

Da colecao de sementes, os pinhdes trouxeram vivéncias e conhecimentos
sobre diferentes aspectos, enriquecendo “a vida cotidiana das criangas” (Fochi,
2019). Nas manifestacbes multiculturais das criangas, a professora observou
estratégias utilizadas ao classificar propriedades dos pinhdes em brincadeiras, além

de relacionar numeros e quantidades.

Quadro 23 — Diario de bordo 21

Diario de bordo, 10 de junho de 2023.

Em uma manhé de quarta-feira (10-05), com 16 criangas presentes, em um momento de
brincadeira das criangas com as sementes de pinhdo, a professora sugere um jogo diferente e
ambas topam. Em seguida, divide as criangas em trés grupos e explica o jogo e o objetivo.

— Criangas, eu tenho 25 sementes de pinhdo e preciso plantar nesses cinco vasos, mas todos
devem ter a mesma quantidade.

Num primeiro momento, as criangas distribuem as sementes aleatoriamente nos vasos,
mas ao conferirem percebem que as quantidades estdo diferentes. Alguns vasos com mais
sementes e outros com menos.

Retiram todas as sementes dos vasos, contam novamente as sementes para verificar se
alguma esta faltando e iniciam a brincadeira de modo diferente.

Joaninha pergunta se ele pode organizar as sementes e contar novamente. As criangas
entdo consentem o pedido. Com suas maos, ele pega as sementes e realiza correspondéncia
(termo a termo) entre quantidades e as posiciona em ordem linear. Com as sementes em ordem
linear, Joaninha também organiza os vasos da mesma forma. Ele direciona o jogo ou a brincadeira
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da divisdo das sementes nos vasos.

— Pessoal, nés temos que fazer o seguinte, colocar uma semente de cada vez em cada vaso —
disse Joaninha.

As criangas observam sua hipétese e estratégia em acdo. Casa fica contando quantas
sementes estao ainda fora dos vasos. As criangas associam as quantidades dos vasos, realizando
agrupamentos de diferentes possibilidades e contando quantas sementes ha em cada vaso.

Ao terminar a divisdo das sementes, as criangas contam e resolvem o problema, pois
cada vaso tem cinco sementes. Com base em jogos e brincadeiras, eles reconhecem as situagdes
do seu dia a dia.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Fochi (2019), Friedmann (2020) e Ruffino (2012), os contextos e
perguntas sustentam as investigagcbes por meio de aproximagbes com
conhecimentos, enquanto algo inacabado e aberto as possibilidades, permeando a
cultura cientifica e a cultura das infancias. As sementes de pinhdo, em estado de
dorméncia, tornaram-se presentes como elementos naturais brincantes para as
criangas conjecturar, imaginar, fazer e refazer elaboragbes explicativas para as
hipéteses levantadas sobre os fendbmenos e sobre si.

Na mesma semana, a crianca Floresta prop6s para sua professora e seus
amigos Joaninha, Lagarta, Folha, Montanha e Uva o plantio de sementes em
vasos para acompanhar o processo de germinagéo. Tal proposi¢ao foi levada ao
coletivo e, em unanimidade, materializou-se com ac¢des delegadas por Floresta.

O circunscrito fixo dos elementos naturais ganhou espago para um bergario
de sementes plantadas pelas criangas em vasos. Nesse contexto investigativo, as
criangas reinventam e inventam, ancoradas pela pesquisa da germinagdo e na
poténcia terapéutica das substéncias elementares da infusdo sutil dos elementos
naturais. As criangas, com sutileza, misturam e regam as sementes com agua,
observam a lentiddo da fluidez do liquido ser absorvido pela terra, unindo-se e
provocando mudancgas na terra, espessa e seca, tornando-se lama com nuances de
cores escuras, bem como com cheiros e texturas.

Assim, como se pressupde, as criangas regaram, cuidaram e observaram os
pinhdes. Com o passar de quatro semanas, os pinhdes comegaram a germinar.
Luminosa observou que algumas sementes estavam diferentes, saindo do lugar
que foram plantadas. As criangas retiraram todas as sementes dos vasos e
comegcaram a diferenciar umas das outras. Mediram, contaram, agruparam,

compararam, fizeram estimativas das sementes com broto, das em formagao e das
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que ainda nao brotaram. Realizaram a manipulagdo para comparar, organizar e

sequenciar as sementes, seguindo os critérios por tamanho dos brotos, como na

Figura 31.

Figura 31 — Bergario de sementes

Fv
.

Fonte: Autoria prépria (2023)

O tamanho e a quantidade de brotos das sementes que germinaram
ganharam significados e as criangas se apropriam dos saberes da cultura das
infancias atrelados a cultura cientifica. Realizaram a contagem das sementes na
seriagdo e descobriram que, das 25 sementes plantadas, apenas 16 brotaram,
restando 9 para realizar o processo de germinagao.

O elemento terra, associado a outros elementos naturais, abre espaco para
0 convite ou a recusa das criangas, pois se trata de um “elemento ambivalente”
(Bachelard, 1988), que sofre diversas alteragdes no decorrer do tempo. Sao
matérias moles, rochosas, duras, e as criangas em sua imaginagao mostram
extroversao e introversao ao brincar e interagir.

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em cultura das
infancias e cultura cientifica, vivéncias e experiéncias com elementos naturais. Os
contextos investigativos com pinhas agregam PORTA-VOZES em VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS, elucidam a vida cotidiana das
criangas, tecida nas significagdes do mundo natural, que impacta na corporeidade
intima com elementos naturais e na consciéncia de ecologicamente sustentavel da

Terra. Outros contextos foram comunicados pelas criangas, ao relatar aspectos da
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flora e fauna em territérios pertencentes e outros distantes. Atreladas a CULTURA
DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA, sementes das pinhas se tornam jogos
e brincadeiras em grupo; criangas formularam hipdteses sobre resolugdo de
problemas envolvendo conceitos cientificos com elementos naturais.

Os conhecimentos tacitos e cientificos discorreram entre criangas, em
espacos e ambientes da cultura de quintais, da cultura familiar e das relagdes
socioambientais com elementos naturais, compartihando suas vivéncias e
experiéncias na relagao entre humanos e nao humanos. Sementes de pinhdes,
pinhas e araucarias, sdo apresentadas por criangas porta-vozes de nao humanos
e criangas porta-vozes de pequenos grupos, 0s quais envolvem outros em
resolugdo de problemas, questionamento e investigagao, experimentagao e
descoberta; buscam estratégias de solugdes de problemas com jogos, interagoes e

brincadeiras.
4.16 Projeto em agcao com os amigos dos jardinetes

A reinvencao e invengao de um espaco externo, conforme mencionado na
“projecao para o jardim que queremos”, comegou com relatos das criangas sobre
relagdes entre estética e ética com ambiente e aspectos da arquitetura. Em 8 de
margo, a professora e as criangas receberam a colaboragédo da arquiteta, ilustradora
e mae da crianga Urso, para ampliar possibilidades da linguagem grafica em
desenho de projegao.

Nesse sentido, as criangas projetaram ambientes ao olhar arquiteténico da
cultura das infancias, utilizando folha A4 e lapis grafite. Trés desenhos foram
selecionados de modo democratico, em assembleia pelas criangas, sendo um deles
a planta baixa e projeto para orientar a revitalizacdo do espag¢o almejado e sonhado
coletivamente.

Isso possibilitou dar vez e voz para as reinvengdes projetivas das criangas
em acao e transformar em espaco temporal habitavel e ao mesmo tempo liberdade
para as reinvencdes e invencdes das criangas, nas relacbes descortinadas pela
beleza e dinamismo das relagdes entre crianca e natureza. Nesse contexto, também
compreende “as criangas observando-as e escutando-as e, depois, interpretando”
(Friedmann, 2020, p. 118).
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Para as agbes de revitalizagbes no espago “o jardim que queremos”, o
coletivo de criancas foi dividido em quatro grupos: Grupo 1 (Casa, Agua, Rosa,
Lagarta, Flor); Grupo 2 (Joaninha, Luminosa, Uva, Montanha, Terra); Grupo 3
(Ar, Luz, Fogo, Borboleta, Folha); Grupo 4 (Urso, Raiz, Vento, Floresta,

Luminosa, Urso).

Quadro 24 - Diario de bordo 22
Diario de bordo, 9 de maio de 2023.

Na quarta-feira (09-05), com 18 criangas presentes, seguimos com o segundo dia de
revitalizagao do espacgo, a partir do desenho cartografico de Urso (escolhido democraticamente
pelas criangas).

As criangas queriam que nesse espaco habitassem flores, borboletas, passaros,
joaninhas, sapos, lagartas, aranhas e outros elementos naturais. Elas escolheram pintar as
manilhas de vermelho e trazer mais vasos para plantar flores perfumadas.

O desenho tornou-se projegao de transformacdo da paisagem, assemelhando-se aos
desenhos dos arquitetos que iniciam com potente ferramenta para a constru¢do. Lagarta disse
para a turma que ficaria lindo o plantio de flores amarelas entre os vasos vermelhos e a turma
confirmou que ficaria mesmo.

A professora acolheu a ideia de Lagarta, consentida unanimemente pelas criangas, e
comprou duas trepadeiras que dao flores amarelas comestiveis (Ora-pro-nébis). Ao realizar o
plantio, Lagarta fez dois grandes buracos na terra com o auxilio da pa. Apds cavar e inspecionar a
profundidade, comparando com o tamanho do torrdo da planta, Lagarta colocou dentro do buraco e
verificou que precisava cavar mais um pouco. Depois de cavar, ele colocou o torrdo da planta e
finalizou cobrindo com terra até preencher todos os espagos. Ao terminar, Lagarta olha para as
plantas que acabou de plantar com um grande sorriso no rosto.

A crianga Rosa, enquanto regava as trepadeiras, perguntou se Flor sabe do que as
plantas precisam. A crianga Flor, regando uma das trepadeiras, responde que precisam de agua,
Sol e terra para ficarem fortes e crescerem bem. Mas a crianga Rosa parece nao satisfeita com a
resposta e logo diz:

— Oh, Flor, estamos criando uma composteira na horta sabia? — pergunta Rosa.

— Eu sei sim, até ajudei a criar a composteira — responde Flor.

— Entdo, ndo é so6 agua, terra e Sol que as plantas precisam, elas também precisam do adubo que
vai formar na composteira — completou Rosa.

— E claro que eu sei, eu sé esqueci de te contar — respondeu Flor.

— Esse adubo da composteira vai alimentar as plantas e deixar elas bem fortes — argumentou
Rosa.

Fonte: Autoria prépria (2023)

O interesse por significar os espagos com o corpo para compreender o
mundo perpassa o0 habitar e o pertencer socioambiental, vivenciando desafios que
convocam a unido do eu e dos outros em coletivo, o que significa as relagdes do
mundo social e natural, para as transformacdes que moldam a prépria esséncia de
viver com totalidade, “[...] solidariedade, participagao, interesse, cidadania, senso
critico e criativo” (Sdo José dos Pinhais, 2020, p. 629).

Ao relacionar as criagdes com elementos do mundo natural e a arquitetura

das culturas a tradigbes, Pallasmaa (2011) observa a intimidade vinculada aos
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saberes do corpo ao modo que um jodo-de-barro constréi sua casa. O corpo, como
ferramenta potente e competente, tem “[...] habilidade pratica de um oficio artesanal
envolvendo imaginagcdo com as maos; todo exercicio artesanal magistral projeta
determinada intencionalidade da tarefa completada” (Pallasmaa, 2013, p. 55).

As primeiras revitalizagbes do espacgo, pelo viés da “imaginagao criadora”
(Piorski, 2016), sentiram que o ambiente precisava de plantas e flores para atrair
borboletas, lagartas, passaros, abelhas e aranhas. A intencionalidade coletiva,
desde o principio, foi transformar o espago para torna-lo morada para outros seres
vivos. A ética de escutar as criancas se constrdi no acolhimento e na acao, portanto,
ficou clara a falta de determinados elementos naturais.

A professora entrou em contato com a Prof.? Dr.? Simone Crocetti, da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), e com os integrantes dos
“Amigos dos Jardinetes”, para colaborar com doagbes de plantas alimenticias néo
convencionais (PANCs). Nessa parceria respeitosa, criangas e adultos participaram
dos processos de revitalizacdo do espaco, tecendo nas interacbes expressoes e

narrativas, conforme se observa na Figura 32.

Figura 32 — Amigos dos Jardinetes (UTFPR)

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Dewey (1976), o ambiente e a sociedade sdo uma excelente fonte de
desenvolvimento e aprendizagens, assim, igualmente constituem um laboratério de
experimentagdo para ampliacdo de saberes e experiéncias continuas nas

resolucdes de problemas, pois modificam o contexto pelas relacbes sociais que
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estabelecem. As relagdes entre criangcas e adultos sdo permeadas por principios
democraticos, cooperativos, solidarios e libertarios para a condugdo de mundos

possiveis em compreensdes complexas da vida no mundo social e natural.

Quadro 25 — Diario de bordo 23

Diario de bordo, 15 de maio de 2023.

Na segunda-feira (15-05), recebemos a visita da Prof.? Dr.® Simone Crocetti, da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) e de seus integrantes dos “Amigos dos
Jardinetes”, para nos ajudar a revitalizar o espago a partir do desenho de projegéo cartografica das
criangas.

Assim como nos relatos das criangas para a professora:

— N6s achamos esse espaco feio e sem vida, ndo tém plantas e nem insetos — disse Folha.

— O que queremos é que ele tenha flores, borboletas, lagartas, tatu-bolinha, minhocas, passaros e
outras plantas — completou Floresta.

— Isso sera possivel, vamos realizar juntos, transformar esse espago para receber tudo isso que
vocés disseram.

A professora aproveita para perguntar para Lagarta (que gosta de assuntos sobre
cientistas) se ele consegue adivinhar a profissdo da Prof.” Dr.* Simone Crocetti e ele balanga a
cabecga expressando que nao faz a menor ideia.

— Eu sou professora, cientista e gosto muito de estar na natureza.
— Vocé é uma cientista. Que legal! Legal ndo, é um maximo! — Lagarta.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Ao conversar com a Prof.? Dr.? Simone Crocetti, Lagarta reformula seus
conceitos sobre cientistas e laboratdrios apresentados no encontro: “Que pocao é
essa?’. Para a crianca Lagarta, em seu processo de construgcdo de saberes,
circulou pelo ir e vir do conhecer, pensar, criticar, analisar de suas pesquisas e
investigagcdes ao vivenciar experiéncias desafiadoras sobre cientistas mulheres, do
mesmo modo respeitando seu tempo com suas representagcdes simbdlicas do
universo “cientistas e laboratérios”, ao valorizar a capacidade critica das relagcbes
sociais, sua curiosidade e insubmissao, visando ‘rigorosidade metddica com que

devem se aproximar dos objetos cognosciveis” (Freire, 2019, p. 28).

Quadro 26 — Diario de bordo 24

Diario de bordo, 15 de maio de 2023.

A crianga Lagarta se dirige até a Prof.? Dr.® Simone Crocetti da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), e faz muitas perguntas direcionadas a ela, como:

— Vocé disse que é professora de gente grande, que gosta da natureza e que é uma cientista,
certo? Eu s6 nao entendo por que vocé ndo esta usando roupa branca, roupa de cientista, entende
0 que eu quero dizer? — Lagarta.

— Sim, verdade! Boa pergunta! Vou pensar em como vou responder a sua pergunta — Prof.? Dr.*
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Simone Crocetti.

A Prof.? Dr.? Simone Crocetti para por um instante, olha para cima e volta o olhar para Lagarta para
responder a sua pergunta.

— Quando estou em sala de aula, eu posso usar roupas coloridas como essa que estou usando. Em
laboratério, geralmente eu utilizo jaleco branco, parecido com essa roupa que vocé esta
imaginando — Prof.? Dr.? Simone Crocetti.

— Profe Simone, la no laboratério tem cobaias como ratos, macacos e outros animais? — Lagarta.

— No laboratério que eu entro com os estudantes ndo ha cobaias (animais), mas ha um monte de
equipamentos eletronicos, como computadores e outros componentes eletrénicos que eu vou te
mostrar pelas imagens do meu celular — Prof.? Dr.? Simone Crocetti.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Fochi (2019), observar as relagdes epistemoldgicas vivenciadas pelas
experiéncias das criangas € participar da vida cotidiana delas. As agdes entre o
mundo simbdlico e real estdo associadas ao desenvolvimento das aprendizagens
das criangas com os conhecimentos construidos nos contextos. Tais contextos,
como o espaco revitalizado e outras interagcdes “[com] conhecimento cientifico e ndo
de erudicdo empirica, € sempre enquanto método confirmado que é pensada a
experiéncia” (Bachelard, 1985, p. 122).

Intenciona-se ampliar o conhecimento de mundo, em um movimento coletivo
que corrobora com o valor do “ser, pensar e agir’ no papel do corpo, de cada um, na
compreensao dos multiplos movimentos e na funcionalidade das maos que pensam
(Pallasmaa, 2013). A arte e a arquitetura tornam-se pontes para a imaginacgéao criar e
o corpo desempenhar seu papel de consolidagdo, portanto, a arte e a arquitetura

reconciliam o coletivo com o mundo pela mediagdo dos sentidos.

Figura 33 — Casas para passaros

Fonte: Autoria prépria (2023)
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A “casa para passaros” ao lado do “jardim que queremos”, algo que nao
estava na projecao final da planta baixa, passou a fazer parte pela agdo dialégica
das criancas Montanha, Raiz, Agua, que argumentaram: “como passaros bebem
agua em dias ensolarados e sem pogas de agua na cidade?” Tal pergunta
descortinou respostas que levaram a aquisicao de duas casas para passaros, com a
ajuda da professora e um marceneiro. Os espagos sempre estdo em transformacao,
portanto, “nunca a imaginagdo chega a dizer: € s6 aquilo. Had sempre mais que
aquilo. Como ja dissemos muitas vezes, a imagem da imaginagdo nao esta
submetida a uma verificagao pela realidade” (Bachelard, 1988, p. 253).

A beleza do espaco temporal e do cuidado com seres ndo humanos
surpreendeu o extraordinario do cotidiano. Como em um deles que Borboleta
verifica a agua de uma das “casas para passaros”. Naquele instante, uma crianca de
outra turma observou com atencéo suas acgdes. A crianca Borboleta, sem perceber
que estava sendo observada, levou o recipiente para lavar e colocar agua fresca
para os passaros que povoam os quintais do CMEI. Nesse momento a professora
admirou a beleza cotidiana pelo exercicio da busca e alcance que sensibiliza,
deixando-se levar pela surpresa do inédito e viavel (Freire, 2019).

O “ardim que queremos” tornou-se tratado de passarinho nas ag¢des da vida
cotidiana, entre criangas e elementos naturais. Um laboratorio aberto para o dialogo,
a pesquisa e as investigagcbes que convocam outros saberes. A cada manha3,
sempre com ‘o segredo dos seus bolsinhos” com sementes para a coleg¢do, as
criangas traziam de casa frutas e sementes para alimentar os passaros dos quintais
do CMEI, colocando alimento em uma das casas e na outra agua fresca.

Observou-se que quando as criangas estdo na area externa, sempre vao
olhar as casas, a procura de um ou mais passaros comendo, bebendo ou tomando
banho na agua do pote. Quando estdo na sala de referéncia, olham pela janela
demonstrando sua vontade de encontrar alguma ave realizando tais agdes
esperadas. O surpreendente é que nessa relagdo com os elementos naturais do
ambiente, elas conhecem mais sobre si mesmas, sobre as demais, sobre o espago
temporal, seus fenbmenos e suas transformagdes.

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em vivéncias, cultura
das infancias e cultura cientifica, vivéncias e experiéncias com elementos naturais. A

arquitetura e a poética do espago compdem imaginagao criadora, agdes planejadas
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das criangas, em colagdo com parcerias externas. As criancas PORTA-VOZES
articularam CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA, em VIVENCIAS
E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS. A subjetividade dos atores
sociais ndo é construida por meio da individualidade, mas nas acodes reflexivas e
resultantes das interagdes coletivas em formagao colaborativa, comunicativa e
solidaria. As relagdes entre criangas e adultos concretizou o plantio de Plantas
Alimenticias Nao Convencionais (PANC) no espago projetado, com o objetivo de
tornar lar de seres bidticos e abidticos, mas, também, um quintal em contexto
investigativo das criangas. Tal contexto investigativo com elementos naturais
suscitou vivéncias e experiéncias da triade “eu, nds, mundo”.

Ao integrar nesses espagos e ambientes da cultura de quintais, criangas
porta-vozes do coletivo e criangas porta-vozes de nao humanos, por meio de
questionamentos e investigacdes, imaginagao criadora, conhecimentos tacitos
e cientificos, em relagao entre humanos e ndao humanos, ampliam aprendizagens
socioambientais. Nesse espago poético, criangas vivenciaram o devaneio da
curiosidade nas experiéncias da fruicdo do extraordinario, que significa e ressignifica
a triade do ser, pensar e agir, em harmonia com aprendizagem ambiental e

sustentavel.
4.17 Sapecada de pinhao

Na vida cotidiana, a cultura alimentar € um momento importante para nutrir o
corpo e as relacdées humanas com os outros € o mundo. S0 momentos de trocas de
saberes gastrondbmicos para compreender como cada crianga manifesta seus
habitos alimentares. Observagdes atentas que dedicam tempo na cotidianidade das
vivéncias e experiéncias reais das criangas (Fochi, 2019).

Nesse contexto investigativo, com as sementes de pinhdo e outros
elementos naturais, criangcas tecem relagdes laborais a manifestagcdes culturais
significativas entre alimentagdo, quintais, infancias, elementos naturais, criando
possibilidades de convivéncia, colaboracido e sensibilidade. A Cozinha de Quintal é
um laboratdrio, territério de quintais ao ar livre, para enriquecer novas vivéncias e
experiéncias (Dewey, 1976).

Em proposicdo coletiva, as criangas, em acao dialdgica, planejam um

momento para a realizagao da “sapecada de pinhao”, algo tipico da cultura alimentar
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paranaense que povoa ocasides significativas que dao sentido aos valores na
multiculturalidade. S&o agbes de coletar sementes, pegar sapés e amontoar,
observar o fogo e seus nuances, selecionar e provar sabores, sentindo texturas e

temperaturas.

Quadro 27 — Diario de bordo 25

Diario de bordo, 17 de maio de 2023.

Antes da chegada das criangas, a professora monta proximo da cozinha de quintal um
contexto com uma pinha e sapés espalhados pelo chao, algo que estava presente nas conversas
das criangas do més de maio.

Em uma manha de quarta-feira, com 18 criancas presentes, realizam coletivamente uma
fogueira com sapé de araucéria. As muitas maos tocam os caules e as folhas pontiagudas secas
com delicadeza, levando e colocando no centro da roda.

A crianga Joaninha joga a pinha muitas vezes ao chao, espalhando suas sementes para
muitos lados. As demais criangas localizam, como em um cartografico, as sementes de pinhdo e
colocam por cima dos galhos de sapé. Com todas as criangas em forma de circulo, a fogueira é
acesa.

O fogo provoca fascinio e sensagbes nas criangas. Tal momento impacta reacdes
diversas, permeando falas do coletivo “vamos fazer de novo!”.

— Esse foi o melhor dia da minha vida! — Folha.
— Vou morar nessa escola um milhdo de vezes! — Joaninha.

A experiéncia tem temperatura e luminosidade prépria de cada crianga, sustentando
vivéncias e novas experiéncias.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para muitas criangas, nas estacdes frias do ano, comer pinhao cozido é um
habito cotidiano familiar e uma experiéncia consolidada. Realizar “sapecada de
pinh&o” é inaugurar vivéncias para as criangas e possibilitar novas experiéncias para
aquelas que ja participaram dessa agao coletiva. O alimento vai além da nutrigdo do
corpo, pois permite “[...] inserir-se na cultura, reconhecer regras de convivéncia,
exercitar a autonomia e desenvolver o sentimento de pertengca do individuo ao
grupo, validando a construcéo da identidade” (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 240).

A sapecada de pinhdo tem conotagao estética com o elemento fogo e sua
danca, pois ambas impactam as criangcas pela luminosidade, calor, formas e
mudancas, bem como por outras reagdes quimicas provocativas. Nesse sentido,
cria-se um territorio poético ao refletir os fenébmenos do “[fogo], luzes fugidias de
devaneio que clareiam a sintese do memorial e da lembranga. Nessa regiao
longinqua, memoria e imaginagdo n&o se deixam dissociar” (Bachelard, 1988, p.
200).
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Figura 34 — Sapecada de pinhao
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Para Bachelard (1988), o imaginario habita o mundo dos elementos da
natureza. Esses elementos tornam-se brinquedo, permeando o imaginario criador
das criangas, constantes em brincadeiras pertencentes aos quintais da cultura das
infancias. As vivéncias e experiéncias com elementos naturais tém o dinamismo do
brincar e interagir das criangas com a natureza, conduzindo por caminhos
alquimicos.

O elemento fogo € aconchego, calor, movimento, em cozinhas de quintais
que proporcionam o encontro e a partilha. Em torno da fogueira, as criangas nutriram
corpos e relagdes, indicaram modos de “sentir e saber’” (Damasio, 2022) ao ser,
pensar, agir e viver o habitar com memodria, pertenca, ancestralidade. Ficaram
deslumbradas com a danga das chamas do fogo e com a fumaga da brasa.

Observaram os vestigios da fogueira e apdés comerem pinhdes,
presenciaram o acolhimento e o encanto, analisaram a fumacga, constatando que,
diferente da expansao das chamas do fogo, ha brasas e cinzas com outras nuances
de cores, formas e texturas. A vivéncia e a experiéncia com a temporalidade do
elemento fogo colocaram as criangas em contemplagdo estatica, desvelada pela
beleza e pela alquimia das transformacoes.

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em vivéncias, cultura
das infancias e cultura cientifica, vivéncia e experiéncias com elementos naturais. A
cultura alimentar, presente na pinha e pinhdes, entrelaga a ancestralidade e o ato de
coletar sementes das criancas. Nessa trama das criangas com sementes de pinhao,
compdem CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA, em VIVENCIAS
E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS. As criangas, em diversos
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momentos, na jungdo corpo e matéria, comunicam multiculturalidade, por meio de
suas significancias e costumes sociais e territoriais. Com os elementos da natureza
e a imaginacgao telurica, as criangas revelam que a cultura alimentar tem relagdes
préximas com o habitat e que a sapecada de pinhdo n&do acontece nas regides das
quais vieram as criangas da turma.

Nesse contexto ancestral, criangas expandiram e incorporam saberes do
mundo natural, em movimento dialético subjetivo e intersubjetivo, pessoal e coletivo.
O “ser, pensar e agir’” deu-se em investigagoes e descobertas na sensorialidade
com elementos naturais e fendmenos naturais. Tais espagos e ambientes de
pertencimento das criangas permitiram a relagao entre humanos e ndo humanos e
a troca de saberes e habitos alimentares. A presenca do elemento fogo, no centro
da roda coletiva de criancgas, despertou fascinio e proporcionou compreensoes sobre

fendmenos naturais.
4.18 Colegao de jogos

No inicio de abril, em ag¢ao dialégica coletiva para melhorias dos espagos
externos do CMEI e internos da sala, Urso, Raiz, Rosa e Montanha relataram que
“ndo gostam de jogar os mesmos jogos”; Floresta, Uva, Luminosa, Agua e Pedra
contaram que “nos jogos faltam pecgas”. Ao serem questionados pela professora qual
seria a solugéo, Lagarta relatou que cria seus proprios jogos em familia. Tal relato
deixou as criangas instigadas com possibilidades de criagdo de seus proprios jogos,
utilizando recursos das cole¢des, quintais, outras materialidades e elementos
naturais.

No dia 3 de abril, iniciou-se a criagdo de jogos. Joaninha e Lagarta
prepararam a tinta com terra da horta, agua e um pouco de cola branca. A terra e a
agua, em processo alquimico, tornam-se matéria-prima para conhecer suas
propriedades pela tatilidade das “mdos que pensam” (Pallasmaa, 2013). Nessa
relacdo com os elementos naturais, Joaninha e Lagarta passam a ver as
transformacdes da terra, que antes seca pelo Sol, tornou-se lama ao receber agua e
ser misturada por um longo tempo. A lama que seca pela temperatura das maos
muda de estado e Lagarta relata: “lama, quando seca na nossa m&o, muda de cor e
cola na pele”.
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As criangas Fogo, Rosa, Luz e Flor escolheram uma caixa como suporte
para guardar as pegas dos jogos. Deixaram suas marcas utilizando tinta de lama
para colorir. As primeiras pinceladas contrastaram com a cor branca da caixa,
permitindo que nuances com outros suportes “[...] constroem entre si encontros e
embates. Que contrastes e nuances podem trazer deslocamentos para a
investigacao” (Barbieri, 2021, p. 64). Na Figura 35, observam-se criangas criando e

jogando seu proéprio jogo.

Figura 35 — Jogo das sementes

Fonte: Autoria prépria (2023)

E nessa dinamica da vida complexa que a crianca encontra e amplia o seu
repertorio, a partir de suas investigagdes, quando anima e potencializa suas criagdes
com o uso pleno de seu corpo em entrega com a terra e outros elementos. Essa
proposta se assemelha a poética de pessoas que conhecem o chao com o proprio
corpo em um processo de conhecimento construido de si, do outro e do mundo, ao
manipular os elementos naturais dos contextos investigativos que se encontram
disponiveis e enriquecem as experiéncias vividas pela crianga (Piorski, 2016).

Ao finalizar a pintura da caixa com tinta de lama, as criangas deram o nome
de “Jogo das Sementes”. Em coletivo, elaboraram estratégias para o jogo, assim
como componentes, objetivos e como jogar, finalizando por meio de desenho e texto
no papel Kraft (escrito pela professora). Dentro da caixa continha 30 sementes de
pinhdo, um dado, suportes de papel representando hortas e para ganhar o jogo
bastaria plantar mais sementes ao final das rodadas.

Nesse sentido, criar um jogo de percurso envolve trabalhar com
materialidades que mobilizam corpos e potencializam criagdes. Esse movimento

com as materialidades aflora nas criangas a imaginagdo criadora, convidando,
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provocando e atravessando, para o “vir a ser” do que foi imaginado. As
materialidades servem de contexto investigativo, alimentando as pesquisas que

asseguram os direitos de aprendizagem.

Quadro 28 — Diario de bordo 26
Diario de bordo, 17 de abril de 2023.

No dia 17 de abril, com 19 criangas presentes, uma divertida brincadeira acontece entre
quatro meninos e um jogo de sementes. Montanha pega a caixa dos jogos das sementes e
convida as criangas com a seguinte frase: “Quem quer jogar comigo o jogo das sementes?”

Esse convite atraiu muitas criancas e entdo Montanha selecionou trés delas dizendo que
‘o jogo é de quatro criangas”, portanto, correspondendo as caracteristicas de quatro integrantes
para cada partida.

Joaninha diz para os integrantes deixarem-no explicar como se joga e na sequéncia 0s
outros integrantes concordam.

— Para comecar a jogar, nés temos que colocar todas as sementes na caixa que vai ficar no meio
da mesa. Depois cada um vai jogar o dado e quem tirar a quantidade maior comec¢a — Joaninha.

Cada um joga o dado. Joaninha ficou com 4, Raiz e Uva empataram com 5 e Montanha
tirou 1, que foi motivo de riso entre todos.

Com o empate entre Raiz e Uva, jogaram novamente o dado, tornando Raiz o primeiro a
jogar. Joaninha orienta que Raiz jogue o dado e retire as sementes correspondentes a quantidade.
Raiz se torna o sortudo entre os integrantes.

— Raiz, vocé so tira 5 e 6 no dado — Uva.

Nessa partida, todos conseguiram uma determinada quantidade de sementes. Das 30
sementes, Raiz ficou com 11, Uva com 7, Montanha com 6 e Joaninha, com 5.

E, assim, finalizada a primeira partida, Joaninha organiza os mesmos integrantes para
mais uma jogada.

Porém, a regra € modificada por eles e quem ganha sai na frente. Desse modo, Raiz,
mais uma vez, inicia a jogada.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Pela triade: “ser, pensar e agir’ com jogos, as criangas desenvolvem sua
participacdo e cooperagcao, bem como lidam com conflitos internos e externos. Ao
solucionar conflitos, as criangas se relacionam com as regras e o objetivo, buscando
boas estratégias, compreendendo que diversao e frustragdo fazem parte do jogo das
sementes. Assim, o jogo das sementes, e nada mais, que da a luz a todo habito. “...]
o habito entra na vida como brincadeira e, nele, mesmo em suas formas mais
enrijecidas, sobrevive até o final um restinho da brincadeira” (Benjamin, 2009, p.
102).

O “jogo caminho da horta” € um jogo de percurso criado pelas criangas com
proposic¢oes diferentes do jogo anterior, no més de maio. Em segéo, cada grupo de
cinco criangas realizou a¢des diferentes para materializar o tabuleiro, mapa do CMEI
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com desenhos, utilizando tintas naturais e outros riscantes em suportes, recorte e
colagem. Elaboraram coletivamente os desafios do percurso, a escolha de cinco
sementes diferentes para cada jogador e a confecgdo de um dado, conforme se vé

na Figura 36.

Figura 36 — Jogo caminho da horta

Fonte: Autoria prépria (2023)

Sobre o mapa, o tabuleiro marcou a localizacdo de quintais favoritos pelas
criangas. Ao tracar a rota para a horta, comunicavam, enquanto jogavam, seus
espacgos favoritos (cozinha de quintal, parque de areia, jardim e casas para
passaros). O “jogo caminho da horta” envolve brincar e interagir com a cartografia do
CMEI no tabuleiro em tessitura com cultura das infancias e das criangas, “[em]
esséncia do brincar ndo é um ‘fazer como se’, mas um ‘fazer sempre de novo,
transformacao da experiéncia mais comovente em habito” (Benjamin, 2009, p. 102).

As assembleias, dentro das praticas cotidianas e mediadas pelo professor,
tém o propodsito de compartilhar reflexdes sobre as experiéncias vivenciadas. Essas
discussbes estimulam o desenvolvimento do processo cognitivo e a consolidagao
das aprendizagens, promovendo a negociagao colaborativa de significados, o
sentimento de pertencimento e a conscientizagdo (Martini; Mussini; Rustichelli;
Gariboldi, 2020).

Em meados de junho, os passaros, dispersores favoritos escolhidos em
assembleia coletiva, inspiraram novas criagdes de jogos das criangas. As criangas e
suas criagbes de jogos s&do capazes de ir além do imaginado, como diria Vygotsky
(2018, p. 18): “[...] a brincadeira da crianga nao é uma simples recordagao do que

vivenciou, mas uma reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas. [...] a
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construcdo de uma realidade nova que responde as aspiracdes e aos anseios da
crianga”. Apresenta-se a colegéo de jogos imaginada e criada por elas na Figura 37.

Figura 37 — Colecgao de jogos
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Os jogos da memodria e das aves, por sua composi¢cao, contemplam
passaros que habitam os quintais do CMEI e outros que dependem dos pinheiros
araucarias para conseguir morada, alimento, refugio, por meio da pesquisa realizada
em familia. Tais jogos contemplam as cole¢gdes das criangas, pelo “ato de
colecionar” (Benjamin, 2009), assim como os contextos investigativos que sofisticam
experiéncias laborais das criangas.

Para Vygotsky (2018), a imaginagcao estd sempre em manifestacdo da
criagao e seu processo se expressa melhor nas brincadeiras. Nas brincadeiras, as
criangas reproduzem o seu contexto vivido. No caso das criagdes dos jogos, € uma
criatividade reelaborada da realidade, “[portanto], o impeto da crianca para criar € a
imaginagao em atividade” (Vygotsky, 2018, p. 18).

As categorias social-geracional compdem porta-vozes, cultura das infancias
e cultura cientifica, vivéncias e experiéncias com elementos naturais em agdes
coletivas. Em interagcoes e brincadeiras, criancas PORTA-VOZES entrelacam
CULTURA DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA ao criar colegdo de jogos
nas VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS. Iniciado com

as sementes das criangcas, o ato de colecionar se desenrolou com tubérculos
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imersos na agua em vidro de conserva, folhas e pedras diversas, jogos com
elementos naturais e pares de passaros croché (bem-te-vi; gralha-azul; jodo-de-
barro; guache; tiriba) feitos pelas méos da avd da crianga Raiz, com as quais a
crianga Luz brincava cotidianamente. As colegbes sao criagdes significativas de
imaginagao e pertenga das criangas, em brinquedos e jogos da vida cotidiana.
Nesses contextos, criangcas realizaram experimentagcdao e descoberta,
questionamento e investigagdao, ao observar fendbmenos naturais, resolver
problemas epistémicos que surgiam em suas criagdes, interagées e brincadeiras,
como os artefatos brincantes da colegdo de jogos. As criangas porta-vozes do
coletivo de criangas trouxeram desapontamentos com jogos da sala de referéncia
e uma relatou criagdes de jogos em familia. Tal relato instigou uma nova colegéo, a
qual se deu em processo de sensorialidade com elementos naturais, imaginagao
criadora, relagcao entre humanos e nao humanos. Por meio da triade do “ser,
pensar e agir’, as criangas, em suas brincadeiras com jogos, aprimoram suas

experiéncias laborais de forma sofisticada.

4.19 O que vamos plantar em junho?

Desde abril as criangas brincam com a coleg¢do de passaros de croché feita
a mao pela avo da crianga Raiz. Esses pares tém proporcionado conhecer contextos
diferentes ao enriquecer os conceitos das criangcas sobre seres humanos e nao
humanos, em um convite as semelhangas e diferencas (Tiriba, 2018).

As criangas brincam e interagem compartilhando seus saberes no
circunscrito dos elementos naturais. Em um desses momentos, Urso e Uva, com um
casal de gralha-azul, brincam que sao passaros agricultores plantando suas
sementes favoritas. Em representagédo simbdlica real e imaginaria (Vygotsky, 2018),
utilizam o bico dos passaros-brinquedos para enterrar os pinhdes. Enquanto
simulam o plantio, Uva explica: “nés fazemos o mesmo na horta, a diferenca esta
em como plantamos. Enquanto a gralha-azul planta o pinhdo com o bico, nos
usamos as maos”.

Em outro circunscrito, espago com cole¢cbes de sementes, Joaninha,
Lagarta, Terra, Borboleta e Raiz fabulam teorias sobre botanica ao explicar que
nem toda planta origina de semente. A professora comunica: “estou achando essa

conversa muito interessante, gostaria de entender sobre plantas que n&o vieram de
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sementes”. A crianga Joaninha relata: “na chacara do meu pai tem pé de banana,
quando eu fui tentar tirar as sementes da banana para plantar ele me explicou que
as bananeiras ndo nascem de sementes, suas raizes dao outras mudas de
bananeira que crescem com o tempo”. Depois, a crianca Terra lembrou das mudas
de suculentas: “quando plantamos suculentas algumas folhas cairam, ai plantamos
as folhas no canto dos vasos e nasceram outras mudas de suculentas”. E Luminosa
complementou que sua mae e avo faziam mudas com cada folha de suculenta:

Para Latour (2019), as criangas contemporaneas vivem diferentes infancias
e em seu chao social e nas acdes coletivas perpetuam habitos no decorrer da vida.
No entanto, sdo experiéncias em conjunto a for¢a coletiva e a unido das pessoas. A
esperanca reside em formas de vida valida e possivel, portanto, prioriza o bem-estar
do mundo comum e préspera com criatividade, didlogo, liberdade fundamentada na

participacdo democratica e na ética colaborativa e solidaria.

Quadro 29 - Diario de bordo 27

Diario de bordo, 1° de junho de 2023.

Com 17 criangas presentes, em uma segunda-feira de junho, ao virar o calendario,
Floresta, Luminosa, Rosa, Uva e Joaninha questionaram a professora e demais criangas:

— O que plantar no més de junho?

Tal pergunta mobilizou Montanha, Uva, Joaninha e Raiz a colocar tapetes para uma
acgao dialdgica coletiva. A professora perguntou “o que gostariam de plantar?”. Apés, manifestaram
diversos vegetais e Lagarta posicionou:

— Nao podemos plantar todos esses vegetais. Todos ndo irdo caber no nosso canteiro.

— E ndo podemos plantar em canteiros que ndo sao nossos — Floresta.

— Estamos no inverno, estacéo fria do ano. Sera que podemos plantar tudo o que queremos? —
Professora.

— Eu acho que ndo! Mas, ndo sei responder o que plantar — Folha.

— Profe, pega o seu celular para a gente realizar uma pesquisa e descobrir o que podemos plantar
— Borboleta.

Todos acolheram a proposta de Borboleta.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Na semana seguinte, realizou-se coletivamente uma pesquisa do que se
plantaria na horta. Em busca no site “Vamos comer melhor”, apareceram muitas
opgdes. Entado, refinou-se a busca pela regido do Parana e nao foram encontradas
muitas op¢des do que se queria nessa época do ano. A professora perguntou o que
achavam de mandar uma mensagem por WhatsApp para o Engenheiro Agrébnomo
Eduardo Feninam, que ja tinha visitado a horta no més de margo, e, em
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unanimidade, as criangas aceitaram. A resposta foi satisfatéria e condizente com
expectativas das criangas.

Apods a resposta do Engenheiro Agronomo Eduardo Feninam, a professora
trouxe para o outro dia uma lista com os vegetais mais requisitados pelas criangas.
Na sala de referéncia, com 17 criangas presentes, democraticamente votaram para
0 que gostariam de plantar. A crianga Ar, que sabia ler e escrever, dizia qual vegetal
estava na frente e ao mencionar a cenoura com mais votos, Folha contou sobre os

sucos que faz com sua familia, em seguida a couve-manteiga disparou na frente.

Figura 38 — O que vamos plantar em junho?
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Fonte: Autoria prépria (2023)

No dia 12 de junho, em uma manha chuvosa de segunda-feira, as criancas
foram divididas em quatro grupos para realizar o “caminho da horta” com roupas
apropriadas e guarda-chuvas, a fim de viver o cotidiano no territério das vivéncias e
experiéncias, percebendo os fendmenos naturais. Nesse passeio, as sensagdes
tateis sdo sentidas, significadas e ressignificadas pelas criangas. A crianga
Montanha observa a paisagem, diferente em dias ensolarados, relata que “é mais
silencioso, molhado, cinzento, frio e solitario”. As criancas observam arvores,
percebem a falta dos passaros e de outras pessoas, o parque e os canteiros, com
nuances de cores diferentes. Foi um dia chuvoso de inverno para sentirem as

carateristicas modificaveis do ambiente, em 15°C de temperatura, como
apresentado na Figura 39.
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Figura 39 — Passeando na chuva

Fonte: Autoria prépria (2023)

Realizou-se pesquisa, em pequenos grupos, para descobrir quais sdo as
técnicas para plantar mudas de couve-manteiga. As mudas preferem dias chuvosos
e distancia de 30 cm uma da outra. Nesse sentido, as criangas levaram trena para
realizar a medida do espaco e realizar o plantio das mudas. Plantar na horta em dia
chuvoso proporcionou o cotidiano extraordinario, pois estavam habituadas em
realizar tais agdes em dias ensolarados e nublados. As maos das criancas
manusearam a terra molhada e com o recurso da trena verificaram a distancia
sugerida, em seguida o plantio da muda. Nesse contexto, o clima e os elementos
discorreram pela dialética da colaboracao e cuidado.

Nesse exercicio de olhar e registrar o momento, a crianca Rosa extrai a
sutileza poética de viver a experiéncia das “maos feramente” (Pallasmaa, 2013). Ela
sente as materialidades e o tempo dos acontecimentos. Primeiro, pega a trena e
posiciona no caule da muda; segundo, vira ao contrario um dos utensilios de horta e
com o cabo faz um buraco na terra; terceiro, observa as mudas por um tempo e
escolhe a do seu agrado; quarto, acomoda a muda no buraco e finaliza cobrindo
com um pouco de terra. Na Figura 40, Rosa finaliza dizendo para todos a sua volta

gue ndo sera necessario regar a muda, pois o dia esta chuvoso.
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Figura 40 — A sutileza poética do espago

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os saberes ancestrais integram culturas contemporaneas e criam relagbes
complexas e sistémicas. A reforma do pensamento em tessitura com as ciéncias da
Terra, a Cosmologia e a Ecologia efetiva aprendizagens como modo de dar
consciéncia a verdadeira vida, que nutre mobilizagdées humanas na plenitude do ser,
pensar e agir na qualidade poética do espago, porque viver exige agdes subjetivas
conectadas com o coletivo pertencente.

Apds alguns dias observando as capuchinhas e suas mudangas e
transformagdes, Lagarta compartiiha seus saberes: “eu sei do que as plantas
precisam. Eu normalmente sei do que elas estdo precisando! Eu sinto sede e
preciso de agua para sobreviver, por isso eu sinto quando a planta quer agua. As
vezes eu nao como direito e eu sinto quando as plantas precisam de algo. O que as
plantas precisam ta na terra, suas raizes sugam a agua e o coc6 das minhocas, mas
elas precisam da luz do Sol, também”.

As categorias social-geracional compdem porta-vozes em cultura cientifica,
vivéncias e experiéncias com elementos naturais. As criangas, como PORTA-
VOZES de si e do coletivo, significam suas VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM
ELEMENTOS NATURAIS no ambito de CULTURA CIENTIFICA, promovendo uma
compreensao mais profunda e uma conexao significativa com o mundo ao seu redor.
Nesse sentido, a horta se tornou um contexto investigativo com elementos naturais
em transformacéao, cooperacgao, cuidado, sentidos, valores, coletividade, celebracao,
pertencimento e sustentacdo das pesquisas, por meio da curiosidade inicial.
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Constitui-se um espacgo temporal atrelado aos rituais da ancestralidade, a cultura
dos quintais e das infancias e a cultura cientifica, em conexdo com os saberes
diversos que favorecem novas vivéncias e experiéncias.

Os atores sociais, como criangas porta-vozes de nao humanos,
compartiiham conhecimentos tacitos e cientificos sobre dispersores, aves,
germinagao, botanica, plantio, entre outros do mundo natural, com outras criangas e
com a professora. Nesses espagos e ambientes, entre sala de referéncia e
caminho da horta, criangas vivenciam diversas infancias e experiéncias, mas em seu
contexto social e por meio de agdes coletivas, ao discorrer dialogo e liberdade na
participagdo democratica e na ética colaborativa e solidaria com relagao entre
humanos e nao humanos. A relacdo entre criancas e horta se desenvolveu
envolvendo fendmenos naturais, ao acompanhar o desenvolvimento das hortalicas
escolhidas em assembleia. Essas agdes, impulsionadas pelo questionamento e

investigagao, permitiram ampliar compressdes da triade “eu, outro, mundo”.
4.20 Revitalizagao estética da horta e composteira

As criangas tém intimidade com o espaco da horta e composteira, brincam,
interagem e cuidam dos elementos naturais do ch&o (bidticos e abioticos). Nesse
espaco temporal, elas compreendem os ciclos de vida e de morte. Elaboram
hipoteses e conceitos, buscando respostas para justificar questionamentos. Nesse
contexto, plantaram mudas de plantas, acdo atrelada a pesquisas de formas de
plantio, rega, crescimento, adubo, desenvolvimento e colheita.

Na cotidianidade com esse espaco, as criangas relataram sobre os buracos
nas paredes. Um deles estava tampado com uma lajota em concreto que sobrou do
piso da area externa do CMEI. As cores da parede ndo agradavam aos olhos e a
falta de hortalicas, legumes, verduras e plantas em outros canteiros néao
caracterizava como tal. Elas sugeriram revitalizar um dos canteiros da horta, que ja
era destinado para a realizagao do plantio delas, escolhnendo em assembleia um
projeto (planta baixa) de intervengao no espago, como ja haviam realizado em outros
espacos, portanto, as “[...] criangas devem ser vistas como ativistas na construgao e
determinacdo de sua propria vida social” (Friedmann, 2020, p. 127).

Antes de utilizar conceitos da arquitetura em desenhos cartograficos,

relataram ter muitas plantas e flores na parede. O pai da crianca Agua ficou
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sabendo e, no dia seguinte, comunicou que iriam ajudar no projeto de revitalizagédo

do espaco, doando pallet e mao de obra.

Figura 41 — Horta e compostagem

Fonte: Autoria prépria (2023)

Para Tiriba (2018), Fochi (2019) e Friedmann (2020), as criangas sao atores
sociais de direitos que praticam cidadania nas acdes da vida cotidiana. Buscam
sentido e significado ao desvelar suas curiosidades e achados nas investigagdes do
contexto. Os contextos impulsionam ritmos de inspiracdes e ao mesmo tempo sao
transformados em espacos de reinvengdes, invencdes e manifestacdes das culturas
das infancias das criancas, para se sentir pertencentes € ao mesmo tempo
possibilitar uma diversidade de experiéncias em um espaco coletivo (Ruffino, 2012).

No dia 21 de junho, as criangas, sensiveis pelo sentimento da transformacao
do espacgo de pertenga, imaginam o depois, por meio do desenho de projecao para a
revitalizagao estética da horta e compostagem. Cada desenho em folha A4 e lapis
grafite tem autoria da crianga que anseia pela reinvengado e invengado do espaco.
Dos 15 desenhos das criangas, elas selecionaram dois para uma segunda votagao
coletiva. Desse modo, os desenhos selecionados e anbnimos sdo expostos na
lousa, para expressdes daquilo que acreditam ser possivel eticamente realizar,
esteticamente agradavel e belo e politicamente acessivel a todos. Na Figura 42, da
esquerda para direita, o desenho da crianca Joaninha recebeu 10 votos; da direita
para a esquerda o desenho da crianca Rosa recebeu 5 votos. Consolida acbes
coletivas “[...] na histéria, a importancia da capacidade de comparar, de analisar, de
avaliar, de decidir, de romper, e, por isso tudo a importancia da ética e da politica”
(Freire, 2019, p. 142).
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Figura 42 — Escolha da planta baixa

Fonte: Autoria prépria (2023)

Como disse Piorski (2023), criangas sao infinitamente ousadas em ter
intimidade com o mundo natural. Seu labor tem profundidade com a matéria, contém
vigor estético e licenga poética com a obra em si. A contemplagdo acompanha os
processos artesanais criados pelas criangas com entrega na natureza e seus
elementos. O brincar e interagir das criangas pode ser comparado com o oficio do
artesao para “[...] crenca na vida, uma cura do mundo, um ordenamento que sempre
inaugura o dia, o sustenta, o mantém pulsando” (Piorski, 2023, p. 53).

Repovoar a cultura das infancias com a cultura cientifica (Ruffino, 2012)
interliga saberes vivenciados pelas experiéncias das criangas com sementes,
colecdes, dispersores, germinagao, broto, com acgdes projetuais de revitalizagao
coletiva nos quintais do CMEI. Como criangas, encontravam-se e interagiam com
passaros na horta e composteira, quando a professora trouxe uma gaiola de passaro
para um contexto investigativo. Tal artefato teve a pretenséo dialogica entre criangas
e perguntas almejando respostas, “[ou] a colocagao da consciéncia por determinado
lugar. Sdo a procura da consciéncia por uma mirada estratégia. [...] Perguntar é

espera ativa, € quando se langa uma ressonancia no vasto” (Piorski, 2023, p. 23).

Quadro 30 — Diario de bordo 28

Diario de bordo, 26 de junho de 2023.

Com 18 criangas presentes em roda de encontro investigativo com uma gaiola de
passarinho, trocam visées de mundo sobre o artefato apresentado. Nesse pulsar de interpretagoes,
Lagarta falou:

— Isso é uma gaiola de passarinho, mas também é uma prisdo para ele.

Uma pergunta da professora foi langada ao coletivo: Se vocé fosse um passarinho,
gostaria de viver em gaiola ou fora dela?

— Na gaiola, se eu fosse passarinho, ficaria esperando que os seres humanos trouxessem comida e
agua. Fora da gaiola, eu descobriria 0 mundo, iria atras da minha prépria comida — Joaninha.

— Na gaiola eu ficaria esperando comida e agua do ser humano que cuida de mim. Se ele
esquecesse de colocar comida e agua na gaiola, eu morreria — Urso.
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O coletivo comega a questionar a gaiola relacionando-a com prisdes, como na fala da
crianga Uva:

— Os peixes que ficam no aquario também estdo presos como 0s passaros na gaiola.

— E diferente, Ia fora eles podem escolher o que comer, em qual &rvore fazer ninho e podem voar
para muitos lugares — Rosa.

— Tém seres humanos que vivem presos também, em cadeias — Joaninha.

Outra pergunta foi langada ao coletivo: “Qual é a diferenga dessa gaiola com as casas
para passaros?”

— Fora da gaiola é melhor, conhecer o mundo e nédo precisar ficar esperando comida e agua dos
seres humanos. La fora tem minhocas, tem varias coisas mais gostosas para comer. E, se os
passaros ficarem na gaiola o dia todo sem comer e beber, eles morrem. Mas se eles ficarem la
fora, eles vivem. Eles ficam o dia todo la fora, voando e fazendo suas préprias escolhas. E tem
outra coisa, o passarinho néo faz o filho. E s6 as galinhas que fazem pintinhos — Joaninha.

— Néo! Os passaros também tém filhos! Vocé ndo lembra do ninho que encontramos com ovos que
0 sabia-laranjeira botou? Os passaros botam ovos e tém seus filhotes. Quando crescem e ja estdo
prontos para voarem, eles se despedem dos pais e vdo embora voando. Os passaros sao
diferentes das plantas! As plantas precisam do Sol, da agua e dos nutrientes da terra, ja os
passaros precisam procurar seu proprio alimento. Entao eles procuram o almogo e a agua para
sobreviver — Lagarta.

A professora pergunta ao coletivo: O que podemos fazer com essa gaiola que néo seja
aprisionar passaros para colocar na nossa horta e composteira?

— Primeiro temos que abrir essas janelas e tirar essas grades de cima. Também podemos plantar
sementes de meldo ou melancia aqui dentro — Joaninha.

— A melancia, quando crescer, vai ficar no formato retangular e ndo vamos consegquir retirar ela dai
— Lagarta.

— Entdo, podemos plantar flores de diversas cores. Podemos plantar as capuchinhas que sao
alimento para nés, para as borboletas e para outros insetos — Joaninha.

— Legal! Podemos plantar uma arvore de macga dentro dela — Lagarta.

— Eu acho melhor néo! Arvore de macé é enorme, ndo vai caber aqui dentro, temos que plantar
flores capuchinhas! — Joaninha.

Fonte: Autoria prépria (2023)

A gaiola, artefato reinventado por meio dos “principios éticos, estéticos,
politicos” (Sdo José dos Pinhais, 2020), arte e outras linguagens, relaciona-se com a
arquitetura e as relagdes do espago. As materialidades carregam fungdes simbdlicas
modificaveis pelo movimento da imaginagao e criagao das criangas.

O artefato da casinha sem telhado tornou-se vaso de planta. A gaiola,
quando retiradas suas grades da superficie, virou viveiro para flores habitar. A
crianca Lagarta complementou “deixou de ser prisdo de passarinho”. O desenho de
projecdo da crianga Joaninha orientava a cartografia das criangas na hora de
posicionar os artefatos. Em seguida, decidiram democraticamente que a cor da
parede nao seria azul, mas amarela, abrindo caminho para invencbes fora das

pretensdes anteriores.
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Para Latour (2019), as tomadas democraticas asseguram direitos e ampliam
acgoOes dialdgicas para estreitar lagos entre natureza e sociedade. Como parte um do
outro, unificados designam acgdes em prol do respeito aos seres humanos e néo
humanos. A ancestralidade também pode perpetuar geragdes futuras, “[...] desde
que se aceite redefini-la como o conjunto de tarefas que permitem a composi¢cao
progressiva de um mundo comum” (Latour, 2019, p. 95).

Na Figura 45, o pai da crianca Agua compareceu para a revitalizacdo. Cada
crianga colaborou pintando a parede. Nesse espaco, Luz experimentou um suporte
e riscante diferente, pegou com suas maos afetuosas o rolo para pintura e
mergulhou na tinta amarela. Em seguida, percebeu a diferenga de peso, pois o rolo
de pintura tentou escapar de suas maos. Entéo, Luz pressionou suas maos contra o
rolo de pintura, levando-o para pintar a parede. Por um breve momento, ao pintar
suas maos com a tinta, Luz observou a mudancga nelas e como a tinta impregnou

em sua pele.

Figura 43 — Revitalizagao da parede da horta e composteira
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Nas considerag¢des de Dewey (1980), o mundo em perpétua transformacao
relaciona elementos diversos por instabilidade e necessidades modificaveis. Essa
transformacao ocorre externa e interna aos corpos, quando conquista equilibrio e
chama por experiéncia. As criangas nesse espaco, intitulado horta e composteira,
aprofundavam a relagdo crianga e natureza com elementos naturais, rompendo
barreiras e seguindo os impulsos das primeiras experiéncias, vivenciando a

conquista do novo.
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Apds a pintura pelas criangas, o pai da crianca Agua pregou o pallet, dois
vasos com brinco-de-princesa (flor comestivel dos quintais), gaiola e casa com
temperos. Ao final, a crianga Terra contou que o brinco-de-princesa atraia beija-flor
€ que na casa da sua avd sempre 0s encontra. Em seguida, a crianca Casa relata

que nunca encontrou beija-flor no CMEI.

Figura 44 — Reviver o espago

Fonte: Autoria prépria (2023)

No dia 13 de setembro, Urso, Joaninha, Floresta, Vento e Fogo, com suas
bolsas, contendo lupa, diario de bordo e lapis grafico para registro, olharam nuances
das transformag¢des do tempo nas folhagens, flores e artefatos que compdéem a
arquitetura da horta e a composteira. Olhar poético para o espacgo pela sutileza dos
verbos: sentir, pertencer, conectar, experienciar, imaginar, maravilhar, compartilhar
os aspectos complementares dos sonhos dos meninos com a exceléncia da obra
arquiteténica (Piorski, 2024). Nesse espacgo, as criangas desaceleravam o tempo,
com siléncio e lentiddo. Imersas corpo-natureza, experenciavam os elementos
naturais, investigando miudezas e particularidades dos seres viventes e inanimados
que habitam o mesmo territério.

As categorias social-geracional constituem em acdes porta-vozes coletivas
atreladas em agdes da cultura das infancias e arquitetura em vivéncias e
experiéncias com elementos naturais e estética do espaco. A revitalizagao estética
da horta e composteira, nas acgdes coletivas de criancas PORTA-VOZES, esta
atrelada com a cultura de quintais e CULTURA DAS INFANCIAS, em VIVENCIAS E
EXPERIENCIAS COM ELEMENTOS NATURAIS, arquitetura e estética do espaco.
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As criangas, divididas em quatro grupos, usaram a imaginagdo e a criagdo para
revitalizar a horta e composteira, quintal que conecta com a natureza, trazendo
imagens para refletir e ressignificar o habitar e pertencer o espago e tempo,
sustentadas pelos alicerces dos ciclos do mundo natural do poeta Manoel de Barros,
elucidando para o pensar que o “quintal € maior que o mundo” (Barros, 2015, p.
149). O quintal compreende a complexidade dos diversos universos infantis de
contextos socioculturais das criancas. Incita refletir a qualidade das infancias e
inspira reconhecer nas criangas suas possibilidades imaginativas e poéticas
vivenciadas nas experiéncias multiplas, distintas, diversas com os elementos
naturais, tecidas na compreensao da diversidade imersa na multiculturalidade.
Nesses espagos e ambientes da cultura de quintais, as criangas sentem-se
pertencentes. Sao territérios que repovoam a cultura das infancias com a cultura
cientifica, interligando saberes vivenciados pelas experiéncias delas. Tais saberes
conectam criangas porta-vozes do coletivo de criangas e criangas porta-vozes
de nao humanos, em relagao entre humanos e ndao humanos. As tomadas de
decisbes das criancas estabelecem conexdes entre natureza e sociedade, ao
mesmo tempo em que promovem relagdes em prol dos direitos tanto dos seres
humanos quanto dos ndo humanos. Dentro desse contexto investigativo com
elementos naturais, as criangas expandem sua aprendizagem ambiental e

sustentavel.

4.21 Repovoar a mata ciliar com mudas de araucaria

Os quintais do CMEI, como grande laboratério aberto, permitiram o
entrelagcamento do espago ao ar livre, em vivéncias e experiéncias com a vida
sociocultural com o mundo natureza. Muitas ag¢des qualificaram brincadeiras e
interagbes das criangas com os elementos naturais para além da imaginacdo. A
relagdo criangas com a natureza inclui planejamento reflexivo e projetual da
professora. Envolve aprender a escutar, palavra originaria do latim que significa
ouvir com atencgao, estabelecer, isto é, “[...] presenca, vinculo, conexao, respeito. [...]
Escutar é doar-se, entregar-se ao outro” (Fridmann, 2020, p. 131). Observar as
especificidades de cada crianga com elementos naturais, materiais e materialidades.

Considerando os direitos de aprendizagens (Brasil, 2017), os contextos

investigativos buscaram possibilidades desafiadoras para observar, manipular,
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selecionar, comparar, experimentar, organizar, construir, criar e o ressignificar das
criangas com o habitual da vida cotidiana. Além do contato com os elementos
naturais, as criancas realizaram outras manifestagdes culturais proprias da cultura
das infancias (Ruffino, 2012; Friedman, 2020).

Na perspectiva do processo dos contextos investigativos com os elementos
naturais, descrevem-se, a seguir, as agoes realizadas entre criangas e sementes ao:
colecionar; observar propriedades externas e internas; catalogar; disseminar e
dispersar na terra; pesquisar 0 que precisam; semear, regar, germinar, nutrir;
acompanhar o desenvolvimento da muda. Sdo acbes fruidas das criangas por
corporificagdo nos processos por meio da participagdo cotidiana (Agostinho, 2012;
Latour, 2019).

Da colecdo de sementes, os pinhdes chamaram mais a atencao das
criangcas. Em 21 de junho, movidas pela experiéncia pessoal e coletiva, enquanto
verificavam a terra dos vasos das mudas de pinh&o para regar, relataram para
professora que “as araucarias sao incriveis e lindas, servem de casa para esquilos,
passaros e outros animais” — Casa; “sdo sementes que podemos comer crua ou
cozida, mas eu prefiro sapecada” — Fogo; “¢ a unica semente saborosa que
conheco” — Pedra; “eu amo sapecar pinhdo e ver o fogo dangar, também gosto das
suas cores” — Terra; “eu sei que vai muito tempo para nossas mudas virarem
grandes araucarias, até la ndo vamos comer suas sementes” — Raiz.

Das sementes de pinhdes as mudas, evidencia-se um contexto investigativo
em experiéncia compartilhada em fungdo dos valores significativos e sentimentos
vivenciados. Comunicar é um elo potente para estabelecer vinculos, constitui a
nobre arte de modificar estruturas anteriores em direcido a ideias coletivas. As
criangas, ao comunicar elementos e fendmenos naturais, dao lugar a experiéncia,
num fascinante olhar de chamas de fogo rodopiantes ou da agua na experiéncia
ordinaria que designa a esséncia da vida (Dewey, 1980).

Quadro 31 — Diario de bordo 29
Diario de bordo, 17 de maio de 2023.

Em uma sexta-feira, a crianga Uva, ao entrar em sala, procurou a Professora para falar
sobre sua proposta de plantio das araucarias em coletivo. Com 18 criangas presentes, em acao
dialdgica, estabeleceram possibilidades ao ouvirem a seguinte proposigao:

— Pessoal, ndo podemos plantar nossas araucarias dentro do nosso CME| — Uva.
— Por que ndo podemos? — Folha.
— Vocé néo veio no dia que conversamos com um pessoal. Quem é mesmo Profe? — Pedra.
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— Conversarmos com algumas pessoas da Secretaria Municipal do Meio Ambiente. O espago
externo do CMEI é pequeno para nossas araucarias, eles aconselharam plantar arvores frutiferas —
Professora.

— E o0 que vamos fazer com nossas mudas? — Rosa.

— E por isso que estamos em roda conversando. Uva tem uma proposta — Professora.

— Isso! Eu sempre vou com a minha familia no Parque Sdo José e até encontro alguns de vocés
por la, também. A minha ideia seria plantar Ia — Uva.

— Vocé acha que vamos conseguir? — Professora.

— Eu acho! La tem espaco, rio e diversidade de plantas e arvores — Uva.

— Uva, la ndo tem tanta diversidade assim, ndo tém arvores frutiferas e nem muitas araucéarias —
Lagarta.

Depois da observagao da crianga Lagarta, outras concordaram:

— E verdade! Eu encontrei poucas araucéria por 14 — Ar.

— No6s podemos plantar mais araucarias no parque — Terra.

— Eu gostei da ideia, sempre vou 4 e encontro Luminosa e Uva — Agua.
— Eu também gostei da ideia — Joaninha.

A Professora sugeriu levar a proposigao do “plantio das mudas de araucaria no Parque
Sao José (Parque Municipal de Sao José dos Pinhais)” para a equipe da Secretaria Municipal do
Meio Ambiente. As criangas em unanimidade aderiram a ideia.

Fonte: Autoria prépria (2023)

As criangas conversaram sobre o paisagismo urbano do Parque S&o José
(localizado entre a Av. das Torres, Av. Mal. Floriano e Rio Iguagu), sinalizando
equivocos, e reconheceram a falta de arvores frutiferas e de poucas araucarias.
Como direito a cidade, uma vida decente para humanos e ndo humanos (Tiriba,
2018; Latour, 2019), as criangas sempre relatavam que “as ruas da cidade deveriam
estar cheias de arvores frutiferas, assim ninguém passaria fome, passaros e outros
animais teriam casa para morar”. O Parque Sao José dos Pinhais, territoério habitado
pelas criangas, fica a trés quildmetros do CMEI (Figura 45).

Figura 45 — Parque Sao José

Fonte: Prefeitura Municipal de Sdo José dos Pinhais (2023)
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Para Friedmann (2020), a vida de criangas e suas vozes constituem a ética
e a liberdade de questionar. Comecgar por observa-las e escuta-las é a mudancga
necessaria para ressignificar, de cunho antropolégico, relagdes culturais em seus
territorios. As “[...] criangas devem ser consideradas uma populagdo ou um conjunto
de populagbes com plenos direitos, tragos culturais, ritos, linguagens, ‘imagens-
agdes™ (Friedmann, 2020, p. 32).

Segundo Latour (2019), para promover a ecologia politica um lugar legitimo
e de pertenca, bastaria na dindmica da vida fazer entrar as ciéncias na democracia,
isto €, a cidadania atrelada aos conhecimentos. Dessa forma, legitima-se o pensar e
o fazer cientificamente para a compreensao dos fenbmenos do mundo, configurado
em participacao critica-reflexiva, no que diz respeito aos humanos e ndao humanos,
em harmonia com os porta-vozes que representam a dindmica do coletivo para o
bem comum de uma ecologia planetaria.

Assim, o bem comum de uma ecologia planetaria, que se articula com as
aprendizagens da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017), ampara
0 universo das relagdes entre vivéncias e experiéncias com intencionalidade
significativa na formagdo humana e cidada desde a infancia, pois € nas interagdes
sociais com a materialidade, os espagos e os tempos do cotidiano que a crianga,
como ser social e histérico, produz cultura e desenvolve sua identidade, ganhando
legitimidade e protagonismo. Essas relagdes e transformacdes se potencializam pelo
experienciar de corpo inteiro na intengdo de investigar, experimentar, manipular,
identificar, observar, pesquisar caracteristicas e propriedades para identificar
critérios e levantar hipoteses sobre os fendmenos que acontecem no mundo.

A vontade de repovoar das criangas atravessou a professora em viver uma
vivéncia de reflorestamento com mudas de araucaria. A professora solicitou uma
reunido com a equipe da Secretaria Municipal do Meio Ambiente, para expor a
proposta das criangas: “plantar mudas de araucaria em algum espago do Parque
Sao José”. Ficou estabelecido o plantio em um espaco distante das margens do
Canal Extravasor e do Rio Iguagu, presente na Figura 46, porque o0 solo umido da

mata ciliar impede o desenvolvimento das araucarias.
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Figura 46 — Canal Extravasor e Rio Iguagu

-
=

Fonte: Autoria prépria (2023)

A professora, em roda de conversa, contou sobre sua conversa com a
equipe da Secretaria Municipal do Meio Ambiente, em seguida, a crianca Pedra
propde ao coletivo que: “ja que vamos até o parque plantar, podiamos plantar bem
mais que 23 mudas de araucaria”. Essa proposi¢ao foi aceita por todos, porém, a
professora levantou uma questdo: “e agora, como conseguir mais mudas de
araucaria?”.

Nessa conjectura, a professora pesquisou o orcamento em floriculturas e o
valor mais em conta era de R$ 23,00 a unidade, tornando essa compra inviavel.
Buscando alternativas, encontrou um mediador para viabilizar a acdo, por meio do
Viveiro Florestal Felipe — IAP, que conseguiu 60 mudas de araucaria e 6 mudas

frutiferas da Mata Atlantica (2 unidades de cereja-do-mato, araga, pitanga).

Figura 47 — Viveiro Florestal Felipe — IAP
e IR

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Na cozinha de quintal, montou-se um circunscrito com lupas, trenas, fitas
métricas, mudas de araucaria e frutiferas da Mata Atlantica, riscantes e suportes
para linguagem grafica (lapis grafite, giz pastel, folha A4, diario de bordo). Cada
grupo de criangas expressou, por diversas linguagens, suas avaliagdes subjetivas
das perfei¢cdes tateis dos elementos naturais ao identificar e registrar propriedades e
outros parametros.

Em outro momento, Ar plantou no més anterior diversas sementes de
pinhdo em um vaso que trouxe de casa. Cuidou, regou e observou cotidianamente.
Na manha de segunda-feira, em 26 de junho, ao pegar seu vaso, encontrou a
primeira muda de araucaria. Enquanto a professora registrava o momento, Ar
relatou: “Profe, apareceu o primeiro bebé araucaria no meu vaso. Isso € muito legal’.
Suas investigagbes nao pararam por ai. Pegou a fita métrica para medir as mudas
que recebemos do Viveiro Florestal Felipe — IAP. Ao posicionar a fita métrica na raiz
da muda, a crianga Ar descobriu que algumas tinham 11 cm, outras 12 cm ou 13
cm.

Em 27 de junho, as criangas efetivaram acdes de reflorestamento em um
espaco do Parque Sao José, repovoando com o plantio de mudas de araucaria um
territorio das criangas. Um lugar habitado e que faz sentido na vida delas, “[que]
ganha significado e valor em raz&o da presenca, seja para acolhé-lo fisicamente,
como seu lar, seja como lugar para o acontecimento de suas a¢des” (Barbieri, 2021,
p. 34).

O que comegou com indignagao e denuncia das criangas oportunizou ir além
dos muros do CMEI, por meio de um processo reflexivo e projetual das vivéncias e
experiéncias. Primeiro com a problematica das sementes encontradas na lixeira do
refeitério do CMEI nas vozes das criangas. Isso permeia uma relagao sustentavel
entre as criangas com a natureza, conduzida pelo valor do cuidado, da colaboracéo,
do pertencimento e da cidadania. O encanto proporcionado pelos elementos naturais
precisa estar na vida cotidiana das criangas, pois sdo acgdes que fortalecem as
interagdes sistémicas e dialégicas para o ser, pensar e agir “{[com] a compreensao e
o reconhecimento efetivo sobre a importancia da biodiversidade na vida do
individuo, [...] por meio de uma reciprocidade” (Oliveira, 2012, p. 45).

Em 27 de junho, as criangas plantaram mudas de araucaria no Parque Sao

José, um coletivo potente, e repovoaram com 60 mudas um espacgo. Para muitas
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criangas foi uma vivéncia de reflorestamento, para Joaninha, Folha e Pedra, uma
nova experiéncia. Apos a agao do plantio das araucarias, o local tornou-se um
espacgo com outro valor pela fruicdo da sustentabilidade socioambiental, ao existir,
pertencer e habitar em compreensdes fundamentais nas relagdes significativas com
“EU-NOS-MUNDO”. As maos sustentam a “acdo local no e sobre o planeta [que]
tem consequéncias para todas as formas de vida e para a sobrevivéncia do proprio

planeta, como um local onde se possa viver e gerar a existéncia” (Sao José dos
Pinhais, 2020, p. 77).

Figura 48 — Plantio das mudas de araucarias

Fonte: Autoria prépria (2023)

Pensar nas criangas como atores sociais de direitos que participam,
cooperam e transformam os territorios leva a refletir sobre a sociedade a que se
quer pertencer. Pode-se comecar por pequenos espacos possiveis, onde os direitos
das criangas nao sao violados e sua infancia € para toda a vida. Independentemente
do espago geografico, a qualidade de vida dos seus cidaddos se faz em uma
sociedade democratica, com cidadania planetaria (Tiriba, 2018).

Aponta-se ainda a importancia para a participacdo das criancas em diversas
acoes, sendo reconhecidas em seus direitos, e que ha a infancia como também
outras infancias como cultura entrelagada com elementos naturais dos quintais. Isso
validou que elas pudessem tomar decisbes em assuntos que impactam suas vidas e
de seres nao humanos, com alegria pelas experiéncias vivenciadas em colaboragao
coletiva. Essas vivéncias e experiéncias, de povoar um ambiente com o plantio de
mudas de araucaria, validou o exercicio da cidadania dos atores sociais de direitos

na sociedade. Na realizagdo do mundo comum, a experiéncia vivida em prol do
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7

bem-estar do eu-nés-mundo é o maior dos bens que os seres humanos podem
compartilhar (Dewey, 1980).

Os elementos naturais passaram a ter ligagdo importante na formacao
integral das criangas, desde a primeira participagdo no ambito democratico das
relacbes dialégicas em assembleias para tomadas de decisdes. Os processos
investigativos pelo viés da educagao ecoldgica com elementos naturais tornaram-se
praticas sustentaveis, construindo, “dessa forma a vivéncia [que] se transforma em

experiéncias e a crianga pode crescer e aprender em grupo” (Pinhais, 2020, p. 160).

Quadro 32 - Diario de bordo 30

Diario de bordo, 9 de outubro de 2023.

Em uma sexta-feira, com 19 criangas presentes, as criancas Floresta, Lagarta, Pedra,
Raiz, Rosa, Uva, em acdo dialégica sobre o que levar para brincar na cozinha de quintal,
direcionam para falar sobre o desenvolvimento das mudas de araucaria no Parque S&o José.

— Professora, eu fui com a minha familia e com a familia da Luminosa e da Agua passear no
Parque Séo José. Fomos ver nossas mudas de araucaria e elas cresceram bastante — Uva.

— E mesmo, estdo bem maiores do dia que plantamos — Luminosa.

— Eu encontrei a minha bem linda! — Raiz.

— Na verdade todas cresceram e estao lindas — Professora.

— Eu fui passar a mao na minha muda e suas folhas me espetaram — Rosa.

— Elas espetam mesmo, sdo folhas pontiagudas — Lagarta.

— Vai levar muitos anos até dar pinhao para sapecarmos — Joaninha.

— Alguém sabe dizer quanto cresceram as mudas? — Professora.

— Eu sei! Eu sempre levo uma trena, igual aquela que temos aqui em sala, para medir minha muda
— Lagarta

A criancga Floresta, ao ouvir a crianga Lagarta, pega a trena e mostra para as criangas a
altura de 42 cm. As criangas Fogo, Vento e Folha pegam a trena e realizam comparagdes
posicionando a trena em seus corpos.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os desdobramentos do desenvolvimento das araucarias, no Parque Sao
Joseé, trouxeram olhares antropoldgicos e relatos sensiveis das criangas em
vivéncias e experiéncias de seus territdrios ao convivio com seus pares e adultos.
Os elementos naturais do territério habitado pelas criancas acompanham
investigagdes das descobertas, considerando que cada uma carrega em seu ser “[...]
experiéncias familiares que, juntamente com as experiéncias proporcionadas no
CMEI, deixam marcas efetivas e significativas, podendo durar a vida toda e ajudar
em outras aprendizagens” (Sao José dos Pinhais, 2020, p. 159).

Os elementos naturais dos contextos investigativos da sala de referéncia e

dos quintais do CMEI foram indicagdes valiosas para a aproximagao das criangas
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com a natureza e compreensdo ecoldgica sustentavel. A autenticidade do valor
cotidiano das criangcas com elementos embasou a imaginagado criadora, o
conhecimento incorporado em aprofundamento com si préprios, outros, lugares,
tempos, a fim de garantir “[...] o espaco de sujeitos e da formagéo para a autonomia
critica de e com todos os envolvidos, na perspectiva da formacéo integral” (Sdo José
dos Pinhais, 2020, p. 78).

A experiéncia das criancas possibilitou deleitar-se no olhar, tocar, sentir,
escutar, atravessar, pensar, divagar, agir, proximo das palavras viver e existir com
todos os impulsos do ser. Pertencer do ser no mundo implica na experiéncia, além
da sua prépria esséncia “[...] existéncia corporal, finita, encarnada, no tempo e no
espacgo, com outros. E a existéncia, como a vida, ndo pode ser conceitualizada
porque sempre escapa a qualquer determinagao” (Larrosa, 2021, p. 43). Tal
existéncia das criangas, no que refere aos contextos investigativos com os
elementos naturais, articulou experiéncias significativas em outros espagos e
tempos, bem como buscou em Benjamin (2009) a experiéncia que emociona e deixa
marcas.

As categorias social-geracional compdem porta-vozes, cultura das infancias
e cultura cientifica, experiéncias com elementos naturais em acgdes coletivas. As
criangas em outros contextos investigativos compdéem PORTA-VOZES, CULTURA
DAS INFANCIAS e CULTURA CIENTIFICA, VIVENCIAS E EXPERIENCIAS COM
ELEMENTOS NATURAIS em ac¢des coletivas. Os processos com as sementes até o
plantio e acompanhamento das mudas de araucaria em um territorio fora do CMEIl e
habitado pelas criangas subsidiaram percursos investigativos indispensaveis para
enriquecer vivéncias e experiéncias delas com os elementos naturais, o que
demandou tempo significativo para observagdes e escutas que buscam continuidade
dos processos realizados na vida cotidiana, com reflexdo e agao.

Nos espagos e ambientes, a validacdo permitiu que as criancas
assumissem o papel de tomar decisdes em questdes que afetam suas vidas e a dos
seres ndo humanos. Nesses territorios de pertencga, interagdes e brincadeiras,
criangas encontram alegria nas experiéncias vividas por meio da colaboragao
coletiva. Tais contextos investigativos estimularam as criangas a experimentar e

descobrir e a questionar e investigar sobre botanica e o ciclo da vida das plantas,
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incluindo o cultivo de mudas de araucarias e os fendmenos naturais na relagao
entre humanos e ndao humanos.

As criangas porta-vozes de nao humanos identificam falhas no parque da
cidade, percebendo a auséncia de arvores frutiferas e a escassez de araucarias. Ao
defender o direito a cidade, elas buscam uma vida decente para humanos e nao
humanos, promovendo um ambiente inclusivo e sustentavel. Expressas pelas vozes
das criangas, isso promove uma relacdo de aprendizagem ambiental e
sustentavel entre elas e a natureza, orientada pelos valores do cuidado,
colaboracéo, pertencimento e cidadania.

Nesse contexto investigativo onirico e telurico da cultura da infancia das
criangas, aflorou um sentir e pensar sobre a experiéncia vivida no territério
pertencente a elas. Tecida em vinculos profundos com seus elementos naturais, o
Parque S&o José tornou-se outro contexto investigativo conectado com a cultura das

infancias e a cultura cientifica, pulsando sentido a si, aos outros e ao mundo.

4.22 Elementos para elaboragao de produto educacional

“Trés personagens me ajudaram a compor estas
memorias. Quero dar ciéncia delas. Uma, a
crianga; dois, os passarinhos; trés, os andarilhos.
[.] Eles nado afundavam estradas, mas
inventavam caminhos. Essa a pré-ciéncia que
sempre vi nos andarilhos. Eles me ensinaram a
amar a natureza.”

(Manoel de Barros)

Ao final da pesquisa, diversos elementos para a analise de dados foram
identificados. Diante disso, optou-se por selecionar os trajetos percorridos pelas
criangas, em meio a um processo documental de 495 paginas. Esse material foi
utilizado para compor o Produto Educacional intitulado Relatos de vivéncias e
experiéncias na Educacdo Infantii em contextos investigativos com elementos
naturais. Esses relatos apresentam as jornadas diarias de investigagcado das criangas
na Educacao Infantil, enquanto interagem em ambientes com elementos naturais.
Cada trajeto de aprendizagem das criangas, registrado nessas vivéncias e
experiéncias, reflete suas curiosidades, hipoteses, questionamentos e pesquisas,

conectadas a compreensado do mundo e a aquisigcdo de novos conhecimentos. Essa
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abordagem enriquece a compreensao do papel do ser humano ao interagir com a
natureza, envolvendo aspectos de percepcdo, reflexdo e agdo. A construgcdo do
Produto Educacional reflete os esforcos das criangas em reconceituar seu ambiente
e sua relagdo com o tempo e o0 espaco, como uma extensdo de seu lar e de seus
quintais. Alicercadas nos contextos investigativos com elementos naturais, as
criangas emergem como protagonistas sociais, detentoras de direitos e autoras de

suas proprias narrativas de vida.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Essas consideragdes, nesta pesquisa, procuraram refletir a intencionalidade,
evidenciando nos documentos legais e pressupostos tedricos a relacdo que as
criangas estabelecem com a natureza. Isso abrange conhecer e ampliar o repertorio
de mundo por investigagdes e experiéncias, mediante as brincadeiras e interagdes
com elementos naturais presentes nos espacos e tempos das instituicbes
educacionais de Educacao Infantil. Essas brincadeiras e interagdes envolvem a
cultura das infancias e a cultura cientifica, que permeiam as relacdes entre criancas
e elementos naturais, em vivéncias e experiéncias no ambito dos contextos de
investigacdo com os elementos naturais, levantando suas hipoteses sobre si, sobre
os outros e sobre o mundo.

O estudo demonstrou lacunas na relagdo crianca e natureza diante da
multiculturalidade das infancias na sociedade antropocéntrica e mercadoldgica. Nos
centros urbanos, as criangas ndo brincam onde historicamente outras brincavam
antes e seus direitos de vivéncias e experiéncias com elementos naturais no
cotidiano se tornam limitados, o que contribui para confinar corpos em espacos
fechados. Isso indica a urgéncia de superar paradigmas de corpos dossiés e a
promogdo da liberdade em contextos investigativos com infinidade de arvores,
frutos, flores, plantas, passaros, minhocas, abelhas, em imersdo com elementos
bidticos e abidticos, tecendo a vida.

A relacdo crianca e natureza precisa se naturalizar nos ambitos
educacionais e se desvincular do condicionamento do mundo dos adultos. Nesse
sentido, busca-se renovar o pensamento, para que se reflita sobre a relagdo das
criangas com o ambiente natural. Instigam-se a acdo docente e as praticas
pedagdgicas que oportunizem relagées com o universo dos elementos naturais. Tais
praticas pedagodgicas oportunizam relagées de vinculo entre criangas e natureza,
reafirmando a integridade da importancia da vida ao ar livre e suas manifestacoes
culturais.

Evidencia-se o bem-estar socioambiental global, que compreende as
criangas como seres da natureza, fortalecendo a integridade entrelagada com a vida

de outros humanos e ndo humanos. A crianga em vinculo com a natureza



180

potencializa seu espirito investigativo, o que |Ihe permite observar os fenbmenos
naturais e conviver em equilibrio com a biodiversidade.

Nesse sentido, busca-se refletir sobre as acdes para adequar as condicoes
que permitam as criangas ter experiéncias satisfatérias na vivéncia das interagoes,
na diversidade, bem como possibilitar a elas que, em sua complexidade de relagodes,
estabelecam experiéncias em muitos contextos e com linguagens diversificadas,
com elementos da natureza, na companhia de seus pares e com sujeitos de
diferentes idades. Enfatiza-se a continuidade da experiéncia que exige qualidade de
espacialidade temporal vivida pela crianga para investigar, pesquisar, aprender e
corporificar 0s processos que possibilitam problematizar, levantar hipoteses,
apropriar-se dos conhecimentos.

A metodologia de pesquisa envolveu abordagem qualitativa, com inspiragao
na tipologia etnografica, que encaminhou uma imers&o de campo pela pesquisadora,
assim como os participantes da investigacao, criancas de 4 a 5 anos e 11 meses de
Pré 1l do Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) de Sdo José dos Pinhais, em
2023. Ao término da pesquisa, finalizados os 200 dias letivos em reflexao e projegcao
detalhados em processo documental de 462 paginas, abrangendo outros elementos
de analise de dados (ética; tempo; participagdo; observagdo e escutar; registro
grafico; linguagem fotografica; videotranscricdo-narrativa; diario de bordo), optou-se
pelo recorte que explicita interpretacées em referéncia a conjuntos de vivéncias e
experiéncias das criangcas com a natureza.

Os tempos dos espacos para que cada crianga viva a cultura das infancias
tece ndo no passado, mas no presente, em direcdo ao futuro, portanto, € necessario
escuta-las, olha-las e conhecé-las. Isso requer ultrapassar a ideia de que as
criangas sao responsabilidade exclusiva de suas familias ou que competem a
determinada instituicdo educacional, para compreender que elas sao criangas e
estdo em todos os territorios e culturas das infancias, portanto, ndo se limitam a
comunidade de determinado lugar demograficamente.

Foram demonstradas vivéncias e experiéncias multiplas na temporalidade
transformadora das criangcas, a medida que foram aprofundando conceitos no
desenrolar da vida cotidiana com a natureza. As criangas, em transformacéo,
realizaram suas investigagcbes com elementos naturais com o0s quais se

relacionaram em diferentes contextos. A espacialidade temporal com elementos
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naturais apresentou caminhos investigativos para as pesquisas e descobertas das
criangas que, pela brincadeira e pelos afetos, significaram suas aprendizagens
afetivas e sensiveis.

O entrelacar entre cultura cientifica e cultura das infancias das criancas
tornou um assombro do ser, pensar e agir do mundo, para o encontro, devaneio,
prazer e aprendizagem profunda e significativa pelas experiéncias vividas no
cotidiano. Os porta-vozes convocam criangas e adultos a ressignificar a vivéncia
pela experiéncia da presenga que conecta varias subjetividades e coletividades.

Refletir que tipo de infancia esta sendo ofertada para as criangas ou quanto
tempo as criangas tém com e na natureza trouxe indagagdes quanto a modificagédo
de contextos, da estrutura interna e externa dos espacos do CMEI, bem como das
praticas pedagodgicas e agdes socioambientais. Oportunizaram-se diariamente o
brincar e o interagir, como eixos articuladores dos territorios da infancia com o
mundo natural, em um processo de religamento crianga e natureza nas relagées dos
atores sociais de direitos com seus espacos de pertenca, reconhecendo-as como
cidadas que produzem conhecimentos e contribuem com diversos saberes e que

respeitam o equilibrio ecolégico como principio da sustentabilidade planetaria.
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