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RESUMO

A alfabetizacédo e letramento de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
sdo processos de grande complexidade e pouco difundidos na literatura. O uso de
métodos de ensino e recursos tecnoldgicos especificos sao essenciais para o
processo de ensino e aprendizagem nesse contexto. Consequentemente, para que
se possa oferecer uma educacao inclusiva, o professor precisa conhecer seu aluno,
saber aplicar as diversas metodologias de ensino e recursos tecnologicos que
podem apoiar a sua pratica pedagdgica. O objetivo desta pesquisa foi investigar a
pratica de métodos de ensino e recursos tecnologicos que estdo sendo aplicados na
alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA em uma instituicdo de educacéao
especial e elaborar um produto educacional para orientar os professores envolvidos.
O estudo de caso realizado para essa investigagcao incluiu como procedimentos a
analise documental, observagao sistematica e entrevistas. O desenvolvimento do
produto educacional ocorreu apdés a analise documental dos planos de trabalho
docente e da observacao sistematica da pratica nas salas de aula. A Analise Textual
Discursiva foi utilizada para o tratamento dos dados obtidos com a transcricdo das
entrevistas com os professores. Os resultados indicaram que os professores tém
dificuldades quanto a aplicacédo de métodos de ensino e recursos tecnoldgicos para
a alfabetizagdo e letramento de alunos com TEA. No processo de ensino e
aprendizagem foram identificadas dificuldades também em relagdo ao
comportamento do aluno e a adaptacao curricular, além de uma caréncia na
formacao docente. ABA, PECS e TEACCH sao as abordagens mais utilizadas. Lina
Educa e o ABC Autismo s&o os aplicativos mais utilizados, apesar da existéncia de
muitos aplicativos para a alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA. A
elaboracdo do Manual Digital para a Alfabetizacdo de Alunos com Transtorno do
Espectro Autista, produto educacional desta pesquisa, € uma contribuicdo para a
pratica docente na alfabetizagao e letramento de alunos com TEA.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Alfabetizagao; Métodos de Ensino;
Tecnologias.



ABSTRACT

The literacy of students with autism spectrum disorder (ASD) are highly complex
processes that are not widely disseminated in the literature. The use of specific
teaching methods and technological resources are essential for the teaching and
learning process in this context. Consequently, to offer an inclusive education,
teachers need to know their students, know how to apply the various teaching
methodologies and technological resources that can support their pedagogical
practice. The objective of this research was to investigate the practice of teaching
methods and technological resources that are being applied in the literacy of
students with ASD in a special education institution and to develop an educational
product to guide the teachers involved. The case study carried out for this
investigation included document analysis, systematic observation and interviews.
The development of the educational product occurred after the documental analysis
of the teaching work plans and the systematic observation of the practice in the
classrooms. The Discursive Textual Analysis was used for the treatment of data
obtained from the transcription of interviews with teachers. The results indicated that
teachers have difficulties in the application of teaching methods and technological
resources for the literacy of students with ASD. In the teaching and learning process,
difficulties were also identified in relation to the student's behavior and curricular
adaptation, in addition to a lack of teacher training. ABA, PECS, and TEACCH are
the most used approaches. Lina Educa and ABC Autism are the most used
applications, despite the existence of many applications for the literacy of students
with ASD. The elaboration of the Digital Manual for the Literacy of Students with
Autism Spectrum Disorder, an educational product of this research, is a contribution
to the teaching practice for the literacy of students with ASD.

Key-words: Autism Spectrum Disorder; Literacy; Teaching Methods; Technologies.
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1 INTRODUGAO

A alfabetizacdo e letramento sdo processos de manifestagdes linguisticas
elaboradas por signos arbitrarios que se constituem em praticas sociais utilizadas
para disseminar, através do uso competente da leitura e da escrita, uma ideia ou
pensamento (LIMA, 2020). Magda Soares (2020, p. 27) explica que alfabetizacéo é o
“processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita”;
letramento sdo as “capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais
e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais
como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos” (SOARES,

2020, p. 27). Ainda para a autora:

Alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos
distintos, portanto, a aprendizagem e o ensino de um e de outro é de
natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas sugeridas
evidenciam que sado processos simultaneos e interdependentes. A
alfabetizagcdo — a aquisicdo da tecnologia a escrita — ndo precede
nem € pré-requisito para o letramento, ao contrario, a crianga
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento,
isto é, de leitura e produgao de textos reais, de praticas sociais de
leitura e de escrita (SOARES, 2020, p. 27).

Neste sentido, este trabalho entende que a alfabetizacdo e letramento
ocorrem simultaneamente, iniciando-se na educacgao infantil ao apresentar ao aluno
as vogais, o alfabeto, a letra inicial do nome proprio, ao apresentar a escrita como
uma forma de comunicacdo, ao inserir contacdo de historias na rotina do aluno,
entre outras atividades trabalhadas na educacao infantil a fim de prepara-los para a
aquisicao fluente da leitura e escrita no primeiro e segundo ano do ensino
fundamental.

Em consonancia, o Decreto 9.765/2019 institui a Politica Nacional de
Alfabetizagdo, a partir da qual programas e acg¢des estdo sendo implementados
proporcionando a alfabetizagdo, com o objetivo de melhorar a qualidade da
alfabetizagdo no territério nacional e de combater o analfabetismo absoluto e
funcional, nas diferentes etapas e modalidades da educacao basica e da educacéao
nao formal. Em seu artigo 6, inciso 1°, o Decreto traz como publico-alvo criangas da

primeira infancia, ou seja, da educacéo infantil (BRASIL, 2019).
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O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é considerado uma deficiéncia
(BRASIL, 2012), assim, a alfabetizacao e letramento sao conquistas cruciais para o
aluno com TEA, visto que Ihe proporcionara autonomia e inclusdo social. Todavia,
esse processo se torna complexo e desafiador, a medida que os alunos com TEA
apresentam um continuum de prejuizos (FREITAS; MONTALVAO, 2021), e
necessitam de agdes pontuais e especificas devido as deficiéncias apresentadas
pelo TEA (KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018).

A alfabetizacéo e letramento de alunos com TEA requer a compreensao das
suas dificuldades pelo professor (FREITAS; MONTALVAO, 2021), e o conhecimento
sobre os diversos tipos de abordagens e estratégias de ensino para estes alunos, e
recursos diferenciados, no intuito de tornar a sua praxis inclusiva e eficiente
(KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018; BARRETO, 2021). O documento norteador
da educacao brasileira, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem como
orientagdo o uso de novas metodologias e recursos tecnologicos para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para resolucdo de situagdes
problemas da vida cotidiana (BRASIL, 2017). Além disso, Osoério (2020) afirma que a
eficiéncia educacional das tecnologias, cuja experimentagdo abarcou todo o
momento pandémico, tornou-se um incentivo de pesquisas e aprendizagens
interdisciplinares e transdisciplinares. O modelo de ensino imposto pela conjuntura
pandémica induziu a ponderar aspectos do sistema educacional por meio da busca
de novos recursos tecnolégicos e novas estratégias de ensino.

A alfabetizacédo associada com as praticas de métodos de ensino e recursos
tecnologicos podem proporcionar aos alunos com TEA situagbes mais
contextualizadas e significativas de ensino e aprendizagem (KANASHIRO; SEABRA
JUNIOR, 2018). Quando a utilizagdo dos recursos tecnolégicos junto aos métodos
de ensino é bem planejada, traz beneficios na aprendizagem do aluno com TEA e
pode influenciar na qualidade de aula auxiliando no trabalho docente (BALBINO;
OLIVEIRA; SILVA 2021).

Diante desse cenario, surgiu a necessidade de investigar o processo de
ensino e aprendizagem na alfabetizacao e letramento de alunos com TEA, a qual
induziu ao seguinte problema de pesquisa: Como métodos de ensino e recursos
tecnolégicos podem ser utilizados em uma instituicdo de educacéo especial para a

alfabetizacao e letramento de alunos com TEA?
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Nesse contexto, considera-se importante esclarecer o significado de método
de ensino adotado ao longo deste trabalho. O conceito mais simples de “método” € o
de caminho para atingir um objetivo (LIBANEO, 2017, p. 165). O professor, ao dirigir
e estimular o processo de ensino em funcédo da aprendizagem dos alunos, utiliza
intencionalmente um conjunto de acbes, passos, condigdes externas e
procedimentos, que sdo chamados de métodos de ensino. Neste trabalho, adota-se
esse conceito para método de ensino, considerando-o como o caminho para atingir
um objetivo de ensino. No contexto da alfabetizagdo e letramento de alunos com

TEA, o objetivo de ensino seria a aprendizagem eficaz destes alunos.

1.1 JUSTIFICATIVA

Para os docentes, a alfabetizacdo € um grande desafio, sobretudo com
relagdo ao aprendizado de alunos com TEA, uma vez que as estratégias de ensino
demandam cuidados devido as singularidades apresentadas; e os conhecimentos
produzidos relacionados a esta esfera, ainda se encontram em fase inicial (SILVA et
al., 2021).

Considerando o processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA, é
importante ressaltar que a alfabetizagao é fundamental na vida de toda crianga. A
alfabetizacdo e letramento possibilitam a interagdo com o mundo (socializagdo e
comunicagao), a consciéncia de sua realidade e a proatividade diante de todas as
barreiras impostas a vida do aluno (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016,
BARRETO, 2021). Além disso, permite ao aluno adquirir a capacidade de perceber e
compreender as diversas situagdes de interacdo ocasionadas na sociedade,
possuindo a habilidade de analisar de modo critico e reflexivo, bem como modificar a
realidade que se insere (GOMES, 2015; FREITAS; MONTALVAO, 2021).

Portanto, este trabalho se justifica, visto que a alfabetizacdo e o letramento
sao processos primordiais na vida de todos, inclusive para alunos com TEA, sendo
também um grande desafio para os docentes de educagao especial. Além disso, 0s
recursos tecnologicos estao sendo cada vez mais utilizados no processo de ensino e

aprendizagem com o objetivo de apoiar os métodos de ensino.
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1.2 OBJETIVOS

O objetivo geral desta pesquisa é investigar a pratica de métodos de ensino

e recursos tecnologicos que estado sendo aplicados na alfabetizag&o e letramento de

alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em uma instituicdo de educagao

especial e elaborar um produto educacional para orientar os professores envolvidos.

Nesse contexto, sdo objetivos especificos desta pesquisa:

Realizar uma revisao bibliografica sobre o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e das abordagens utilizadas como métodos de ensino na
alfabetizacao e letramento de alunos com TEA;

Identificar as tecnologias propostas para apoiar a alfabetizacdo e
letramento de alunos com TEA;

Verificar como esta sendo trabalhada a alfabetizagado e letramento dos
alunos com TEA a partir da analise documental do Plano de Trabalho
Docente (PTD);

Analisar aspectos relevantes e situagcdes problemas do contexto em
sala de aula sobre a pratica de meétodos de ensino e recursos
tecnoldgicos;

Identificar oportunidades de utilizacdo de recursos tecnoldgicos no
contexto de métodos de ensino empregados no processo de
alfabetizacao de alunos com TEA;

Descrever o conhecimento dos professores sobre a pratica de
metodologias de ensino e recursos tecnoldgicos que estdo sendo
aplicados na alfabetizacdo de alunos com TEA.

Elaborar um produto educacional que auxilie a pratica docente, com
informagdes sobre métodos de ensino e recursos tecnologicos que
favoregam a qualidade da alfabetizagdo e letramento do aluno com
TEA.

Avaliar se as informacbdes sobre métodos de ensino e recursos
tecnologicos contidas no produto educacional podem auxiliar a pratica
docente.
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1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

No Capitulo 2, sdo abordados os principais aspectos sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), dividido em suas sec¢des: historico do autismo e
caracteristicas do TEA. No Capitulo 3, sdo apresentados os principais métodos
utilizados no contexto do ensino de alunos com TEA. No Capitulo 4, sao abordados
os aspectos relacionados com a alfabetizacao e letramento de alunos com TEA. No
Capitulo 5, sdo apresentados os procedimentos metodologicos. No Capitulo 6, s&o
apresentados e discutidos os resultados obtidos nesta pesquisa. Finalmente, no

Capitulo 7, sdo apresentadas as consideragdes finais.
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2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O Autismo é considerado por Schwartzman (2011) como um transtorno do
desenvolvimento de causas neurobiolégicas que afetam as areas da interagéo
social, da comunicacédo e do comportamento. Etimologicamente, o termo autismo é
de origem grega e possui a jungédo de duas palavras com a seguinte definicdo: autos
que significa “préprio” ou “em si mesmo” e ismo que significa “voltado para”.
Portanto, conceitua-se autismo como uma condigdo em que o individuo se restringe
ao seu interior (MATIAS; PROBST, 2018; RODRIGUES; GONZALEZ, 2015).

Para Bordini € Bruni (2014), o autismo é um estado que reflete modificagdes
no neurodesenvolvimento, determinando quadros peculiares, resultando na perda da
sociabilidade. “O autismo é considerado uma sindrome neuropsiquiatrica, pois €&
caracterizado por um conjunto de sinais clinicos, nem sempre provocados por uma
causa comum” (BORDINI; BRUNI, 2014, p. 220). O termo sindrome é adotado, pois
configura um conjunto de aspectos caracteristicos ou sintomas apresentados em
diferentes niveis (EVENCIO; MENEZES; FERNANDES, 2019).

Atualmente a Lei 12.764 de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, considera-o como

deficiéncia em seu art. 1°, incisos 1 e 2.

| - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagéo
e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de
comunicagao verbal e nao verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter
relagdes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

Il - padroes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns;
excessiva aderéncia a rotinas e padroes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista € considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

2.1 HISTORICO DO AUTISMO

A palavra autismo foi utilizada pela primeira vez em 1911 por Bleuler,
psiquiatra suico, para aludir-se sobre a fuga da realidade e ao isolamento para o

mundo interior, exteriorizados pelos pacientes com um grupo de sintomas dos quais
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julgou do tipo esquizofrénicos. Em 1938, Leo Kanner, psiquiatra austriaco recebeu
uma carta de Oliver Triplett Jr. com inquietacées sobre o comportamento atipico de
seu filho, que mencionava uma série de informagdes sobre o desenvolvimento do
comportamento da crianga. O psiquiatra e sua equipe reconheceram que se tratava
de um quadro peculiar, desde entdo passou a analisar criangas que apresentavam
comportamentos similares. Para Kanner, se tratava de um quadro diferente de
outros transtornos diagnosticados como a esquizofrenia ou o retardo mental,
constatando-o como um disturbio inato do contato afetivo e interpessoal (GADIA,;
ROTTA, 2016; CORTES; ALBUQUERQUE, 2020).

Em 1943, Leo Kanner em seu artigo “Disturbios Autisticos do Contato
Afetivo”, publicado na revista The Nervous Child, apropriou-se do termo “autismo
infantil precoce” para descrever onze casos de criangas com idade entre 2 anos e 4
meses a 11 anos distribuidos em oito meninos e trés meninas. As criangas
observadas por Kanner reagiam as modificagdes do ambiente diferentemente umas
das outras e apresentavam caracteristicas comportamentais de uma sindrome
unica: comportamentos estereotipados; obsessado por rotinas ocasionando em
resisténcia as mudancgas; isolamento extremo, dificultando a socializacédo; e a
dificuldade na fala e no expressar acrescida de ecolalia (repeticdo em eco da fala do
outro) (GADIA; ROTTA, 2016; MELLO, 2007; ROSENBERG, 2011). Kanner concluiu
que as criangas eram regidas pelo desejo poderoso de soliddo e mesmice, néo
tolerando as menores alteragdes em seu ambiente fisico (CORTES;
ALBUQUERQUE, 2020).

Hans Asperger, psiquiatra austriaco, sem conhecer os relatos de Kanner, em
1944 publicou o artigo “Psicopatologia Autistica da Infancia”, do qual pesquisou
sobre os comportamentos autisticos e descreveu casos semelhantes ao de Kanner
(ASSUMPCAO JR; KUCZYNSKI, 2011). Asperger denominava essas criangas como
“‘pequenos professores”, embora tivessem transtorno do desenvolvimento,
apropriavam-se de um quadro de alta funcionalidade possuindo competéncia
intelectual normal ou superior.

O fato dessas criangas apresentarem condi¢des intelectuais superiores e
interesses restritos, lhes possibilitavam um foco continuo no assunto de seu
interesse. Asperger observou ainda que existia a predominancia real no sexo
masculino (GADIA; ROTTA, 2016; MELLO, 2007). Esse tipo de “autismo” é

considerado de alta funcionalidade, pois sao individuos autistas com inteligéncia
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preservada, e possuem um grau maior de desenvolvimento em comparagao as
outras pessoas com o mesmo transtorno, podem ser também denominados como
“autismo de alto desempenho” (SANTOS; GRILLO, 2015).

Em 1950, acreditava-se que o autismo era ocasionado pelo fato de pais nao
serem capazes de prover o estimulo afetivo necessario para o desenvolvimento das
criangas. Kanner e Bettelheim realizaram experimentos e verificaram que a causa
deste disturbio ndo era apenas afetada pelos aspectos ambientais e afetivos
(GADIA; ROTTA, 2016).

No ano de 1952, a Associagcdo Americana de Psiquiatria publicou pela
primeira vez o Manual Diagnéstico e Estatistico de Doengas Mentais (DSM-I), com o
intuito de padronizar a nomenclatura e os critérios diagnosticos dos transtornos
mentais. As caracteristicas do autismo nao foram vistas como um diagndstico
préprio, sendo qualificadas como esquizofrenia infantil (GADIA; ROTTA, 2016).

Em 1964, Rimland em seu livro Infantile autism: the syndrome and its
implications for a neural theory of behavior, publicou sobre a forte base cerebral para
o transtorno autista, sugerindo como causa uma disfungdo na Formacao Reticular do
Tronco Cerebral. Dentre os demais pesquisadores que conduziram analises sobre o
disturbio autista, houve também Hermelin e O’Conner, os quais realizaram varias
pesquisas sobre o comportamento autista. Hermelin e O’Conner concluiram que as
criangas com autismo demonstravam déficits cognitivos especificos, como
dificuldades na percepcao de ordem nao evidenciados por deficiéncia mental
(CORTES; ALBUQUERQUE, 2020).

Em 1968, foi publicado o DSM-II, abrangendo a psiquiatria dindamica, do qual
os sintomas autistas estavam relacionados aos conflitos inconscientes ou de
dificuldades para se adaptar aos problemas do ambiente, passando a ser
denominado como Esquizofrenia Tipo Infantil (GADIA; ROTTA, 2016).

Lorna Wing, juntamente com a psicologa Judith Gould, em 1979 estudaram
o autismo com diversos quadros relacionando-os ao transtorno e verificaram que o
autismo infantil poderia ser analisado sob a perspectiva de um espectro. Seus
estudos foram relevantes para englobar o diagndstico de Sindrome de Asperger na
Classificagao Internacional de Doengas e Problemas relacionados com a Saude
(CID-10) e no Manual Diagndstico e Estatistico de Doengas Mentais (DSM-IV), pois
prop0s a triade de déficits simultdneos nas esferas social, comunicacional e
simbolica, denominadas como Triade de Wing (CORTES; ALBUQUERQUE, 2020).
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A definicdo dos pesquisadores como Rutter e Schopler e a progressiva
producao de trabalhos sobre o tema, na década de 1980, influenciaram o conceito
de autismo. Com o advento do DSM-III, o termo autismo foi reconhecido como uma
nova categoria dos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TID), termo este
reconhecido apenas no DSM-III revisado (DSM-III-R).

O DSM-IV, em 1994, trouxe uma triade de sintomas que compreendia os
déficits na interacdo social, interesses restritos e comportamentos repetitivos, e
abarcou novos critérios para a definicdo de autismo, incluindo a sindrome de
Asperger e casos mais leves. No DSM-IV-TR houve atualizagdes sobre a sindrome
de Asperger e de TID, porém os critérios diagndsticos continuaram os mesmos.

Langcado o DSM-V, em 2013, a sindrome de Asperger passa a ndo ser mais
estimado como uma situagao separada, a partir dai os subtipos do transtorno autista
sdo extintos e todos os casos sao diagnosticados em um unico espectro (GADIA;
ROTTA, 2016; PORCIUNCULA, 2016).

Assim, a Associagdo Psicolégica Americana (APA) trouxe as seguintes

caracteristicas para o Transtorno do Espectro Autista:

[...] déficits persistentes na comunicacéo social e na interagcéo social
em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos nao verbais de comunicagao usados para interagao
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicagdo social, o
diagnostico do transtorno do espectro autista requer a presenca de
padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades [...] que mostram uma gama de manifestagbes de acordo
com a idade e a capacidade, intervengdes e apoios atuais. [...] (APA,
2014, p. 31 e 54).

Com base nessas caracteristicas compreendidas pela APA (2014), o Manual
DSM-V modificou a triade diagndstica em que assumiu uma diade de sintomas que
envolve alteragdo na comunicacdo social e a presenca de comportamentos
repetitivos e estereotipados. De acordo com o DSM-V (2014), no nivel de suporte
leve enquadram-se criancas altamente funcionais que necessitam de pouca
intervencao; no nivel de suporte moderado incluem-se criancas relativamente
funcionais que necessitam de muita intervengao; e no nivel de suporte severo ou
grave, compreendem-se criangcas com pouco desenvolvimento funcional, que

mesmo com intervengao consistente apresentam dificuldades em adaptacdes
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(GADIA; ROTTA, 2016; MAGATON; BIM, 2019; PORCIUNCULA, 2016; RIBEIRO;
AMORIM, 2020).

A figura 1 proposta por Gadia e Rotta (2016) apresenta as diferengas

encontradas com as atualiza¢des entre o DSM-IV e o DSM-V.

Figura 1 - Diferencas entre o DSM-IV e o DSM-V

DSM-5

TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA
Comportamentos
repetitivos Déficits sociais/
comunicativos

DSM-IV

Déeficit de
integracao social

Interesses
restritos

AUTISMO

Transtorno
Compoftamentos sociocomunicativo
repetitivos

Deficit de

+
comunicagao

Interesses
restritos

Fonte: Gadia; Rotta (2016, p. 374)

Essa mudanca foi implementada para melhorar a sensibilidade e a
especificidade dos critérios para o diagnéstico de transtorno do espectro autista e
para identificar alvos mais focados de tratamento para os prejuizos especificos
observados (GADIA; ROTTA, 2016; MAGATON; BIM, 2019; PORCIUNCULA, 2016;
RIBEIRO; AMORIM, 2020).

2.2 CARACTERISTICAS DO TEA

A definicdo de Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode ser pautada em
Oliveira e Sertié (2017), que o consideram como um grupo de disturbios do
desenvolvimento neuroldgico de inicio precoce, definido por déficit das habilidades
sociais e de comunicagao, além de comportamentos estereotipados. O termo

espectro se justifica a luz das significativas diferenciacdes proporcionadas em cada
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caso diagnosticado e por ndo poder ser definido como doenga, embora seu
diagndstico permitir um parecer clinico (RIBEIRO; AMORIM, 2020).

O Manual DMS-V (APA, 2014) apresenta que 1% da populagdo possui
estimativas similares as frequéncias relatadas de TEA em amostras de criangas e
adultos. Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), existe uma estimativa de
70 milhdes de pessoas com autismo ao redor do mundo, sendo 2 milhdes apenas no
Brasil. Em cada 88 criancas, estima-se que uma apresenta tragos de autismo, com
prevaléncia cinco vezes maior em meninos (PARANA, 2019).

De acordo com o Centro de Controle de Doengas dos Estados Unidos (CDC,
do inglés Centers for Disease Control and Prevention), a prevaléncia estd em uma
crianga com TEA para cada 36 criangas com idade de 8 anos (CDC, 2023). O TEA
ainda pode vir acompanhado de outros disturbios, como: disturbios do sono,
ansiedade, em alguns casos, crises agressivas, e depressio, por consequéncia,
ocasiona em déficits no aprendizado do individuo com TEA, acarretando desafios
aos professores no processo de ensino desses alunos (MOURA et al., 2020).

Moura et al. (2020) ainda acrescem que,

Embora haja variagdo substancial nessa média de um estudo para o
outro, o que se sabe é que o autismo tem aumentado em escala
global, e as explicacdes para esse aumento sdo muitas, incluindo o
crescimento da conscientizacdo sobre o tema, a expansdo dos
critérios diagndsticos, melhores ferramentas de diagnéstico e o
aprimoramento das informagdes reportadas (MOURA et al., 2020, p.
885).

O diagnéstico de TEA, de carater clinico, acolhe-se nos critérios
internacionais da Classificagao Internacional de Doengas e Problemas relacionados
com a Saude, CID-11, que entrou em vigor a partir do ano de 2022. A nova versao
designou entre os transtornos mentais, comportamentais ou de desenvolvimento
neuroldgico, a unido de todos os transtornos globais do desenvolvimento e os
classificou em apenas um unico diagnédstico: Transtorno do Espectro do Autismo.

Com a intencéo de facilitar o diagndstico, o TEA esta subdividido em:

6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem Transtorno do
Desenvolvimento  Intelectual e com leve ou nenhum
comprometimento da linguagem funcional.
6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do
Desenvolvimento  Intelectual e com leve ou nenhum
comprometimento da linguagem funcional.
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6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual e com linguagem funcional prejudicada.
6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual e com linguagem funcional prejudicada.
6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual e auséncia de linguagem funcional.
6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado
6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, nao especificado
(OMS, 2022).

Desse modo, o TEA esta divido em prejuizos na linguagem funcional com ou
sem disturbio do desenvolvimento intelectual; sem ou leve prejuizos na linguagem
funcional, com ou sem disturbio do desenvolvimento intelectual; Outros Transtornos
do Espectro Autista identificado e Outros Transtornos do Espectro do Autismo nao
especificado (OMS, 2021; EVENCIO; MENEZES; FERNANDES, 2019).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou simplesmente o autismo,
€ entendido pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) como um
grupo de condigdes caracterizadas por algum grau de
comportamento social, comunicagao e linguagem prejudicados, além
de uma faixa estreita de interesses e atividades que sao Unicas para
o individuo e realizadas repetidamente. Esse transtorno tende a
surgir na infancia, persistindo na adolescéncia até a fase adulta
(MOURA et al., 2020, p. 885).

Logo, o TEA pode ser classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento com implicagdes significativas no desenvolvimento, podendo
ser associado a algum comprometimento cognitivo, que se manifesta inicialmente
nos primeiros trés anos de vida gerando amplas dificuldades na comunicacgao,
interagcéo social e aprendizagem (GADIA; BORDINI; PORTOLESE, 2013).

Em consonancia, o DSM-V aborda que muitos individuos com TEA
apresentam sintomas, como o comprometimento intelectual e/ou da linguagem,
causados por atraso na fala e compreensao da linguagem, déficits motores incluindo
marcha atipica, falta de coordenagdo e outros sinais motores anormais como
caminhar na ponta dos pés. Em casos graves, pode acontecer autoleséo,
comportamentos disruptivos/desafiadores e comportamento motor semelhante a
catatonia (lentificagdo e “congelamento” em meio a agéo). Outros sintomas como
mutismo, posturas atipicas, trejeitos faciais e flexibilidade cérea podem ser
apresentados pelo TEA (APA, 2014).

O TEA, por ser um transtorno complexo, diagnosticado antes dos 3 anos e

que se mantém ao longo da vida, relaciona sintomas com caracteristicas além do
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dominio social associados a concepgdes neuroldgicas, dos quais abrangem déficits
na coordenagao motora, na linguagem, e na atencdo visual. Dessa forma, nos
primeiros anos de vida, o TEA pode estar frequentemente agregado a prejuizos nas
habilidades sociocomunicativas (BORDINI; BRUNI, 2014, PORCIUNCULA, 2016,
GADIA; ROTTA, 2016). Na primeira infancia, os sintomas que causam prejuizos
sociais, de comunicagao e comportamentos restritos/repetitivos sdo evidentes no
periodo do desenvolvimento do individuo com TEA (APA, 2014).

Essas caracteristicas sdo descritas por Bordini e Bruni (2014) como
prejuizos na sociabilidade, pois demonstra pouca interagao ou interesse por pessoas
da mesma idade, comumente ndo demonstra iniciativa no contato com os demais e
evita participar de atividades em dupla ou grupo, possuindo dificuldades em fazer e
manter amizades. Com relagdo aos prejuizos na comunicagédo, Bordini e Bruni
(2014) explicam que existem criancas que podem atrasar a fala, falar de modo
pausado, falar de si mesmo, falar de forma “diferente” ou “estranho”, e até mesmo
nunca adquirir a linguagem verbal. A linguagem nao verbal também apresenta
prejuizos, pois os individuos autistas evitam olhar direto com o interlocutor e
possuem um grau menor de gesticular enquanto falam.

Os comportamentos estereotipados sdo caracterizados por exibir
movimentos repetitivos sem finalidade, como ficar fazendo movimentos repetitivos
com objetos sem motivo. Outro comportamento caracteristico € a dificuldade em
lidar com mudancgas e o apego por rotinas, podendo ficar muito agitadas ou irritadas.
Ainda existem os comportamentos associados como incémodo desproporcional com
alguns tipos de barulho ou com alguns tipos de tecido ou contato fisico. Em alguns
casos, pode apresentar alteragdes de sono, comportamento auto lesivo, oscilagcbes
de humor, entre outros comportamentos. Quanto ao interesse restrito, a crianga
pode demonstrar obsessdo por assuntos exclusivos como determinados
personagens de desenhos animados (BORDINI; BRUNI, 2014).

Essas caracteristicas também podem ser encontradas no Manual DSM-V
(APA, 2014, p. 56), o qual aborda com precisdo as caracteristicas comportamentais
para o diagnodstico de TEA. Para Evéncio, Menezes e Fernandes (2019), é relevante
compreender o conjunto de sintomas caracteristicos do TEA que envolvem padrdes
incomuns na comunicagao, interagcdo e comportamentos de interesse restritos e
repetitivos. Assim, no quadro 1 sdo apresentados os sintomas do transtorno

baseados no documento CID10.
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Quadro 1 - Sintomas e Prejuizos do TEA

Na comunicagao

Padrées restritos, repetitivos
e estereotipados

Interagao social

Falha ou auséncia total do
balbucio e, posteriormente, da

linguagem falada, falha
acentuada na comunicacao
alternativa.

Interesse restrito, anormal de
intensidade ou foco.

Prejuizo acentuado em
comportamentos  nao-verbais:
contato visual direto, expressao
facial, postura corporal e gestos
de interagao social.

Presenca da fala acompanhada

Adesdo rigida e inflexivel a

Falta de reciprocidade social ou

por prejuizos na capacidade de | rotina. emocional.

iniciar ou manter conversa.

Uso estereotipada da | Rituais especificos e nao | Falta de interesse em

linguagem. funcionais. desenvolver relacionamentos
interpessoais com seus pares.

Ecolalia imediata ou tardia; | Hiper ou hiporresponsividade a | Falha ou auséncia de

peculiaridades com som e/ou
entonagao da voz.

estimulos sensoriais.

compartiihamento da atengéao
entre objetos e pessoas.

Falta de jogos ou brincadeiras

Habito a cheirar ou lamber

Dificuldade em estar ou

espontaneas de imitagdo ou | objetos. permanecer em convivio social

faz-de-conta. devido comprometimento motor
fazendo parecer desajustada.

Dificuldade = em interpretar | Sensibilidade exagerada a | Uso inadequado de brinquedos.

metaforas, sentido figurado.

estimulos sonoros seguido de
reagéo proporcional.

Seletividade alimentar.

Tendéncia ao isolamento.

Fonte: Evéncio, Menezes e Fernandes (2019, p. 243)

Todavia, existem também individuos com TEA que manifestam
caracteristicas com ampla capacidade intelectual, com sintomas mais leves, sendo
capazes de aprender a ler por volta dos dois anos, e se destacam em alguma area
do conhecimento (BORDINI; BRUNI, 2014, GUEDES; NETO; BLANCO, 2020).

Oliveira e Sertié (2017) aludem que o TEA é um disturbio geneticamente
heterogéneo e complexo, enquanto Bordini € Bruni (2014) entendem que a etiologia
do TEA depende de diversas causas, por isso torna-se complexa. Bordini e Bruni
(2014) ainda apresentam que aproximadamente 90% das aparigdes clinicas do
autismo tendem ter influéncias genéticas, por exemplo, quando se possui uma
crianga com TEA, pesquisas propdéem chances de 3 a 7% dos préximos irmaos
também possuirem autismo. Outro fator genético revela o risco de recorréncia em
irméos gémeos (BORDINI; BRUNI, 2014).

Fatores bebidas

intercorréncias durante a gestagdo e parto, rubéola congénita, idade paterna

ambientais como ingerir alcodlicas, meningite,

avancgada, substancias abortivas e ingerir determinadas medicagcbes na gestacao,
tém sido aspectos de estudos para fomentar casos de TEA (OLIVEIRA; SERTIE,
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2017). Para Becker e Riesgo (2016), 50% dos fatores genéticos e 50% dos fatores
ambientais determinam o risco de TEA, sendo raro um unico fator ser reconhecido
como causa do transtorno. Atualmente, a correlagdo entre fatores genéticos e
ambientais é o progndstico mais aceito para a investigacdo do TEA (BORDINI;
BRUNI, 2014).

[...] uma variante genética s6 pode ser apontada como a principal
causa etiologica do TEA se associada a um alto risco de
desenvolvimento do transtorno; por outro lado, as variantes de baixo
risco mais comuns que levariam as formas poligénicas ou
multifatoriais do TEA ainda nao foram identificadas. [...] Para a
maioria dos casos de TEA, ndo existem sinais clinicos que indiquem
uma alteracdo genética especifica. (OLIVEIRA; SERTIE, 2017, p.
235).

Neste capitulo foi abordado na primeira se¢do a contextualizagao histérica
do autismo. Na segéo seguinte foi abordado sobre a definicdo de TEA, prevaléncia,
diagndstico, classificagdo, caracteristicas, e sua etiologia. No proximo capitulo séo
apresentados aspectos importantes acerca dos métodos utilizados no ensino de

alunos com TEA.
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3 METODOS UTILIZADOS NO ENSINO DE ALUNOS COM TEA

Ao compreender que o individuo com TEA possui um conjunto de sintomas
que ocorrem em um continuum, entende-se que é imprescindivel uma intervencao
multidisciplinar!, visto que neste caso em especifico ndo existe tratamento Unico.
Nesse sentido, para que o desenvolvimento de individuos com TEA ocorra, é
fundamental como tratamento o uso de metodologias que envolvem técnicas de
mudangas de comportamento, trabalho e terapias de linguagem/comunicagéo e
utilizacdo de programas educacionais (LEON; OSORIO, 2011; GADIA; TUCHMAN;
ROTTA, 2004).

A intervencdo multidisciplinar se destaca por possibilitar,
significativamente, a melhora na qualidade de vida do autista,
respeitando o nivel de desenvolvimento e particularidades de cada
crianga. Este tratamento consiste na orientagdo da familia e no
desenvolvimento da linguagem e comunicacdo da crianca autista
(LOCATELLI; SANTOS, 2016, p. 209).

Existem abordagens para o tratamento terapéutico e educacional de
individuos com TEA, e cada uma visa trabalhar aspectos especificos do espectro
(RODRIGUES; GONZALEZ, 2015; FARIAS, 2017): a Analise do Comportamento
Aplicada (ABA, do inglés Applied Behavior Analysis), o Sistema de Comunicagao por
Troca de Figuras (PECS, do inglés Picture Exchange Communication System) e o
Tratamento e Educacdo para Criancas Autistas e com Déficits Relacionados a
Comunicagao (TEACCH, do inglés Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children).

Apesar de nao terem sido propostas originalmente como métodos de ensino,
essas abordagens sao frequentemente adotadas para a educacdo de individuos
com TEA, conforme levantamento realizado por Farias (2017, p. 30) e mostrado no
quadro 2. Nesse contexto, ABA, PECS e TEACCH sao adotados como métodos de
ensino no sentido adotado neste trabalho com base em Libaneo (2017, p. 165), o de
caminho para atingir um objetivo de ensino que, no contexto da alfabetizagao e

letramento de alunos com TEA, seria a aprendizagem eficaz destes alunos.

1 O processo interventivo ideal deve englobar um trabalho multidisciplinar envolvendo esforgos de
uma equipe que inclui fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, psicélogos,
psiquiatras, pedagogos, além de assistentes sociais, em agbes que envolvem as etapas
diagndstica, avaliativa e educativa do aluno com TEA (FARIAS, 2017, p. 29).
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Quadro 2 - Metodologias de tratamento mais utilizadas nas associagoes brasileiras

Metodologias mais adotadas e nimero de entidades
que as adotam
Numero

ltem Metodologia de entidades

que a adotam
A TEACCH 53
B Combinacgao 50
C PECS 24
D ABA 24
E Integracdo/processamento/terapia sensorial 8
F Curriculo Funcional Natural 9
G Fonoterapia 6
H Psicomotricidade 4
I Sem metodologia/programa individualizado 4
J Floortime 2
K Psicodindmico 3

Fonte: Farias (2017, p. 30)

Nas proximas segdes € abordado em especifico o referencial tedrico das
abordagens utilizadas para o tratamento terapéutico e educacional de alunos com
TEA.

3.1 APPLIED BEHAVIOR ANALYSIS (ABA)

A sigla ABA origina-se da terminologia inglesa Applied Behavior Analysis,
traduzido para o portugués como Analise do Comportamento Aplicada, considerada
uma abordagem, pois seus fundamentos sdo pertencentes a Psicologia, pautada no
referencial tedrico de Burrhus Frederic Skinner?.

A Analise do Comportamento surgiu na década de 30 nos estudos com
meétodos experimentais de Skinner, apenas propagada em meados da década de 50
e 60 para hospitais, manicbmios e prisdbes. Sua credibilidade e seus estudos
aprofundados, como pesquisas aplicadas em autistas, ocorreram na década de 70
(BARCELOS et al., 2020; BAGAIOLO; GUILHARDI; ROMANO, 2011).

A ABA é um modelo de intervencdo que pode ser definido como um sistema

tedrico que visa a explicacdo e modificagdo do comportamento humano,

2 Burrhus Frederic Skinner, psicélogo norte-americano, foi precursor do behaviorismo radial e é
conhecido por sua obra The behavior of organism (1938), a qual constituiu forte influéncia nos
estudos do comportamentalismo. A sua teoria compreende que o individuo aprende mediante
estimulos de comportamentos desejaveis e repreensdo de comportamentos indesejaveis (SMITH,
2010).
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fundamentado em evidéncias empiricas. Considera-se ainda, em uma definigdo
completa, como uma abordagem cientifica, tecnoldgica e profissional (BARCELOS
et al., 2020; CARVALHO-FILHA et al., 2019; CAMARGO; RISPOLI, 2013).

Como abordagem cientifica, a ABA define-se por avaliar, explicar e modificar
os comportamentos humanos, apoiados nos principios do condicionamento operante
de Skinner. Nessa concepgao, a interagao entre o individuo e o ambiente fisico e
social sdo fatores de aquisigdo e aprendizagem de comportamentos. Logo, a ABA
possibilita a promog¢édo do aprendizado de habilidades adaptativas e a reducao de
comportamentos que causem prejuizos (ALVES et al., 2020; BARCELOS et al.,
2020; CAMARGO; RISPOLI, 2013). Carvalho-Filha et al. (2019), ressaltam que:

[...] o modelo compreende que o comportamento humano é
influenciado pelos estimulos ambientais que o antecedem
(denominados antecedentes) e sado aprendidos em fungao de suas
consequéncias. Desta maneira, comportamentos que sdo seguidos
por consequéncias que sao especificamente agradaveis para a
pessoa (por exemplo, atengdo ou recompensa) tendem a ser
repetidos e aprendidos, enquanto comportamentos que tem como
consequéncia situacdes desagradaveis para o sujeito (por exemplo,
uma reprimenda), tendem a nao ser repetidos ou nao aprendidos
(CARVALHO-FILHA et al., 2019, p. 526).

Nesse sentido, para Camargo e Rispoli (2013), a ABA possui carater
cientifico, uma vez que analisa as variaveis que abalam o comportamento humano,
utilizando-se de procedimentos experimentais e sistematicos de observacédo e
mensuracdo de comportamentos. Portanto, a ABA parte de principios de
investigacado cientifica e valida suas experiéncias através de dados empiricos
consistentes, permitindo a legitimidade dos procedimentos aplicados nas
intervencgdes.

Como abordagem tecnoldgica, a ABA é considerada por conceder uma
descricao especifica, completa e cuidadosa dos procedimentos estabelecidos por
evidéncias para transformar comportamentos. Além disso, é também definido como
tecnologia, pois permite ser utilizado em qualquer individuo, em qualquer lugar e nas
diversas ocasides de vida real, quando comportamentos apropriados e inapropriados
tendem a ser melhorados, aumentados ou diminuidos (CAMARGO; RISPOLI, 2013).
Barcelos et al. (2020) acrescentam que a ABA também se define tecnoldgica no seu

sentido operacional, na geracao e definicdo de procedimentos e metodologias que
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constituam efeitos para a aprendizagem e mudanga de comportamentos do
individuo com TEA.

Como abordagem profissional, para a aplicacdo da ABA é necessario
treinamento adequado dos profissionais. Os analistas do comportamento sao
capacitados para conduzir o método em suas dimensdes: experimental (através da
pesquisa) e aplicada (através da intervengcdo). Consequentemente, esses
profissionais sdo orientados a empregar intervengdes efetivas, pautadas na
evidéncia por meio de pesquisas experimentais contidas em casos, tanto de
comportamentos simples quanto de comportamentos complexos (CAMARGO;
RISPOLI, 2013).

A ABA se caracteriza pela coleta de dados antes, durante e depois do
processo de aplicagéo, no intuito de analisar o progresso de cada individuo e auxiliar
na tomada de decisbes e estratégias que irdo melhor desenvolver as habilidades
necessarias para o aluno com TEA (CARVALHO-FILHA et al., 2019).

Para Steinbrenner (2020) apud Alves et al. (2020), esse modelo é
estabelecido como base da unica intervengao global eficaz para autismo, e pode ser
aplicado como tratamento clinico e como método de ensino. Uma vez que a
abordagem incentiva o conhecimento por meio de materiais concretos, eliminando
as dificuldades do processo de linguagem e pensamento que o aluno com TEA
possui, visando melhoria de qualidade da vida humana, mediante transformacgdes
ambientais, estimulando e desenvolvendo o pensamento conceitual, e, ampliando ao
pensamento concreto (ALVES et al., 2020; BARBOSA; FRANCA, 2020).

Ao planejar o ensino de acordo com os principios tedricos da ABA, Bagaiolo,

Guilhardi e Romano (2011) salientam que se deve considerar:

1) Planejar para que o aprender seja mantido por consequéncias que
reforcam esse comportamento positivamente;

2) [...] tornar a aprendizagem o préprio beneficio per si (reforcamento
natural);

3) Disponibilizar ao aluno feedback imediato. [...] Este principio serve
como suporte para manter o interesse do aluno reforgando
contingentemente seu desempenho;

4) Comparar cada aluno com ele mesmo;

5) Orientar e auxiliar o aluno a compor suas respostas passando por
todos os passos (pré-requisitos) necessarios para compor um
comportamento complexo;

6) Apresentar os conteiudos em uma ordem de complexidade
crescente, preocupando-se em manter o comportamento adquirido a
cada estagio novo;
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7) Expor o aluno ao material para o qual ele esta preparado;

8) [...] monitorar o desempenho do aluno constantemente;

9) Programar uma aprendizagem sem erros (BAGAIOLO;
GUILHARDI; ROMANO, 2011, p. 280-281).

Outrossim, os pesquisadores (BAGAIOLO; GUILHARDI; ROMANO, 2011)
destacam que esses principios, em conjungdo com a tecnologia e docentes
preparados para o uso, torna-se uma abordagem extremamente beneficiaria. Uma
vez que O seu uso permite um registro com maior veracidade sobre a aprendizagem
do aluno, existe a possibilidade de se programar o feedback individualmente. Além
disso, em conjunto com demais recursos e materiais didaticos, o computador
proporciona interatividade, e o professor, com fungao mais importante, contribui com
os contatos intelectuais, emocionais e culturais.

Camargo e Rispoli (2013) afirmam que a ABA se fundamenta em quatro
pressupostos filoséficos que tiveram fortes influéncias do Behaviorismo Radical de
Skinner: o determinismo, o empiricismo, a parcimdnia e o método cientifico.

A ABA possui o determinismo como pressuposto filoséfico a medida que o
comportamento humano € causado ou determinado pelas contingéncias do
ambiente. Portanto, a regularidade dos comportamentos é importante na ABA, visto
que, apoiada nos principios do condicionamento operante, propde que a maneira
como seres humanos agem esta diretamente e funcionalmente relacionada as
consequéncias de suas agdes (CAMARGO; RISPOLI, 2013).

O segundo pressuposto filoséfico, o empiricismo, emprega que o
conhecimento é obtido através de fendbmenos observaveis e mensuraveis,
analisados pela experiéncia ou pratica experimental, isto €, a observagao
sistematica de comportamentos se qualifica como fonte de conhecimento
(CAMARGO; RISPOLI, 2013).

A parcimbnia, como terceiro pressuposto filoséfico, caracteriza-se por
esclarecer comportamentos humanos, “fornecendo conhecimento e estratégias
sistematicas, objetivas e concisas para a modificagdo do comportamento ao mesmo
tempo que verifica a generalidade de suas suposicoes para diferentes pessoas,
ambientes, culturas e comportamentos” (CAMARGO; RISPOLI, 2013, p. 644).

O quarto e ultimo pressuposto tedrico da ABA, o método cientifico,

compreende um conjunto de técnicas controladas para empiricamente analisar
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hipéteses e determinar conexdes causais entre eventos (CAMARGO; RISPOLI,
2013).

Embora experimentos altamente controlados sejam dificeis de serem
conduzidos em situacbes cotidianas reais, ABA utiliza métodos de
pesquisa de caso Unico (single case research) para delinear
experimentos que possibilitam o controle de varidveis e obter
conhecimento cientifico que sao uteis para melhorar comportamento
e a vida das pessoas (CAMARGO; RISPOLI, 2013, p. 644).

Camargo e Rispoli (2013) e Alves et al. (2020) trazem as sete dimensodes
fundamentais que caracterizam a ABA, que por sua vez, somente se considera um
modelo de intervencao se assim estiver qualificada nestas dimensdes originadas por
Baer, Wolf, Risley (1968), do qual foram publicadas em um artigo em primeira edigao
do Journal of Applied Behavior Analysis (JABA). Essas dimensdes sdo: aplicada,
comportamental, analitica, tecnoldgica, conceitualmente sistematica, efetiva e
generalidade.

A ABA em sua dimensao aplicada, deve concentrar-se em situacdes e
comportamentos significativos para o individuo e para a sociedade, com o objetivo
final de transformar individuos para serem mais independentes e socialmente
ajustados. Contudo, a ABA em sua dimensdo comportamental, analisa os
comportamentos e afere-os sistematicamente, preocupando-se em observar o que
as pessoas fazem ao contrario do que dizem que fazem. Nesse sentido, a ABA para
validar-se socialmente como método de intervencdo comportamental e aplicada
deve permitir examinar as ocorréncias de mudangas e a eficiéncia de intervencgao,
bem como, deve ir de encontro com as demandas do individuo e da sociedade
(ALVES et al., 2020; CAMARGO; RISPOLI, 2013).

A ABA tem dimensao analitica no sentido de requerer uma amostra
fidedigna dos fatos responsaveis pela ocorréncia ou nado ocorréncia dos
comportamentos em investigagao, possibilitando a previsibilidade e controle das
variaveis que influenciam ou mantém tais comportamentos.

Na dimenséao tecnologica, a ABA se elabora e estabelece metodologias que
visam ser efetivos para a aprendizagem e transformacdo de comportamentos, os
quais devem ser descritos de maneira objetiva, clara e concisa (ALVES et al., 2020;
CAMARGO; RISPOLI, 2013). “Descricbes tecnoldgicas s&o caracteristicas

importantes da ABA por que permitem a aplicacao e replicagao dos procedimentos
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de intervencéao utilizados” (CAMARGO; RISPOLI, 2013, p. 246). Essas descri¢cdes
dos procedimentos da ABA, segundo Camargo e Rispoli (2013), devem possuir seus
conceitos sistematizados, requerendo a compreensdo de que estes procedimentos
precisam estar relacionados com os principios basicos do comportamento de
origem.

Outra principal caracteristica da ABA é a dimensao efetiva, a qual refere-se
aos efeitos produzidos pelo método de intervengdo, em que as contribuicdes devem
ser impactantes a medida que mude os comportamentos aos interesses do individuo
e da sociedade, para a qualidade de vida. Desse modo, examinar de maneira
cientifica e sistematica a mudanca de comportamento se faz tdo importante para
avaliar a efetividade da ABA (ALVES et al., 2020; CAMARGO; RISPOLI, 2013).

A ultima dimenséo caracteristica da ABA & a generalidade. Barcelos et al.
(2020) e Camargo e Rispoli (2013) entendem por generalidade as mudancgas de
comportamento produzidas durante ou apds a intervengdo, necessarias para o
convivio social. Esses comportamentos devem ser permanentes apds a aplicagao da
ABA independente dos diferentes fatores (ambiente, tempo e pessoas). Nessa
perspectiva, deve-se considerar que a circunstancia de generalidade deve ser
programada e nao esperada, pois a generalidade dos progressos comportamentais,
nao ocorrem automaticamente em criangas com TEA que possuem dificuldades em
transpor habilidades aprendidas para outros contextos (CAMARGO; RISPOLI,
2013).

Portanto, a ABA utiliza estratégias pautadas nos principios cientificos do
comportamento para produzir repertorios socialmente importantes e diminuir
repertorios vistos socialmente como problematicos (COOPER, HERON, HEWARD,
1989 apud BRAGA-KENYON, KENYON, MIGUEL, 2005).

Carvalho-Filha et al. (2019) apresentam que a ABA juntamente com
dispositivos mdéveis e demais recursos didaticos possibilita aos alunos com TEA
mais capacidades e habilidades, como também economia de tempo e recursos na
obtencao e utilizacado de ferramentas por parte do docente, familiar e do profissional
da saude. Ainda de acordo com Carvalho-Filha et al. (2019, p. 534), vale ressaltar

que:

[...] os programas de computadores, soffwares web, aplicativos em
tablets ou celulares sao ferramentas que podem auxiliar no
aprendizado de criancas pessoas no Espectro Autistico. Os recursos



36

digitais s&o altamente ilustrativos e provocam estimulos visuais, por
esse motivo esses recursos podem, com cautela, ser usados de
forma pedagdgica e no ensino de habilidades, além de possibilitar o
brincar funcional que auxilia na experiéncia de socializagado
(CARVALHO-FILHA et al., 2019, p. 534).

Entretanto, estes recursos digitais devem ser usados com sabedoria e sem
excegao, pois ao invés de colaborar com o trabalho, pode prejudicar, retrocedendo o
desenvolvimento de habilidades e competéncias em alunos com TEA (CARVALHO-
FILHA et al., 2019). Em suma, a andlise do comportamento busca manejar as
variaveis nos niveis ontogenético e cultural, que ajudam na construcdo de um
processo educacional, do qual cada aluno aprenda a despeito de quaisquer
particularidades (BAGAIOLO, GUILHARDI, ROMANO, 2011).

3.2 PICTURE EXCHANGE COMMUNICATION SYSTEM (PECS)

Picture Exchange Communication System (PECS) é considerado atualmente
como um dos protocolos de comunicagdao mais utilizados mundialmente com
criangas com TEA. O sistema de comunicagéo por troca de figuras € uma pratica
baseada em evidéncias em Comunicagdo Suplementar ou Alternativa (CSA), sendo
um método de comunicagao elaborado mediante figuras e adesivos que associam e
fazem a troca da simbologia a atividade que sera realizada ou ao desejo atendido,
com vistas a ajudar pessoas com TEA e demais disturbios da fala no
desenvolvimento de habilidades de comunicagcdo (RODRIGUES; ALMEIDA, 2020;
GOBBO et al., 2018; SANTOS et al., 2021; JESUS; OLIVEIRA; RESENDE, 2017;
MACEDO; ORSATI, 2011).

O PECS foi desenvolvido no ano de 1985 pelo psicologo Andrew Bondy e
pela fonoaudidloga Lori Frost como um manual em formato de protocolo de
treinamento em Comunicagdo Suplementar Alternativa (CSA) para a ampliagao
progressiva das habilidades de comunicagdo em pessoas com TEA. (RODRIGUES;
ALMEIDA, 2020; BONDY; FROST, 1993; CARVAJAL-GARCIA; TRIVINO-
SABANDO, 2021; MACEDO; ORSATI, 2011).

Bondy e Frost desenvolveram o PECS com o intuito de permitir individuos a
adquirir rapidamente habilidades comunicativas e a iniciar a comunicagcdo. Além

disso, o PECS ajuda o individuo a perceber a facilidade de conseguir o que se
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deseja, estimulando-o a comunicar-se e cessar as dificuldades de comportamento
(MACEDO; ORSATI, 2011).

O PECS, portanto, € um sistema composto por imagens selecionadas
conforme o repertorio lexical de cada individuo, do qual abrange a substituicdo da
fala por figuras e a iniciativa de expressdo de necessidades e desejos. Ainda,
caracteriza-se pelo mando®, primeira habilidade adquirida, o qual possibilita o
aprendizado de regras basicas da comunicagao funcional proporcionando a pessoa
com TEA n&o verbal ou com pouca verbalizagdo a interagir socialmente de modo
dindmico (SANTOS et al., 2021; JESUS; OLIVEIRA; RESENDE, 2017).

Figura 2 - Amostra gratis PICS for PECS — Futebol
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Fonte: PECS Brasil (2022)

O treinamento consiste em “ensinar a discriminacdo de simbolos, a
habilidade de utiliza-los com fungdo comunicativa e como agrupa-los para formagao
de sentengas simples” (MACEDO; ORSATI, 2011, p. 248). Assim, as figuras do
sistema PECS pode ser de diferentes tipos e sistemas de comunicacao, dentre eles
Bondy e Frost pautaram-se no sistema de comunicacdo PCS (Picture
Communication Symbols), desenvolvido em 1980 por Mayer-Johnson e Watt, para
representar a comunicacdo de maneira simples e facil por desenhos em preto e
branco acompanhados da escrita (MACEDO; ORSATI, 2011; WALTER, 2000).

3 Jesus, Oliveira e Resende (2017) traz o conceito de mando como uma resposta verbal que
caracteriza os desejos e necessidades do individuo.
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A aplicagao do sistema PECS possui seis etapas, as quais sao descritas por

autores como Macedo e Orsati (2011), Santos et al. (2021) e Carvajal-Garcia e

Trivifio-Sabando (2021).

Quadro 3 - Fases do PECS

Fase

Descrigao

Fase 1
Como comunicar

Fase de inicio da comunicagao, a crianga € incentivada a usar os cartdes
com o objetivo de solicitar/mostrar o seu desejo por um objeto que lhe é
atrativo. Os individuos, portanto, aprendem a trocar imagens individuais por
itens ou atividades que eles realmente gostam.

Fase 2
Distancia e
persisténcia

Fase em que o individuo deve buscar ativamente pela figura para se
comunicar. Mesmo utilizando imagens individuais, os individuos aprendem
uma nova habilidade, a generalizar, usando-o em lugares diferentes, com
pessoas diferentes e por meio de distancias. Eles também s&o ensinados a
serem comunicadores mais persistentes. O objetivo é que a crianga entenda
efetivamente a importancia do uso dos cartdes e persista em usa-los em
qualquer situagdo comunicativa.

Fase 3 Os individuos aprendem a escolher entre duas ou mais imagens para pedir
Discriminagao de suas coisas favoritas. Seus pedidos ndo sdo prontamente atendidos, a
imagem crianga comeca a lidar com a espera. Eles sao colocados em um livro de
comunicagdo: uma pasta cercada por tiras autoadesivas de ganchos e
lagos, onde as imagens sao armazenadas e facilmente retomadas para
comunicagdo. Nesta fase a crianga se torna capaz de demonstrar sua

intencionalidade por meio da escolha auténoma de seu reforgador.
Fase 4 Os individuos aprendem a construir frases simples usando cartdes com uma
Estrutura de imagem de "Eu quero" seguida por uma imagem do elemento solicitado. As
sentenca frases devem ser lidas para e com a crianga. Nesta fase amplia-se
consideravelmente o vocabulario funcional e o incentivo pela leitura, ao final
desta fase o individuo deve saber solicitar algo que ndo esteja

necessariamente em sua frente

Fase 5 Os usuarios aprendem a usar o PECS para responder a perguntas como “O

Pedidos em resposta

vocé quer?", por meio de sentengas simples com os cartdes. Ao final desta
fase espera-se que a crianga espontaneamente inicie a comunicagao.

Fase 6
Comente

Os individuos sdo ensinados a comentar em resposta a perguntas como “O
que vocé vé? "," O que vocé ouve? " E o que é isso?" Eles aprendem a
compor frases comegando com "Eu vejo", "Eu ougo", "Eu sinto", "E um" e
assim por diante, além de pedir e comentar espontaneamente situagdes ou
eventos utilizando frases simples com os cartées.

Fonte: Adaptada de Macedo e Orsati (2011), Santos et al. (2021), Carvajal-Garcia e Trivifo-
Sabando (2021)

Para o uso do PECS, deve-se analisar se o individuo possui habilidades
necessarias para adquirir o aprendizado pelo sistema de comunicag¢ao por trocas de
figuras, tais como a discriminagdo visual e habilidades de associar figuras com
objetos que as representem. Em virtude disso, o PECS €& pautado em um processo
de aprendizagem que abarca os principios do comportamento verbal, para que
sistematicamente operantes verbais sejam ensinados, através de estratégias e dicas
de reforcamento para atingir a comunicacdo independente (MACEDO; ORSATI,
2011).
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Carvajal-Garcia e Trivifio-Sabando (2021) relatam em sua pesquisa que o
PECS é de extrema importancia quando aplicado a partir de necessidades de cada
individuo, e diante disso precisa-se estabelecer estratégias e implementa-las para
cada uma delas, tal agdo resulta na melhora de interacdo e habilidades de
comunicagao do individuo com TEA. Os autores ainda enfatizam que o PECS é um
bom estimulador de linguagem, e consideram-no como um meétodo interativo e de
facil aplicagdo, que favorece a inclusdo social de criangas com TEA, devido a
melhora da expressdo oral. Nesse sentido, os autores ainda ressaltam que é
imprescindivel a realizagao de planos de intervengdo com este método, visto que o

sistema PECS possui beneficios relevantes em criangas com TEA.

3.3 TREATEMENT AND EDUCATION OF AUTISTIC AND RELATED
COMMUNICATION-HANDICAPPED CHILDREN (TEACCH)

O TEACCH (Treatment and Education of Autistic and related
Communication-handicapped Children) é um programa estruturado* de ensino e
aprendizagem, baseado em evidéncias, treinamento e pesquisas projetado
especificamente para individuos com TEA (SCHOPLER; REICHLER, 1971 apud
SIU; LIN; CHUNG, 2019, LAL; SHAHANE, 2011).

E importante salientar que o TEACCH possui o foco em pessoas com TEA e
tem por objetivo ampliar competéncias e habilidades necessarias para o convivio no
ambiente social, pois 0 método nao pretende “normalizar’” uma pessoa com autismo,
apenas desenvolvé-la. Com prioridades centradas na compreensao do autismo, o
programa prioriza a avaliagdo individual e continua, a qual visa desenvolver os
interesses e necessidades do aluno com TEA, em torno de suas habilidades. Neste
sentido, as adaptagdes cruciais para o processo de intervencao (LAL; SHAHANE,
2011; SIU; LIN; CHUNG, 2019).

De acordo com Leon e Osorio (2011) e Rodrigues e Gonzalez (2015), o
TEACCH tem sido utilizado em varios paises devido o reconhecimento por sua maior
eficacia de intervengdo com pessoas TEA e demais transtornos relacionados a
comunicagao. O programa foi originado na década de 1960, no Departamento de

4 Ensino estruturado € um componente importante do programa TEACCH, pois se adapta a “cultura
do autismo”, mais do que qualquer outra técnica (Lal; Shahane, 2011).
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Psiquiatria da Faculdade de Medicina da Universidade da Carolina do Norte (EUA).
Desenvolvido por Eric Shopler, Reichler e colaboradores através de um projeto de
pesquisa, intitulado Child Research Project, legitimado em 1972. Um dos
responsaveis pelo programa, depois de Schopler, tem sido Gary Mesibov.

O projeto de pesquisa indagava a pratica clinica e assegurava que a
etiologia do autismo derivasse do emocional, sendo a psicanalise considerada como
procedimento adequado para o tratamento do transtorno. Schopler e Reichler
propuseram a intervengdo de um programa transdisciplinar que abrangesse o setor
clinico e educacional, pautado na atuagao familiar como coterapeutas do tratamento
psicoeducacional. Com pressupostos influenciadores da época, o programa teve
como fundamento epistemoldgico as teorias behaviorista e psicolinguistica, as quais
convergem para a funcionalidade da conduta e pragmatismo de uma visao
psicolinguistica (LEON; OSORIO, 2011; RODRIGUES; GONZALEZ, 2015).

Como descrito por Lal e Shahane (2011), o TEACCH é amplamente
baseado na aplicacdo dos principios da analise comportamental. Postula para uma
aprendizagem de tarefas fragmentadas por instrugdes, moldando o comportamento
de aprendizagem com o uso de reforgadores. As instrugées consistem em palavras-
chaves verbais e nao verbais, dos quais devem se adequar ao nivel funcional do
aluno com TEA, para que este possa compreender o que se espera dele. Os avisos,
sdo formados por prompts gestuais e visuais, a fim de moldar o comportamento do
aluno ao nivel desejado, vale ressaltar que os avisos devem ser retirados a medida
que os alunos com TEA alcancem autonomia. Os reforcos equivalem-se como
recompensa e propde ser utilizado logo em seguida de uma resposta correta, como
forma motivacional. A recompensa e o0 elogio devem acompanhar reforcadores
tangiveis de interesse do aluno.

O TEACCH acresce-se de um design de desenvolvimento do déficit
neuropsicolégico e competéncias do individuo com TEA, utilizando estratégias
visuais e informagdes claras; ambiente, curriculo e processo de ensino e
aprendizagem estruturado; uso de interesses especiais do individuo com TEA para
envolvé-los em atividades e, também, como uma recompensa por seu aprendizado;
e abordagem "normalizada" (desenvolvimento social-pragmatico) para desenvolver
significados e comunicagéo auto iniciada (MESIBOV; SHEA, 2009 apud SIU; LIN;
CHUNG, 2019). Pesquisas como as de Locatelli e Santos (2016) e Gobbo et al.
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(2018), trazem quatro niveis do sistema de trabalho do TEACCH, descritos no

quadro 4.
Quadro 4 - Niveis do TEACCH
Nivel Descrigcao
Nivel | Neste primeiro momento busca-se trabalhar as atividades sensério-motoras, para que a

crianga com TEA consiga desenvolver a habilidade de comparagéo e classificagdo de
objetos. As atividades devem ser organizadas com o apoio de objetos, podendo ser
apresentadas em pranchas. Tem por objetivo ao final desta fase que a crianga consiga
ter visualizagdo facil e énfase na motricidade, possibilitando atividades estruturadas
como transferéncias e encaixes conforme o objetivo proposto.

Nivel Il Nesta fase busca-se desenvolver a independéncia, havendo ajuda fisica parcial. Além de
fazer relagcbes de habilidades anteriores com habilidades cognitivas, permitindo o
desenvolvimento de habilidades como: emparelhamento, sele¢gao, sequenciagéo, com o
uso de objetos concretos em todo o sistema de trabalho desta fase. Entretanto, os niveis
de ajuda comegam a ser reduzidos, podendo variar da ajuda fisica parcial até a
independéncia.

Nivel 111 Nesta fase a crianga consegue utilizar conceitos mais simbdlicos, ndo necessitando do
uso de objetos. A crianga com TEA identifica figuras e as relacionam aos objetos
concretos. As atividades devem ser planejadas em sistemas de trabalho que objetivem a
utilizagdo do uso de imagens e objetos, desenvolvendo habilidades como:
emparelhamento, selegdo, sobreposicdo, associagdo e sequenciagado. Nesta fase, o
individuo com TEA eventualmente responde a ordens gestuais e verbais, podendo iniciar
treinamento no sistema de automonitoramento, guiando-se pelos esquemas visuais.

Nivel IV | A dltima fase é considerada o maior nivel de abstragdo e simbolismo, proporcionando
facilitadores para o processo de alfabetizagdo, pois nesta fase a crianga consegue
associar imagens com o objeto concreto, possui maior independéncia, conseguindo se
beneficiar do automonitoramento. As atividades devem ser esquematizadas em sistemas
de trabalho que visem o desenvolvimento de habilidades como: emparelhamento,
selecdo, sobreposigdo, associagdo, sequenciagdo, com o uso de imagens e cdodigos
(escrito e numeral).

Fonte: Autoria prépria (2021)

O progresso dos niveis do TEACCH néao esta limitado a idade, mas esta
relacionado a maneira que o individuo com TEA ira responder a aprendizagem por
imitacdo, estabelecendo estratégias para melhor se comunicar (LOCATELLI,
SANTOS, 2016). Portanto, o programa é sistematizado em um ensino de
memorizacao e de rotinas especiais com processamento visual, operando com
gestos e simbolos sincronos com a fala, visto que proporciona desenvolver a
estrutura da linguagem oral, a estrutura da linguagem literaria, e a comunicagao
funcional.

O TEACCH faz uso de técnicas educacionais disponiveis, planejando
estruturas ambientais apropriadas e compreendendo o déficit. Tem como
fundamento o estimulo para a adaptacdo de cada individuo, podendo ser ajustado
as necessidades de cada aluno com TEA, no intuito de melhorar as habilidades de

relacionamento com o mundo. Quanto a pratica, por sua vez, envolve os ambitos de
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construcao de instrumentos de avaliagao diagnostica e psicoeducacional, orientagao
aos pais, capacitagao de profissionais, além de espagos de atendimento em escolas
para criancas e adolescentes com TEA (LEON; OSORIO, 2011; RODRIGUES;
GONZALEZ, 2015).

O TEACCH propde em suas caracteristicas a utilizagdo de um espaco fisico
estruturado de maneira que sirva como orientador das agdes e atitudes. O espaco
fisico deve fornecer um conjunto, do qual favorega a compreensdo do que sera
desenvolvido naquele lugar. Para o método, o lugar fundamental € o espago fisico
da sala de aula, mas salienta-se que é fundamental planejar o espaco de circulagéo
entre as diversas areas propostas no espaco fisico, de modo a propiciar a autonomia
do aluno com TEA e o desenvolvimento de uma gama de comportamentos
requisitados para a convivéncia social. A estrutura fisica é primordial, uma vez que
propicia a organizagao ambiental, compreensao de limitagdes, minimiza distragdes
visuais e auditivas (LAL; SHAHANE, 2011; LEON; OSORIO, 2011).

Ainda, o TEACCH possui uma programagao de rotina que é realizada
conforme a cronologia e idade de desenvolvimento do aluno com TEA, por isso é
importante analisar a etapa de desenvolvimento e as necessidades que o aluno
apresenta. A programacao da rotina ajuda o aluno a prever eventos diarios ou
semanais, como também, colabora na dificil transicdo de rotinas. O cronograma
deve ser exposto seguindo uma ordem de cima para baixo ou esquerda para direita.
Além disso, sugere-se que a apresentacdo da rotina seja por sequéncia de objetos,
cartdes ilustrativos das atividades propostas por periodo ou de toda a rotina, ou
indicac&o de toda a rotina por escrito. As atividades proporcionadas aos alunos com
TEA devem ser de acordo com a capacidade de adaptacao e integragao do sujeito
(LAL; SHAHANE, 2011; LEON; OSORIO, 2011).

O método TEACCH propde uma estrutura visual que permite o aluno com
TEA a organizagao visual e esclarecimento de instrugdes relacionadas as tarefas, o
que resulta na facilidade do processo de aprendizagem e aquisi¢do de informagdes
(LAL; SHAHANE, 2011). Leon e Osorio (2011) corroboram que o TEACCH possui
um sistema de trabalho que compde uma estratégia imprescindivel na estimulagao
do desenvolvimento da independéncia na realizagao de tarefas, e da capacidade de
encadeamento nas etapas de inicio, meio e fim. Por meio desse sistema de trabalho,
o0 aluno com TEA é capaz de compreender o que lhe é proposto fazer e o que

esperar durante o dia, ainda, permite a organizacado do trabalho a ser realizado. O
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sistema de trabalho fornece quatro tipos de informagdes: quando a tarefa deve ser
feita; a tarefa a ser realizada; indicagcdo de quando a tarefa é finalizada; e o que
sucede ap6s a conclusédo de uma tarefa (LAL; SHAHANE, 2011; LEON; OSORIO,
2011). O trabalho é realizado individualmente, podendo ser proposto da seguinte

maneira:

1) esquerda/direita com cesto do acabou, as atividades a serem
realizadas sao dispostas de forma organizada no lado esquerdo da
mesa ou em uma prateleira ao lado esquerdo do sujeito. Essas
tarefas devem ser realizadas uma a uma e, a medida que vao
ficando prontas, devem ser colocadas no lado direito da mesa ou no
cesto do “acabou’, localizado também do lado direito. Esse sistema
segue a convengdo ocidental da leitura e da escrita; 2)
Emparelhamento de cores/ simbolos/ palavras; as tarefas sé&o
dispostas em estantes separadas em recipientes diferenciados. Cada
um é identificado por um simbolo que tem um par correspondente na
mesa de trabalho do sujeito, apresentado por meio de uma dupla de
rotulos idénticos colocados na frente do recipiente (LEON;
OSORIO, 2011, p. 268).

Desse modo, o sistema de trabalho proposto pelo TEACCH é determinado
pela organizagao espacial da mesa e indicadores de término das atividades. Quanto
ao término das atividades, podem ser indicados pela cesta do acabou cheia de
atividades realizadas ou os recipientes da estante, onde ficam as atividades, devem
estar vazios. Os cartdes ilustrativos devem estar apropriadamente emparelhados no
final, ou em outros casos o0 aluno com TEA deve ir anotando as instru¢cdes por
escrito, ao passo que as realiza (LEON; OSORIO, 2011).

Apo6s o término de cada atividade, propde-se que deve haver um tempo
previamente planejado de intervalo entre as demais atividades, considerando a
capacidade individual de cada sujeito no intuito de manter em atividade concentrada.
O tempo planejado pode ter duragédo de 15, 20, 30, 40 minutos ou até mesmo uma
hora e meia. Consequentemente, a cada término do trabalho é necessario apontar
visualmente a tarefa seguinte (LEON; OSORIO, 2011).

De acordo com Leon e Osério (2011), o método parte para a informagéao
visual, o qual se faz primordial e se caracteriza como papel fundamental por sua

natureza perceptual e concreta. Logo, a informacgéo visual do TEACCH se destaca:

a partir de objetos, inicialmente, e fotos ou imagens,
subsequentemente, podendo auxiliar na compreensdo e na
expressao de enunciados, de instrucbes e de solicitagdes do
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cotidiano. De fato, as instru¢des visuais podem ser apresentadas das
mais variadas e mais criativas maneiras, usando desde cores, fotos,
desenhos, pictogramas, palavras escritas, até dicionario ilustrado,
dentre outras possibilidades (LEON; OSORIO, 2011, p. 270).

Assim, as atividades devem ter complexidade conforme o aluno com TEA se
desenvolve. Entretanto, € imprescindivel a organizagdo dos materiais e etapas de

cada atividade, com o objetivo de ser atrativa e possuir coeréncia para o aluno
(LEON; OSORIO, 2011).

3.4 COMPARACAO ENTRE ABA, PECS E TEACCH

Com base no referencial tedrico das secdes anteriores, pode-se observar
que cada um desses procedimentos de intervencédo possuem um foco de tratamento
especifico, assim citado por Farias (2017): a ABA possibilita a identificacdo de
comportamentos e habilidades que precisam ser melhorados para o convivio social,
o PECS auxilia na comunicagéo e o TEACCH tem por intuito o desenvolvimento da
independéncia do individuo com TEA. No entanto, ao analisar a ABA, o PECS e o
TEACCH, Farias (2017) apresenta caracteristicas comuns das abordagens como a

adaptabilidade e repetitividade.

Uma das caracteristicas bastante explorada e compartilhada por
todos esses métodos é a adaptabilidade [...] o tratamento do autismo
requer praticas interventivas com ag¢des personalizadas, justamente
por apresentar variacbes de intensidade em cada area de
comprometimento, o que torna o quadro autistico de cada individuo,
de fato, singular. Quando o tratamento e educagao sdo adaptados as
necessidades do individuo, visando compensar os déficits
apresentados, o seu desenvolvimento tende a ser mais acentuado,
uma vez que suas limitacdbes e especificidades estardo sendo
respeitadas e exploradas estrategicamente.

Outra caracteristica observada por estas abordagens ¢é a
repetitividade [...] em toda pratica de ensino, a repeticdo é
fundamental para a internalizagédo dos conceitos, nestes modelos
interventivos nao é diferente. A recomendagdo é que o ensino de
cada habilidade seja repetido inUmeras vezes, sendo essa repeticao
algo pensado cuidadosamente, evitando assim que a crianga
memorize uma possivel solugdo e sim apreenda e generalize os
conceitos (FARIAS, 2017, p. 35).

Farias (2017) ainda completa ao salientar que a efetividade do processo de
ensino e desenvolvimento de alunos com TEA ocorre por compreender as

limitagdes, preferéncias, afinidades e potencialidades de cada aluno. Nesse sentido,
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0 quadro 5 traz alguns aspectos relevantes para a verificagdo e comparagao dos

principais métodos utilizados para o tratamento e ensino de alunos com TEA.

Quadro 5 - Comparacgao entre ABA, PECS e TEACCH

ABA PECS TEACCH
ORIGEM Surgiu da década de 30; Desenvolvido por Andrew | Originado na década de
Bondy e Lori Frost; 60;
Métodos experimentais de
Skinner. Manual de protocolo de | Desenvolvido por Eric
treinamento em CSA para | Shopler, Reichler e
a ampliagdo progressiva | colaboradores através de
das habilidades de | um projeto de pesquisa,
comunicagdo em pessoas | intitulado Child Research
com TEA, em Delaware — | Project, legitimado em
Estados Unidos, no ano | 1972.
de 1985.
DEFINICAO | Modelo de intervencdo | Sistema de comunicagdo | Programa estruturado de
comportamental. por troca de figuras. ensino e aprendizagem,
baseado em evidéncias,
treinamento e pesquisas
projetado especificamente
para individuos com TEA.
OBJETIVO Identificar Auxiliar e facilitar a | Desenvolver a
comportamentos e | comunicagdo com as | independéncia e a
habilidades que precisam | pessoas de seu convivio. autonomia.
ser melhorados para o
convivio social.
ETAPAS 1) Planejar para que o | Fase 1 Nivel |
aprender seja mantido por | Como comunicar: Neste primeiro momento
consequéncias que | Fase de inicio da | busca-se ftrabalhar as
reforgcam esse | comunicagdo, a crianga € | atividades sensorio-
comportamento incentivada a wusar os | motoras, para que a
positivamente; cartdes com o objetivo de | crianga com TEA consiga

2) Tomar a aprendizagem
0 proéprio beneficio per si
(reforcamento natural);

3) Disponibilizar ao aluno

feedback imediato. Este
principio serve como
suporte para manter o
interesse do aluno
reforgando
contingentemente seu
desempenho;

4) Comparar cada aluno
com ele mesmo;

5) Orientar e auxiliar o
aluno a compor suas
respostas passando por
todos os passos (pré-
requisitos) necessarios
para compor um

solicitar/mostrar o seu
desejo por um objeto que
lhe é atrativo. Os
individuos, portanto,
aprendem a trocar
imagens individuais por
itens ou atividades que
eles realmente gostam.

Fase 2

Distancia e persisténcia:
Fase em que o individuo
deve buscar ativamente
pela figura para se
comunicar. Mesmo
utilizando imagens
individuais, os individuos
aprendem uma nova
habilidade, a generalizar,
usando-o em lugares
diferentes, com pessoas
diferentes e por meio de
distancias. Eles também

desenvolver a habilidade
de comparagao e
classificagdo de objetos.
As atividades devem ser
organizadas com o apoio
de objetos, podendo ser a
apresentado em
pranchas; importante
ressaltar que em todas as

fases do sistema de
trabalho deverdo ser
concretas. Tem por

objetivo ao final desta fase
que a crianga consiga ter
visualizacao facil e énfase

na motricidade,
possibilitando  atividades
estruturadas como
transferéncias e encaixes
conforme o  objetivo
proposto.

Nivel Il
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ABA PECS TEACCH
comportamento complexo; | sdo ensinados a ser | Nesta fase busca-se
comunicadores mais | desenvolver a
6) Apresentar os | persistentes. O objetivo & | independéncia, havendo
conteldos em uma ordem | que a crianga entenda | ajuda fisica parcial. Além
de complexidade | efetivamente a | de fazer relagdes de
crescente, preocupando- | importancia do uso dos | habilidades anteriores
se em manter 0 | cartdes e persista em usa- | com habilidades
comportamento adquirido | los em qualquer situagcido | cognitivas, permitindo o
a cada estagio novo; comunicativa. desenvolvimento de
habilidades como:

7) Expor o aluno ao
material para o qual ele
esta preparado;

8) Monitorar o]
desempenho do aluno
constantemente;

9) Programar uma
aprendizagem sem erros.

Fase 3

Discriminagao de imagem:
Os individuos aprendem a
escolher entre duas ou
mais imagens para pedir
suas coisas favoritas.
Seus pedidos ndo sao
prontamente atendidos, a
crianga comega a lidar
com a espera. Eles sao
colocados em um livro de
comunicagdo, uma pasta
cercada por tiras
autoadesivas de ganchos
e lagos, onde as imagens
sao armazenadas e
facilmente retomadas para
comunicagao. Neste
momento a crianga ja se
torna capaz de
demonstrar sua
intencionalidade por meio
da escolha autbnoma de
seu reforgador.

Fase 4

Estrutura de sentenca:

Os individuos aprendem a
construir frases simples
usando cartdes com uma
imagem de “Eu quero”
seguida por uma imagem
do elemento solicitado. As
frases devem ser lidas
para e com a crianga.
Nesta etapa amplia-se
consideravelmente o]
vocabulario funcional e o
incentivo pela leitura, ao
final desta fase o individuo
deve saber solicitar algo
que nao esteja
necessariamente em sua
frente.

Fase 5

Pedidos em resposta:

Os usuarios aprendem a
usar o PECS para

emparelhamento, selegao,
sequenciagao, com 0O uso
de objetos concretos em
todo o sistema de trabalho
desta fase. Entretanto, os
niveis de ajuda comegam
a ser reduzidos, podendo

variar da ajuda fisica
parcial até a
independéncia.

Nivel IlI

Nesta fase, a crianga
consegue utilizar

conceitos mais simbolicos,
ndo necessitando do uso
de objetos. A crianga com
TEA identifica figuras e as
relacionam aos objetos
concretos. As atividades
devem ser planejadas em
sistemas de trabalho que
objetivem a utilizacdo do
uso de imagens e objetos,
desenvolvendo
habilidades como:
emparelhamento, selegao,
sobreposi¢cao, associagao
e sequenciacdo. Nesta
fase, o individuo com TEA
eventualmente responde a
ordens gestuais e verbais,
podendo iniciar
treinamento no sistema de
automonitoramento,

guiando-se pelos
esquemas visuais.

Nivel IV

A ultima fase é
considerada o maior nivel
de abstragao e
simbolismo,
proporcionando
facilitadores para o]

processo de
alfabetizagao, pois nesta
fase a crianga consegue
associar imagens com o
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meio de sentencas
simples com os cartdes.
Ao final dessa fase
espera-se que a crianga
espontaneamente inicie a

ABA PECS TEACCH
responder a perguntas | objeto concreto, possui
como “O vocé quer?", por | maior independéncia,

conseguindo se beneficiar
do automonitoramento. As
atividades devem ser
esquematizadas em
sistemas de trabalho que

visem o desenvolvimento
de habilidades como:

comunicagao.

Fase 6 emparelhamento, selegao,
Comente: sobreposigao, associagao,
Os individuos sao | sequenciagdo, com O Uuso

ensinados a comentar em | de imagens e cddigos
resposta a perguntas | (escrito e numeral).

como “O que vocé vé? ""
O que vocé ouve? " E o
que ¢é isso?" Eles
aprendem a  compor
frases comecando com
"Eu vejo", "Eu ougo", "Eu
sinto", "E um" e assim por
diante. Além de pedir e
comentar
espontaneamente
situagbes ou eventos
utilizando frases simples
com os cartdes.

Fonte: Autoria prépria (2021)

De acordo com o quadro de comparacao, pode-se verificar que as trés
abordagens visam trabalhar aspectos importantes como o comportamento, a
comunicacao, e a interacdo social. Além disso, pode-se observar com base na
comparacgao, que o TEACCH é um programa educacional que em sua estruturagéo
utiliza a ABA e o PECS.

O TEACCH visa trabalhar a independéncia, através de um ensino
estruturado, comunicacdo alternativa e reforcadores de comportamento para
atividades realizadas com assertividade. Nesse sentido, Barbosa e Franca (2020)
trazem uma comparacido dos métodos abordados, ressaltando que os trés métodos
de ensino sdo importantes para o trabalho de alfabetizagéo e letramento com alunos
com TEA.

O método PECS é conhecido ao redor do mundo por estar associado
aos componentes que iniciam a comunicagao e sdo desenvolvidos
por meio de imagens. Os profissionais que utilizam esse método
realizam abordagens com os alunos diagnosticados com Transtorno
do Espectro do Autismo para se integrarem ao dia a dia dos
mesmos, para que assim, as imagens utilizadas ao longo do
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processo facam referéncia as atividades do cotidiano do aluno — para
que o estimulo seja eficaz e desenvolva a comunicagao.

Ja o método TEACCH, também utilizado como alternativa para
criangas com desvantagens na comunicagao, desenvolve atividades
voltadas a linguagem receptiva e expressiva da crianga; pois, sabe-
se que as criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do
Autismo nao desenvolvem a comunicagdao ou possuem falha neste
quesito. E realizado, dessa forma, estimulos visuais como fotos,
figuras ou cartdes ilustrados. Também é desenvolvido, durante o
processo educacional, estimulos corporais para que o aluno
desenvolva a fala e a expressao de ideias e sentimentos.

Por fim, apresenta-se o método ABA que incentiva o conhecimento
através de materiais concretos, desenhados e ilustrados, auxiliando
no desenvolvimento do pensamento conceitual, levando o
pensamento a abstracdo. Assim, o método ABA, estimula e
desenvolve o pensamento, pois os alunos diagnosticados com
Transtorno do Espectro do Autismo possuem dificuldades de
transformar o que pensam em frases ou demonstrar o pensamento
por meio das palavras; logo, o método é de grande importancia, pois
estimula o desenvolvimento dos alunos com TEA (BARBOSA;
FRANCA, 2020, p. 198).

E fundamental que as estratégias de ensino estejam associadas a objetivos,
pois, para que se obtenha alunos proativos, € necessario que o professor permita
que seus alunos envolvam em atividades cada vez mais complexas, no intuito de
que seus alunos experimentem as diversas novas possibilidades de mostrar
iniciativas, e que seja imprescindivel a tomada de decisdes e analise dos resultados,
com base em materiais pertinentes ao ensino (BALBINO; OLIVEIRA; SILVA, 2021).

Neste sentido, os métodos de ensino possuem sua validade quando
pautados em observagdes de habilidades e desenvolvimento, dos quais devem ser
estimulados. O método deve compreender as necessidades de cada individuo com
TEA, pois cada autista manifesta o transtorno de diferentes maneiras apresentando
necessidades singulares aos seus déficits (BARBOSA; FRANCA, 2020).

No proximo capitulo busca-se caracterizar a alfabetizagao e letramento de

alunos com TEA, sob o enfoque do uso das tecnologias.
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4 ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM TEA

A alfabetizagdo é considerada como um processo de aprendizagem que
permite desenvolver as habilidades de leitura e escrita, como meio de comunicag¢ao
(DIAS; SALES; DE PAULA, 2019). O letramento € considerado como o alicerce para
as facetas interativa e sociocultural, enquanto a alfabetizacdo é tomada como a
faceta linguistica (REIS, 2019). O conceito de alfabetizacdo e letramento pode ser
facilmente compreendido pelo diagrama realizado por Magda Soares (2020),
apresentado pela figura 3.

Figura 3 - Diagrama de conceitos: Alfabetiza¢ao e Letramento

ALFABETIZACAO

Processo de apropriagdo da
“tecnologia da escrita”, Isto
€, do conjunto de técnicas —
procedimentos, habilidades
- necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio
do sistema de representacdo
gue & a escrita alfabetica
e das normas ortograficas;
habilidades motoras de uso de
instrumentos de escrita (lapls,
caneta, borracha...); aquisicao
de modos de escrever e de
maodos de ler - aprendizagem
de uma certa postura corporal
adequada para escrever ou para
ler; habilidades de escrever ou
ler, seguinde convencbes da
escrita, tais como: a diregdo

LETRAMENTO

Capacidades de uso da escrita
para Inserir-se nas praticas socials
£ pessoals que envolvem a lingua
escrita, o que implica habilidades

varias, tais como: capacidade de ler
ou escrever para atingir diferentes
objetivos = para informar ou informar-
S&, para interagir com outros, para
imergir no imaginario, no estético,
para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se,
para prientar-se, para dar apoio
a memaria etc.; habilidades de
interpretar e produzir diferentes
tipos e géneros de textos; habilidade
de orientar-se pelas convengoes
de leitura que marcam o texto ouw
de langar mio dessas convengbes,
ao escrever; atitudes de insergdo

correta da escrita na pagina (de
cima para baing, da esquerda
para a direita); a organizagdo
espacial do texto na pagina;

a manipulacdo correta e
adeguada dos suportes em gue
SE ESCrEVE B NOS quais se |8 =
livro, revista, jornal, papel atc.

! 1 3 3 3%

efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e prazer em ler e escrever,
sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informacgdes
e conhecimentos, escrevendo ou
lendo de forma diferenciada segundo
as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor.

Alfabetizagdo e letramento s3o processos cognitivos e linguisticos distintos,
portanta, a aprendizagem & o ensino de um e de outro é de natureza
essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses
processos e 3 pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sio processos
simultineos e interdependentes, A alfabetizacio - a aquisicio da tecnologia da
escrita — ndo precede nem & pré-requisito para o letramento, ao contrdrio, a crianga
aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, isto é, de
leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Fonte: SOARES (2020, p. 27)
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) 9394/96 assegura
em seu artigo 32, incisos | e Il, que o ensino fundamental tera por objetivo de

formacéo basica:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; (BRASIL, 1996).

Estudos recentes como o de Lima (2020) evidencia a historia da
alfabetizac&o e relata sobre o surgimento da escrita, no qual houve a divisdo entre a
pré-historia e a historia. A escrita, considerada pela autora como uma tecnologia,
possibilitou uma evolugdo do tempo e do espago geografico, inovando os meios e as
formas de comunicagdo. Lima (2020) relata que o alfabeto surgiu com a escrita
egipcia, na qual os povos egipcios criaram sinais representando ideias, logo os
fenicios criaram sinais representando sons de objetos e animais, com o intuito de
controlar o comércio. Esses sinais foram aprimorados pelos povos gregos e romanos
surgindo o alfabeto latino, utilizado pela Europa Ocidental (LIMA, 2020).

Deste entao, a alfabetizacio e o letramento s&o primordiais para o individuo
viver em sociedade, em especial o portador de TEA, pois através das praticas
sociais proporcionadas pela habilidade linguistica, este podera se inserir no convivio
social (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016). Visto que a alfabetizagao, € a
aprendizagem do sistema alfabético-ortografico, e o letramento, € a insergdo do
aluno nos usos da leitura e escrita nas praticas sociais, como dois processos
interdependentes, contudo, separaveis para fins investigativos (REIS, 2019, p. 526).

E importante que o docente saiba “o que” e “como” seu aluno conhece,
através do dominio de teorias da aprendizagem e, neste caso em particular, uma
teoria da aprendizagem da linguagem escrita. Apesar da alfabetizacdo e do
letramento serem conceitos distintos, sao indissociaveis, pois um auxilia o outro e

perfazem a trajetoria social, cultural e histérica do individuo (SILVA et al., 2021).

4.1 PROCESSO DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DE ALUNOS COM TEA
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Entende-se que o aluno alfabetizado €é aquele que desenvolveu
aprendizagem sobre o uso da linguagem por meio da leitura e da escrita, através de
interpretacbes das fungdes e dos significados de jungdo das letras, silabas e
fonemas, possibilitando a emissdo de mensagens por meio dessa via de
comunicagao. Enquanto isso, a abstracdo desses significados para o mundo

palpavel e real, se classifica como letramento (SILVA et al., 2021). Portanto,

[..] para ler e escrever com autonomia o estudante precisa
inicialmente se apropriar do sistema de escrita, o que envolve
aprendizagens relacionadas a codificacdo e decodificagao de letras e
outros simbolos graficos, como por exemplo, o conhecimento do
alfabeto, a grafia das letras, seus nomes e representacdes sonoras,
conhecimentos estes, que posteriormente dardo subsidios para o uso
contextualizado da linguagem de modo que se consolide o
letramento (SOARES, 1998 apud KANASHIRO; SEABRA JUNIOR,
2018, p. 107).

Em concordancia, Lima (2020) afirma que a alfabetizacao e o letramento séo
manifestacdes linguisticas elaboradas por signos arbitrarios do qual se constituem
em praticas sociais utilizadas para disseminar, através do uso competente da leitura
e da escrita, uma ideia ou pensamento. A alfabetizacdo € um fenbmeno social que
alarga a comunicagdo e as descobertas, permitindo o desenvolvimento de
conhecimentos em relacéo a leitura e a escrita (LIMA, 2020). Portanto, alfabetizar
um individuo com TEA, € uma conquista significativa, pois para que se alcance a
aprendizagem torna-se imprescindivel o uso de procedimentos de ensino adaptados
que atendam as suas necessidades (CARNEIRO CUNHA; FARIAS, 2012).

Desse modo, estudos como o de Gomes (2015), Almeida (2019), Dias, Sales
e De Paula (2019), Lima (2020) e Barreto (2021), coletivamente afirmam que a
alfabetizacdo de alunos com TEA €& um processo complexo e diferenciado, a medida
que o individuo com TEA apresenta dificuldades em juntar informagdes e dar sentido
a elas, bem como apresenta comprometimento na capacidade de realizacdo de
interferéncias em relacionar o que se vive com a histéria do texto, implicando na
dificuldade da compreensao da leitura.

Ainda, em consequéncia ao espectro, o individuo com TEA costuma
apresentar grafismo rudimentar, falta de curiosidade pela escrita e pela leitura, como
também a falta de comunicagao e de socializacdo (BARRETO, 2021). Com efeito, o

docente nao pode findar a crenga de que o aluno com TEA n&o possui capacidade
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de aprendizagem devido a suas limitagdes, em vez disso o docente deve buscar por
estratégias pedagodgicas que visem desenvolver no aluno a aprendizagem adequada
e eficiente (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016).

Apesar da alfabetizacdo ser considerado um processo complexo para a
maioria dos alunos com TEA (DIAS; SALES; DE PAULA, 2019), um estudo recente
realizado por Silva, Walter e Nunes (2019) destaca que cerca de 5% a 10% dos
individuos com TEA apresentam hiperlexia. Para melhor entendimento, Almeida
(2019) conceitua hiperlexia como uma desordem da leitura, caracterizada pelo
acometimento da habilidade de decodificacdo das palavras. A hiperlexia € comum
em alguns casos de TEA e é compreendida pela leitura precoce, sem que haja
nenhum tipo de interferéncia adulta ou de algum individuo leitor. Nesses casos,
geralmente as criangas apresentam sinais de grande interesse por letras e numeros
entre os 18 a 24 meses de idade (ALMEIDA, 2019).

Sao muitos os fatores que acabam interferindo no processo de
alfabetizacdo de criancas com TEA, que apresentam a hiperlexia,
tanto pode existir uma resisténcia por parte do aluno, como do
professor, se nao tiver conhecimento dessa caracteristica pode
conduzir de forma equivocada. Além disso, existem varios tipos de
hiperlexia (SERRA, 2018 apud ALMEIDA, 2019, p. 33).

Barbosa e Franca (2020) reforcam que a alfabetizagdo € um processo
desafiador e ocorre de modo diferenciado, pois € nessa fase em que o aluno passa
por experiéncias e supera as barreiras proprias do aprendizado. Em outras palavras,
cada individuo, especialmente os individuos com TEA, possui uma maneira diferente
de aprender, com suas singularidades para adquirir conhecimento e caracteristicas
préprias como retorno ao processo de ensino-aprendizagem. Desta maneira, a
“‘educacao deve ser sistematizada na qual toda agao € intencional. Assim, para que
aconteca a efetiva alfabetizacao, as intengbes e expectativas devem objetivar num
primeiro momento a aprendizagem das convengdes sociais da leitura e escrita”
(KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018, p. 108).

Portanto, a alfabetizacdo é fundamental para o desenvolvimento na vida de
toda crianga, principalmente do individuo com TEA, pois possibilita a interagdo com
o mundo (socializagdo e comunicagao), a consciéncia de sua realidade e a pro-
atividade diante de todas as barreiras que |he s&o impostas (CAPELLINI;
SHIBUKAWA; RINALDO, 2016; BARRETO, 2021). Gomes (2015) evidencia que
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através da alfabetizacéo e letramento o individuo adquire a capacidade de perceber
e compreender as diversas situacdes de interagdo ocasionadas na sociedade,
possuindo a habilidade de analisar de modo critico e reflexivo, bem como modificar a
realidade que se insere.

No ensino da leitura, € fundamental que os docentes compreendam que o
aluno com TEA muitas vezes pode manifestar o pensamento visual bem mais forte
do que o pensamento em palavras. Nesse sentido, deve-se considerar a associagao
de palavras a figuras correspondentes. No ensino da escrita, um dos problemas € a
dificuldade na coordenacado motora fina, resultando muitas vezes em escrita ilegivel.
Dessa maneira, o docente deve buscar por estratégias que colaborem para cessar
as dificuldades e estimulem as habilidades linguisticas do aluno com TEA
(SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

Almeida (2019) evidenciou que a alfabetizacdo do aluno com TEA deve-se
iniciar pelo som das letras, e relata outros estudos que afirmam ter alcancado
melhores resultado em individuos com TEA neste processo pelo som das letras
(método fbnico). Kanashiro e Seabra Junior (2018) relatam que a alfabetizagdo de
alunos com TEA postula por estratégias diferenciadas de ensino, havendo a
primazia por uma constante reflexdo e adaptacdo do processo, no intuito de
desenvolver a interiorizagdo da linguagem social, a exteriorizagdo do pensamento e
a assimilagdo dos signos arbitrarios, de modo que o individuo com TEA passe a
utiliza-los com autonomia e intencionalidade, compreendendo a realidade e
minimizando barreiras. Além disso, também relatam que alfabetizacao e letramento
do individuo com TEA “demanda acbes mais pontuais e especificas em sua
alfabetizacdo por conta das caracteristicas de sua deficiéncia” (KANASHIRO;
SEABRA JUNIOR, 2018, p. 110).

Apesar da Base Nacional Curricular (BNCC) nao apresentar nenhuma
orientagdo quanto ao processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA,
subentende-se que, independente da deficiéncia, transtorno ou sindrome, o aluno
deve ser capaz de codificar e decodificar no mesmo periodo que os demais alunos
(KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018). Nesse sentido, devido a triade de
comprometimentos — interagdo social, comportamento e comunicagdo — o processo
de aprendizagem do aluno com TEA pode sofrer algumas limitagbes. Por isso, é
importante ressaltar que o desenvolvimento deve ocorrer de acordo com as
necessidades e potencialidades do aluno com TEA (CAPELLINI; SHIBUKAWA;
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RINALDO, 2016), pois a caréncia de um suporte legitimo e pedagdgico dificulta o
desenvolvimento desse aluno (BARBOSA; FRANCA, 2020).

Ainda é importante atentar-se que “as condicbes de ensino devem ser
modificadas para atender as necessidades dos educandos, desde a infraestrutura
até as estratégias utilizadas em sala” (KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018, p.
102).

Deste modo, o trabalho de alfabetizagdo com as criangcas com (TEA)
exigira do professor alfabetizador novas técnicas de ensino e
aprendizagem, bem como uma percepc¢ao de colocar o aluno como
centro do ensino e como ser capaz de aprender a ler e escrever. O
educador devera buscar conhecimentos, estratégias e recursos
diferenciados para tornar sua pratica pedagdégica mais inclusiva e
ativa, pois, a alfabetizagdo de criancas autista € uma forma de torna-
la a ser autbnoma e participagédo na vida social (BARRETO, 2021, p.
47).

Gomes (2015) fornece uma série de aspectos importantes para o processo
de ensino aqui estudado, dentre eles explica que o aluno com TEA deve apresentar
requisitos como: sentar e finalizar atividades simples, emparelhar palavras
impressas e nomear figuras e vogais, e estes devem ser verificados pelo professor
antes de ensinar habilidades de leitura, isto €, primeiro devem ser ensinados os
requisitos comportamentais.

Dentre os demais requisitos para alfabetizar um individuo com TEA, Gomes
(2015) explica que a habilidade de leitura deve ocorrer preferencialmente em idade
escolar, mas devido as dificuldades apresentadas devido o espectro, é
recomendavel que se inicie a alfabetizacao a partir dos 4 e 5 anos de idade para que
ocorra um tempo maior para adquirir a habilidade. Em concordancia, Sampaio e
Oliveira (2017) afirmam que o aluno com TEA possui dificuldades significativas
devido aos seus comprometimentos na interacdo e na comunicacdo, sendo
necessario que se inicie a alfabetizacdo precoce, pois assim tera um tempo maior
para desenvolver as habilidades linguisticas. Além disso, Sampaio e Oliveira (2017)
destacam que é primordial que o docente identifique as dificuldades do aluno com
TEA em relacdo a alfabetizacdo, e mencionam que se “a crianga autista ainda nao
consegue realizar estas atividades de nomear vogais e nomear figuras, por exemplo,
ele tera que ensina-las primeiro, e somente depois podera trabalhar com a crianga
as habilidades da leitura e da escrita” (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017, p. 359).



55

Gomes (2015), salienta que nem toda pessoa com TEA pode aprender a ler,
pois os individuos com TEA que “falam apresentam mais chances de aprender a ler
do que criangas com autismo que nao falam. A auséncia da fala costuma estar
relacionada a atraso significativo no desenvolvimento e a maiores déficits cognitivos”
(GOMES, 2015, p. 24). E afirma que, ao invés de insistir no ensino da leitura, é
aconselhavel investir em estratégias que poderao impulsionar a comunicagao e a
fala (GOMES, 2015).

Visto que o aluno com TEA apresenta ampla complexidade, Almeida (2019)
argumenta que, de acordo com a teoria de Vygotsky, € necessario que o docente
priorize um ensino com foco nas potencialidades do aluno, sendo importante que se
observe aspectos como a capacidade espacial, capacidade de sensibilizar;
capacidade sensorial; cognigdo; estereotipias; hiperatividade; linguagem;
psicomotricidade; subjetividade; socializagcdo e afeto. Assim, “com a agado de uma
pratica investigativa permanente, o (a) professor (a) sera capaz de identificar as
fragilidades do seu aluno e usar suas potencialidades como meio para alavancar
suas aprendizagens e desenvolvimento” (ALMEIDA, 2019, p. 38).

No mesmo sentido, Sampaio e Oliveira (2017) entende que os individuos
com TEA, mesmo apresentando algumas limitagcdes, s&o capazes de apropriar-se da

leitura, se forem bem estimulados.

A capacidade para a leitura e compreensdo de textos escritos ou
falados ndo é uma caracteristica pré-determinada no cérebro de
cada ser humano. Esta capacidade s6 se desenvolve em um sujeito,
quando este exerce a pratica da leitura e vive em sociedade,
podendo a todo momento entrar em contato com outras pessoas. E
preciso que exista constancia na arte de ler e compreender. Se a
leitura acontecer apenas em raras ocasides, 0 individuo,
provavelmente, ndo conseguira adquirir essa habilidade (SAMPAIO;
OLIVEIRA, 2017, p. 349).

Para que se obtenha resultados eficazes, € imprescindivel que o docente
identifique os sinais e o grau de manifestagcao do espectro em seu aluno com TEA, e
busque por metodologias de ensino adequadas a necessidades do aluno. Pois “o
desconhecimento sobre as especificidades do autismo, bem como o de praticas
alternativas para alfabetizar e letrar esse aluno, impedem que a professora
intervenha  significativamente nesse processo” (CAPELLINI; SHIBUKAWA;
RINALDO, 2016).
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Concomitantemente, pautando-se nas pesquisas realizadas por Sampaio e
Oliveira (2017) e Barbosa e Franga (2020), ambos destacam a extrema importancia
do docente na alfabetizacdo e o quanto esse momento se torna trabalhoso e dificil,
pois é essencial que se conhecga e transmita ao aluno com TEA o sentimento de
confianga para o inicio da interagdo e comunicagao, e para que seja desenvolvido
através de estimulos adequados. Por esses motivos, € que exige do docente uma
observacao atenta e redobrada, para que o aluno com TEA possa ser ensinado
conforme suas necessidades, possuindo grandes chances de ser alfabetizado
(SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017; BARBOSA; FRANCA, 2020).

De acordo com Almeida (2019), antes de iniciar a alfabetizacdo é de
fundamental importancia avaliar o individuo com TEA no intuito de identificar suas
singularidades e caracteristicas, como também analisar o seu funcionamento
cognitivo, psicomotor e socioemocional. N&o somente, mas também €& importante
analisar a comunicagao pré-verbal e as habilidades da pré-alfabetizagao, visto que
“se for avaliado que alguma das habilidades ainda néo existe, € necessario trabalhar
tais habilidades antes de iniciar o processo de alfabetizacdo propriamente dita”
(ALMEIDA, 2019, p. 54).

Além disso, Almeida (2019) enfatiza que o aluno com TEA precisa estar com
o comportamento (ansiedade, atengao, linguagem e percepcgdes) regulado e com os
precursores de linguagem (olhar, sorriso responsivo, comportamentos de atengéo
compartilhada) para que se possa planejar um ensino eficaz e adequado as
singularidades e caracteristicas para o desenvolvimento do aluno com TEA.
Também sao fundamentais o acompanhamento multidisciplinar e a participacao da
familia, bem como, uma comunicacdo constante e transparente entre todos os
responsaveis pelo cuidado, tratamento e ensino do individuo com TEA.

Em conformidade, Paim (2019) afirma que quanto maior o nivel de
conhecimento do professor, melhores serdo as possibilidades de reconhecer
oportunidades de aprendizado do aluno com TEA. Neste sentido, € primordial que o
professor conheca todas as peculiaridades dos alunos com TEA e que invista em
demais conhecimentos, para que entdo, possa atuar e planejar suas praticas
pedagdgicas com seguranga, reprimindo concepgdes caricaturizadas do espectro,
que o leve a pensar que o aluno com TEA nao consiga aprender e nem se
desenvolver (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016; PAIM, 2019).
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Assim, os estudos de Lima (2020) mostram que € imprescindivel o papel do
professor no processo de aquisicdo da leitura e da linguagem escrita, pois a
alfabetizacdo é um curso gradual do qual precisa ser ensinado, e para este processo
‘requer agdes que nao deixem de levar em conta o contexto em que o aluno esta
inserido, as suas potencialidades e fragilidades e ajustar cada etapa de acordo com
as habilidades ja desenvolvidas e por desenvolver pelo aluno” (ALMEIDA, 2019, p.
53).

As habilidades da leitura e da escrita, por serem habilidades
complexas, exigem da crianga muitos pré-requisitos. Sendo assim, é
essencial que o docente analise seus alunos autistas de maneira
detalhada, para que possa descobrir a melhor forma de fazé-los
desenvolver estas habilidades (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017, p. 358)

Diante do exposto, o docente deve ser um observador minucioso,
investigando, indagando, apurando, inquirindo, sondando, e averiguando com o
intuito de tornar a alfabetizacdo eficaz, respeitando o aluno com TEA em seu
momento de aprendizagem (ALMEIDA, 2019). Khoury et al. (2014) afirmam que
individuos com TEA, na grande maioria dos casos, hdo conseguem aprender com
métodos de ensino tradicionais, pois para que se desenvolva estratégias
pedagogicas que respeitem e atendam as peculiaridades do aluno com TEA, é
preciso que o0s professores conhecam as abordagens de intervencgbes
comportamentais e educacionais utilizadas (PAIM, 2019), e busquem por métodos
de ensino especificos e diferenciados para estes alunos (KHOURY et al., 2014 apud
PAIM, 2019).

Pode-se compreender que a alfabetizacdo ndo € apenas a uniao de letras,
sendo indispensavel que o professor busque por estratégias que contextualize e
problematize junto a realidade em que o aluno se encontra, ou seja, € necessario
que o processo de alfabetizagdo esteja atrelado ao letramento e com metodologias
de ensino bem diversificadas, implicando uma postura reflexiva, inovadora e politica
do professor alfabetizador (BARRETO, 2021).

O aluno com (TEA) precisa de um ensino direcionado que o oriente a
expressar seu pensamento e sua emancipacgao. As atividades devem
estar voltadas para a ludicidade e interagdo para que o ensino n&o se
torne “cansativo”, “chato” e “decoreba”. As metodologias
apresentadas, pelo professor, em sala de aula devem estimular a
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criatividade e a participagdo do aluno autista (BARRETO, 2021, p.
53).

E importante destacar que “as criancas com necessidades especiais
aprendem quando estao interessadas, quando acham que a atividade € prazerosa e
divertida. Mas o aprendizado sé podera acontecer de acordo com o nivel de
desenvolvimento da crianga” (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017, p. 346). Sampaio e
Oliveira (2017) ainda ressaltam que é importante que o docente proporcione ao
aluno com TEA atividades de leitura e escrita que estimulem de modo empolgante e
que Ihes ajudem a compreender melhor as situagdes diarias. O aluno deve se sentir
a vontade para que possa descobrir por meio das habilidades linguisticas coisas que
pertencem ao seu mundo. Dessa maneira, para alfabetizar um aluno com TEA é
importante planejar o ensino de modo agradavel para que possa ser uma
aprendizagem leve e efetiva resultando em um aprendizado mais motivado. Nesse
sentido, essa habilidade deve ser ensinada de forma gradativa e sistematica,
comegando sempre pelo mais simples ao mais complexo e focando tanto no ensino
oral quando no ensino de leitura compreensiva (GOMES, 2015).

Quanto a postura do professor em sala de aula durante a alfabetizagao do
aluno com TEA, Sampaio e Oliveira (2017) evidenciam que ao falar deve-se manter
tom de voz baixo, nunca alterar o tom de voz nem o contato visual e as corregdes
devem ser realizados sempre de maneira instrutiva, ensinando corretamente sem
reprimir o aluno com TEA. Inclusive, para que ocorra um ensino e aprendizagem
adequado € necessario que o docente sempre estimule a comunicacgao utilizando de
linguagem clara e simples, buscando manter contato visual com o individuo com
TEA e mediando a interagéo entre alunos através de brincadeiras (ALMEIDA, 2019).

Simultaneamente, Boettger, Lourengo e Capellini (2013, p. 388) destacam:

O educador deve ensinar com entusiasmo, o tom de voz e a
linguagem usada com o aluno devem ser o mais natural possivel, as
habilidades do aluno devem ser mais enfatizadas que suas
fraquezas, a atengao do aluno deve ser garantida antes de ser dada
uma ordem ou fazer um pedido, as ordens dadas devem ser claras e
indispensaveis, as ordens nao devem ser repetidas mais de duas
vezes antes que o aluno processe a informagao recebida, deve ser
dado tempo suficiente para a resposta do aluno, o educador deve
manter-se calmo e interagir como um amigo com seu aluno, elogios
devem ser descritivos, ajudas fisicas devem ser evitadas de forma a
dar ao aluno a oportunidade de fazer sozinho, os interesses do aluno
devem ser aproveitados para ensino de novas habilidades.
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Almeida (2019, p. 57) argumenta que, para obter sucesso no processo de
ensino e aprendizagem na alfabetizagdo de alunos com TEA, “o professor precisa
ter conhecimento cientifico das técnicas, dos métodos, do desenvolvimento humano
e com base nesse conhecimento, levando em conta o estilo de aprendizagem e
peculiaridades do sujeito”, precisa-se ainda, ter o aluno com TEA no centro de seu
trabalho pedagogico e nao o método, sendo este ultimo apenas um recurso a ser
utilizado (ALMEIDA, 2019).

Assim, para um bom aprendizado, Almeida (2019) ainda menciona que deve
usufruir de recursos como computadores, livros, musicas, estimulando o interesse do
aluno com TEA. A alfabetizagao deve ser especifica para cada individuo com TEA,
devido as suas singularidades do espectro. E imprescindivel que os pais e/ou
familiares estimulem a leitura em casa, logo, enquanto recursos para o letramento
pode-se utilizar animais ou personagens que despertam o interesse do aluno. E
importante ainda ressaltar que o docente deve analisar quando selecionar uma
atividade “que seja mais ludica, que se torne mais prazerosa e que ndo demandem
tanto tempo, que ndo sejam tao longas e que atraiam a atengao dele, coisas que ele
se sinta atraido” (QUEIROZ; FERREIRA, 2018, p. 21 apud BARRETO, 2021, p. 54).

Entretanto, também é importante ressaltar que se o aluno com TEA né&o for
estimulado de maneira correta, consequentemente pode perder o vocabulario ja
adquirido, além disso muitos apresentam dificuldades de relacionar objeto a nome,
por isso para que o individuo com TEA desenvolva a leitura com compreenséo, €
necessario primeiramente que o aluno saiba associar nomes aos objetos (GOBBO et
al., 2019).

Esses aspectos estédo intrinsicamente ligados ao ambito escolar, portanto,
procurar compreender o comportamento do aluno com TEA e oferecer diferentes
possibilidades de alfabetizacdo e letramento, efetivamente podera proporcionar a
evolugcdo comportamental e comunicacional, contribuindo para a aquisicao de novas
experiéncias e novas aprendizagens, facilitando a interagcéo social do individuo com
TEA com o meio em que se insere (BARBOSA; FRANCA, 2020; LIMA, 2020).

4.2 USO DE TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO DE ALUNOS COM TEA
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Nesta se¢do, o uso de tecnologias para a alfabetizacdo e letramento de
alunos com TEA é abordado, além de seus beneficios para a aprendizagem destes
alunos.

Guedes (2019) relata que a aplicagdo do computador na educagao iniciou-se
no ano de 1924, pelo Dr. Sidney Pressey, que produziu um equipamento com a
finalidade de corrigir testes de multipla escolha, e posteriormente, Skinner, em 1950,
expds um instrumento de ensino utilizando conceito de instrugdo programada. Logo
apds, dando inicio a instrugcao auxiliada por computador, nos anos de 1960, diversos
softwares de instrugdo programada foram implementados no computador. No ano de
1983, no mercado foram identificados mais de sete mil pacotes de programas
educacionais, e a utilizagdo de recursos tecnologicos passa a ser entendido como
ferramenta educacional importante para a complementacédo, o aperfeicoamento e
para a evolugao da educagao, com a possibilidade de criar e enriquecer o processo
de aprendizagem e de proporcionar uma possivel mudanga na qualidade do ensino
(GUEDES, 2019).

Barroso e Souza (2018) explicam que ndo se deve considerar o uso das
tecnologias de modo simplista, mas associa-lo aos aspectos humanos e
metodologicos, bem como compreendé-lo dentro de um contexto sécio-historico, a
fim de evitar a transposicdo simples de um ambiente digital para o real. “Do
contrario, o uso das tecnologias digitais se constituira como um fim em si mesmo e
nao possibilitara um real avango no tratamento e ensino de pessoas no espectro”
(BARROSO; SOUZA, 2018, p. 3).

Com o decorrer dos anos as Tecnologias da Informagédo e
Comunicagao (TIC) adentraram o contexto social, influenciando
todos os setores da sociedade e passaram a integrar a educagao. No
campo educacional podemos afirmar que as tecnologias sao
ferramentas pedagodgicas propulsoras para a construgdao do
conhecimento e complementam o fazer docente. Logo, como afirma
Lima Junior (2011), as aulas expositivas tradicionais podem ser
enriquecidas por meio de outros recursos didaticos valiosos que néo
sejam somente o0 giz e a lousa, uma vez que as tecnologias
consistem em ferramentas que utilizam uma linguagem interativa,
proporcionam novos modos de comunicagao, estimulam o cognitivo,
a capacidade de intuicdo e a percepgao humana, trazendo novos
significados para a aprendizagem (BALBINO; OLIVEIRA; SILVA,
2021, p. 6).
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Diante desta perspectiva, evidencia-se que atualmente, o uso de tecnologias
tem aumentado significativamente em todas as areas, em especifico na area do
ensino (GUEDES, 2019), pois a sua aplicagdo tornou-se uma maneira de adquirir
informagdo e comunicagdo com o objetivo de colaborar com a qualidade de
aprendizagem no contexto escolar (RIBEIRO; AMORIM, 2020). A implantagcdo das
tecnologias e sua crescente utilizagdo no ambiente escolar sdo decorrentes de
politicas publicas, inclusdo de computadores nas instituicdes de ensino e no intuito
de proporcionar o atendimento educacional especializado (GUEDES, 2019). Assim,
de acordo com Gobbo et al. (2018), a inclusdo de tecnologias no ambiente escolar,
vai além da implantagdo de maquinas, programas ou outros recursos aplicados em
sala de aula, isto é, trata-se também da aplicagdo e renovagao de processos
inclusivos com o propédsito de desenvolver a autonomia do individuo.

Desta maneira, Balbino, Oliveira e Silva (2021) classificam a tecnologia
como uma arquitetura pedagdgica, ou seja, uma importante ferramenta de apoio
para o processo de aprendizagem do aluno com TEA. Inclusive, o uso dessa
ferramenta configura em uma pratica pedagogica que possibilita a estes alunos que
sejam participantes ativos na constru¢cdo de seus conhecimentos, visando
desenvolver sujeitos criativos, autbnomos e criticos, por meio de um espago passivel
de dialogo, reflexdo e aprimoramento pedagogico (BALBINO; OLIVEIRA; SILVA,
2021)

Nessa linha de raciocinio, as tecnologias assistivas utilizadas para individuos
com deficiéncias, transtornos ou sindromes, é compreendida como todo ou qualquer
produto, recurso, metodologias, servicos que podem ser criados ou aperfeicoados e
que tenham por finalidade promover a funcionalidade e a ativa participacao de
pessoas que possuem deficiéncia, incapacidades, mobilidade reduzida, em prol de
sua qualidade de vida e inclusdo social, minimizando as dificuldades por esses
individuos e facilitando sua acessibilidade (MELLO; SGANZERLA, 2013). Logo, Cruz
e Brito (2022) consideram que o uso da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com TEA, em especifico na alfabetizagcdo desses alunos,
pode ser compreendido como uma estratégia ou objeto facilitador da comunicacéo,

do convivio e de absorgao de novas experiéncias e saberes.

E importante considerar que todas as tecnologias digitais que
subsidiam o processo de ensino e aprendizagem com as pessoas
com Transtorno do Espectro Autista s&o também tecnologias
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assistivas, ou seja, materiais de suporte pedagdgico para o
atendimento especializado das demandas de cada pessoa com
deficiéncia.[...] a interacdo, a comunicagdo, o desenvolvimento
cognitivo e motor, sao fatores que sofrem positivo e
significativamente impactos ao estabelecer e proporcionar métodos
educativos que relacionem as tecnologias digitais de aprendizagem e
as pessoas com TEA. No entanto, é preciso destacar que nenhuma
tecnologia seria auto suficiente em relagdo a esse objetivo, uma vez
que é preciso haver intencionalidades pedagdgicas previamente
estabelecidas para o trabalho, considerando inclusive e sobretudo as
questbes especificas de cada estudante. (CRUZ; BRITO, 2022, p.
70-71)

Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
norteador da educacdo basica, traz dez competéncias que devem ser inter-
relacionadas e desdobradas no procedimento didatico, articulando-se no
desenvolvimento de habilidades, na produ¢ao de conhecimentos, e na formagao de
atitudes e valores, conforme previsto nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96 (LDB) (BRASIL, 2017). Logo, ao que concerne as
tecnologias, pode-se verificar na quinta competéncia da BNCC a seguinte

determinacéo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

Deste modo, Balbino, Oliveira e Silva (2021) destacam que, para atender as
caracteristicas do individuo com TEA, é fundamental que o professor esteja
receptivo a novas praticas de ensino, visto que ao empregar as tecnologias no
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo, o professor deve estabelecer
estratégias metodoldégicas dindmicas, flexiveis, diversificadas e intencionais, no
intuito de favorecer o aluno com TEA. Além disso, as tecnologias digitais (videos,
jogos com imagens e cores, desenhos, fotografias, dentre outros) sao constituidas
por linguagens visuais e sonoras, possuindo um grande estimulo visual, do qual
considera-se benéfico aos individuos com TEA, pois permite ampliar a compreensao
de conteudos abstratos, uma vez que sao atraentes e captam a atencado do aluno,
podendo, assim, agregar praticas atrativas e criativas ao processo de ensino e
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aprendizagem, em especifico, na alfabetizacdo do aluno com TEA (BALBINO;
OLIVEIRA; SILVA, 2021, SILVA; SANTOS; RODRIGUES, 2022).

Saber utilizar e possuir conhecimentos sobre os recursos tecnolégicos oferta
condigbes ao professor de planejar e replanejar a sua praxis ampliando o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade e inclusiva, que integre a
tecnologia com os aparatos existentes (GUEDES, 2019). Barroso e Souza (2018)
afirmam que nao é suficiente apenas disponibilizar a tecnologia para o aluno com
TEA acreditando que esta ofertando aprendizado, para tanto, o aprendizado
mediado nao deve ser intuitivo, mas deve envolver intencionalidade, planejamento e
observacao continua das necessidades do aluno com TEA.

No que se refere ao uso de tecnologias na alfabetizagcdo e letramento de
alunos com TEA, Balog e Ribeiro (2020) salientam que para o individuo com TEA o
aprendizado é dificultado, pois devido a interagao restrita com outras pessoas e
podendo haver comprometimento cognitivo, restringe o inicio do desenvolvimento da
linguagem. Nesse sentido, a alfabetizacao e letramento de alunos com TEA se torna
complexo, pois eles “tém dificuldade de manter seu foco de atengdo na tarefa, e de
expandir seu leque de interesses, que geralmente € muito limitado, dificultando
ainda mais o interesse em atividades de ensino” (BALOG; RIBEIRO, 2020, p. 795).
Ainda, relatam que ao analisarem um mapeamento sobre tecnologias na
alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA, constatou-se que “as tecnologias
utilizadas tiveram um impacto positivo no processo alfabetizagao, sendo o ensino de
vocabulario o tema mais recorrente nos estudos” (BALOG; RIBEIRO, 2020, p. 795).

Assim, Pessoa e Prado (2022) evidenciaram recentemente que:

0 uso das tecnologias no processo de aprendizagem de alunos com
autismo, em fase de alfabetizacao, traz beneficios de modo que torna
a educagao mais motivadora, efetiva e eficaz, além de auxiliar o
professor no desempenho de suas praticas. Estudos apontam que
quando a tecnologia assistiva é utilizada de forma planejada,
alinhada as necessidades de cada crianga com autismo, ela pode ser
um caminho para ajudar essas criangas em Seu progresso e
aprendizado. No entanto, a inexisténcia de um planejamento, ou uso
inadequado de aplicativos moéveis de acordo com o perfil do
aprendiz, pode nao ser favoravel ao desenvolvimento da crianga com
autismo (PESSOA; PRADO, 2022, p. 321).

Deste modo, a tecnologia dispbe de potencialidades distintas que sao

capazes de colaborar significativamente para novas metodologias de ensino
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(GUEDES, 2019), e que atendam as peculiaridades de cada aluno (OLIVEIRA;
AGUIAR; FELIPIM, 2021). Porém, para isso, é necessario identificar que o uso das
tecnologias somente possui éxito com mediagdo docente competente, sendo
fundamental e inquestionavel a participacdo (KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018)
de “um professor pesquisador e que esteja em constante busca por novos
conhecimentos e compreenda que o ser humano € unico, independentemente de
sua deficiéncia ou transtorno” (OLIVEIRA; AGUIAR; FELIPIM, 2021, p. 32).

Ainda no que diz respeito ao papel do professor diante da aplicagdo da
tecnologia na alfabetizacao e letramento de alunos com TEA, Boza, Araujo e Bruno
(2022) acrescentam que, como ponto de partida do ensino, o professor deve
conhecer e compreender as especificidades dos alunos com TEA e suas
devolutivas, com a finalidade de incluir ao processo de ensino e aprendizagem as
atividades alternativas com o uso da tecnologia que sejam direcionadas as suas
especificidades, visando garantir todos os direitos do aluno e proporcionando um
ensino inclusivo e de qualidade (BOZA; ARAUJO; BRUNO, 2022).

Portanto, coletivamente os estudos de Farias (2017), Barroso e Souza
(2018), Ribeiro e Amorim (2020), Guedes (2019), Gobbo et al. (2019), Oliveira,
Aguiar e Felipim (2021), Barreto (2021), Balbino, Oliveira E Silva (2021), Silva,
Santos e Rodrigues (2022), Cruz e Brito (2022), Boza, Araujo e Bruno (2022),
Pessoa e Prado (2022), fornecem uma analise de que a tecnologia no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com TEA, aplicada especialmente na
alfabetizacao e letramento, favorece significativamente o desenvolvimento do aluno,
uma vez que o0 uso de recursos tecnoldgicos utilizados com metodologias
especificas a alunos com TEA e objetivos claramente propostos, pode despertar o
interesse do aluno e auxilia-lo no processo de aprendizagem, podendo, assim,
impactar positivamente no desenvolvimento de seus aspectos intelectuais, fisicos,

afetivos, e sociais.

Desse modo, para alunos com TEA, as intervencgbes auxiliadas por
meio da tecnologia podem potencializar suas habilidades e favorecer
maior autonomia como promover a melhora da fala e alteragao de
humor, tornando-os mais tolerantes; diminuir estereotipias; e
contemplar a mobilizagao afetiva e cognitiva (GUEDES, 2019, p. 47).

Balbino, Oliveira e Silva (2021) afirmam que as tecnologias digitais aplicadas

no ensino trazem beneficios no aprendizado de todos os educandos, inclusive de
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alunos com TEA e com dificuldades cognitivas, motoras e sociais, pois 0s ambientes
virtuais de aprendizagem favorecem a construgdo do conhecimento e
complementam a pratica pedagogica, proporcionando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos alunos com TEA. A utilizacdo da tecnologia
‘representa uma estratégia valiosa na aprendizagem, ja que seu uso possibilita
construir didlogos, favorece a reflexdo, a autonomia, o pensamento critico, o
raciocinio, além de possibilitar também as trocas de experiéncias entre os
estudantes” (BALBINO; OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 4). Além disso, o uso da
tecnologia como ferramenta pedagdgica traz inumeras possibilidades que permitem
uma construgdo de conhecimentos significativos, tornando o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com TEA mais atrativo, uma vez que auxilia no
desenvolvimento de estimulos da linguagem e do audiovisual, provocando, assim, a
interagéo social (RIBEIRO; AMORIM, 2020, GOBBO et al, 2019, OLIVEIRA;
AGUIAR; FELIPIM, 2021).

Farias (2017) afirma que o uso da tecnologia pode impactar positivamente
na cogni¢cao de alunos com TEA. Embora n&o poder afirmar se obteve aprendizado
com sua validacdo empirica, pode-se aferir alguma melhora evidente nos aspectos
de motricidade fina, empenho, motivacdo, independéncia e foco, dentre outras
especificidades necessarias para o processo de aprendizado. Farias (2017) ainda
frisa que € necessario respeitar o ritmo do aluno com TEA, e compreender que a
rotina proporciona resultados significativos a médio e longo prazo, quando bem
aplicada.

O uso das tecnologias como estratégia pedagdgica de alfabetizagao
possibilita que os alunos realizem pontes de ligagdo entre o que se aprende e a
realidade, isto é, permite o letramento dos alunos com TEA, assim como exigido
pela sociedade atual (KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018). A tecnologia pode ser
aplicada na alfabetizacao em diferentes etapas do processo, pois como estratégia
metodoldgica complementa o ensino das propriedades do sistema de escrita e
proporciona o desenvolvimento fonoldgico a apropriagdo do sistema de escrita
alfabética, permitindo um processo de ensino e aprendizagem enriquecedor,
significativo e contextualizado e colaborando com a evolugao dos alunos em seus
aspectos sociais, cognitivos e discursivos (KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018).

De acordo com Medeiros (2016), a implantagdo das tecnologias possibilita

que o aluno tenha contato com diversas informagbes, inclusive possibilita a



66

construcdo de conhecimentos, além disso “a tecnologia traz novas experiéncias de
estimular o pensamento dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem e pode
aumentar as possibilidades de interagdo entre o sujeito aprendiz e o conteudo”
(MEDEIROS, 2016, p. 20). Por isso, as tecnologias devem ser associadas ao
processo de desenvolvimento cognitivo, comunicativo e de aprendizado, a medida
que os recursos assistivos dao suporte para ampliar as capacidades funcionais dos
individuos com TEA (SILVA et al., 2021).

Diante do exposto, evidencia-se que os individuos com TEA apresentam
“‘variagdes de inteligéncia e para inclui-las no mundo digital € preciso o uso de
ferramentas que se adaptem as suas necessidades e interesses, além de
estratégias para que essa inclusdo acontegca de forma qualitativa para sua vida
social” (GOBBO et al., 2018). Em conformidade, Barroso e Souza (2018, p. 2)

salientam que:

As tecnologias digitais podem contribuir para o ensino de pessoas
com autismo na medida em que considerem as individualidades e
reais necessidades desse publico. As contribuicdes podem ser
muitas: a riqueza de ferramentas que possibilitam experiéncias
visuais, tdo essenciais as pessoas com autismo; a hdo necessidade
de enfrentamento presencial nas relagdbes que podem ser
estabelecidas; os feedbacks sensoriais das expressoes faciais e tons
de voz nao possuem a mesma relevancia no ambiente virtual; a
facilitacdo da escrita quando esta nao é possivel por meios manuais;
e muitos outros.

Logo, a aplicacao das tecnologias na alfabetizagcdo de alunos com TEA,
deve ter como propésito facilitar o processo de aquisicdo de conhecimento, além de
enriquecer a aprendizagem do aluno, a fim de contribuir para o desenvolvimento de
conceitos e de habilidades que o preparam para inserir-se na sociedade do
conhecimento (NASCIMENTO; CRUZ, 2016).

Como proposto por Barbosa, Coelho Neto e Vasconcelos (2017), a eficiéncia
de software e hardware assistivos para o favorecimento dos aspectos cognitivos e
outras habilidades de alunos com TEA vem sendo estudada e comprovada. O uso
das tecnologias tem apresentado mudancas significativas na avaliagado e intervencao
(tratamento e ensino) de alunos com TEA, dentre elas: controle do ritmo de
aprendizado, motivacédo, simulagcao de diversas situacdes reais, e possibilidade de
selecionar o material apropriado ao nivel de aprendizagem do aluno (BARBOSA,;
COELHO NETO; VASCONCELOS, 2017).
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Paralelamente, Silva, Santos e Rodrigues (2022) destacam que a tecnologia
apresenta inumeros beneficios aos alunos com TEA, dentre eles, os autores
ressaltam: estimular a fala, favorecer a alfabetizagdo, a atencdo e a concentracéo,
prover o suporte para realizacdo de tarefas diarias, motivar a participacao e
integracao social, proporcionar a expressao de emog¢des e promover o entendimento
do funcionamento do ambiente ao redor. Portanto, entende-se que “ao possibilitar
que autistas utilizem esses recursos, a escola consegue motiva-los, ao mesmo
tempo que proporciona aprendizados capazes de ampliar o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional” (SILVA; SANTOS; RODRIGUES, 2022, p. 56).

Na préxima segéao € realizado um levantamento das tecnologias que podem
ser utilizadas na alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA, evidenciando os
tipos de tecnologias aplicados no processo de ensino e aprendizagem, seus

objetivos, nivel de aprendizagem e os resultados obtidos ao serem validados.

4.3 TECNOLOGIAS PARA A ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ALUNOS
COM TEA

Nesta secdo € apresentado um levantamento mediante pesquisa
bibliografica sobre o as tecnologias para a alfabetizacao e letramento de alunos com
TEA nas bases de dados Periddicos da Capes, Scielo e Google Académico, a partir
das palavras chaves “Tecnologias”; “Metodologias de Ensino”; “Alfabetizacéo e
Letramento”; e “TEA”, considerando o periodo de 2017 a 2022 para as consultas
realizadas.

Para a selecdo da amostra, foram consideradas as publicacbes de
pesquisas indexadas em peridédicos compreendendo os seguintes critérios: a) meio
de publicacdo: optou-se por pesquisas indexadas (artigos, teses, dissertagoes,
livros, etc.) em bases de dados de maior acesso, devido a alta divulgacao e facil
acesso; b) idioma de publicagdo: priorizou-se publicagdes na integra em lingua
portuguesa e lingua inglesa; c) tempo de publicagdo: buscou-se publicagdes dos
ultimos 6 (seis) anos, limitando-se entre os anos de 2017 a 2022; d) modalidade de
producao cientifica: delimitou-se a publicagdes indexadas na area de educacgao e
ensino que abordam as tecnologias existentes na alfabetizacdo e letramento de
alunos com TEA, associadas a metodologias de ensino especificas a estes

individuos.
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Primeiramente, objetivou-se aferir nas bases de dados a incidéncia de

publicagdes indexadas entre os anos de 2017 e 2022 sobre o tema aqui abordado.

Para a sondagem foi utilizado o cruzamento das palavras-chaves: “tecnologias” and

“alfabetizagao e letramento” and “TEA”; “metodologias de ensino” and “alfabetizac&o

e letramento” and “TEA”; “tecnologias” and “metodologias de ensino” and “TEA”.

No quadro 6 sdo apresentados os resultados obtidos com o levantamento

realizado nas bases de dados.

Quadro 6 - Levantamento nas bases de dados

Base de Dados Palavras-chave N° de | N° de produgdes | N° de producoes
resultados | selecionadas por | selecionadas apés
meio de leitura | a leitura analitica e
prévia do resumo | integral
Google Académico | “Tecnologia” and | 383 16 09
“letramento e
alfabetizagao” and
“transtorno do
espectro autista”
Google Académico | “Tecnologia” and | 693 14 06
“‘metodologia de
ensino” and
“transtorno do
espectro autista”
Scielo “Tecnologia” and | 0 0 0
“letramento e
alfabetizagao” and
“transtorno do
espectro autista”
Scielo “Tecnologia” and | 0 0 0
“metodologia de
ensino” and
“transtorno do
espectro autista”
Periddicos da | “Tecnologia” and | O 0 0
Capes “letramento e
alfabetizagao” and
‘transtorno do
espectro autista”
Periddicos da | “Tecnologia” and | 5 2 1
Capes “‘metodologia de
ensino” and
“transtorno do
espectro autista”
Total 1.081 31 16

Fonte: Autoria prépria (2023)

Com o levantamento inicial, realizado durante o més de janeiro de 2023,

foram encontrados 1.081 estudos cientificos, incluindo trabalhos de conclusdo de

curso, artigos, dissertagdes e teses. Foram aplicados critérios para selegdo das
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referéncias e com base no objetivo proposto realizou-se o levantamento prévio de 31
producdes cientificas por meio da leitura seletiva dos resumos. Em seguida, foi
realizada a leitura analitica e integral de cada documento selecionado, observando
as tecnologias aplicadas na alfabetizagdo e letramento de alunos com TEA,
metodologia de ensino utilizada pela tecnologia, o objetivo da pesquisa e os
resultados obtidos. Com base nestas informagdes foram selecionadas 16
publicagdes em sua integra, para entdo, compor o material de analise da revisao
sistematizada de literatura.

No quadro 7 sédo descritas as tecnologias para a alfabetizagao e letramento

de alunos com TEA que sé&o resultado do levantamento.
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Quadro 7 - Tecnologias para a alfabetizagao e letramento de alunos com TEA

Referéncia Tecnologia Metodologia | Objetivo da | Resultados obtidos
aplicada na | de ensino | pesquisa
alfabetizagado | utilizada
e letramento | pela
de alunos | tecnologia
com TEA
REIS; Lina Educa TEACCH Apresentar um dos | Lina Educa e ABC
SOUZA; principais métodos | Autismo proporcionam
SANTOS ABC Autismo educacionais beneficios na
(2020). especificos para a | alfabetizagcdo do aluno
educacéao de | com TEA.
criangas autistas, o
Tratamento e
Educacao para
Autistas e Criancas
com Déficits na
Comunicacao
(TEACCH).
SILVA et al. | Lina Educa TEACCH Explorar as | O ABC Autismo
(2021). tecnologias proporciona
ABC Autismo ABA assistivas e fundir | desenvolvimento do
com tecnologias | cognitivo da crianga com
Aprendendo moveis para ajudar | TEA;
com Biel e na alfabetizacao de
seus amigos criangas com | Favorece a autonomia, a
Transtorno do | aprendizagem e o]
Livox Espectro Autista, | desenvolvimento de
analisando habilidades e
aplicativos que | competéncias.
possam ser
acessiveis e de facil
compreensao aos
usuarios.
ROCCA et | ProgLeit Nao Realizar uma revisédo | Diversas tecnologias
al. (2020). apresenta os | sistematica de | educacionais séo
Aprendendo a | tipos de | trabalhos que | aplicadas para auxiliar o

Ler e Escrever
em

Pequenos
Passos

Play on - Jeu
d’entrainemen
t a la lecture

Alfabetizacao
Fonica
Computadoriz
ada

Intellytools,
Boardmaker
with Speaking
Dinamically
Pro

Escrevendo

metodologias
e
abordagens
utilizadas
pelas
tecnologias.

descrevam e avaliem
a aplicagao de
tecnologias
educacionais para o
letramento,
alfabetizacao de
pessoas com
Transtornos do
Neurodesenvolvimen

to e/ou
desenvolvimento de
habilidades

relacionadas a leitura
e escrita nestes
individuos no

contexto brasileiro.

letramento do aluno com
TEA;

No Brasil, estas
tecnologias tém atuado
em relagdo as seguintes
dimensdes: (1) auxiliam
na avaliacdo dos casos;
(2) oferecem atividades
organizadas de modo
sistematico; (3) permitem
um percurso
relativamente
individualizado para cada
aluno;

(4) representam formas
alternativas de
comunicacgao,
especialmente pela
utilizacdo de figuras e
outros sinais graficos.
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Referéncia Tecnologia Metodologia | Objetivo da | Resultados obtidos
aplicada na | de ensino | pesquisa
alfabetizagado | utilizada
e letramento | pela
de alunos | tecnologia
com TEA
com Simbolos
Scala
Autodesk 3DS
Max
Aurasma
ComFiM
DysDTool+L
Color Monster
TP-Shapes
Seasons
Aiello
ABC Palavras
123 Color
Doodlecast
Number
sequence
Fono Tools
CORDEIRO; | Scala PECS Apresentar o | O Sistema SCALA é um
DE SOUZA Sistema SCALA, sua | recurso gratuito
(2020). construgéo, proposta | direcionado para a
metodoldgica de uso | alfabetizagado e
e algumas | letramento do aluno com
estratégias criadas | TEA;
para promover a
comunicagdo de e | O recurso possibilita o
com criangas com | desenvolvimento da
autismo. comunicagao.
SILVA et al. | Aplicativo em | Nao Apresentar A Tecnologia Assistiva
(2021). tablets apresenta inovacoes pode contribuir para a

Modelagem
através de
gravagao de
videos

Rotina
atividades
pictograficas

com

Jogos

metodologias
e
abordagens
utilizadas
nas
tecnologias

metodoldgicas que
contribuem para a

alfabetizacao de
criangas com O
Transtorno do

Espectro Autista.

alfabetizagao de criangas
com TEA;

As metodologias com
jogos ludicos, alfabeto
movel, tablet, modelagem
e atividades pictograficas,
entre outras, sdo
alternativas viaveis que
estimulam a interagao
com os colegas.
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Referéncia Tecnologia Metodologia | Objetivo da | Resultados obtidos
aplicada na | de ensino | pesquisa
alfabetizagado | utilizada
e letramento | pela
de alunos | tecnologia
com TEA
Alfabeto movel
DALANESI AlfabetizaTEA | TEACCH Identificar os | O AlfabetizaTEA favorece
(2021). requisitos funcionais | para o} ensino e
para a elaboragéo de | aprendizagem da
um recurso digital | alfabetizagdo para todos
pedagoégico sob a | os educandos, com e sem
perspectiva do | deficiéncia.
modelo educacional
TEACCH, para
apoiar o processo de
alfabetizacao dos
alunos dos Anos
Iniciais do Ensino
Fundamental, com
énfase nos
educandos com
TEA.
PEIXOTO et | Pranchas de | PECS Apresentar conceitos | Foram identificados que
al. (2022). Comunicagéao e propostas  de | diversos recursos podem
intervengao por meio | contribuir com o melhor
Pranchas do uso de recursos | desenvolvimento da
alfabéticas e de Tecnologia | alfabetizacdo e
de palavras Assistiva (TA), com | letramento de alunos com
vistas a favorecer o | TEA.
Vocalizadores processo de
alfabetizacao e
Softwares letramento de
criangas com
transtorno do
espectro autista
(TEA).
CORDEIRO | Alfabeto de | Nao Desenvolver um | O produto precisa de
(2022). madeira apresenta dispositivo sensorial | ajustes técnicos para
colorido metodologia | para criangcas com | tomar sua forma final.
ou Transtorno do Contudo, sua aplicagao
Alfabeto abordagem Espectro Autista | académica apresentou
ilustrado utiizada na | grau |, a fim de | resultados satisfatérios no
escreva e | tecnologia. auxilia-las em seu | processo de alfabetizagao
apague processo de | do TEA grau .
Design alfabetizacao.
Descobrindo o | Thinking

alfabeto

Jogo formas
magicas
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Referéncia Tecnologia Metodologia | Objetivo da | Resultados obtidos
aplicada na | de ensino | pesquisa
alfabetizagado | utilizada
e letramento | pela
de alunos | tecnologia
com TEA
Escreva e
Apague
Dispositivo
Sensorial
PAIM (2019). | Lina Educa TEACCH Construir uma | Os recursos tecnolédgicos
proposta de um | sdo capazes de atrair a
ABC Autismo plano de atividades | atengdo e o interesse das
usando a Tecnologia | criangas TEA e facilitar o
OTO (Olhar, na alfabetizacdo de | aprendizado devido os
Tocar, Ouvir) alunos com | recursos visuais, a
Transtorno do | organizagao,
Brainy Mouse Espectro Autista | compreenséo da
(TEA). proposta, e previsibilidade
Autastico de tempo e espago, 0 que
para os TEA ¢é mais
confortavel e seguro, e
também o fato de néo
exigir um enfrentamento
presencial, ja que a
interacdo social € uma
das dificuldades para
estas criangas.
BALBINO; Pranchas de | TEACCH Analisar as | Os resultados
OLIVEIRA; Comunicacao contribuigdes das | demonstram o elevado
SILVA Alternativa e | ABA tecnologias digitais | grau de relevancia das
(2021). Aumentativa no processo de | tecnologias na educagéo,
PECS aprendizagem do | consideradas como
GRID 2 aluno com | alternativas viaveis para o
Transtorno do processo de ensino e
Aurasma Espectro Autista | aprendizagem de
(TEA). criangas com TEA, visto
Lina Educa que favorecem o]
desenvolvimento de
Aproximar aspectos cognitivos,
emocionais, motores,
ABCD SW sensoriais e habilidades
sociais.
Autastico
Autismo
Projeto
Integrar
TEO-Autismo
SCAI Autismo
AAC Autism
ABC Fbénico

LIA
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Referéncia Tecnologia Metodologia | Objetivo da | Resultados obtidos
aplicada na | de ensino | pesquisa
alfabetizagado | utilizada
e letramento | pela
de alunos | tecnologia
com TEA
ABC Autismo
Livox
Asistranto
NETO; Aprendiz Nao Auxiliar a | Resultados obtidos sobre
LOPES apresenta o0 | aprendizagem de | 0 uso de jogos e sua
(2019). tipo de | criangas autistas por | capacidade de motivagéo
metodologia | meio de um jogo | e aprendizagem em
ou educativo para | criangas com TEA, foram
abordagem dispositivos moveis. positivas;
utilizada para
a criagdo da O uso das tecnologias
tecnologia. proporciona
desenvolvimento da
coordenagao motora,
raciocinio l6gico e
autonomia na crianga
com TEA.
OLIVEIRA ABC Autismo TEACCH Investigar o ensino | Os aplicativos de jogos
(2020). de criangas autistas, | foram avaliados, dentre
Ler e Contar ABA avaliando o uso de | eles apenas os aplicativos
aplicativos de jogos | Game Kids 5, Ler e
Autastico educacionais como | Contar e Super ABC,
contribuigédo no | obtiveram resultados
AutismCPM aprendizado delas, | favoraveis ao
além do auxilio aos | aprendizado;
GameKids 5 educadores em sala
de aula. Verificou-se que o]
MTFYTELAS MTFYTELAS possuli
problemas em relagéo a
PlayKids falta elou baixa
ocorréncia de feedbacks
SuperABC. ao final das atividades
propostas.
ALMEIDA et | TEAMAT ABA Desenvolver um jogo | MOTIVAEduc €& uma
al. (2019). digital, game, para | ferramenta  tecnoldgica
G-TEA dispositivos moveis, | para apoiar criangas com
denominado Transtorno do
Microsoft MOTIVAEduc. Espectro  Autista no
Kinect processo de
aprendizagem de letras,
MotivaEduc nomes de animais e
alimentos por meio uma
forma ludica, tecnoldgica
e atrativa, baseando-se
na ABA.
SILVA Digital - TEA Son-Rise Propor um fluxo que | O Digital-TEA ¢é uma
(2022). gere uma rota | solugdo possivel de ser
ABA educacional executada junto a uma
dindmica e | equipe multidisciplinar.
Floortime. personalizada de

atividades
aplicagao

para
em

A pesquisa nao esta
findada, sugerindo que o
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Referéncia Tecnologia Metodologia | Objetivo da | Resultados obtidos
aplicada na | de ensino | pesquisa
alfabetizagado | utilizada
e letramento | pela
de alunos | tecnologia
com TEA
softwares de ensino | produto seja valido para
com foco na | complementar outras
alfabetizacao de | pesquisas.
criangas autistas, da
Educacao Infantil do
ensino  publico e
privado da regidao
metropolitana do
Recife-PE.
ESPIRITO Desenhe e | ABA Propor um aplicativo | O MET@SPER visa a
SANTO; Aprenda a que auxilie no | continuagdo da terapia
NUNES Escrever desenvolvimento da | fora do consultorio
(2018). linguagem médico, visa desencadear
Minha Rotina pragmatica em | competéncias e
Especial criangas com | habilidades para garantir
Sindrome de | um ensino de maior
FirstThen Asperger (SA). qualidade em relagdo a
linguagem pragmatica.
Go
Sequencing A utilizaggdgo da TIC
permite aos pais, a escola
ABC autismo e aos terapeutas,
mediarem 0 processo
Livox ensino/aprendizagem de
uma forma mais
QUE-FALA enriquecedora, motivando
as criangas com SA a
MET@SPER terem mais vontade de
aprender e contribuir para
que a aprendizagem seja
realmente significativa.
FARIAS ABC Autismo TEACCH Realizar uma analise | O uso do ABC Autismo
(2017). comparativa da | apresentou
abordagem desenvolvimento na
tecnolégica com a | autonomia, melhora na
abordagem TEACCH | compreensao das
convencional, atividades propostas e
através da | desenvolvimento de
mensuragao de | habilidades nas criangas
variaveis ao longo do | com TEA.
experimento.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Perante a analise dos estudos do quadro 7, é possivel verificar que existe

uma diversidade de tecnologias que foram produzidas com o intuito de auxiliar na

alfabetizagao e letramento de alunos com TEA. Contudo, observou-se que dentre as

tecnologias apresentadas as que tiveram quantidade maior de citacdo foram os

softwares ABC Autismo e o Lina Educa, dos quais possuem como principio

norteador o método de ensino TEACCH.
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Em um primeiro momento, realizou-se uma analise do estudo oriundo da
base de dados Periddico da Capes, que possui como cermne o emprego de
tecnologias digitais na aprendizagem de alunos com TEA.

O estudo realizado por Balbino, Oliveira e Silva (2021), analisaram as
contribuicdes das tecnologias digitais no processo de aprendizagem do aluno com
TEA, mediante revisdo sistematica da literatura, apresentaram estudos intrinsecos
para o levantamento de dados deste trabalho. Os pesquisadores (BALBINO;
OLIVEIRA; SILVA, 2021), apresentam o uso das Pranchas de Comunicacao
Alternativa e Aumentativa (CAA), o qual proporciona diversos beneficios no
processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA, inclusive na aquisigao de
comunicagao funcional, desenvolvimento da autonomia, e outros. O estudo ainda
aponta para softwares que possuem a funcdo de auxiliar a comunicacdo por
intermédio da CAA, o software Livox, LIA, GRID 2, Aurasma e AAC Autism.

Livox € um aplicativo que auxilia na comunicagdo de alunos com TEA e
outras deficiéncias. Quanto ao Letramento Interativo para Autistas (LIA), € um
software que possui métodos ludicos, inovadores e atrativos, que permite o
desenvolvimento da fala em alunos com TEA, considerado um importante recurso
tecnologico para o processo de ensino e aprendizagem, pois contribui para as
habilidades intelectuais como a leitura e a interatividade, oportunizando a inclusao
do aluno com TEA.

O software GRID 2, é uma ferramenta que colabora com as dificuldades
apresentadas na comunicagdo por alunos com TEA. Além disso, permite o
desenvolvimento de fungdes sensoriais € motoras. Balbino, Oliveira e Silva (2021)
apontaram que o0 uso continuo desse aplicativo viabilizou a expansao do
vocabulario, e por intermédio de sons e imagens com animagdes, potencializou a
interacao desses alunos.

Em seguida, Balbino, Oliveira e Silva (2021) expdéem que o software
Aurasma, é um artefato tecnoldgico que, através da Realidade Aumentada (RA),
proporciona o desenvolvimento da interacdo e comunicacido de alunos com TEA. O
aplicativo fornece atividades de reconhecimento de objetos de modo atrativo e
envolvente. O software € direcionado a criancas com TEA, de seis a doze anos, e
ainda permite o ludico por meio de inclusdo de imagens, videos e dentre outras
animacgodes, proporcionando beneficios significativos do desenvolvimento desses

alunos, como a aquisi¢ao de linguagem.
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O artefato tecnolégico AAC Autism, por sua vez, oferece a modificagado de
dispositivos méveis em ferramentas de CAA. Nesse sentido, Peixoto et al. (2022)
relataram que a CAA € um recurso tecnologico que possibilita a comunicagao de
alunos com TEA, permitindo-os a interacdo desses alunos em sociedade, pois essa
tecnologia tem por intuito aprimorar o repertorio linguistico e a capacidade
comunicativa por elementos fundamentais para a alfabetizacéo e letramento como
sons, imagens, expressdes e codigos.

Tendo em vista as tecnologias utilizadas para auxiliar na alfabetizagéo e
letramento de alunos com TEA, cuja intencdo esta no desenvolvimento da
comunicagao, o estudo ainda traz os softwares Aproximar, TEO-Autismo, SCAI
Autismo, que visam desenvolver as expressdes corporais como forma de se
comunicar, além de desenvolver aspectos importantes da comunicagdo de
funcionalidades basicas da vida diaria, no intuito de promover a autonomia e
socializacao desses alunos. Relativamente, o software Autismo Projeto Integrar, com
principios do PECS, tem a finalidade de auxiliar alunos com TEA em suas rotinas
por meio de imagens que simbolizam as atividades a serem realizadas.

Ao que tange o desenvolvimento cognitivo, os pesquisadores apresentam o
software ABCD SW, com atividades que podem ser configuradas de acordo com as
especificidades de cada aluno. Em relagdo ao desenvolvimento da escrita, é
necessario o trabalho da coordenacdo motora e, neste contexto, o software
Autastico também destinado ao desenvolvimento cognitivo, utiliza desenhos musicas
e sons para o favorecimento da aprendizagem.

Outrossim, Balbino, Oliveira e Silva (2021) apresentam Asistranto, um
fantoche eletrbnico que visa atender alunos que, além do TEA, possuem outros
diagnosticos de deficiéncia que compromete a comunicagdo e a aprendizagem. A
tecnologia do fantoche eletrénico, proporciona aos alunos com TEA o
desenvolvimento da atencdo, de aspectos afetivos de interesse e a capacidade de
aprendizagem.

Balbino, Oliveira e Silva (2021) por fim apresentam softwares que favorecem
a alfabetizagdo de alunos com TEA, como o Lina Educa, o ABC Fonico, e ABC
Autismo, destacando que o aplicativo ABC Fénico amplia o vocabulario do aluno
com TEA, mediante atividades que despertam o interesse e proporcionam a

aquisigcao de codificagao e decodificacdo dos simbolos.
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De forma sucinta, Balbino, Oliveira e Silva (2021) evidenciam que existe uma
diversidade de tecnologias que podem ser utilizados como instrumentos de apoio no
processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA. Tais tecnologias,
favorecem a pratica pedagdgica atendendo aos diferentes estilos de aprendizagem,
visuais, auditivos e sinestésicos, permitindo que os alunos com TEA se tornem
ativos do processo de aquisicdo do conhecimento. Vale ressaltar, que as tecnologias
que utilizam recursos visuais sao alternativas que favorecem habilidades e
competéncias dos alunos com TEA (BALBINO; OLIVEIRA; SILVA, 2021).

Na sequéncia, apresenta-se uma sintese da analise dos estudos
selecionados na base de dados do Google Académico, referente as tecnologias
existentes na alfabetizagao e letramento de alunos com TEA.

No que se refere ao desenvolvimento da comunicacéo, Peixoto et al. (2022)
apontaram as pranchas de comunicagao alternativa, vocalizadores e as pranchas
alfabéticas e de palavras como tecnologias assistivas que visam favorecer a
alfabetizacao e letramento de alunos com TEA. A ABA utiliza aspectos reforcadores
sob o desenvolvimento do aluno, sendo uma importante estratégia de ensino e
aprendizagem na alfabetizacdo e letramento, pois possibilita a analise do
conhecimento prévio sobre os sons e letras do aluno com TEA.

Reis, Souza e Santos (2020) buscaram apresentar recursos com base no
TEACCH, um dos principais métodos educacionais para alunos com TEA. Com isso,
realizaram um levantamento de tecnologias que utilizam o método como ferramenta
pedagdgica para a alfabetizagcao e letramento de alunos com TEA, os resultados
indicaram os softwares Lina Educa e ABC autismo, também citados na pesquisa de
Balbino, Oliveira e Silva (2021).

Em didlogo com pesquisadores, Paim (2019) apresenta os softwares Lina
Educa e o ABC Autismo como aplicativos que facilitam o aprendizado, atraem o
interesse e a atengao dos alunos com TEA, proporcionando a autonomia. O software
ABC Autismo foi validado por Farias (2017), e em resposta pode-se destacar que o
aplicativo permite favorecimento em relacéo a interagao, autonomia e habilidades de
compreensao.

No intuito de construir uma proposta de um plano de atividades para a
alfabetizacdo com o auxilio da tecnologia, para alunos com TEA, Paim (2019) refere-
se também aos softwares OTO (Olhar, Tocar, Ouvir), Brainy Mouse, Autastico.

Esses aplicativos se baseiam no TEACCH, na ABA e no PECS, cuja estruturagao
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insere-se na organizagao visual, em atividades de repeticdo, em associagao de
imagens, no pareamento de estimulos, na imitagdo, e em recompensas de acordo
com os feedbacks positivos (PAIM, 2019).

Em consequéncia, Paim (2019) relata que as tecnologias aplicadas como
recursos educacionais permitem beneficios tanto aos alunos com TEA, quanto aos
professores, visto que sado atrativos e desenvolvem habilidades inerentes a vida
diaria, além de auxiliar o aprendizado e proporcionar ao professor um retorno do
desenvolvimento do aluno com TEA.

A revisao sistematica da literatura realizada por Rocca et al. (2020) teve
como foco avaliar as tecnologias educacionais para a alfabetizacéo e letramento de
estudantes com Transtornos do Neurodesenvolvimento no contexto brasileiro. Dos
estudos avaliados, os pesquisadores (ROCCA et al., 2020) apontaram que 35% dos
estudos sao destinados a alunos com TEA. Desses estudos, uma consideravel parte
das intervencdes focalizou em propostas de aplicativos direcionados a comunicagao,
utilizando animagdes e figuras como recursos visuais. Essas intervengdes foram
realizadas com alunos diagnosticados com TEA que possuem habilidades verbais
funcionais e com grupos de alunos verbais e nao verbais.

Os pesquisadores (ROCCA et al., 2020) ainda afirmaram que, dos estudos
avaliados, poucos apresentaram tecnologias para o desenvolvimento de leitura e
escrita de palavras. Rocca et al, (2020) ainda salientam que as tecnologias
avaliadas demonstram contribuigbes significativas, em contrapartida, essas
tecnologias apresentaram pontos negativos em relagao a atencao durante realizagao
das atividades.

Em contribuicdo, Oliveira (2020) teve como foco investigar o ensino de
alunos com TEA, avaliando o uso de aplicativos de jogos educacionais como
contribuigdo no aprendizado, além do auxilio aos docentes. Com a realizagdo de um
mapeamento sistematico e seguindo como escolha os critérios de cores, sons, apoio
visual e/ou sonoros, e feedbacks, obteve-se como resultados oito softwares
educacionais, sendo eles: ABC Autismo; Autastico; AutismCPM; GameKids 5; Ler e
Contar; MTFYTELAS; PlayKids; e SuperABC.

Oliveira (2020) evidencia que todos os softwares citados possuem conteudo
com atividade semelhante abordados em sala de aula, possibilitando o auxilio na
pratica pedagdgica junto a metodologia, incentivando de forma dinamica e divertida

os alunos com TEA.
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Destaca-se que os softwares Game Kids 5, Ler e Contar e o Super ABC,
apresentaram em maior grau resultados positivos, porém € necessario uma analise
sob as ocorréncias de acontecimentos que levam a irritacdo durante o uso, e
também verificar as informagdes apresentadas em grande quantidade, dificultando o
uso do aplicativo Super ABC. Oliveira (2020) relata que a investigagao ocorreu com
a aplicacdo em dez alunos com TEA, e como resultado foi possivel evidenciar que
seis alunos apresentaram progressos, quatro apresentaram avangos em relagcéo aos
pontos de diccdo e matematica e nove apresentaram melhoria em relagdo a
questdes de cores e portugués.

O uso de tecnologias assistivas, metodologias com jogos ludicos, alfabeto
movel, dispositivos méveis, modelagem e atividades pictograficas, apresentados por
Silva et al. (2021), sdo inovagdes que podem ser utilizadas para melhoria de
dificuldades e desenvolvimento de habilidades e competéncias, além de estimular a
interacdo. Silva et al. (2021) destacam que os aplicativos em dispositivos moveis sao
recursos importantes para o desenvolvimento de alunos da educacgao especial.

Do mesmo modo, a investigacdo relata que a modelagem através de
gravacgao de videos e a rotina de atividades pictograficas sdo métodos viaveis para o
desenvolvimento da compreensdo e da autonomia. Os jogos oportunizam a
aprendizagem ludica, estimulando o raciocinio, a aquisi¢ao de novos conhecimentos
e permite enriquecer a cognicdo motora. Silva et al. (2021) ainda relatam que os
jogos contribuem no desenvolvimento mental, afetivo e emocional, estimulando o
equilibrio, a imaginagéao e a criatividade.

Além das tecnologias mencionadas, Cordeiro e De Souza (2020)
apresentam em sua pesquisa o Sistema SCALA, um recurso tecnoldgico gratuito de
CAA voltado para criangas com TEA, seus familiares e professores. Cordeiro e De
Souza (2020) relatam que mediante esse sistema podem ser elaboradas atividades
pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento que utilizam os principios do PECS. O
software foi criado por integrantes do Grupo Tecnologia em Educagdo para a
Inclusdo e Aprendizagem em Sociedade (TEIAS) da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

Segundo Cordeiro e De Souza (2020), o sistema permite construir historias e
pranchas de comunicagao, proporcionando a imaginagéao, interagao e criatividade, e

favorecendo a inclusdo. Como resultado, o uso de recursos e estratégias de CAA
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minimizam as dificuldades encontradas na comunicagao pelos alunos com TEA,
além disso permite o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social desses individuos.

Com base nos estudos encontrados neste levantamento, é possivel afirmar
que a investigagdo acerca do TEA tem se ampliado, bem como a elaboragdo de
novas tecnologias voltadas para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem na
alfabetizacdo e letramento, por exemplo, o AlfabetizaTEA, Aprendiz, Digital-TEA,
MotivaEduc, MET@SPER e o Dispositivo Sensorial.

O AlfabetizaTEA €& um recurso digital pedagogico de auxilio para a
alfabetizacdo de alunos com TEA, com principios do TEACCH, elaborado por
Dalanesi (2021). Esse recurso teve como resultado beneficios no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com TEA, sendo recomendavel por se tratar de
uma tecnologia ludica, motivadora e atraente para os alunos com TEA (DALANESI,
2021).

Neto e Lopes (2019) propuseram um jogo educativo de portugués, atrativo e
motivador, denominado Aprendiz, no intuito de contribuir o processo de
aprendizagem do aluno com TEA. Quanto a sua validagao para utilizagdo didatica,
os resultados foram positivos. Vale ressaltar que Neto e Lopes (2019) relatam a
influéncia positiva do uso de tecnologias digitais M-Learningage na educacgédo de
alunos com TEA, tornando o ensino mais ludico e prazeroso, e consequentemente
desenvolvendo a autonomia na construcdo do conhecimento, a interagdo, a
coordenagao motora, e o raciocinio légico.

O Digital-TEA, baseado na ABA, é apresentado por Silva (2022), o qual foi
possivel de ser executado mediante validacédo e prototipagdo da proposta. Todavia,
0 uso de sons e mensagens de apoio para estimular o desenvolvimento de
atividades nao foi possivel de ser testado. Nesse sentido, Silva (2022) teve como
foco propor um fluxo que gere uma rota educacional dindmica para aplicacao de
softwares de ensino na alfabetizacao e letramento de alunos com TEA.

O MotivaEduc é um jogo digital, desenvolvido por Almeida et al. (2019), no
intuito de favorecer o desenvolvimento cognitivo e proporcionar a comunicagao de
alunos com TEA. Diante do relato da pesquisa de Almeida et al. (2019), constatou-
se que o MotivaEduc é uma ferramenta tecnoldgica fundamentada na ABA com
vistas a fortalecer o comportamento do aluno com TEA e as estratégias
pedagogicas, e tem por objetivo contribuir no processo de aprendizagem de letras,

nomes de animais e alimentos de forma ludica e atrativa.
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Pensando-se na melhoria do desenvolvimento da linguagem pragmatica em
alunos com TEA, em especifico nos individuos que apresentam asperger, os autores
Espirito Santo e Nunes (2018) apresentaram uma proposta de um software para
auxiliar nesse processo, denominado MET@SPER. O aplicativo possui como técnica
a contacao de histérias agregada a imagens, permitindo a interagao entre ambiente
e individuo. Diante disso, o aplicativo visa o comportamento positivo como
consequéncia, conforme proposto pela ABA.

E por fim, no intuito de auxiliar a alfabetizagdo e letramento de alunos com
TEA em Grau |, Cordeiro (2022) iniciou a proposta de um dispositivo sensorial
baseado nas tecnologias do alfabeto movel, através da metodologia do Design
Thinking. Com a investigagédo, Cordeiro (2022) evidencia que, apesar do produto
ainda obter sua forma final, acredita-se que com a proposta apresentada obteve-se
resultados satisfatorios em relagédo as expectativas para a pesquisa realizada.

Diante do levantamento realizado, conclui-se que a alfabetizagcao e
letramento sdo processos de desenvolvimento considerados complexos, uma vez
que sdo bases para a inclusdo e o sucesso do individuo na sociedade. Nesse
sentido, cabe ao professor conhecer os métodos de ensino que melhor se adaptam
as necessidades de seus alunos. A tecnologia como apoio no processo educacional,
inclusive de alunos com TEA, tem se tornado imprescindivel para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e motor do aluno, preparando-o para a vida social. Do mesmo
modo, salienta-se que os resultados evidenciaram que as tecnologias aplicadas com
planejamento e conhecimento do docente permitem aos alunos com TEA o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, emocionais, afetivos, fisicos e sociais,

além de proporcionar a melhoria na pratica pedagdgica.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem qualitativa foi adotada para atingir o objetivo de pesquisa. A
pesquisa qualitativa procura compreender os fendbmenos de acordo com a
perspectiva do sujeito (MALHEIROS, 2011). Na pesquisa qualitativa, os dados sao
coletados através de interagdes sociais e analisados pelo pesquisador de maneira
subjetiva. A abordagem qualitativa permite diversas constatagées de conhecimento,
estratégias de investigagdo e procedimentos de coleta e analise de dados
(CRESWELL, 2007).

Em relagdo aos procedimentos técnicos, a pesquisa proposta neste trabalho
adotou o estudo de caso, considerado como uma das principais abordagens para
pesquisas qualitativas (CRESWELL, 2007). O estudo de caso consiste em se
pesquisar uma situacdo especifica para compreender uma determinada relagao
causa e efeito (MALHEIROS, 2011).

A coleta de dados foi realizada por meio de analise documental, observagao
sistematica e entrevista. A triangulagcado desses procedimentos para coleta de dados
consistiu na equiparagao de informacgdes obtidas por uma fonte com demais fontes,
no intuito de validar os resultados obtidos (GIL, 2010). “A utilizacdo de multiplas
fontes de evidéncia constitui, portanto, o principal recurso de que se vale o estudo
de caso para conferir significancia a seus resultados” (GIL, 2002, p. 141).

Para a analise e interpretacdo dos dados foi utilizado como método a Analise
Textual Discursiva (ATD) proposta por Moraes e Galiazzi (2016). A ATD
“corresponde a uma metodologia de analise de informagdes de natureza qualitativa
com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos”
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 13).

O estudo de caso foi realizado no ambito de uma instituicdo de educacéao
especial, a Escola Municipal Maria dos Anjos Gongalves, de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental na modalidade de Educacéo Especial®, localizada na cidade de

Sertaneja, no Estado do Parana.

5 As Escolas Municipais de modalidade de Educacgdo Especial no Estado do Parana estdo previstas
pela Deliberagdo 02/03 que estabelece as Normas para a Educagido Especial, modalidade da
Educacao Basica para alunos com necessidades educacionais especiais, no Sistema de Ensino do
Estado do Parana.
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Esse estudo de caso caracterizou-se como um estudo de caso multiplo, pois
foi estudado conjuntamente mais de um caso. Nesse contexto, os casos abrangem
duas salas de aula dessa instituicdo de educagao especial, sendo uma em nivel de
Educacao Infantil e a outra em nivel de Ensino Fundamental. Cada sala constituiu-se
de uma professora permanente da rede publica de ensino e um aluno com
diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA). Portanto, os sujeitos da
pesquisa foram caracterizados como professoras do quadro permanente da rede
publica de ensino, que atuam em instituicdo de educagcdo especial, e alunos
diagnosticados com TEA com faixa etaria de 3 a 10 anos que se encontravam no
processo de alfabetizacéo e letramento.

As etapas definidas para atingir o objetivo de pesquisa foram realizadas na
seguinte ordem:

1. Contato com a instituicao e participantes para a apresentacao da pesquisa
proposta, solicitagcdo de autorizagdo para realizagdo da coleta de dados e
agendamento de observagdes e entrevistas.

2. Analise documental do Plano de Trabalho Docente (PTD), para verificar
quando e de que maneira foi trabalhada a alfabetizagdo e letramento dos
alunos com TEA.

3. Observacao sistematica da pratica nas salas de aula, no intuito de analisar
a pratica de métodos de ensino e recursos tecnoldgicos na alfabetizacéo e
letramento dos alunos com TEA. A ficha de observacio sistematica esta
disponivel no Apéndice 1. Os registros das observagdes foram realizados
em um diario de campo.

4. Desenvolvimento de um produto educacional, para registrar e descrever a
pratica métodos de ensino e recursos tecnolégicos na alfabetizagéo e
letramento dos alunos com TEA.

5. Entrevista estruturada individualizada com as professoras regentes, no
intuito de obter informacgdes relevantes sobre a pratica de metodologias de
ensino e recursos tecnolégicos que foram aplicados na alfabetizagdo e
letramento de alunos com TEA. O roteiro de entrevista estruturada com a
professora regente esta disponivel no Apéndice 2. Apds a entrevista foi
realizada uma discussao sobre as possibilidades da utilizacdo de métodos
de ensino e recursos tecnolégicos na alfabetizagéo e letramento de alunos
com TEA.
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6. Analise e interpretagdo dos dados por meio da Analise Textual Discursiva
(ATD), com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre o0s
fendbmenos e discursos estudados.

Inicialmente, ocorreu o contato com a direcdo da instituicdo para
apresentacao da pesquisa, seus objetivos e encaminhamentos metodoldgicos, a fim
de obter a autorizagdo para o prosseguimento do estudo e agendamento para
realizacdo da entrevista com os professores regentes e da observagdo nas duas
salas de aulas. Apdés a autorizacdo, foi realizado contato presencial com os
professores e responsaveis dos alunos com TEA, para o convite de participagao da
pesquisa. Foi entregue aos participantes e responsaveis dos participantes um
documento contendo as devidas informagdes sobre a pesquisa, instrucdes quanto a
participacao, riscos e beneficios, confidencialidade, ressarcimento e indenizacgao,
critérios de inclusdao e exclusdao, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), Termo de Consentimento do Uso de Imagem Som e Voz (TCUISV), Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). No final desse documento constou o
esclarecimento de que o participante poderia a qualquer instante e sem nenhum
dano, remover seu consentimento de uso de dados enquanto participante da
pesquisa. O documento foi lido e assinado pelos participantes e responsaveis dos
participantes para comprovacao de que estavam cientes de todas as informacoes.

Para corroborar com a coleta de dados, além do diario de campo houve 0 uso
de tecnologia para filmagem e gravacao das sessdes de observacao sistematica e
das entrevistas que foram realizadas. O conteudo das gravacbes e filmagens
serviram basicamente como um mecanismo de consulta para a analise e
interpretacédo de dados.

Para as entrevistas, visando a formalizagcdo e garantia de direitos do
participante da pesquisa, este foi convidado de forma privativa com o intuito de evitar
constrangimentos com a exposigéo e vinculo de dados. No inicio de cada entrevista,
foi solicitada a autorizagdo do participante para que a filmagem e da gravagao
ficasse registrada. Essas informagdes foram arquivadas em um pen-drive de posse
dos responsaveis pela pesquisa, em um periodo de cinco anos, evitando assim
riscos de exposigcdo de dados e danos aos participantes. Esses dados serao
deletados apés a data limite de arquivamento.

Os participantes da pesquisa, as professoras regentes, foram codificados com

a letra “P” seguida de uma numeragao sequencial iniciada por “1”, visando sempre
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preservar a sua identidade. A primeira participante da pesquisa recebeu o codigo
“P1” e a segunda o codigo “P2”. Dessa maneira, o nome da participante foi mantido
em sigilo para garantir a confidencialidade. Além disso, todos os resultados foram
utilizados de maneira andénima.

Esta pesquisa ndo se propds a validar os métodos de ensino e recursos
tecnolégicos aplicados na alfabetizagcédo e letramento de alunos com TEA, mas em
investigar como podem ser aplicados para apoiar o processo de ensino e
aprendizagem neste contexto. Além disso, ressalta-se que este estudo n&o
pretendeu de nenhuma forma prejudicar ou desrespeitar seus participantes em sua
dignidade e autonomia, mas assegurou aos participantes que nao quisessem
participar ou desejassem se retirar a qualquer momento da pesquisa, pudessem
fazer isso a qualquer instante por intermédio da manifestacdo expressa, livre e

esclarecida, sem nenhum prejuizo ou retaliagdo em sua formacgao e/ou trabalho.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo de caso ocorreu durante o segundo semestre do ano letivo de
2022. Ressalta-se que néo foi objetivo desta pesquisa intervir ou alterar os
conteudos e processos avaliativos do docente, deste modo as aulas ocorreram
conforme programado pela professora e de acordo com o curriculo base.
Considerando que a presencga da pesquisadora € um elemento diferente na rotina da
sala de aula, e considerando que uma caracteristica apresentada pelo individuo com
TEA é a rejeicao de mudanga de rotina, os comportamentos dos alunos nao foram
atingidos negativamente. Portanto, destaca-se que apesar da presenga da
pesquisadora e todo o processo de coleta de dados, ndo houve interferéncia para os

participantes e para o local de pesquisa.

6.1 ANALISE DOCUMENTAL DOS PLANOS DE TRABALHO DOCENTE

Nesta secdo sdo apresentados os resultados da analise documental do
Plano de Trabalho Docente (PTD) referente as duas salas de aula, cada uma com
uma professora regente e um aluno com TEA. A utilizagdo de documentos em uma
investigacao traz riquezas de informagdes, podendo complementar a pesquisa com
a contribuicdo de dados encontrados em demais fontes, proporcionando
confiabilidade dos dados adquiridos por outras técnicas (CECHINEL et al., 2016).
Além disso, de acordo com Cellard (2012, p. 295), essa técnica de coleta de dados
“elimina, ao menos em parte, a eventualidade de qualquer influéncia a ser exercida
pela presenca ou intervencao do pesquisador”.

Cechinel et al. (2016) e Cellard (2012) ressaltam que para a analise
documental € necessaria uma avaliacdo preliminar de cunho critico para cada
documento a ser analisado. A verificagao critica de cada elemento deve estar em
conformidade com a necessidade do questionamento de pesquisa a ser respondido.
Nesse sentido, o objetivo é identificar a pratica de métodos de ensino e recursos
tecnoldgicos para a alfabetizacao e letramento de alunos com TEA na instituicao de
educacao especial.

A desconstrucao do texto através dos elementos de analise preliminar ocorre
com “o objetivo de constituir um corpus satisfatorio, esgotar todas as pistas capazes
de Ihe fornecer informacgdes interessantes” (CELLARD, 2012, p. 298). Desse modo,
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de acordo com Cellard (2012), foi elaborado um quadro tedrico com os elementos a
serem observados durante a analise preliminar, o qual esta disposto no quadro 8: o

contexto, o autor ou os autores, a autenticidade e a confiabilidade do texto, a

natureza do texto, os conceitos chaves e a logica interna do texto.

Quadro 8 - Elementos de analise preliminar de acordo com Cellard (2012)

ELEMENTOS DE ANALISE

PTD 1

PTD 2

Tipo de documento publico, de
carater flexivel, utilizado para
planejamento e organizagao

Tipo de documento publico, de
carater flexivel, utilizado para
planejamento e organizagao

Documento semestral das atividades | semestral das atividades
pedagodgicas a serem realizadas | pedagogicas a serem realizadas
em sala de aula, conforme | em sala de aula, conforme
previsto em curriculo. previsto em curriculo.

Plano de trabalho docente, | Plano de trabalho docente,
produzido no segundo semestre | produzido no segundo semestre
do ano letivo de 2022, para um | do ano letivo de 2022, para um
aluno com transtorno do | aluno com transtorno do
espectro autista que se | espectro  autista, que se
encontrava na 3?2 etapa do 1° | encontrava na fase de educagao
ciclo do ensino fundamental na | infantil. O documento também foi
modalidade de educagéo | produzido em um momento pos
especial. O documento também | pandémico do COVID-19,
foi produzido em um momento | ocasido em que professores e
Contexto pés pandémico do COVID-19, | alunos ainda se encontravam em
ocasidao em que professores e | adaptagcdo com o retorno das
alunos ainda se encontravam em | atividades totalmente
adaptagdo com o retorno das | presenciais. Momento também
atividades totalmente | em que a pandemia gerou o
presenciais. Momento também | aumento da inser¢do de novas
em que a pandemia gerou o | metodologias e recursos
aumento da inser¢do de novas | tecnoldgicos no processo de
metodologias e recursos | ensino e aprendizagem.
tecnolégicos no processo de
ensino e aprendizagem.
Professores do quadro | Professores do quadro
permanente que lecionam para | permanente que lecionam para
alunos  diagnosticados com | alunos  diagnosticados  com
Autores transtorno do espectro autista | transtorno do espectro autista

que se encontravam em
processo de alfabetizacdo e
letramento.

que se encontravam em
processo de alfabetizagdo e
letramento.

Autenticidade e
confiabilidade do texto

Documento interno da instituicao
de educagdo especial, que
segue padrdes regidos pelo
Ministério de Educagéo e Nucleo
Regional de Educagdo, sendo
sua estrutura apoiada na Base
Nacional Comum Curricular. O
plano de trabalho docente &
requisito necessario para toda a
organizacdo da pratica docente,
este documento pode ser
adaptado de acordo com a
necessidade do aluno, mas

Documento interno da instituigao
de educagdo especial, que
segue padrdes regidos pelo
Ministério de Educagéo e Nucleo
Regional de Educag&o, sendo
sua estrutura apoiada na Base
Nacional Comum Curricular. O
plano de trabalho docente ¢é
requisito necessario para toda a
organizagcdo da pratica docente,
este documento pode ser
adaptado de acordo com a
necessidade do aluno, mas
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ELEMENTOS DE ANALISE

PTD 1

PTD 2

seguindo o curriculo e as leis
que regem a educagao. Além
disso, para sua autenticidade e
confiabilidade, apos sua
produgcdo ¢é analisado pela
equipe pedagodgica da instituicao.
O documento possui referéncias
que fundamentam as atividades
e conteudos propostos.

seguindo o curriculo e as leis
que regem a educagdo. Além
disso, para sua autenticidade e
confiabilidade, apos sua
producdo ¢é analisado pela
equipe pedagodgica da instituicao.
O documento possui referéncias
que fundamentam as atividades
e conteudos propostos.

Natureza do texto

Planejamento do trabalho
docente do segundo semestre do
ano letivo de 2022. Documento
de natureza pedagodgica, ¢é
caracterizado como  arquivo
publico, sendo de facil acesso. O
texto é escrito de maneira formal,
por se tratar de um documento
escolar. No PTD é elaborado o
planejamento de acordo com os
seguintes elementos: conteudos
estruturantes, conteudos basicos
e especificos, objetivos,
encaminhamentos
metodolégicos,
referéncias.

avaliagdo e

Planejamento do trabalho
docente do segundo semestre do
ano letivo de 2022. Documento
de natureza pedagodgica, ¢é
caracterizado como  arquivo
publico, sendo de facil acesso. O
texto é escrito de maneira formal,
por se tratar de um documento
escolar. No PTD é elaborado o
planejamento de acordo com os
seguintes elementos: saberes e
conhecimentos, objetivos e

expectativas, encaminhamentos
metodoldgicos e recursos
didaticos, avaliagao e

referéncias.

Conceitos chaves e ldgica
interna do texto

O plano de trabalho docente, na
disciplina de lingua portuguesa,
tem como conteudo estruturante
a oralidade, escrita, leitura e
escuta que sao previstos pela
BNNC.

Quanto ao conteudo basico e
especifico, o  planejamento,
prevé a oralidade publica, a
comunicagao verbal e nao
verbal, o vocabulario, grafema e
fonema, a unidade fonolégica, o
conhecimento do alfabeto, a
contagdo de histérias, a
formacao do leitor.

Como objetivo o documento
prevé alcangar a utilizagdo de
gestos, aprendizagem de novas
palavras por meio de figuras,
PECS, régua de comunicacao,
conhecer inicialmente o tragado
das letras de caixa alta, a
diregcdo do tracado, o uso do
caderno, a importancia da
escrita, aprimorar a coordenagao
motora fina, alcangar a escuta
atenta e a identificacdo de
figuras.

O documento ainda prevé a
utilizacdo das abordagens ABA,
PECS e TEACCH, com materiais
adaptados, além de atividades
impressas, utilizacdo de filmes,
livros, videos, figuras, atividades

O plano de trabalho docente, no
campo de experiéncia escuta,
fala, pensamento e imaginagéo,
previsto pela BNCC, tem como
saberes e conhecimentos a
serem trabalhados durante o
semestre a linguagem oral,
gestual e expressdes faciais, a
motricidade oral, a ordenagao de
ideias, a organizacdo de
pensamento, a leitura verbal e
nao verbal e a escrita.

Como objetivos e expectativas a
serem alcangados, espera-se
ampliar o vocabulario através de
musicas, narrativas e
brincadeiras. Aprimorar e
desenvolver a motricidade oral
de forma ludica e dirigida, visa-
se ainda a interagdo com
pessoas e objetos, reconhecer
imagens e palavras, participacao
na contagdo de histdrias,
desenvolver habilidade
comunicativa, expressar ideias e
sentimentos, realizar pseudo
leituras por meio de brincadeiras,
e interagir com objetos e
pessoas. Identificar o proéprio
nome e dos colegas, familiarizar-
se com a escrita, reconhecer a
escrita como forma de registro,
explorar de forma Iudica as
representacoes graficas,
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ELEMENTOS DE ANALISE PTD 1 PTD 2

adaptadas e de coordenacao | identificar simbolos que
motora fina como | representam locais, objetos e
encaminhamento metodolégico. | momentos de rotina.

E por fim propde uma avaliagdo | Como encaminhamento
diagnostica e de observagcdo | metodolégico e recursos
durante todo o processo de | didaticos o PTD prevé o uso de
ensino aprendizagem. jogos em tablet, mimicas na
frente do espelho, recorte de
figuras, livros sSonos e
manipulaveis, utilizagdo  do
material TEACCH, wuso do
método Montessori, musica com
nome de pessoas, animais e
objetos, exercicios
fonoarticulatérios, jogos e
brincadeiras, uso do Método
TEACCH, videos e utilizagdo de
caderno. Por fim a avalicdo é
proposta de maneira continua e
sistematica ao de todo o
processo de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Autoria prépria (2022)

A analise documental propriamente dita, € a constru¢cdo de todas as partes
dos elementos retirados durante a analise preliminar. Esse momento se caracteriza
pela interpretacdo coerente dos dados coletados de acordo com a necessidade da
pesquisa. Trata-se, portanto, do desenvolvimento por meio da discussdo que os
temas e os dados acarretam e engloba geralmente o corpus da pesquisa, as
referéncias e o modelo tedrico (CECHINEL et al. 2016).

O documento analisado é um plano de trabalho docente (PTD), que de
acordo com Mileski e Aprigio (2017, p. 2): “o PTD é um instrumento que o professor
utiliza para organizar as aulas a serem ministradas em uma determinada turma
durante um tempo letivo (mensal, bimestral, semestral ou anual)”. Logo, verificou-se
que o documento foi produzido por professoras do quadro permanente, no segundo
semestre do ano letivo de 2022, para alunos com transtorno do espectro autista que
se encontram na alfabetizagcdo e letramento em uma instituicdo de educacéao
especial.

O PTD é um documento publico de natureza pedagdgica, sua legitimidade
se estabelece em Lei, Diretrizes e Orientacbes das Secretarias Estaduais de
Educagéo (MILESKI; APRIGIO, 2017). A LDB 9394/96 traz em seu artigo 13 que os
professores deverao incumbir-se de elaborar e cumprir o plano de trabalho de

acordo com a proposta pedagdgica da instituicdo de ensino (BRASIL, 1996). Desse
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modo, os professores na elaboragdo do PDT embasam-se na BNCC, sendo este
documento norteador do curriculo educacional e das propostas pedagodgicas,
também previsto na Lei 9394/96.

O PTD 1 trata-se de um planejamento para o nivel de ensino fundamental. O
foco da analise é na area de conhecimento de linguagens, no componente curricular
de lingua portuguesa. Analisou-se as propostas de conteudos estruturantes,
conteudos basicos e especificos, objetivos, encaminhamentos metodoldgicos e a
avaliacéo.

O PTD 1 prevé no conteudo estruturante o trabalho com a oralidade, a
escrita, a leitura e a escuta. Esses conteudos estdo contemplados pela BNCC como

eixos.

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interagbes discursivas e as estratégias de fala e
escuta em intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semidtica,
sistematiza-se a alfabetizacdo, particularmente nos dois primeiros
anos, e desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a
observagao das regularidades e a andlise do funcionamento da
lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo
Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da progressiva
incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producido de Textos,
pela progressiva incorporagao de estratégias de produgéo de textos
de diferentes géneros textuais (BRASIL, 2017, p. 89).

Quanto ao conteudo basico e especifico, o planejamento esta elaborado
com adaptacdes das praticas de linguagem propostas pela BNCC de acordo com a
necessidade e capacidade do aluno com TEA. O plano buscou trabalhar a oralidade
publica, a comunicag¢do verbal e ndo verbal, o vocabulario, o grafema e fonema, a
unidade fonoldgica, o conhecimento do alfabeto, a contacdo de histérias e a
formacgao do leitor. De acordo com a BNCC, essas praticas de linguagem visam
ampliar a participacdo do aluno por meio de diversas competéncias, permitindo ao
aluno a expressado através da manifestacado linguistica, corporal e artistica, bem
como ampliar seus conhecimentos (BRASIL, 2017).

No objetivo, o planejamento visa a utilizagdo de gestos como meio de
comunicagao, a aprendizagem de novas palavras através de figuras, PECS e régua
de comunicacao. Pretende-se ainda, que o aluno conheca o tracado das letras em

caixa alta, a direcado do tragado, a pratica do uso do caderno, a organizagdo da
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escrita e perceba as diferentes fungdes do registro, a importancia da escrita e
posterior leitura. Além disso, o planejamento também prevé como objetivo que o
aluno escute a leitura realizada pelo professor, identifique figuras em livros, revistas
e gibis, e possa aprimorar a coordenagao motora fina.

Em analise, verificou-se que os objetivos apresentados em planejamento
estdo adaptados de acordo com as habilidades propostas pela BNCC. “As
habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2017, p. 33). Como
metodologia a ser aplicada para alcangar os objetivos propostos no documento,
verificou-se o0 planejamento do uso das abordagens ABA, PECS e TEACCH,
materiais adaptados, atividades impressas, livros, filmes, videos e figuras, atividades
interativas, método fonovisuoarticulatorio, atividades de coordenacdo motora fina, e
o trabalho com a interdisciplinaridade. E como avaliagédo, propde observagao
durante todo o processo de ensino aprendizagem e avaliagao diagnostica.

O PTD 2, por sua vez, trata-se de um planejamento para o nivel de
educacéo infantil, logo, o foco da analise € no campo de experiéncia de escuta, fala,
pensamento e imaginag¢ao. Analisou-se as propostas de saberes e conhecimentos,
objetivos e expectativas, encaminhamento metodoldgicos e recursos didaticos, e

avaliagao.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacbes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patriménio cultural. [..] A definicdo e a
denominagao dos campos de experiéncias também se baseiam no
que dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos
fundamentais a ser propiciados as criancas e associados as suas
experiéncias (BRASIL, 2017, p. 40).

Desse modo, com adaptagdes realizadas de acordo com a necessidade do
aluno, o PTD 2 visa trabalhar linguagem oral, gestual e expressdes faciais,
motricidade oral (labios, bochecha e lingua), ordenagao de ideias (comego, meio e
fim), organizagdo de pensamento, leitura verbal e ndo verbal e a escrita.

Quanto aos objetivos e expectativas, o plano se fundamenta nos objetivos
de aprendizagem da BNCC e, portanto, visa-se ampliar o vocabulario, desenvolver a
capacidade de comunicagao verbal e ndo verbal, a motricidade oral, a interacdo com

objetos e pessoas, ampliar e construir novos conhecimentos, desenvolver os
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pensamentos, reconhecer imagens, palavras e trechos dos enredos, e participar da
contagdao de historias. Propbe também como objetivo, a vivéncia da consciéncia
fonolégica, argumentagdo de ideias, o desenvolver da habilidade comunicativa, a
realizagcao da pseudoleitura, familiarizacdo com o mundo letrado, a identificagdo do
préprio nome e dos colegas, a familiarizagdo com a escrita € o reconhecimento
como uma das formas de registro.

Ao analisar os dados do encaminhamento metodoldgico e recursos didaticos
verificou-se que esta planejado o uso do TEACCH, além do uso de jogos em tablet,
livros sonoros, videos, musicas, mimicas em frente ao espelho, atividades de
coordenacao motora fina, jogos e brincadeiras, exercicios fonoarticulatorios, roda de
conversa, contacdo de histérias, uso de figuras, imagens, desenhos e bingos
alfabéticos. Em relagdo a avaliacdo, o plano prevé realizar avaliagcbes de forma
sistematica e continua ao longo de todo o processo de aprendizagem.

A partir dessa analise, verificou-se que o PTD 2 também se fundamenta na
BNCC, havendo adaptagbes quanto a elaboragdo do documento. Castro (2023)
entende que durante a produgdo de um PTD, deve-se exigir praticas pedagdgicas,
estratégias, dinamicas e resultados que respondam as demandas da diversidade,
multiculturalismo e identidade considerados no processo de construgao intelectual e
social do aluno. Assim, entende-se que o plano esta de acordo com o esperado, pois
cabe ao docente adaptar sua proposta de ensino e propor ajustes curriculares
essenciais ao curriculo, levando-se em consideracao dois aspectos inerentes aos
alunos com TEA, a diversidade e a personalizacdo (CASTRO, 2023).

Seguindo com a analise do documento, verificou-se que o uso do TEACCH
esta proposto em ambos, porém no PTD 1 esta planejado o uso da ABA e do PECS
em conjunto com o TEACCH. Seguindo o que foi aferido na comparagao e analise
dos métodos de ensino em que cada um dos métodos visa trabalhar aspectos
importantes do espectro como o comportamento, a comunicagao, € a interagao
social, pode-se verificar que tanto o PTD 1 quanto o PTD 2 estdo seguindo
estratégias que visam o desenvolvimento do aluno com TEA, pois durante a
pesquisa € comparacao dos métodos constatou-se que o TEACCH em sua
estruturacao visa desenvolver a autonomia e independéncia do aluno com TEA, pois

possui um sistema de trabalho que utiliza conceitos das abordagens ABA e PECS.
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Barbosa e Franga (2020) frisam a importancia do uso de ABA, PECS e
TEACCH, pois cada abordagem tem sua influéncia sobre a alfabetizagdo e

letramento no desenvolvimento do aluno com TEA.

O método PECS é conhecido ao redor do mundo por estar associado
aos componentes que iniciam a comunicagao e sdo desenvolvidos
por meio de imagens. Os profissionais que utilizam esse método
realizam abordagens com os alunos diagnosticados com Transtorno
do Espectro do Autismo para se integrarem ao dia a dia dos
mesmos, para que assim, as imagens utilizadas ao longo do
processo facam referéncia as atividades do cotidiano do aluno —
para que o estimulo seja eficaz e desenvolva a comunicagéo.

Ja o método TEACCH, também utilizado como alternativa para
criangas com desvantagens na comunicagao, desenvolve atividades
voltadas a linguagem receptiva e expressiva da crianga; pois, sabe-
se que as criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do
Autismo nao desenvolvem a comunicagdo ou possuem falha neste
quesito. E realizado, dessa forma, estimulos visuais como fotos,
figuras ou cartdes ilustrados. Também é desenvolvido, durante o
processo educacional, estimulos corporais para que o aluno
desenvolva a fala e a expressao de ideias e sentimentos.

Por fim, apresenta-se o método ABA que incentiva o conhecimento
através de materiais concretos, desenhados e ilustrados, auxiliando
no desenvolvimento do pensamento conceitual, levando o
pensamento a abstracdo. Assim, o método ABA, estimula e
desenvolve o pensamento, pois os alunos diagnosticados com
Transtorno do Espectro do Autismo possuem dificuldades de
transformar o que pensam em frases ou demonstrar o pensamento
por meio das palavras; logo, o método é de grande importancia, pois
estimula o desenvolvimento dos alunos com TEA (BARBOSA,
FRANCA, 2020, p. 198).

Nesse sentido, € possivel fazer a suposicdo que as estratégias planejadas
no PTD 1 possuem mais propensao ao alcance dos objetivos propostos do que o
PTD 2, pois com base na analise realizada, constata-se a aplicacdo de materiais
adaptados que visam articular junto ao conteudo proposto em curriculo os métodos
de ensino.

Quanto ao uso de recursos tecnoldgicos, identificou-se que ambos planejam
0 uso desses recursos em sala de aula durante o processo de ensino e
aprendizagem de alfabetizacdo e letramento, com objetivos que estdo em
conformidade com o curriculo (BNCC) e com a necessidade do aluno. Porém,
enquanto o PTD 2 propde o uso de jogos, tablet, videos, livros sonoros, o PTD 1
propde o0 uso apenas de atividades interativas e videos. Além disso, evidencia-se

que os recursos tecnolégicos sugeridos nos planejamentos ndo sao especificos para
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a alfabetizagéo e letramento de TEA. Cabe frisar que o uso de recursos tecnoldgicos
€ importante e benéfico para o desenvolvimento e para o processo de ensino e
aprendizagem do aluno com TEA, em especifico para a alfabetizagdo e letramento,
além de estarem previstos na BNCC, PCNs e demais documentos orientadores da
educagdo, como requisito que visa o0 desenvolvimento de habilidades e
competéncias, além do letramento digital.

Apesar da adequacado de ambos os planos de trabalho docente a BNCC e
ao que Castro (2023) comenta sobre adaptagdes curriculares, notou-se uma lacuna
quanto ao planejamento do uso de métodos de ensino e recursos tecnologicos para
a a alfabetizacao e letramento do aluno com TEA. Percebe-se que, enquanto uma
sala (PTD 1) planejou o uso de ABA, PECS e TEACCH, a outra (PTD 2) planejou o
uso apenas do TEACCH. Além disso, a mesma sala que planejou o uso de métodos
de ensino especificos ao TEA, ndo planejou com tanta intensidade o uso de
recursos tecnoldgicos. A outra sala que planejou apenas o uso do TEACCH, prevé
uso de varios recursos tecnolégicos, porém nenhuma das duas salas especificam o
uso de recursos tecnoldgicos especificos para a alfabetizagao e letramento do TEA.

Diante desses dados coletados, acredita-se que existe a necessidade de
orientacdo quanto ao uso das abordagens ABA, PECS e TEACCH para a
alfabetizacdo e letramento, além da necessidade de orientagcdo quanto as
oportunidades de utilizagdo de recursos tecnoldgicos especificos para a

alfabetizacao e letramento, como o Lina Educa e o ABC Autismo.

6.2 OBSERVAGAO SISTEMATICA DA PRATICA NAS SALAS DE AULA

Durante o segundo semestre letivo de 2022 foi realizada a observacéo
sistematica das aulas de alfabetizagao e letramento em duas salas da instituicao de
educacao especial. A ficha de observagao sistematica esta disponivel no Apéndice
1. Esse procedimento de coleta de dados foi realizado no intuito de analisar e
identificar aspectos relevantes e situagdes problemas do contexto em sala de aula
sobre a pratica de métodos de ensino e recursos tecnoldgicos para a alfabetizacao e
letramento de alunos com TEA.

De acordo com Malheiros (2011), foram realizados os registros das
observagbes em diario de campo, relatando fatores intrinsecos ao objetivo desta

pesquisa, como ilustrado na figura 4.
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Figura 4 - Registro das observagdes em diario de campo
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Fonte: Autoria prépria (2023)

A presenca da pesquisadora na sala de aula foi uma situacado atipica,
portanto, compreendeu-se que pudesse causar transtornos devido as limitagées do
TEA em relacéo a rotina e ambiente. Desse modo, a pesquisadora se comprometeu
ficar apenas o0 necessario para a observacado. Para nao causar algum tipo de dano,
constrangimento ou risco aos participantes, caso essa presencga despertasse algum
desconforto, a pesquisadora se comprometeu a se retirar da sala de aula e solicitar
um novo retorno a instituicdo para a coleta de dados, o que durante a pesquisa nao
foi necessario em ambas as salas.

As aulas de lingua portuguesa ocorreram de acordo com o quadro 9:

Quadro 9 - Aulas de Lingua Portuguesa

Turma Dia da semana Horario
Sala 1 Segunda-feira 7:30 as 10:30
Sala 2 Quarta-feira 7:30 as 10:30

Fonte: Autoria prépria (2023)
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As observagdes na sala 1 ocorreram nos seguintes dias: 15/08/2022;
15/09/2022; 19/09/2022; 26/09/2023; 17/10/2022; 07/11/2023; 28/11/2023. Durante a
observacao sistematica, verificou-se que em sua estrutura fisica havia informacdes
visuais como painel do PECS, calendario, cartaz com os dias da semana, placas
com as vogais, placa alertando o uso de mascara, placa de comportamento, dois
armarios, quadro negro, mesa do professor e cinco carteiras (mesas e cadeiras) dos
alunos.

Diante do exposto, entende-se que a estrutura fisica da sala 1 ndo atende
aos padrées do TEACCH, visto que, deve-se ter um espaco fisico estruturado com
organizacao visual e esclarecimento de instru¢des relacionadas as tarefas, o que
resulta na facilidade do processo de aprendizagem e aquisigdo de informagdes. No
TEACCH é primordial que a estrutura fisica seja planejada, pois propicia a
organizagdo ambiental, compreensado de limitagdes, minimiza distragbes visuais e
auditivas (LAL; SHAHANE, 2011; LEON; OSORIO, 2011).

Na relagcado professor-aluno, observou-se que a P1 possui conhecimento
sobre as caracteristicas de seu aluno, compreende o tempo do aluno, respeita seu
espaco e incentiva-o na realizagdo das atividades propostas. A P1 possui uma
postura calma com o tom de voz baixo, além de aparentar ter dominio de sala, de
conteudo e de métodos.

De acordo com os referenciais de Sampaio e Oliveira (2017), Almeida (2019)
e Boettger, Lourengo e Capellini (2013), a postura profissional da professora condiz
com o que é proposto para o ensino do TEA, pois o professor em sala de aula,
durante a alfabetizagdo e letramento do aluno com TEA, ao falar deve manter tom
de voz baixo, nunca alterar o tom de voz e nem o contato visual. Além disso, as
corregdes devem ser realizadas sempre de maneira instrutiva, ensinando
corretamente sem reprimir o aluno com TEA. Ainda, € necessario que o docente
sempre estimule a comunicagao utilizando de linguagem clara e simples, buscando
manter primeiramente o contato visual com o individuo com TEA e seguindo com a
mediagdo entre a interagdo do aluno com o processo de ensino e aprendizagem
(SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017; ALMEIDA, 2019; BOETTGER; LOURENCO;
CAPELLINI, 2013).

Durante as observacoes a P1 fez uso da ABA e do TEACCH de modo
frequente, o que condiz parcialmente com o que foi proposto pelo plano de trabalho

docente (PTD 1). Nos dias em que ocorreram as observagoes, a P1 nao utilizou o
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PECS. A P1 aplicou o painel do PECS apenas como organizagao de rotina em apoio
ao TEACCH. No painel havia figuras representativas ao momento de trabalhar
(estudar e/ou realizar atividades), beber agua, lavar as méos, ir ao banheiro, lanchar,
descansar, ir ao parquinho e ir para casa.

A cada momento programado pela P1, o aluno era direcionado até o painel
para pegar a figura representativa de acordo com o planejamento de aula, colocar a
figura em um cesto disposto na mesa do professor e em seguida realizar o que Ihe
foi proposto no painel. Ndo foi cronometrado, mas percebeu-se durante a
observacao que o tempo que o aluno levou para realizar a atividade proposta era o
mesmo tempo (aproximado) proposto para descanso do aluno. Quanto a aplicagao
do TEACCH, constata-se que esta parcialmente condizente ao que € proposto pelos
referenciais. A P1 ao aplicar o TEACCH segue o sistema de trabalho, porém a
estrutura fisica e visual da sala nao condiz com o que é proposto pelo método.

Destaca-se que o sistema de trabalho do TEACCH fornece quatro tipos de
informagdes: quando a tarefa deve ser feita; a tarefa a ser realizada; indicacéo de
quando a tarefa é finalizada; e o que sucede apos a conclusdo de uma tarefa (LAL;
SHAHANE, 2011; LEON; OSORIO, 2011). O sistema de trabalho do TEACCH esta

estruturado da seguinte maneira:

1) esquerda/direita com cesto do acabou, as atividades a serem
realizadas sao dispostas de forma organizada no lado esquerdo da
mesa ou em uma prateleira ao lado esquerdo do sujeito. Essas
tarefas devem ser realizadas uma a uma e, a medida que vao
ficando prontas, devem ser colocadas no lado direito da mesa ou no
cesto do “acabou’, localizado também do lado direito. Esse sistema
segue a convengao ocidental da leitura e da escrita;

2) Emparelhamento de cores/ simbolos/ palavras; as tarefas séo
dispostas em estantes separadas em recipientes diferenciados. Cada
um é identificado por um simbolo que tem um par correspondente na
mesa de trabalho do sujeito, apresentado por meio de uma dupla de
rotulos idénticos colocados na frente do recipiente (LEON;
OSORIO, 2011).

Desse modo, compreende-se que o TEACCH esta sendo aplicado, porém
existe a necessidade de uma orientagdo quanto a estruturacdo do método. Em
relagcdo ao PECS, este é considerado por Santos et al. (2021) e Jesus, Oliveira e
Resende (2017) como um sistema composto por imagens selecionadas conforme o
repertoério lexical de cada individuo, que abrange a substituicdo da fala por figuras e

a iniciativa de expressdo de necessidades e desejos, além de possuir seis niveis
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etapas de comunicagdo a serem respeitadas e desenvolvida de acordo com a
necessidade do aluno com TEA. Logo, o uso do PECS nao foi identificado, havendo
também a necessidade de uma orientacdo do que € o método, as etapas que o
constituem e como é feita sua aplicacao.

Durante a observagao, verificou-se o conhecimento da P1 sobre a ABA, que
foi utilizado a todo momento com o aluno. Destaca-se 0 momento em que o aluno
apresentava momentos inadequados, a P1 mostrava-lhe uma figura representativa
de que o comportamento estava errado, chamando-lhe a atencéo para a corregcéo do
comportamento. Quando o A1 tinha comportamentos pertinentes ao processo de
ensino e aprendizagem e a vida social, a P1 o recompensava com gestos de festejo
e cocegas nos bragos do aluno. De acordo com a P1, o A1 gosta de cdcegas e esta
€ a razédo do gesto como recompensa positiva. Esse gesto também € utilizado
quando o A1 finaliza as atividades propostas. Além disso, ao término das atividades,
a P1 proporciona feedback ao A1 com palavras de motivagao, por exemplo “Muito
bem, A1! Olha como ficou bonito. Vocé fez toda a atividade. Parabéns, parabéns
A1’

Em relacdo a aplicacédo de recursos tecnoldgicos, a P1 fez uso de um video
da musica favorita do aluno apenas uma vez e em pequeno periodo como reforgador
comportamental ao ABA. Importante destacar que “o uso das tecnologias no
processo de aprendizagem de alunos com autismo, em fase de alfabetizagado, traz
beneficios de modo que torna a educagao mais motivadora, efetiva e eficaz, além de
auxiliar o professor no desempenho de suas praticas” (PESSOA; PRADO, 2022, p.
321). O uso da tecnologia como estratégia pedagdgica de alfabetizacao e letramento
possibilita que os alunos realizem pontes de ligagéo entre o que se aprende e com a
realidade, ou seja, permite o letramento dos alunos com TEA, assim como exigido
pela sociedade atual (KANASHIRO; SEABRA JUNIOR, 2018).

Desse modo, para alunos com TEA, as intervengdes auxiliadas por
meio da tecnologia podem potencializar suas habilidades e favorecer
maior autonomia como promover a melhora da fala e alteragdo de
humor, tornando-os mais tolerantes; diminuir estereotipias; e
contemplar a mobilizagao afetiva e cognitiva (GUEDES, 2019, p. 47).

Assim, verifica-se a importancia e os beneficios dos recursos tecnoldgicos
durante a alfabetizacédo e letramento do aluno com TEA e a necessidade de inclui-

los no processo de ensino e aprendizagem na sala 1, uma vez que a escola, além
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de ser responsavel por alfabetizar e contribuir para a formacao do cidadao letrado,
deve trabalhar no sentido de torna-lo também um alfabetizado digital
(NASCIMENTO; CRUZ, 2016).

O aluno estava passando por troca de medicamentos e suas dosagens,
apresentando oscilagbes em seu comportamento durante as observagdes. Logo,
houve dias em que o aluno estava calmo, passivo, concentrado e receptivo. Em
outros dias aparentava-se agitado, nervoso, entediado e distraido. Também foi
observado que o aluno consegue reproduzir as vogais e os numeros de 0 a 10
através da fala e por meio do incentivo da professora. Em relagdo ao recurso
tecnologico, o aluno ndo apresentou interesse, mas por outro lado, quando colocado
video com sua musica favorita, este recurso prende a sua atencao e desperta o seu
interesse.

As atividades aplicadas com o aluno foram atividades impressas que
visaram, além do conteudo, trabalhar a coordenagao motora, lateralidade, nogao de
espaco e cores. Foram aplicadas as atividades de passar o lapis por cima do
tracejado da letra, escrita, atividade de perfurar, associagdo de sombras e imagens,
pareamento, pintura com tinta e fichas de numeros 0 a 10. O conteudo trabalhado
foram as vogais, nome de animais, nome proprio, numeros e cores. Algumas
atividades foram registradas em video, do qual foram retiradas as imagens

mostradas na figura 5 e figura 6.

Figura 5 - Atividade de pareamento das vogais e do nome proprio

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Na figura 5 constata-se a utilizacdo do caderno com atividade adaptada do
TEACCH, o pareamento é legitimo da estratégia de ensino especifico ao TEA. As
bandejas de atividades e o aplicativo ABC Autismo s&o estruturados em
pareamento, classificacdo e sequenciagdo. Na figura 6, a professora trabalha as
vogais, juntamente com o comportamento do apontar e instigando a fala do aluno,

pedindo para que o A1 repita o som das vogais.

Figura 6 - Ensino do conteudo vogais

Fonte: Autoria prépria (2022)

Diante dessa observacao, verificou-se que os métodos de ensino estao
sendo utilizados, contudo nota-se que existe a necessidade de orientagdo e
capacitagao docente quanto ao PECS e ao TEACCH e principalmente em relagéo a
importancia da aplicagdo dos recursos tecnologicos para a alfabetizagdo e
letramento do aluno com TEA, pois foi observado varias oportunidades de utilizacao
dos aplicativos ABC Autismo e Lina Educa para atingir os objetivos propostos no
PTD, porém nenhum foi utilizado.

As observagbes na sala 2, ocorreram nos seguintes dias: 16/08/2022;
23/08/2022; 27/09/2022; 25/10/2022; 01/11/2023; 08/11/2023. Durante a observacao

sistematica foi possivel verificar que a sala 2 em sua estrutura fisica havia um
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quadro negro, um armario do tipo arquivo, duas caixas de brinquedos, mesa do
professor, duas carteiras (mesa e cadeira) do aluno, prateleira com brinquedos, varal
de atividades e um espelho grande.

Quanto a estrutura, verificou-se que nao esta de acordo com a estruturacéo
estabelecida pelo TEACCH, pois vale lembrar que o espaco fisico € primordial para
o0 desenvolvimento do aluno com TEA, logo, deve-se estar estruturado com
organizagao visual e esclarecimento de instrugbes relacionadas as tarefas (LAL;
SHAHANE, 2011; LEON; OSORIO, 2011).

A relacdo professor-aluno ainda estava sendo estabelecida. A P2
apresentou possuir dominio de conteudo, porém observou-se que a falta de
conhecimento e dominio das abordagens ABA, PECS e TEACCH, e de como
trabalhar com TEA, o que foi em seguida confirmado em entrevista. A P2 respeita o
tempo do aluno e possui uma postura calma. Em relagdo ao uso de recursos
tecnolégicos e uso dos métodos, ndao foram identificados a aplicacdo, o que vale
destacar a divergéncia com relagdo ao estabelecido no PTD 2.

Nesse caso, € essencial que o professor conheca as teorias de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita e que conheca seu aluno (SOARES; BATISTA,
2005), pois a alfabetizagao e letramento sdo primordiais para o individuo com TEA,
para que o aluno possa se inserir na sociedade através das praticas sociais
proporcionadas pela habilidade linguistica (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO,
2016).

O docente precisa dominar uma teoria da aprendizagem, identificar os sinais
e o grau de manifestacdo do espectro em seu aluno com TEA, e buscar por
metodologias de ensino adequadas as necessidades do aluno. O desconhecimento
sobre as caracteristicas do TEA, bem como o de praticas alternativas para
alfabetizar e letrar esse aluno, impossibiltam que o docente intervenha
significativamente nesse processo (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016).

Em relagcdo ao A2, durante a observacao foi possivel identificar que nao
possui o comportamento trabalhado, mas compreende os comandos da professora.
O A2 apresentou oscilagdes no comportamento, mesmo medicado, havendo dias
que estava calmo, obediente e receptivo, e em outros dias nervoso, agitado e
desobediente. O A2 possui pouco tempo de concentracido e permanece pouco

tempo sentado, sendo este um grande desafio comportamental.
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De acordo com Almeida (2019), o aluno com TEA precisa estar com o
comportamento (ansiedade, atencdo, linguagem e percepgdes) e com o0s
precursores de linguagem (olhar, sorriso responsivo, comportamentos de atencgao
compartilhada) regulado para que se possa planejar um ensino eficaz e adequado
as singularidades e caracteristicas do aluno com TEA. Nao obstante, Gomes (2015)
explica que o aluno com TEA deve apresentar requisitos anteriores a alfabetizacao
como: sentar e finalizar atividades simples, emparelhar palavras impressas, nomear
figuras e vogais. Caso o aluno ndo apresente esses requisitos, o professor junto a
equipe multidisciplinar devera ensinar primeiro.

Em relagdo as atividades trabalhadas, foram atividades impressas que
visaram além do conteudo trabalhar a coordenacdo motora, lateralidade, no¢do de
espaco e cores. Também foi aplicado contacdo de histéria, atividades de
pareamento, atividades com as vogais, desenho livre, atividades de colagem,
atividades com a inicial do nome e atividades de passar o lapis por cima do
tracejado, conforme ilustrado na figura 7, cujo registro foi obtido durante a

observacao.

Figura 7 - Atividade de pareamento do nome préprio

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Apesar do pareamento ser legitimo ao TEACCH e ter a sua aplicagdo como
atividade de aprendizagem, percebeu-se durante a observagado que a atividade é
realizada sem o sistema de estruturacdo do TEACCH. Diante do exposto, ndo ha
vestigios de utilizacdo do método e sim apenas a aplicagdo da atividade de
pareamento.

Verificou-se durante a observagao que existe uma caréncia de capacitagao
ou de uma orientagdo em relacdo a pratica de métodos de ensino e recursos
tecnolégicos para a alfabetizagdo e letramento de alunos com TEA, visto que
durante a observacéao foi identificado que nao esta sendo aplicado os métodos de
ensino especificos ao TEA, resvalando-se também na aplicagdo dos recursos
tecnolégicos para a alfabetizagédo e letramento, pois o comportamento do aluno e a
relagao professor-aluno precisam estar desenvolvidos para o processo de ensino e
aprendizagem.

Em conformidade com Paim (2019), quanto maior o nivel de conhecimento
do professor, melhores serdo as possibilidades de reconhecer oportunidades de
aprendizado do aluno com TEA. E primordial que o professor conheca todas as
peculiaridades dos alunos com TEA e que invista em demais conhecimentos, para
que entdo, possa atuar e planejar suas praticas pedagodgicas com seguranga,
reprimindo concepg¢des caricaturizadas do espectro, que o leve a pensar que o aluno
com TEA ndo consegue aprender e se desenvolver (CAPELLINI; SHIBUKAWA;
RINALDO, 2016; PAIM, 2019).

6.3 DESENVOLVIMENTO DO MANUAL DIGITAL PARA A ALFABETIZACAO DE
ALUNOS COM TEA

O propdsito de elaboragao de um manual como produto educacional se deu
a partir dos resultados obtidos durante a observacao sistematica nas salas de aula
da pratica de métodos de ensino e recursos tecnolégicos para a alfabetizagao (e
letramento) de alunos com TEA em uma instituicdo de educacao especial. Existe
uma lacuna na formacédo docente dos professores e a necessidade de orientagao
quanto ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA.

As dificuldades em relagéo ao processo de ensino e aprendizagem desses
alunos foram identificadas nesta pesquisa, como a dificuldade para desenvolver o

comportamento do aluno e a dificuldade para adaptar o curriculo de acordo com as
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necessidades de determinado aluno. Compreendeu-se que muitos sd0 0S recursos
tecnolégicos (software) desenvolvidos para alfabetizagdo e letramento de alunos
com TEA, mas os mais aceitos sdo o Lina Educa e o ABC Autismo. Além disso,
verificou-se que a ABA, o PECS e o TEACCH sé&o as abordagens mais aplicadas no
tratamento e ensino de autistas.

A partir dessas informacdes, compreendeu-se a necessidade de um
documento que orientasse os professores envolvidos na alfabetizacao e letramento
de alunos com TEA e contribuisse para um processo de ensino e aprendizagem
significativo. Desse modo, a elaboragao do Manual Digital foi planejada com o intuito
de organizar os conhecimentos sobre os métodos de ensino e recursos tecnologicos
para a alfabetizacido e letramento de alunos com TEA e orientar os professores que
atuam na modalidade de educacéao especial.

Almeida (2019) afirma que para obter sucesso no processo de ensino e
aprendizagem na alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA “o professor
precisa ter conhecimento cientifico das técnicas, dos métodos, do desenvolvimento
humano e com base nesse conhecimento, levando em conta o estilo de
aprendizagem e peculiaridades do sujeito” (ALMEIDA, 2019, p. 57), precisa-se
ainda, ter o aluno com TEA no centro de seu trabalho pedagdgico e ndo o método,
sendo este ultimo apenas um recurso a ser utilizado.

Além disso, a utilizagdo da tecnologia “representa uma estratégia valiosa na
aprendizagem, ja que seu uso possibilita construir didlogos, favorece a reflexdo, a
autonomia, o pensamento critico, o raciocinio, além de possibilitar também as trocas
de experiéncias entre os estudantes” (BALBINO; OLIVEIRA; SILVA, 2021, p. 4). O
professor, ao fazer uso de recursos tecnolégicos como ferramenta pedagogica, traz
inimeras possibilidades que permitem uma construcdo de conhecimentos
significativos, tornando o processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA
mais atrativo, uma vez que auxilia no desenvolvimento de estimulos da linguagem e
do audiovisual (RIBEIRO; AMORIM, 2020, GOBBO et al., 2019, OLIVEIRA;
AGUIAR; FELIPIM, 2021). Vale destacar que, “ao possibilitar que autistas utilizem
esses recursos, a escola consegue motiva-los, ao mesmo tempo que proporciona
aprendizados capazes de ampliar o desenvolvimento cognitivo e socioemocional”
(SILVA; SANTOS; RODRIGUES, 2022, p. 56).

O manual é um documento em versao exclusivamente digital, constituido de:

informacgdes sobre o que é o TEA; fundamentos importantes a serem desenvolvidos
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durante a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental no contexto da alfabetizacao e

letramento; informagdes sobre as abordagens ABA, PECS e TEACCH; e de

informagdes sobre os recursos tecnolégicos ABC Autismo e Lina Educa. Essas

informagdes s&o apresentadas de maneira sistematizada, criteriosa e segmentada

em quatro unidades descritas na sequéncia, que constituem um instrumento com

diretrizes e instrugdes sobre como aplicar métodos de ensino e recursos

tecnoldgicos para a alfabetizagao e letramento de alunos com TEA.

Unidade 1 — Educacédo Infantil: Desenvolvimento do Aluno com TEA:
Apresenta brevemente conceitos sobre a Educacdo Infantil de acordo
com a BNCC e os requisitos necessarios para a alfabetizacdo e
letramento do aluno com TEA. Aborda também a importancia da
Educacdo Infantii para o desenvolvimento do aluno com TEA, a
necessidade de tratar o comportamento para a apropriagdo de
conhecimento e o quanto estes dois fatores tém impacto no Ensino
Fundamental.

Unidade 2 — Ensino Fundamental: Orientagdes para a Alfabetizacéo e
Letramento do Aluno com TEA: Fornece sucintamente conceitos
inerentes sobre o Ensino Fundamental e a alfabetizacao e letramento do
aluno com TEA e aborda a importancia do uso dos recursos tecnoldgicos
como apoio didatico no processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
fornece um conjunto de informacgdes estruturadas com orientagdes para
a alfabetizacao e letramento do aluno com TEA.

Unidade 3 — ABA, PECS e TEACCH: Explora as abordagens mais
utilizadas no contexto de ensino para alunos com TEA e apresenta seus
conceitos, objetivos, organizacao e sistematizagao.

Unidade 4 — Recursos Tecnoldgicos: Auxilio para a Alfabetizagdo e
Letramento de Alunos com TEA: Descreve dois aplicativos que sé&o os
mais utilizados e aceitos por alunos, pais, professores e equipe
multiprofissional, ABC Autismo e Lina Educa, expondo objetivos,

fundamentos, estrutura e desenvolvimento.

A fundamentacgao e os resultados obtidos durante a investigagao da pratica

de métodos de ensino e recursos tecnoldgicos para a alfabetizagao e letramento de

alunos com TEA, e considerando que atualmente com a expanséo de informacgdes

existente na internet, no Manual digital € sugerido alguns sites que ofertam cursos
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gratuitos especificos na area abordada e sites que ofertam atividades gratuitas para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais. Ainda como sugestao
no Manual é proposto um exemplo de planejamento de uma aula com uso de
metodologia de ensino e recurso tecnologico para a alfabetizagdo e letramento de
aluno com TEA, cabe ao professor utiliza-lo como exemplo e adapta-lo de acordo

com sua realidade.

6.4 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DAS ENTREVISTAS

As entrevistas foram realizadas nos dias 29 de novembro e 06 de dezembro
do ano de 2022, conduzida com base no roteiro que esta disponivel no Apéndice 2.
Esse roteiro foi previamente estabelecido no intuito de orientar a pesquisadora a
resgatar o que desejava saber do participante com relagdo a pesquisa. Logo, a
entrevista foi caracterizada como procedimento de coleta de dados flexivel, pois
notou-se a necessidade de elaborar questdes distintas a partir das respostas de
cada uma das professoras. Seguindo o carater semiestruturado, o roteiro foi
ampliado durante as entrevistas no intuito de aprofundar ou esclarecer os elementos
relatados, pretendendo, assim, aumentar a veracidade dos dados. Para facilitar a
transcricdo, as entrevistas foram gravadas, inicialmente com o auxilio de uma
camera e posteriormente com um smartphone.

As transcricbes das gravagbes foram realizadas de modo tradicional,
ouvindo as falas e as transcrevendo, seguindo as variagdes de linguagem e
respeitando a ortografia padréo. Escolheu-se este modo de transcricdo por ser
conveniente que as falas transcritas recebam pequenos ajustes para serem
apresentadas publicamente, pois durante as falas podem surgir frases
excessivamente coloquiais, repeticoes, frases interjei¢cdes, vicios de linguagem, falas
incompletas etc., as quais precisam ser corrigidas durante a transcricao para o bom
entendimento, sendo necessario cuidado para ndo modificar as palavras e o sentido
da fala que exibem as consideragdes e percepcdes do entrevistado sobre o assunto
abordado (MANZINI, 2008).

A analise e interpretacdo dos dados das entrevistas foi embasada nos
pressupostos metodoldgicos da Andlise Textual Discursiva (ATD). Esse

procedimento “corresponde a uma metodologia de analise de informagdes de
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natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os
fendmenos e discursos” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 13).

Para Moraes (2003, p. 192) a ATD é “um processo auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma

sequéncia recursiva de trés componentes”:

Desmontagem dos textos: também denominado de
processo de unitarizagdo, implica examinar os textos em seus
detalhes, fragmentando-os no sentido de produzir unidades
constituintes, enunciados referentes aos fenébmenos estudados.

Estabelecimento de relagées: este processo denominado de
categorizagao envolve construir relacées entre as unidades de base,
combinando-as e classificando-as, reunindo esses elementos
unitarios na formagdo de conjuntos que congregam elementos
proximos, resultando dai sistemas de categorias.

Captacdao do novo emergente: a intensa impregnagdo nos
materiais da analise desencadeada nos dois focos anteriores
possibilita a emergéncia de uma compreensao renovada do todo. O
investimento na comunicacdo dessa compreensao, assim como de
sua critica e validagao, constituem o ultimo elemento do ciclo de
analise proposto. O metatexto resultante desse processo representa
um esforco de explicitar a compreensao que se apresenta como
produto de uma combinagao dos elementos construidos ao longo dos
passos anteriores.

Um processo auto-organizado: o ciclo de analise, ainda que
composto de elementos racionalizados e em certa medida
planejados, em seu todo pode ser compreendido como um processo
auto-organizado do qual emergem as compreensdes. Os resultados
finais, criativos e originais, ndo podem ser previstos. Mesmo assim é
essencial o esforgo de preparagdao e impregnacado para que a
emergéncia possa concretizar-se (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33-
34) grifo nosso.

A analise e interpretagcdo do corpus da pesquisa iniciou-se com a analise
prévia durante a transcricdo de cada entrevista, através da escuta recursiva das
falas e reestruturagao das frases. Depois, foram realizadas leituras sistematicas das
mensagens para a desmontagem do texto. A desmontagem do texto se deu com o
texto impresso para facilitar o manuseio. A fragmentagao dos textos foi realizada
através de destaques com marca-textos coloridos. Os fragmentos foram
classificados em unidades de significado conforme os elementos aglutinadores
escritos no canto do texto, com base na deducido da leitura realizada durante a
desmontagem do texto. Um exemplo de desmontagem do texto e classificagdo por

elementos aglutinadores ¢ ilustrado na figura 8.
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Os elementos aglutinadores foram agrupados por semelhangas e reescritos
como interpretagdes sintetizadas de cada excerto (ideia central) fragmentado,
resultando na reducdo tematica e estabelecimento de relacbes. Esse processo
ocorreu de modo intuitivo, pois ao agrupar os elementos aglutinadores surgiu a
categorizagdo. Os quadros 10 e 11 apresentam o resultado da analise e

interpretacdo dos dados realizada de acordo com a ATD.

Figura 8 - Exemplo de desmontagem do texto e classificagdo por elementos aglutinadores

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Quadro 10 - Processo de estabelecimento de relagoes e redugao tematica da entrevista 1

EXCERTOS

UNIDADES DE SIGNIFICADO

Minha formacéo é educacao fisica.

Fiz especializagdo na educacgao inclusiva.

Formagao académica

Para entrar nessa sala eu fiz o curso de ABA, mas
bem inicial.

Formagéao continuada e/ou curso de
capacitagao

Tenho somente esse curso de ABA, que nao é
alfabetizagéo.

N&o tive orientagdo, somente as informacdes através
de relatérios, do que era utilizado.

Inexisténcia de um curso ou orientacao
especifica para a alfabetizacao e
letramento do aluno com TEA

Somente explica sobre o ABA e como funciona na
clinica. Esse curso, na verdade, que eu participei foi
bem clinico. Nao foi pedagdgico, essa foi a minha
visdo. Ou seja, € um curso mais voltado para
psicologos, para terapeuta ocupacional.

Foi mais a parte clinica que a gente depois tem que
adaptar em sala de aula.

Adaptacao para sala de aula

Experiéncia com as outras professoras.

Nessa transicao de sala de aula, tinha um estagiario,
que me passou tudo o que era feito antes. Entao, eu
segui o que era feito.

Como agora que a gente é mais direcionada, porque
aqui na escola tem muitos profissionais que ja
trabalhavam muito a respeito do Método TEACCH,
entdo te direciona, consegue te direcionar.

Aqui, por mais que eu estou iniciando, porque as
outras professoras... tem muitos profissionais que
estdo a muito tempo... te direcionando... é.... foi
bastante benéfico, para estar trabalhando.

Aquisicao de conhecimento através da
troca de saberes

Entdo, essa pratica de recurso tecnoldgico eu ja nao
tenho tanto conhecimento... deveria ter uma
capacitagdo especifica para isso. Porque o recurso
tecnolégico mal aplicado ele nao vai ter beneficio, sé
vai ter o efeito ao contrario. Entdo assim,
conhecimento eu nao tenho.

Nao, possuo conhecimento atualmente. Eu acho que é
uma parte que a gente tem que ter uma formacgao, tem
que ter uma capacitagdo bem especifica, porque se
nao for bem direcionado o recurso tecnolégico ndo vai
ser benéfico para sala.

Porque vocé entrar em uma sala, ter um autista, vocé
nao saber lidar com esse autista, e vocé simplesmente
vai dando aula e adaptando alguma atividade junto
com os outros, eu acho que é dificil desenvolver esse
aluno.

A gente tinha que ter um direcionamento certinho, uma
capacitagdo que te direcionasse para utilizacdo
desses recursos.

Uma capacitagdo que seja bem direcionado mesmo
para o autismo. Como que a gente tem que lidar com
ele, primeiro logico aprender a mexer, a manusear
esses aplicativos e depois como aplicar com o autista,
porque tem que ter uma sistematizagdo para gente
seguir e para gente aplicar.

Nao existe uma receita, mas se tiver um manual para
te direcionar, com certeza ajuda. Ajuda muito.

Necessidade de formagao ou
orientac@o especifica para a alfabetizagao
e letramento de alunos com TEA

Saber, eu sei assim as coisas basicas. A gente sabe
sim, mas aprofundar eu acho que ainda n&do. Tem
muito ainda que aprender.

Conhecimento sobre TEA
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EXCERTOS

UNIDADES DE SIGNIFICADO

Eu ndo tenho tanto conhecimento a respeito do
autismo ainda, para mim esta sendo muito novo.

A gente pesquisa, a gente procura. S6 que assim, por
mais que a gente pesquisa sobre o TEA, ndo tem o
que é o TEA, ele é muito amplo.

Busca de conhecimento através de
pesquisas

Ajudou inicialmente, tanto também por causa do
comportamento né, porque € mais voltado mesmo
para parte comportamental.

Do método ABA é imitagdo... algumas imitagdes. E
apontar. N6s estamos iniciando para ele o apontar,
porque o que falta nele é a comunicagdo. Entéo, essa
parte de apontar, apontar as figuras, para ele é muito
importante. Ele esta aprendendo, para gente também
saber o que ele quer. Entdo como esta bem no inicio,
estd ajudando nessas partes assim que € um pré-
requisito para gente conseguir aplicar essa
comunicagdo alternativa nele, mas estda bem
devagarzinho.

O sentar, todos, o sentar, o contato visual foi com a
ajuda do método ABA.

Nesse inicio ele ndo gostava de abragar, gostava de
fazer cocegas, hoje ele ja gosta do abraco.

Mas ele precisa ter esse contato visual, da articulagéo,
tanto é que ele estd iniciando a falar as vogais,
algumas ele pula, como as vogais A e E, ele pula e
comeca nas vogais |, O e U.

Resultado da utilizagao da ABA

Entdo achei que ndo surgiu efeito positivo.

O computador ele s6 manuseou. Que ele utilizou, ndo

Quando eu entrei nessa sala, que ele nao utilizava do
modo correto. Eu ndo consegui direcionar para a
alfabetizagao, tanto é que ele fazia mecanicamente e
acabou sendo um reforgo positivo. Que ele fazia as
outras atividades, terminava as outras atividades, ai
ele podia ficar nos aplicativos utilizando.

A parte do comportamento deles, que influi muito na
atividade pedagdgica. Se vocé nao controlar essa
parte do comportamento deles, vocé nao vai conseguir
a parte pedagdgica.

Eu peguei ele ja com esse recurso de uma forma
incorreta, eu achei assim incorreta, tanto é que depois
a gente comegou a abandonar, porque ele s6 estava
querendo.... Nao utiliza a fungcdo entendeu? Mas, é
mais para outras situagcbes como, por exemplo a
musiquinha, ele fazia sé para o barulho, ele nao
estava aprendendo entendeu?

Consequéncias da falta de conhecimento
ou orientagao especifica

O aluno ele ja fala algumas palavras, ele indica, ele
sabe o pareamento, faz pareamento, ele atende
alguns comandos. A parte de escrita ele ainda nao
conseguiu, porque a coordenagdo dele, a
coordenagdo motora dele, a fina, € muito precaria
ainda. Ele nao identifica ainda as vogais, mas ele s6
pronuncia, ele repete muito as palavras.

Entdo assim, algumas coisas ele faz independente
como lavar as méaos, ir ao banheiro.

Habilidade e competéncias do aluno com
TEA

Sao coisas assim bem iniciais que a gente esta
tentando com ele, apesar que tem os PECS que ele
também manuseia, mas ele ndo tem autonomia ainda,
ele sé vai la e pega. S6 mecanicamente.

Aprendizagem mecéanica
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Eu percebo, assim, que é tudo mecanicamente, mas
ah nao agora eu quero ir ao parquinho por exemplo,
ele ndo tem essa autonomia

No material das atividades do Método TEACCH, ele
faz mecanicamente, entdo ele também fazia
mecanicamente as atividades no tablet, nos joguinhos.

Esse ano eu percebi bastante que esta faltando a
parte de comunicagao com ele, por isso que eu acho
que ele esta ficando muito nervoso, porque ele nao
consegue expressar.

Ele chegava a colocar o coleguinha no cantinho para
fica em um outro canto sozinho. E o contato visual
também ele nao tinha, porque é algo normal do
autista, né?

Meu aluno tem bastante desse... o interesse dele né...
antes do interesse da sala de aula, da parte da
alfabetizacdo. O que ele quer... tem o video que é so6
aquele video que ele quer assistir ... entdo ai entra a
parte do comportamento também que dai ja pode
estar trabalhando junto.

O comportamento deles é diferente porque eles nao
sd0 associaveis, nao participa de brincadeira, entdo
vocé tem que ensinar desde o principio tudo e mesmo
assim vocé nao vai conseguir... a vamos brincar,
sentar-se com os alunos, brincar, jogar um
brinquedo.... Nao, vocé tem que ajudar ele, sempre
vocé tem que estar ajudando. Ainda mais quando ele
nao tem muito interesse em alguns objetos.

Comportamento do aluno com TEA

Entao para vocé abordar, se vocé... légico que, o que
vocé conhece na teoria, Ia no inicial, no basico, logico
que vai dar suporte para vocé estar aplicando ali na
pratica, mas o conhecimento mesmo é na pratica. Eu
assim... foi durante a convivéncia, a experiéncia.

Na minha visdo ele ndo utilizava de modo correto.
Entdo esse direcionamento a gente tinha que ter na
escola, porque se for de uma forma incorreta, ele nao
vai te nenhum beneficio.

Saber docente

Entdo entre a teria e pratica tem uma ponte muito
extensa sabe, € muito diferente vocé saber a teoria e
vocé saber o que é a pratica. O TEA tem uma
diferenga enorme, nao é assim esta ali escrito vocé vai
seguir aquilo e vai aplicar. Vocé pode aplicar, mas na
hora que vocé for aplicar € diferente, é bem diferente,
tanto que os alunos também sao diferentes, tem

autista um mais diferente do que o outro.

Diferenga entre teoria e pratica

Foi bastante diferente, quando a gente nao tem
conhecimento e quando a gente tem.

Eu s6 estou iniciando agora e eu vejo assim, o0 antes e
depois. Antes que a gente ndo tem tanto
conhecimento, a gente vai mesmo no acerto e erro. E
como agora que a gente é mais direcionada, porque
aqui na escola tem muitos profissionais que ja
trabalhavam muito a respeito do Método TEACCH,
entdo te direciona, consegue te direcionar. Ja em
outras escolas que nao tem esse conhecimento e vocé
ndo tem a direcdo, realmente vocé ndo consegue
trabalhar com o autista.

Bastante tempo...2006.

Pluralidade da pratica pedagdgica
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Eu trabalhei também em Bandeirantes com aluno com
TEA, foi uma menina, mas sem conhecimento
nenhum.

Entdo, foi junto com o autismo, porque antes eu
estava no EJA, e no EJA ja é um pouco diferente. A
gente tem alfabetizacdo, mas ndo como o ensino
fundamental. O ensino fundamental é junto com TEA,
2019.

Tempo de experiéncia profissional com
TEA e alfabetizagdo - letramento.

Na aprendizagem é um pouco complexo para falar
ainda, porque assim aprendizagem, alfabetizagdo no
meu ponto de vista ele ainda ndo chegou nessa parte,
ele ainda estd na parte do comportamento, na
comunicagao que a gente tenta aplicar nele. Agora a
alfabetizacdo mesmo, ali na escrita, ai ja foge um
pouco da realidade dele.

Através do curriculo que a gente segue e depois
através de pesquisas, muita pesquisa, e também a
gente tem que analisar o aluno, se ele consegue.

Sempre pensando essa parte, assim ele gosta de
mexer com... € tem aquelas gelatinas, ele gosta. Entédo
vocé utiliza aquele material para conta, para ele
manusear, para ele treinar a coordenagao motora,
entdo tem que estar pesquisando também, porque
sendo ai que ele fica mesmo mecanico. Utilizando s6
0 acervo da escola.

Mas para alfabetizagdo tem o apontar, tem as vogais
que ele vai apontando e vou fazendo as articulagbes
das letrinhas.

Essas atividades tem as figuras que ele aponta, ele
repete as letrinhas, eu acho isso importante que inclui
0 apontar, que eu ja estou treinando a muito tempo.
Entdo o imitar € muito importante para ele também,
estar imitando.

Processo de ensino e aprendizagem

Porque se vocé encontra um aluno agressivo na sala
para vocé amenizar tudo isso e como vocé esta
iniciando, iniciando a sala, iniciando.... E tudo, né?
Para mim foi tudo, o principio ali com a sala de aula,
com o aluno. E lidar com agressividade para mim foi a
primeira coisa, 0 comportamento.

E ao longo do tempo a parte que é mais complicado
também é adaptar os conteidos com o curriculo. A
gente tem que cumprir a parte do curriculo da escola e
com o que eles realmente precisam, né? Que é a
parte do comportamento.

Estda sendo ainda um desafio. Porque que nem o
método TEACCH eu fui assim aprendendo com os
outros profissionais. Entdo para mim esta sendo um
desafio ainda eu acho que por muito tempo ainda vai
ser um desafio, porque eu acho que vocé tem que
aprofundar também né? Nao é apenas seguir o que é
feito na escola.

Foram muitas dificuldades, muitas dificuldades, tanto
assim em relagao a professor e aluno.

No inicio para mim o pior foi encontrar um aluno
agressivo e conter esse aluno, mas hoje ja é a parte
do curriculo que a gente tem que adaptar, tem que
fazer essas adaptagdes.

Dificuldades e desafios na alfabetizagéo e
letramento do aluno com TEA
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Nés temos o curriculo para estar seguindo. Entao tem
que ser tudo adaptado nesse curriculo, a gente
aproveita, logico, tudo, né? Todos os conteudos, mas
a gente vai incluindo a ABA, o método TEACCH.

Adaptacéao do curriculo para a
alfabetizagado e letramento do aluno com
TEA

Para alfabetizagao é mais o Método TEACCH.

A parte assim, do Método ABA, eu trabalho muito o
apontar as figuras, entdo, a gente aproveita, né, a
letra, o numero, entdo, ha muita repeticdo. Entao ali
ele acaba aprendendo, mais, na repeticéo, ele repete
0 que a gente fala.

Aplicacdo dos métodos de ensino para a
alfabetizagao do aluno com TEA

Quando eu iniciei com a sala o aluno, ele ja utilizava
alguns recursos, tablet, os joguinhos pedagdégicos e
acabou sendo um reforgo para ele.

Entdo é quando eu entrei nessa sala, que ele nao
utilizava do modo correto, eu ndo consegui direcionar
para a alfabetizacdo, tanto é que ele fazia
mecanicamente e acabou sendo um reforgo positivo.
Que ele fazia as outras atividades, terminava as outras
atividades, ai ele podia ficar nos aplicativos utilizando.

Sim, disponibiliza tem os computadores que podem
ser utilizados e o tablet. Tanto que no inicio foi no
tablet.

No momento que coloquei ele de frente ao
computador tinha um teclado que ele ficou batendo. Ai
foi totalmente com auxilio fisico no computador.

Utilizagao de recursos tecnolégicos para a
alfabetizacao e letramento de alunos com
TEA

Eu s6 estou iniciando agora e eu vejo assim, o0 antes e
depois. Antes que a gente ndao tem tanto
conhecimento, a gente vai mesmo no acerto € erro. E
como agora que a gente é mais direcionada, porque
aqui na escola tem muitos profissionais que ja
trabalhavam muito a respeito do Método TEACCH,
entdo te direcionam, consegue te direcionar. Ja em
outras escolas que ndo tem esse conhecimento e vocé
ndo tem a diregdo, realmente vocé ndo consegue
trabalhar com o autista.

Sim, eu tenho interesse em utilizar recursos
tecnolégicos sim. Porque eu penso que ele € mais
atrativo também para o aluno, porque tem som, tem a
parte visual. Com certeza eu tenho sim, mas como eu
te falei né bem direcionado, porque se vocé aplica
para o aluno sem uma diregdo certa, sem
conhecimento, € um recurso que vai dar o efeito ao
contrario. Da um rebote negativo.

Porque eu vejo que bem direcionado ele vai sim, ele
vai ter um resultado positivo para o aluno. E nao so
nos autistas, mas nos outros também.

Na minha percepg¢do os pontos negativos &€ se vocé
nao for bem direcionado se vocé nao direcionar esses
recursos acaba que ao invés do aluno se interessar
por aquele recurso ele ja comega a querer jogar.
Entdo, tem que ser bem direcionado.

Agora, os pontos positivos, com certeza, o
desenvolvimento do aluno, né? Se vocé conseguir
aplicar com ele o desenvolvimento vai muito bom,
porque temos estimulos. E mais um apoio para vocé
estar direcionando a sua aula também.

Concepcgao docente sobre a pratica de
metodologias de ensino e recursos
tecnoldgicos para a alfabetizagéo e

letramento de alunos com TEA

Fonte: Autoria prépria (2023)
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Sou formada em pedagogia e neuropedagogia.

Formagao académica

Eu fiz alguns cursos de capacitagdo pelo municipio e
online.

Eu fiz um curso de inclusdo na igreja, inclusdo do
autista na igreja e um com o Dr. Facion.

Formagéao continuada e/ou curso de
capacitagao

Nao. Nao possuo curso de capacitacdo ou formagéo
em alfabetizacao.

Nao. No momento ainda nao possuo conhecimento
para a pratica de metodologias e o uso de tecnologias
com meu aluno.

Inexisténcia de um curso ou orientagao
especifica para a alfabetizacao e
letramento do aluno com TEA

Entdo, eu quando entrei aqui nesta instituicdo e que
me falaram que eu iria ter um aluno com TEA,
comecei a pesquisar e me informar com os demais
professores que ja tinha um pouco mais de
experiéncia.

Nao. Tudo foi através de pesquisas e informacdes de
professores que ja tinha experiéncia.

Aquisicao de conhecimento através da
troca de saberes

Sim, seria muito interessante. Porque eu acho assim,
a gente, nos professores precisamos estar atualizando
e como eu disse o nosso mundo é digital e isso nao
vai ajudar s6 o aluno com TEA, vai ajudar também
outros em outros niveis de alfabetizacdo de outros
alunos.

Eu acho que é a falta de informagéo e falta de
conhecimento, porque se a gente usar de qualquer
maneira assim so6 por aplicar eu acho que nao vai ter o
retorno e o objetivo ndo vai ser alcangado.

O professor ele estando bem-preparado, ele
pesquisando o que ele vai trabalhar, ele sabendo
como trabalhar. Ele vai alcancar o objetivo desse
aluno, porque dai ele vai saber a estratégia certa de
usar.

Necessidade de formacgao ou orientagao
especifica para a alfabetizagdo e
letramento de alunos com TEA

Ao todo assim... Como posso dizer... ndo, nao sei ao
todo como é. Eu sei de alguns cursos que fala sobre
as especificidades do aluno, que eles tém ja umas
caracteristicas. E algumas s&o bem semelhantes, que
ele diagnostica o aluno com TEA, mas assim
profundamente mesmo eu ndo tenho conhecimento.

Conhecimento sobre TEA

Fui pesquisando e me informando. Porque, até entdo
eu ndo tinha conhecimento.

E eu assim... Pesquisando né.... Eu sabia que ja tinha
algumas tecnologias para ser usada com ele.

Busca de conhecimento através de
pesquisas

Olha, eu como profissional a gente fica assim meio
frustrada, porque a gente tenta fazer o melhor para
que ele aprenda. Ele aprende do jeito dele, porque
depois assim fora daquele contexto a gente percebe
que ele aprendeu alguma coisa.

A gente sempre conversa com a coordenadora, com a
diretora, as vezes eu exponho o que esta acontecendo
dentro da sala de aula e fica bem complicado, porque
para trabalhar com aluno assim nesse nivel tem que
ter mais uma especializagdo nesse campo, nesta area.

Consequéncias da falta de conhecimento
ou orientagao especifica
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Olha a escola tem um tablet, a tv, e os computadores.
Mas a gente aqui em sala de aula somente foi usado o
tablete e o celular. Na sala de tv eu ja tentei levar ele,
e ele nao fica quieto, sempre movimentando, ele se
recusa a ficar 1a, ele quer sair para fora. Entdo nao
teve sucesso com ele ainda na sala de tv.

Tentamos uma vez fazer um joguinho com ele, ele foi
& uma vez sé por causa dos sons que o joguinho
emitia, mas foi pouco tempo que prendeu a atencao
dele. Entao assim, se o professor souber certinho qual
€ o conteudo certo, qual é a atividade, a estratégia que
vai usar ali, ele vai conseguir alcangar o objetivo sim.

Ele ja esta se comunicando através de palavras. Ele é
muito inteligente. Ele compreende, tem compreensao
do que é falado para ele, tem uma compressdo muito
grande, muito ampla... E s6 que ele tem algumas
dificuldades em relagdo a coordenacdo motora,
comportamento...

Habilidade e competéncias do aluno com
TEA

O aluno é assim... meio desafiador, ele ndo quer
realizar a tarefa. Ele ainda quer fazer do jeito dele,
quer ter ele com autonomia dentro da sala de aula,
sentar a hora que ele quiser, mexer no que ele quer,
entdo é um problema que ainda a gente esta tentando
resolver.

Toda vez que eu falo “ndo” para ele, ele comega a se
autoagredir e comega a gritar.

Mas como cada autista é unico, € sempre uma
caixinha de surpresa, mas esse aluno ele é.... como
eu disse agora pouco uma caixinha de surpresas. Em
casa a mae fala que ele mexe no celular, que ele
procura, ele acha... realmente ele procura e ele acha,
mas assim, parece que nada fixa a atengéo dele, nada
retém aqui pelo menos na escola. Em casa a mae
relata que ele gosta de propaganda que tenha
musicas, imagens. E aqui a gente tentou fazer esse
processo e ele ndo aceitou ficar assistindo, vendo ali.

Comportamento do aluno com TEA

Aqui faz um ano e esta indo para dois anos.

Quando eu trabalhava no CMEI Primavera foi
diagnosticado um aluno de dois anos, ai eu trabalhei
aquele ano.

E este ano foi o primeiro ano que eu peguei
exclusivamente um aluno com TEA.

Tempo de experiéncia profissional com
TEA e alfabetizagao - letramento.

Foi trabalhado bastante recursos, jogos né... apesar
dele ter uma resisténcia muito grande para fazer. E
atividade de encaixe, e as atividades impressas,
bastante trabalhinhos manuais, rasgaduras, fazer
bolinhas.

Ai eu sempre pesquiso na internet, dou uma
pesquisada para ver se esta condizente com a idade.
Vou sempre, assim, procurando informagdes com os
colegas de trabalho também.

Processo de ensino e aprendizagem
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O método TEACCH, que trabalha pareamento e eu
acho que o papel também ¢é muito importante,
manusear o papel, para ele, porque na verdade é uma
fixagdo do que ele vai aprender no dia a dia. E o aluno
vai aprendendo com as coisas simples, igual um
exemplo é a fala, a fala a gente conta muitas histdrias,
sempre estou contando uma histéria, fixando as
palavras que as vezes ele vai ter mais interesse. Que
ele possa também esta aprimorando a fala, para ele
ter uma maior compreensdo e uma melhor
comunicagao.

Sim, bastante dificuldade.

Assim, pelo comportamento do aluno que ele tem uma
certa resisténcia em permanecer sentado e realizar
atividade. Entdo para mim, foi uma coisa assim, uma
experiéncia nova né. Foi tudo novo para mim esse
ano.

Vocé vai fazer uma atividade com ele, ele as vezes se
nega, nao quer fazer. Mas ali no momento de repente
com figuras, porque se for figuras parece que ele
retém mais a informagdo e entdo na hora de vocé
fazer a parte escrita, o pintar ou tracejar ele ndo gosta.
Ele ndo gosta de ficar pegando e fazendo, mas assim,

vocé percebe que é um desafio constante, a cada
minuto, a cada hora.

Dificuldades e desafios na alfabetizacao e
letramento do aluno com TEA

A gente tentou agora no inicio fazer aquele Método
dos PECS, mas assim ja estava no final do ano letivo.

Foi usado o Método TEACCH com ele também.

Aplicagdo dos métodos de ensino para a
alfabetizacado e letramento do aluno com
TEA

Sim a gente ja colocou videos sobre as vogais para
ele estar olhando que aquele aparelho pode ter uma
informagao diferenciada, é porque as vezes tem uma
musiquinha né para chamar atencdo, uma imagem
colorida. Entao, a Unica coisa que ja usei com ele foi o
video das vogais na pronuncia.

Olha, foi bem pouco o uso do recurso tecnoldgico.
Porque como eu disse logo ele ja quer passar o dedo
para poder procurar outras coisas.

Utilizacdo de recursos tecnolégicos para a
alfabetizacao e letramento de alunos com
TEA

Nao foi totalmente assim, teve algum aprendizado a
gente fica feliz porque teve alguma coisa positiva que
ele acabou retendo para ele, mas assim sao desafios
em cima de desafios. E a gente tem sempre que estar
pesquisando, se orientando e se possivel até se
especializando né.

Olha, nés estamos no mundo digital. Entdo eu acho
assim que é muito importante, porque eles vivem né
esse mundo digital.

Aqui na escola ele ainda tem um pouco de resisténcia,
guando a gente vai usar como te contei anteriormente.
Mas eu acho assim que é de grande valia. Porque o
nosso mundo vai ficar totalmente digital, e esses
alunos também precisam ser preparados, para que,
futuramente eles possam ser inseridos na sociedade e
nao ter problema com essa adaptacgéo.

Concepgao docente sobre a pratica de
metodologias de ensino e recursos
tecnoldgicos para a alfabetizagéo e

letramento de alunos com TEA
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Olha, eu acho assim que é de grande importancia
estar trabalhando com os recursos tecnoldgicos e o
aluno ... como tudo ja é em casa né... o pai e a mée ja
tém celular, a TV né ja esta ligada direto com wifi,
entdo assim € um mundo que ele precisa estar vendo
0 que ele pode aprender ndo s6é o momento de
entretenimento, mas um momento que ele pode estar
percebendo que é para aprendizado dele.

Hoje em dia ndo s6 o aluno com TEA, mas eu vejo
que todos ao usar a tecnologia como recurso em
varias disciplinas, como complementagdo dos
conteludos propostos no PTD... a tecnologia ja faz
parte do dia a dia das criangas e adultos, usar as
tecnologias para aumento de interesse do aluno nas
atividades propostas.

Ja os pontos negativos, ndo usar ou usar como meio
de distracdo e recreagdo. Se usar com muita
frequéncia o aluno tera dificuldade para escrever
corretamente, dificuldade para interagir com outros
alunos e outras pessoas.

Fonte: Autoria prépria (2023)

Os quadros 10 e 11 foram elaborados de acordo com os procedimentos da

ATD e, de acordo com Valério (2018, p. 57), a elaboracao desses quadros:

exemplifica os processos de interpretacao e de reducgdes tematicas,
desde a unitarizacdo dos trechos das entrevistas até sua vinculagao
a uma das categorias resultantes. Obviamente, ndo se trata de um
processo linear, mas exaustivamente recursivo, com inumeros
ajustes, reescritas, reestruturacdes e realocacoes.

Esses estabelecimentos de relagdes resultaram em uma nova categorizagao

denominada de categorizagdo intermediaria.

Posteriormente, as categorias

intermediarias foram agrupadas em categorias finais, as quais estao representadas

no quadro 12.
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Quadro 12 - Categorizagao completa dos dados obtidos nas entrevistas 1 e 2

CATEGORIZAGAO
INICIAL

CATEGORIZAGAO
INTERMEDIARIA

CATEGORIZAGAO
FINAL

Formagao académica

Formagcdo continuada e/ou curso de
capacitagao

Inexisténcia de um curso ou orientagéo
especifica para a alfabetizagdo e
letramento do aluno com TEA

Adaptacao para sala de aula

Aquisicdo de conhecimento através da
troca de saberes

Necessidade de formagdo ou orientagao
especifica para a alfabetizagdo e
letramento de alunos com TEA

Conhecimento sobre TEA

Busca de conhecimento através de
pesquisas

Saber docente

Formacéao docente

Resultado da utilizagdo da ABA

Consequéncias da falta de conhecimento
ou orientagao especifica

Diferenca entre teoria e pratica

Pluralidade da pratica pedagdgica

Tempo de experiéncia profissional com
TEA e alfabetizagao - letramento

Pratica docente

Formagéo e pratica
docente

Habilidade e competéncias do aluno com
TEA

Aprendizagem mecénica

Comportamento do aluno com TEA

Aluno com TEA

Processo de ensino e aprendizagem

Dificuldades e desafios na alfabetizagéo e
letramento do aluno com TEA.

Adaptagcdo do curriculo para a
alfabetizagao e letramento do TEA

Aplicacdo dos métodos de ensino para a
alfabetizacdo e letramento do aluno com
TEA
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Para a analise dos dados estabeleceu-se o método indutivo que, com base
em Moraes (2003, p.197), este método “implica construir as categorias com base
nas informacdes contidas no corpus”. A priori, ndo possuiu nenhuma teoria
especifica, portanto, as categorias emergentes foram elaboradas a partir de um
processo continuo de comparagdo e contrastagcdo entre as unidades de analise
(MORAES, 2003, p.197-200).

As duas categorias finais resultaram do dialogo entre o corpus de dados e as
intencdes de pesquisa. Essas categorias se mostraram validas, pelo conteudo
abarcado, pertinentes, por responderem aos objetivos, e adequadas, por
responderem ao problema de pesquisa. As categorias finais foram estabelecidas
como pilares conceituais, as quais permitram a elaboracdo do metatexto,
considerado a arte final da ATD (VALERIO, 2018).

Os metatextos sao constituidos de descricao e interpretagao,
representando o conjunto um modo de compreensdo e teorizagéo
dos fenbmenos investigados. A qualidade dos textos resultantes das
analises ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas
€, também, consequéncia de o pesquisador assumir-se como autor
de seus argumentos (MORAES, 2003, p. 202)

Como resultado da ATD foram construidos dois metatextos, os quais sao

apresentados nas préximas subsecgdes.

6.4.1 Formacao e pratica docente

Para Block e Rausch (2014) a formagdo docente ocorre através de um
processo continuo de desenvolvimento que envolve toda a carreira profissional do
professor. Trata-se de uma postura de valorizagcdo do desenvolvimento pessoal-
profissional, tendo como objetivo a “capacidade de investigar a prépria atividade
para, a partir dela, constituir e transformar os saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construgdo de identidade dos (as) professores (as)’
(PIMENTA, 1999, p. 2).

As manifestacdes sobre a importancia da formagao docente para a pratica
educativa foram encontradas ao longo desta pesquisa, fundamentada em

referéncias da area e materializadas em reclamagdes por uma formacao especifica
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na area da alfabetizacdo e letramento com aplicacdo de métodos de ensino e
recursos tecnologicos destinados aos alunos com TEA.

Durante a fundamentagao desta pesquisa foram levantados pontos sobre a
necessidade do professor possuir conhecimento, em especifico aos que se
encontram frente a alfabetizacdo de alunos com TEA. Para Kanashiro e Seabra
Junior (2018), a alfabetizacao e letramento do individuo com TEA demandam agdes
precisas havendo a primazia por uma constante reflexdo e adaptacdo do processo,
devido ao continuum de prejuizos apresentados pelo autismo, ou seja, o docente
deve buscar por estratégias pedagodgicas que visem cessar as dificuldades e
desenvolver no aluno a aprendizagem adequada e eficiente das habilidades
linguisticas (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016; SAMPAIO; OLIVEIRA,
2017).

A partir do relato das participantes da pesquisa, verifica-se a inexisténcia de
orientagdo ou curso para a alfabetizagao e letramento de alunos com TEA, porém as
participantes relatam que a troca de informagbes com os professores mais

experientes foi primordial para que ocorresse o trabalho em sala de aula.

[...] eu soO estou iniciando agora e eu vejo assim, o antes e depois.
Antes que a gente ndo tem tanto conhecimento, a gente vai mesmo
no acerto e erro. E como agora que a gente € mais direcionada,
porque aqui na escola tem muitos profissionais que ja trabalhavam
muito a respeito do método TEACCH, entao te direciona, consegue
te direcionar. Ja em outras escolas que nao tem esse conhecimento
e vocé ndo tem a direcdo, realmente vocé ndo consegue trabalhar
com o autista, vocé nao consegue. Aqui, por mais que eu estou
iniciando, porque as outras professoras... tem muitos profissionais
que estdo a muito tempo... te direcionando... é.... foi bastante
benéfico, para estar trabalhando [...] (P1).

[...] entdo eu quando entrei aqui nesta instituicdo e que me falaram
que eu ia ter um aluno com TEA, comecei a pesquisar € me informar
com os demais professores que ja tinha um pouco mais de
experiéncia, alguns até de anos ja [...] (P2).

Ao se deparar com a pratica de métodos de ensino e recursos tecnoldgicos
para a alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA, percebe-se que a troca de
saberes-fazeres docentes foi de extrema importancia para o processo de ensino e
aprendizagem na instituicdo analisada. No entanto, compreende-se que existe uma
caréncia na formacado docente dos professores que atuam na alfabetizacdo e

letramento de alunos com TEA, o que dificulta o trabalho com esses alunos.
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Deste modo, o trabalho de alfabetizacdo com as criangcas com (TEA)
exigira do professor alfabetizador novas técnicas de ensino e
aprendizagem, bem como uma percep¢ao de colocar o aluno como
centro do ensino e como ser capaz de aprender a ler e escrever. O
educador devera buscar conhecimentos, estratégias e recursos
diferenciados para tornar sua pratica pedagodgica mais inclusiva e
ativa, pois, a alfabetizacao de criangas autista € uma forma de torna-
la a ser autbnoma e participacéo na vida social (BARRETO, 2021, p.
47).

Com efeito, antes desta pesquisa, outros trabalhos identificaram os
problemas de professores na alfabetizagcdo e letramento de alunos com TEA.
Guedes (2019) identificou a falta de conhecimento, as dificuldades em trabalhar com
o0 aluno com TEA no processo de ensino aprendizagem, a falta de formacgao
continuada e a escassez de conteudos académicos utilizando recursos tecnolégicos.
Do mesmo modo, Castro (2023), ao observar a percepg¢ao dos professores sobre as
dificuldades em lidar com os alunos com TEA, a falta de formacédo docente (que
ocasiona o despreparo para o trabalho com os alunos com TEA) e as metodologias
apropriadas (conhecimento), constatou que os docentes analisados buscaram por
conhecimentos que os auxiliassem na pratica.

Essa procura autbnoma por meios que visam ofertar orientacbes sobre a
pratica educativa eficiente na alfabetizagdo e letramento do aluno com TEA esta
evidentemente manifestada nos relatos das participantes. Para Novoa (1995), é
fundamental que aconteca o dialogo entre os professores para consolidagdo dos
saberes emergentes da pratica profissional.

Ainda se tratando das dificuldades encontradas na pratica docente, foram
levantados pontos, por meio dos quais pode-se compreender o que esta atrelado ao
uso inadequado dos métodos de ensino e recursos tecnolégicos para a

alfabetizacao e letramento do aluno com TEA.

[...] foram muitas dificuldades, muitas dificuldades, tanto assim em
relacao a professor e aluno [...] no inicio para mim o pior foi encontrar
um aluno agressivo e conter esse aluno, mas hoje ja é a parte do
curriculo que a gente tem que adaptar, tem que fazer essas
adaptacdes (P1).

[...] sim, bastante dificuldade. [...] assim, pelo comportamento do
aluno que ele tem uma certa resisténcia em permanecer sentado e
realizar atividade, entdo para mim, foi uma coisa assim, uma
experiéncia nova né. Foi tudo novo para mim esse ano. [...] vocé vai
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fazer uma atividade com ele, ele as vezes se nega, nao quer fazer.
Mas ali no momento, de repente com figuras, porque se for figuras
parece que ele retém mais a informacgao, e entdo na hora de vocé
fazer a parte escrita, o pintar ou tracejar ele ndo gosta. Ele ndo gosta
de ficar pegando e fazendo, mas assim, vocé percebe que é um
desafio constante, a cada minuto, a cada hora [...] (P2).

Diante dessa observacdo, cabe ressaltar que quanto maior o nivel de
conhecimento do professor, melhores serdo as possibilidades de reconhecer
oportunidades de aprendizado do aluno com TEA. Nesse sentido, é primordial que o
professor conhega todas as peculiaridades dos alunos com TEA e invista em demais
conhecimentos, para que entdo possa atuar e planejar suas praticas pedagogicas
com seguranga, reprimindo concepgdes caricaturizadas do espectro que o leve a
pensar que o aluno com TEA n&o consiga aprender e nem se desenvolver
(CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016; PAIM, 2019).

A formacéao especifica para os professores do quadro permanente da rede
publica de ensino, que atuam em instituicdo de educacgao especial na alfabetizacao
e letramento de alunos com TEA, esta prevista em lei. Por ora, o Conselho Nacional
de Educacdao n° 02/2001 (CNE), que instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica, dispde sobre a formagao de professores

que lecionam na educagéao especial, abordado em seu artigo 8, inciso I:

Artigo 8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever e
prover na organizagao de suas classes comuns:

| — professores das classes comuns e da educagao especial
capacitados e especializados, respectivamente, para o atendimento
as necessidades educacionais dos alunos (BRASIL, 2001).

Ainda, o CNE n° 02/2001 instituiu em seu artigo 18, paragrafo 2°, que os
professores de educagao especial sdo considerados aqueles que desenvolveram
competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para
implementar, definir, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizagao, procedimentos didaticos pedagdgicos, adaptacao curricular e praticas
alternativas, adequados aos atendimentos dos alunos de educacdo especial
(BRASIL, 2001). Dessa maneira, o professor de Educagdo Especial deve obter
formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia especifica, sendo esta
primordial, pois € na formagao inicial que se constitui a aquisicdo de conhecimentos
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tedrico-praticos que permitem a pratica do ensino de qualidade (BLOCK; RAUSCH,
2014; GUEDES, 2019).

E importante destacar que a caréncia de um suporte legitimo e pedagdgico
dificulta o desenvolvimento do aluno com TEA (BARBOSA; FRANCA, 2020). A falta
de conhecimento sobre as caracteristicas do TEA, bem como as metodologias de
ensino especificas para alfabetizar e letrar esse aluno, impossibilitam que o docente
intervenha significativamente nesse processo (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO,
2016). Para as participantes da pesquisa, que possuem poucas informacoes, existe

muito ainda o que se aprender sobre o TEA.

[...] saber, entdo, a gente pesquisa, a gente procura. S6 que assim,
por mais que a gente pesquisa sobre o TEA, ndo tem o que € o TEA,
ele € muito amplo. Agora saber, a eu sei assim as coisas basicas. A
gente sabe sim, mas aprofundar eu acho que ainda ndo. Tem muito
ainda que aprender [...] s6 definigdo assim basica, que eu acho que
todos tém (P1).

Ao todo, assim, como posso dizer, ndo sei ao todo como €. Eu sei de
alguns, é alguns cursos que fala sobre as especificidades do aluno,
que eles tém umas caracteristicas. E algumas s&o bem semelhantes,
que ele diagnostica o aluno com TEA, mas assim profundamente
mesmo eu nao tenho (P1).

Para Capellini, Shibukawa e Rinaldo (2016), € imprescindivel que o docente
identifique os sinais e o grau de manifestagcao do espectro em seu aluno com TEA, e
busque por metodologias de ensino adequadas para as necessidades do aluno, para
que entao se obtenha resultados eficazes.

Em um segundo momento, uma das participantes relata que o curso

realizado foi direcionado para explicagao de conceitos e tratamento clinico.

[...] somente explica sobre o ABA e como funciona na clinica. Esse
curso, na verdade, que eu participei foi bem clinico. Nao foi
pedagdgico, essa foi a minha visdao. Ou seja, € um curso mais
voltado para psicologos, para terapeuta ocupacional. [...] foi mais a
parte clinica que a gente depois tem que adaptar em sala de aula [...]
(P1).

Farias (2017) explica que a ABA possibilita a identificagcdo de
comportamentos e habilidades que precisam ser melhorados para o convivio social,

o PECS auxilia na comunicagéo e o TEACCH tem por intuito o desenvolvimento da
independéncia do individuo com TEA. Khoury et al. (2014) afirmam que alunos com
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TEA geralmente ndo conseguem aprender com meétodos de ensino tradicionais,
portanto, para que se desenvolva estratégias pedagodgicas que respeitem e atendam
as peculiaridades do aluno com TEA, é necessario que os professores busquem e
conhegam os varios métodos de ensino especificos e diferenciados que estimulem o
comportamento e a educagao de individuos com TEA (KHOURY et al., 2014 apud
PAIM, 2019).

[...] n6s temos o curriculo para estar seguindo. Entdo tem que ser
tudo adaptado nesse curriculo, a gente aproveita, légico, tudo, né?
Todos os conteudos, mas a gente vai incluindo o ABA, o Método
TEACCH [...] (P1).

Neste sentido, a adaptacido se faz necessaria, visto que o professor precisa
ter um planejamento curricular de acordo com necessidades contextualizadas,
metodologias adaptadas conforme o espaco fisico oferecido, materiais pedagodgicos
de livre acesso e compreensao cientifica de habilidades esperadas para a idade,
garantindo a todos um desenvolvimento pleno fisico e cognitivo (SIEBENEICHLER,;
BARROS; CARNEIRO, 2020).

Durante o didlogo nas entrevistas, observou-se também a falta de
conhecimento quanto ao uso de recursos tecnologicos no trabalho com alunos com
TEA.

[...] entdo, essa pratica de recurso tecnolégico eu ja nao tenho tanto
conhecimento. Deveria ter uma capacitacao especifica para isso,
porque o recurso tecnoldgico mal aplicado ele ndo vai ter beneficio,
sO vai ter o efeito ao contrario. Entdo assim, conhecimento eu nao
tenho [...] (P1).

[...] eu acho que é a falta de informagéo e falta de conhecimento,
porque se a gente usar de qualquer maneira assim sé por aplicar eu
acho que néo vai ter o retorno e o objetivo n&o vai ser alcangado [...]
(P2).

Diante disso, € importante ressaltar que o professor precisa estar em
constante construgdo de conhecimentos entre teoria e pratica, buscando por
informagdes que permitam a alfabetizagédo e letramento do aluno com TEA com
qualidade e desenvolvimento (GUEDES, 2019; CASTRO, 2023). Além disso, a
necessidade de saber aplicar diversas fontes de informacbes e recursos

tecnoldgicos para desenvolver e obter conhecimentos, esta prevista nos Parametros
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Curriculares Nacionais (PCNs), o qual determina a tecnologia como um instrumento
que favorece o contexto escolar, possibilitando aos alunos e professores a
construcdo de conhecimentos através de uma acgao ativa, criativa e critica (BRASIL,
1998).

Assim a formacdo do professor é realizada em diversos ambitos,
como na formagao pessoal, na tedrica e na pratica [...] além de obter
diferentes saberes, faz-se necessario que estejam articulados na
formacgdo. [...] deve proporcionar o desenvolvimento de um
pensamento autbnomo e critico reflexivo, para que busquem
solugdes e que possam refletir sobre o processo de construgdo de
conhecimento do aluno, compreendendo as necessidades de cada
individuo (GUEDES, 2019, p. 61).

Balbino, Oliveira e Silva (2021) destacam que, para atender as
caracteristicas do individuo com TEA, é fundamental que o professor esteja
receptivo a novas praticas de ensino. Saber utilizar e possuir conhecimentos sobre
0s recursos tecnologicos oferta condigbes ao professor de planejar e replanejar a
sua praxis ampliando o desenvolvimento de uma educacao de qualidade e inclusiva,
que integre a tecnologia com os aparatos existentes (GUEDES, 2019).

As participantes da pesquisa apresentaram consciéncia da importancia da
formacéo docente para que aconteca uma pratica educativa que desenvolva o aluno
em sua integralidade e de acordo com as suas especificidades. Essa consciéncia
também foi evidenciada nos resultados obtidos com a Analise Documental dos
Planos de Trabalho Docente (Secdo 6.1) e com a Observagao Sistematica da
Pratica nas Salas de Aula (Secao 6.2).

Contudo, foi identificado durante a apresentacdo dos resultados e
discussbes que as participantes ndo possuem conhecimento especifico sobre os
métodos de ensino e recursos tecnoldgicos para a alfabetizagdo e letramento de
alunos com TEA, visto que até mesmo ao questiona-las sobre o conceito de TEA, as
participantes relatam saber o basico, e ao questiona-las sobre a formacao, deixam
evidente em suas falas o quanto uma orientacdo especifica ou uma formacéao
melhoraria significativamente a sua pratica docente. Ficou evidente, ainda, que os
saberes docentes sao tdo importantes como uma formagado continuada ou um
manual com orientacdes especificas, visto que foi através dos saberes docentes que

essas professoras buscaram conhecimento para que pudessem de algum modo
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trabalhar com seus alunos TEA, mas nem sempre havera saberes docentes como

ficou destacado pela P1 em sua primeira experiéncia com TEA.

Eu tenho, na verdade, duas experiéncias com TEA. Uma foi antes de
estar aqui na escola [...] eu trabalhei também em Bandeirantes com
aluno com TEA, foi uma menina, mas sem conhecimento nenhum.
Entdo foi assim no erro e acerto que a gente fala. E depois que eu
entrei aqui na APAE de Sertaneja eu pude entender que eles tém
uma rotina, tem um horario, [...] vocé tem que dar uma informacgao
para o aluno antes de estar aplicando alguma coisa. Entdo assim, foi
bastante diferente, quando a gente ndo tem conhecimento e quando
a gente tem. Eu n&o tenho tanto conhecimento a respeito do autismo
ainda, para mim esta sendo muito novo, tanto é que foi em 2019,
tivemos a pandemia no intervalo [...] eu s6 estou iniciando agora e eu
vejo assim, o antes e depois. Antes que a gente ndo tem tanto
conhecimento, a gente vai mesmo no acerto e erro. E como agora
que a gente é mais direcionada, porque aqui na escola tem muitos
profissionais que ja trabalhavam muito a respeito do método
TEACCH, entao te direciona, consegue te direcionar. Ja em outras
escolas que nao tem esse conhecimento e vocé n&o tem a direcao,
realmente vocé nao consegue trabalhar com o autista, vocé nao
consegue [...] (P1).

Com base no exposto, é evidente a lacuna quanto a formacao especifica
para a pratica de métodos de ensino e recursos tecnoldgicos para a alfabetizacéo e
letramento de alunos com TEA. O Manual Digital para Alfabetizagdo de Alunos com
TEA, produto educacional relacionado a esta pesquisa, foi elaborado com o
propdsito de preencher essa lacuna, no sentido de oferecer orientacbes aos
professores que atuam na modalidade de educacao especial quanto ao conceito de
TEA, o processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacéo e letramento de alunos
na Educacado Infantil e no Ensino Fundamental, a estrutura das abordagens ABA,
PECS E TEACCH e os recursos tecnoldgicos Lina Educa e ABC Autismo. Esse
Manual tem por objetivo auxiliar a pratica docente, ofertando possibilidades didaticas
que favoregam a qualidade no processo de ensino e aprendizagem do aluno com
TEA, através de conhecimento basico para a aplicagdo adequada de métodos de

ensino e recursos tecnolégicos para a alfabetizagao e letramento.

6.4.2 Aluno com TEA e o processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacao e

letramento
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O autismo é considerado por Schwartzman (2011) como um transtorno
neuroldgico e caracterizado como uma deficiéncia pela Lei de Politica Nacional de
Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL,
2012). O processo de ensino e aprendizagem se torna complexo, visto que o
individuo com TEA possui um continuum de prejuizos podendo estar acompanhado
de outros disturbios, ocasionando em dificuldades no processo de aprendizagem
(MOURA et al.,, 2020). A aprendizagem € um processo que ocorre no sistema
nervoso central do aluno, entretanto, para que ocorra esse processo deve-se
considerar os diversos componentes que o compde, como 0 aprendiz, o ambiente, o
estado emocional, o professor etc. (RIESGO, 2016, GOMES; FRANCO; ROCHA,
2020).

O dialogo com as participantes da pesquisa permitiu verificar uma parcela de
como ocorre o0 ensino e a aprendizagem na alfabetizacdo e letramento de alunos
com TEA. Dentre os diversos componentes do processo de ensino e aprendizagem,
foram abordadas as habilidades e competéncias que os alunos participantes
possuem, além de analisar se condizem com o que esta proposto por Gomes (2015)
como requisitos para a aquisicdo da leitura e escrita, em termos, para a
alfabetizacao.

Ao questionar sobre as habilidades e competéncia dos alunos com TEA que
participaram da pesquisa, P1 e P2 relatam que ambos possuem compreensao de
comandos e dificuldades na coordenacdo motora, porém € nitido a dessemelhanca

quanto a fala e aos comportamentos.

[..] o aluno ele ja fala algumas palavras, ele indica, ele sabe o
pareamento, faz pareamento, ele atende alguns comandos. A parte
de escrita ele ainda ndo conseguiu, porque a coordenagao dele, a
coordenacao motora dele, a fina, € muito precaria ainda. Ele nao
identifica ainda as vogais, mas ele s6 pronuncia, ele repete muito as
palavras [...] (P1).

[...] ele ja estd se comunicando através de palavras. Ele € muito
inteligente. Ele compreende, tem compreensao do que ¢é falado para
ele, tem uma compressao muito grande, muito ampla... E s6 que ele
tem algumas dificuldades em relacdo a coordenagdo motora,
comportamento [...] (P2).

O ler e o escrever sao processos pertinentes a alfabetizacdo e letramento,

no entanto, para Gomes (2015) nem toda pessoa com TEA pode aprender a ler, pois
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os individuos com TEA que “falam apresentam mais chances de aprender a ler do
que criangas com autismo que ndo falam. A auséncia da fala costuma estar
relacionada a atraso significativo no desenvolvimento e a maiores déficits cognitivos”
(GOMES, 2015, p. 24). Quanto a coordenag&o motora, esta é uma das dificuldades
para Sampaio e Oliveira (2017), pois muitas vezes e em alguns casos pode resultar
em escrita ilegivel.

Nao menos importante para a aquisicdo da alfabetizagdo e letramento, P2
relata que seu aluno possui dificuldade comportamental, contudo pondera-se uma
reflexdo sobre esta informacgdo, pois o elemento comportamental intervém no
processo de ensino e aprendizagem do aluno, em especifico do TEA, em razdo de
fatores internos e externos que influenciam o comportamento do aluno,
independentemente da teoria que o professor ou a escola desenvolvem (GOMES;
FRANCO; ROCHA, 2020). Algumas dificuldades foram apresentadas por ambas as
participantes. Tanto para a P1 quanto para a P2, o comportamento foi a maior
dificuldade quanto ao processo de ensino e aprendizagem, mas compreendem que
o comportamento € uma das deficiéncias que o aluno com TEA possui € que

precisam ser apropriados aos parametros de convivio social.

[...] meu aluno tem bastante desse... o interesse dele né... antes do
interesse da sala de aula, da parte da alfabetizacao. O que ele quer...
tem o video que é s6 aquele video que ele quer assistir ... entao ai
entra a parte do comportamento também que dai ja pode estar
trabalhando junto [...] O comportamento deles ¢é diferente porque eles
nao sao associaveis, nao participa de brincadeira, entdo vocé tem
que ensinar desde o principio tudo e mesmo assim vocé ndo vai
conseguir... a vamos brincar, sentar-se com os alunos, brincar, jogar
um brinquedo.... Nao, vocé tem que ajudar ele, sempre vocé tem que
estar ajudando. Ainda mais quando ele ndo tem muito interesse em
alguns objetos (P1).

[...] O aluno é assim... meio desafiador, ele ndo quer realizar a tarefa.
Ele ainda quer fazer do jeito dele, quer ter ele com autonomia dentro
da sala de aula, sentar a hora que ele quiser, mexer no que ele quer,
entdo é um problema que ainda a gente esta tentando resolver. Toda
vez que eu falo “ndo” para ele, ele comeca a se autoagredir e
comecga a gritar. Mas como cada autista € unico, é sempre uma
caixinha de surpresa [...] (P2).

Para que a alfabetizagcdo e letramento possam ocorrer significativamente
para o desenvolvimento do aluno com TEA, Gomes (2015) explica que antes devem

ser ensinados os requisitos comportamentais como: sentar e finalizar atividades
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simples, emparelhar palavras impressas e nomear figuras e vogais. Almeida (2019)
concorda com Gomes (2015) ao relatar que o aluno com TEA precisa estar com o
comportamento (ansiedade, atencéo, linguagem e percepgdes) regulado e com o0s
precursores de linguagem (olhar, sorriso responsivo, comportamentos de atengéo
compartilhada) desenvolvidos, para que possa planejar um ensino eficaz e
adequado as singularidades e caracteristicas para o desenvolvimento do TEA.

Quanto ao processo de ensino e aprendizagem, cabe ao docente buscar por
estratégias pedagodgicas que visem desenvolver no aluno a aprendizagem adequada
e eficiente (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016), mas deve atentar-se para
que nao ocorra apenas a aprendizagem mecanica, como percebido pela P1 ao
relatar que seu aluno ndo possui autonomia e realiza automaticamente as atividades
do material TEACCH (pareamentos, classificacbes e sequéncias) e jogos digitais
conhecidos. Esse talvez seja um ponto negativo encontrado durante a pesquisa em
relagdo ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA.

Durante a entrevista com a P1, verificou-se também que uma das
dificuldades encontradas no inicio de sua atuagao foi a preparagao do planejamento.
Seguir um curriculo tedrico, que apesar de ser um Referencial Curricular de
Educacgao Especial, ndo compreende a pratica vivenciada no cenario das instituicdes
de educacgao especial (APAEs). O docente, ao ser direcionado pela primeira vez
para uma sala de aula com aluno com TEA, que se encontra no nivel de Educacéao
Infantil ou Ensino Fundamental, sem a formag¢ao ou a orientacdo que Ihe permita
uma pratica de ensino e aprendizagem adequada, o lecionar pode se tornar um

trabalho sem direcionamento claro, como relatado pela P1.

[...] e ao longo do tempo a parte que € mais complicado também é
adaptar os conteudos com o curriculo. A gente tem que cumprir a
parte do curriculo da escola e com o0 que eles realmente precisam,
né? Que ¢é a parte do comportamento [...] seria bom também. Seria
quase uma capacitagcdo né? Porque é um guia que vocé vai
direcionando, légico vai adaptando com o aluno né. Nem todo
manual a gente consegue aplicar com todos, ainda mais com aluno
com TEA. Ainda mais, porque cada aluno é diferente do outro, ndo
existe “ai esse aluno com TEA é assim”, entdo vamos aplicar e vai
dar certo. Ndo. Nao existe uma receita, mas se tiver um manual para
te direcionar, com certeza ajuda. Ajuda muito (P1).

Para Castro (2023), cabe ao docente adaptar sua proposta de ensino e

propor ajustes curriculares essenciais ao curriculo, levando-se em consideragao dois
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aspectos inerentes aos alunos com TEA, a diversidade e a personalizac&do. P1 ainda
relata que em sua adaptagao inclui o uso das metodologias especificas ao TEA, o
que foi identificado durante a observacao e analise documental do PTD.

Para Carneiro Cunha e Farias (2012), alfabetizar um individuo com TEA é
uma conquista significativa, e para o alcance da aprendizagem torna-se
imprescindivel que o docente faga uso de procedimentos de ensino adaptados que
atendam as necessidades do aluno com TEA. De acordo com Gomes, Franco e
Rocha (2020), para que a aprendizagem acontega sdo necessarias algumas

condi¢cbes como:

[...] o aluno tenha conhecimento relevante anterior sobre o tema de
aprendizagem (conhecimento prévio); o conteudo ou a aula deve ser
potencialmente significativo (deve ter significado lo6gico); o aluno
decida aprender significativamente, abandonando praticas
incompativeis (memorizagdo) e, ndo menos importante, o professor
encoraje a aprendizagem significativa usando ferramentas e
materiais instrucionais apropriados que devem ser organizados de
acordo com o0s seguintes principios: diferenciacido progressiva e
reconciliacdo integrativa (GOMES; FRANCO; ROCHA, 2020, p. 23-
24).

Ao questionar sobre a aplicacdo dos métodos de ensino e recursos
tecnolégicos durante a alfabetizagcdo e letramento, as participantes P1 e P2
descrevem suas concepg¢des e compreendem que 0 uso sem objetivo e sem
orientacdo nao traz beneficios ao processo de ensino e aprendizagem. O
pensamento das participantes coincide com o que Barroso e Souza (2018) explicam
sobre o0 uso das tecnologias.

O uso das tecnologias ndo deve ser considerado de modo simplista, mas
deve-se associa-lo aos aspectos humanos e metodologicos, bem como
compreendé-lo dentro de um contexto socio-histérico, a fim de evitar a transposi¢cao
simples de um ambiente digital para o real. “Do contrario, o uso das tecnologias
digitais se constituird como um fim em si mesmo e n&o possibilitara um real avango
no tratamento e ensino de pessoas no espectro” (BARROSO; SOUZA, 2018, p. 3).
Desse modo, P1 e P2 relatam segundo sua percepcao quais os pontos positivos e
negativos do uso de recursos tecnoloégicos na alfabetizacdo e letramento de alunos
com TEA.
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[...] na minha percepg¢ao os pontos negativos € se vocé nao for bem
direcionado se vocé nao direcionar esses recursos acaba que ao
invés do aluno se interessar por aquele recurso ele ja comecga a
querer jogar. Entdo, tem que ser bem direcionado. Agora, os pontos
positivos, com certeza, o desenvolvimento do aluno, né? Se vocé
conseguir aplicar com ele o desenvolvimento vai muito bom, porque
temos estimulos. E mais um apoio para vocé estar direcionando a
sua aula também([...] (P1).

[...] hoje em dia ndo s6 o aluno com TEA, mas eu vejo que todos ao
usar a tecnologia como recurso em varias disciplinas, como
complementagéo dos conteudos propostos no PTD... a tecnologia ja
faz parte do dia a dia das criancas e adultos, usar as tecnologias
para aumento de interesse do aluno nas atividades propostas. Ja os
pontos negativos, ndo usar ou usar como meio de distragdo e
recreagao. Se usar com muita frequéncia o aluno tera dificuldade
para escrever corretamente, dificuldade para interagir com outros
alunos e outras pessoas [...] (P2).

O docente ndo deve somente conhecer os recursos tecnoldgicos que
poderao colaborar para o desenvolvimento de suas aulas, mas também devem estar
familiarizados com a tecnologia. Ainda, é importante que o docente articule
metodologias com as tecnologias, para que o seu uso favorega a aprendizagem dos
alunos com TEA (GOMES; FRANCO; ROCHA, 2020).

Nesse sentido, o docente possui papel social de promover a aprendizagem
do seu aluno com TEA e, para efetivar o processo educativo, € necessario criar
condicbes de acesso fisico a esse conhecimento. De tal modo, o uso de recursos
tecnolégicos no ambiente escolar apresenta-se como uma sugestdo viavel que
permite ao aluno um espago mais envolvente. Desse modo, € possivel que o aluno
com TEA desenvolva suas habilidades cognitivas e aprenda, de uma forma mais
atraente e significativa, o curriculo adaptado que s&o requeridos pela instituicdo de
educacédo especial. No entanto, € importante que os docentes estejam seguros
quanto a utilizacdo desses recursos tecnologicos, com objetivos claros de
aprendizagem, pois em situagao contraria serao utilizados com diversas finalidades,
menos a aprendizagem (GOMES; FRANCO; ROCHA, 2020).

O Manual Digital para a Alfabetizagcao de Alunos com TEA foi elaborado para
orientar os docentes que atuam na modalidade de educacdo especial na
alfabetizagcédo e letramento de alunos com TEA, abordando o conceito de TEA, o
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacéo e letramento destes alunos na
Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, a estrutura das abordagens ABA, PECS

e TEACCH e os recursos tecnoldgicos Lina Educa e ABC Autismo. O objetivo foi
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elaborar um produto educacional que auxilie a pratica docente, ofertando
possibilidades didaticas que favoregam a qualidade no processo de ensino e
aprendizagem do aluno com TEA, proporcionando aos professores o conhecimento
basico para a aplicagdo adequada dos métodos de ensino e recursos tecnologicos

para a alfabetizagcao e letramento de alunos com TEA.

6.5 CONSIDERAGOES SOBRE A TRIANGULAGAO DOS DADOS

Durante a realizacdo dos procedimentos metodoldgicos, pdde-se verificar
nos resultados obtidos uma divergéncia entre o que é proposto no PTD, o que se
conhece (formagéo docente) e o que se aplica em sala de aula (pratica docente). Na
analise documental, verificou-se que os planos de trabalho docente analisados estao
de acordo com o que a BNCC propde de curriculo e com o que Castro (2023)
comenta sobre adaptacdes curriculares. Sobretudo, observou-se o planejamento de
metodologias de ensino especificas ao TEA e o uso de recursos tecnolégicos. No
entanto, ao fazer a observagao em sala de aula verificou-se que em uma das salas
faz 0 uso da ABA e do TEACCH, porém a aplicagdo deste ultimo apresenta-se
parcialmente correta. Na outra sala nao foi identificado o uso de nenhuma destas
abordagens.

Ainda, percebeu-se que na sala que nao faz uso de métodos de ensino
especificos ao TEA, mas que inclusive esta planejado o uso do TEACCH, que a
professora acredita estar aplicando-o, mas ndo possui conhecimento sobre o
método e tem aplicado atividades de pareamento acreditando ser o TEACCH. Vale
destacar que o TEACCH possui uma estrutura de organizagéo que deve ser seguida
em sua integra para a sua eficacia no ensino de aluno com TEA.

Durante a entrevista, identificou-se que ambas nao possuem curso
especifico de alfabetizagao e letramento de alunos com TEA, mas a professora que
faz uso da ABA relatou possuir formacdo especifica do método. Durante a
observacao, notou-se que essa formacgao contribuiu para o trabalho em sala de aula,
pois 0 aluno apresentou comportamentos que, de acordo com Gomes (2015), sao
necessarios para a aquisicao da leitura e escrita. Essa observagao foi confirmada
nas falas da entrevista com a professora quando relatou que sua formagao em ABA,
apesar de ser um curso de conceito totalmente clinico, a ajudou a controlar e

desenvolver comportamentos no seu aluno.
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A professora que planejou o uso do TEACCH e que, em observacao foi
identificado a nao aplicagcdo do método, durante as falas em entrevista relatou ser
seu primeiro ano de experiéncia e que estava buscando por conhecimento na area.
Ficou evidente que a falta de conhecimento ou de uma orientacdo tem impacto no
processo de ensino e aprendizagem, pois 0 aluno apesar de estar em seu primeiro
ano na instituicdo, ainda n&o apresentava sinais de desenvolvimento de alguns dos
comportamentos necessarios para a alfabetizacdo e letramento, como o sentar e
permanecer sentado.

Ambas as professoras relatam a troca de saberes docente, porém uma delas
possui mais experiéncia que a outra e isso influi evidentemente no processo de
aprendizagem. Os saberes docentes sdo experiéncias adquiridas ao longo do
exercicio da profissao e sdo de extrema importancia para a formacao docente e para
a praxis, de acordo com Pimenta (1999).

Em relagdo aos recursos tecnoldgicos para a alfabetizagao e letramento de
alunos com TEA, foram identificados os aplicativos Lina Educa e o ABC Autismo
como 0s mais aceitos e utilizados. Durante a analise documental do PTD, verificou-
se que o uso desses aplicativos nao esta planejado, porém foi identificado o uso de
outros recursos tecnolégicos como videos e computadores. Durante a observagao
sistematica, notou-se que esses recursos tecnolégicos nao foram utilizados, e em
entrevista ficou evidente que as professoras ndo possuem conhecimento especifico
na area e nao utilizam para n&o provocar efeitos negativos em seus alunos. Além
disso, verificou-se a falta de interesse por parte do aluno, podendo este
comportamento ser consequéncia da inexisténcia de formagao docente.

Na entrevista, ambas as professoras relataram ndo possuir conhecimento
sobre os recursos tecnoldgicos para a alfabetizacdo e letramento de alunos com
TEA. Reforcam ainda que possuem interesse em utilizar os recursos tecnoldgicos
em sala de aula, mas no estagio atual ndo possuem conhecimento e por isso nao
aplicam, pois, o uso despretensioso resulta apenas em lazer e ndo em
aprendizagem.

O uso de recursos tecnolégicos possui diversos beneficios para o ensino do
aluno, inclusive na alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA, que séao
considerados processos complexos, tanto para o professor quando para o aluno,
devido a triade de comprometimentos relacionados ao espectro. Por isso, o

professor deve buscar por conhecimento que o leve a fornecer um processo de
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ensino e aprendizagem significativo e ndo mecanico, como foi verificado em um dos
alunos durante a observacédo sistematica e a entrevista. Esse ponto de partida &
compreendido pelas professoras, pois relataram que pouco sabem sobre o tema
abordado, mas acreditam que, se tivessem uma capacitagdo ou um guia ou manual
que as orientassem na pratica docente, 0 processo seria menos arduo e o ensino

seria mais eficiente para os alunos com TEA.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Frente aos desafios da alfabetizacdo e letramento de alunos com TEA e da
insercado das tecnologias como apoio para as estratégias de ensino, esta pesquisa
teve por objetivo investigar a pratica de métodos de ensino e recursos tecnologicos
que estdo sendo aplicados na alfabetizacao e letramento de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) em uma instituicdo de educacéo especial e elaborar um
produto educacional para orientar os professores envolvidos.

Para alcancar o objetivo proposto e responder como a pratica de métodos de
ensino e recursos tecnoldgicos para a alfabetizacdo e letramento de alunos com
TEA estdo sendo aplicados na instituicido de educacido especial e se existem
oportunidades de utilizagédo de recursos tecnoldgicos, utilizou-se como procedimento
metodologico o estudo de caso com a analise documental dos planos de trabalho
docente, observagao sistematica em sala de aula e entrevista com as professoras
regentes.

A busca na literatura por fundamentos e conceitos sobre o assunto abordado
compreendeu a contextualizagdo histérica do autismo, o diagnostico, as
caracteristicas, e sua etiologia. ldentificou que a ABA, o PECS e o TEACCH sao os
mais indicados para o ensino e tratamento destes alunos. Por fim, buscou-se
apresentar aspectos importantes sobre a alfabetizacao e letramento de alunos com
TEA, bem como um levantamento das tecnologias subjacentes ao processo de
alfabetizacdo e letramento desses alunos, identificando que os aplicativos Lina
Educa e ABC Autismo sdo os mais aceitos e utilizados para a alfabetizacédo e
letramento do aluno autista, visto que esses softwares podem desenvolver a
autonomia, a concentragao e a interacao social de seus usuarios.

O TEA ¢é uma condicdto que apresenta modificagdes no
neurodesenvolvimento, determinando quadros peculiares, resultando em um
conjunto de sinais clinicos apresentados em diferentes niveis, nem sempre
provocados por uma causa comum. No que tange ao desenvolvimento educacional
desses individuos, pode-se constatar que €& imprescindivel uma intervengao
multidisciplinar, sendo fundamental o uso de metodologias que visam mudangas de
comportamento, terapias de linguagem/comunicacéo e utilizagdo de programas

educacionais, melhorando a qualidade de vida do individuo com TEA.
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Com base em Farias (2017), pode-se verificar que os métodos especificos
para alunos com TEA que possuem maior aceitagcao e utilizagao sdo: ABA, PECS e
o TEACCH. Ainda, nota-se que esses métodos possuem um foco de tratamento em
especifico, sendo que a ABA possibilita a identificacdo de comportamentos e
habilidades que precisam ser melhorados para o convivio social, o PECS auxilia na
comunicagao e o TEACCH tem por intuito o desenvolvimento da independéncia do
individuo com TEA. Na comparacao entre esses métodos, verificou-se que o
TEACCH em sua estrutura organizacional possui a ABA e o PECS, pois este
programa estruturado exige o trabalho com o comportamento do aluno através de
prompts e feedbacks, e a comunicagdo por meio de uma rotina organizada e
apresentada por figuras em painel.

A alfabetizacao e letramento sao processos de desenvolvimento complexos,
uma vez que permitem a inclusdo e o sucesso do individuo na sociedade. Nesse
sentido, a alfabetizacéo e letramento de um individuo com TEA é um desafio devido
ao continuum unico de prejuizos e dificuldades apresentadas. Esse processo é
considerado uma conquista significativa, pois € especifico para cada aluno e permite
o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para a vida em
cidadania. Importante destacar que a participacdo da familia € imprescindivel na
estimulacdo da alfabetizagdo e letramento em casa, pois o individuo com TEA
necessita ser constantemente estimulado.

O professor alfabetizador precisa conhecer seu aluno, como também
conhecer as diversas estratégias de ensino e aprendizagem, além dos varios
recursos diferenciados que possibilitam uma pratica pedagdgica inclusiva, prazerosa
e. Neste trabalho foi possivel identificar que o professor deve possibilitar ao aluno
com TEA atividades que atraiam a atengdo, permitindo ao aluno aprendizagens
capazes de favorecer o desenvolvimento cognitivo e socioemocional a partir de
recursos tecnolégicos como computadores, livros, musicas, e softwares que tenham
como objetivo contribuir no processo de ensino e aprendizagem significativo,
estimulando o interesse do aluno. Ainda, é importante que o professor alfabetizador
se atente para as condi¢gdes de ensino, modificando-as sempre que necessario para
que possam atender as especificidades individuais de cada aluno com TEA.

Os resultados indicaram que os professores, participantes desta pesquisa,
possuem dificuldades quanto a aplicagdo dos métodos de ensino e dos recursos

tecnoldgicos para a alfabetizagao e letramento de alunos com TEA. Além disso, no
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processo de ensino e aprendizagem, algumas dificuldades com relacdo ao
comportamento do aluno e com a adaptagao curricular também foram identificadas,
além de uma caréncia na formag¢ao docente sobre o tema abordado.

O uso de recursos tecnologicos néo foi identificado, apesar de observar
varias oportunidades de aplicagao dos softwares ABC Autismo e Lina Educa. A falta
de conhecimento das professoras nao permite a aplicagdo de recursos tecnoldgicos,
pois compreendem que se utilizar de maneira inadequada pode ocasionar efeitos
negativos. Também foi identificado a falta de interesse dos alunos pelo uso de
recursos tecnologicos, o que se compreende como consequéncias da inexisténcia
de formagao docente com informagdes quanto a importancia do uso desses recursos
tecnoldgicos e como podem apoiar essa pratica.

Conclui-se que a formacéo docente e o processo de ensino e aprendizagem
estao atrelados aos saberes docentes que colaboram para a pratica, porém existe a
necessidade de documentos orientadores e capacitagdo especifica que contribua
para o trabalho do professor alfabetizador de alunos com TEA, de forma que eles
possam utilizar os métodos de ensino e recursos tecnoldégicos com os
conhecimentos necessarios para maximizar a qualidade de ensino destes alunos.
Nesse sentido, o Manual Digital para a Alfabetizacdo de Alunos com TEA tem por
objetivo auxiliar a pratica docente, ofertando possibilidades didaticas que favoregcam
a qualidade no processo de ensino e aprendizagem do aluno com TEA que se

encontra no nivel de alfabetizacao e letramento.
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APENDICE 1 — FICHA DE OBSERVACAO SISTEMATICA

Observar durante a realizagdao das atividades pelos participantes da pesquisa de

maneira discreta e com atencao:

e  Estrutura da sala de aula;

e Relagdo professor-aluno;

¢ Metodologias de ensino utilizadas (tipos, dominio, frequéncia);

e Recursos tecnoldgicos utilizados (tipos, dominio, frequéncia);

e Comportamento do docente em sala de aula;

e Comportamento do aluno com TEA em relagdo as aulas de alfabetizacdo com a pratica
de metodologias de ensino e recursos tecnoldgicos (receptivo/insensivel,
calmo/agitado/inquieto, entusiasmado/entediado, concentrado/distraido);

e Comportamento do aluno com TEA em relacdo as aulas de alfabetizacdo sem a pratica
de metodologias de ensino e recursos tecnolégicos (receptivo/insensivel,
calmo/agitado/inquieto, entusiasmado/entediado, concentrado/distraido);

e Atividades aplicadas e desenvolvidas;

e Situacgdes inusitadas e relevantes para a pesquisa;

e Avaliar o comportamento e as falas durante a entrevista.
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APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA ESTRUTURADA COM O
PROFESSOR REGENTE

PO1) Qual a sua formagao?
Explorar:
Possui pds-graduagao? Qual (is)?

Possui curso especifico para lecionar a alunos com TEA? Qual (is)?

P02) Ha quanto tempo atua como docente de educacgdo especial?
Explorar:
E ha quanto tempo atua especificamente com alunos diagnosticados com TEA? Comente sua

experiéncia.

P0O3) Ha quanto tempo possui experiéncia com alfabetizacdo?

Explorar:

Ha quanto tempo alfabetiza especificamente alunos com TEA?

Possui algum curso de formacgdo ou capacitacdo em alfabetizacdo de alunos com TEA? Qual

(is)?

P04) Vocé sabe o que é Transtorno do Espectro Autista?
Explorar:
Como e em que momento obteve informacgdes sobre TEA, foi na formacao inicial, continuada

ou experiencial?

PO5) Quantos alunos diagnosticados com TEA possui na sala de aula que leciona?
Explorar:

Qual o nivel/grau de TEA que seu aluno estd diagnosticado?

Quais habilidades e competéncias seu aluno possui?

Quais dificuldades o aluno apresenta no processo de alfabetizacao?
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P06) Antes de iniciar sua experiéncia como docente de alfabetizacdo de alunos com TEA,
havia conhecimento sobre as praticas de metodologias de ensino e recursos tecnoldgicos
subjacentes ao processo?

Explorar:

Se sim, qual conhecimento possuia?

P0O7) Atualmente considera que possui conhecimento para a pratica de metodologias de
ensino e recursos tecnolédgicos subjacentes no processo de alfabetizagdo de alunos com
TEA?

Explorar:

Vocé ja realizou algum tipo de curso de formagdo, capacitacdo ou orientacdo na drea

abordada? Qual (is)? Comente.

P08) No inicio de sua experiéncia profissional alfabetizando alunos com TEA, encontrou
dificuldades/desafios ao longo do processo? Qual (is)?

Explorar:

Ainda possui dificuldade em alfabetizar alunos com TEA? Qual (is)?

Em caso de ter acabado com as dificuldades/desafios encontrados durante o processo. O

que fez para superar as dificuldades/desafios?

P09) De que maneira ocorre o processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacdo do aluno
diagnosticado com TEA?

Explorar:

Como vocé planeja as aulas de alfabetizacdo?

De que maneira é pensado e escolhido as atividades de alfabetizacdao de alunos com TEA?
Dessas atividades, quais vocé considera importante para o processo de alfabetizacdo de

alunos com TEA?

P10) Quais métodos de ensino utiliza ou ja utilizou para alfabetizar alunos com TEA?

Explorar:
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Possui conhecimento para trabalhar com essas metodologias de ensino? Como adquiriu esse
conhecimento?
Quais dificuldades encontrou ao trabalhar essas metodologias de ensino na alfabetizacdo de

alunos com TEA?

P11) O que vocé entende sobre a prdtica de recursos tecnoldgicos na educagdao de alunos
com TEA?
Explorar:
J4 obteve alguma orientacdo para a pratica de recursos tecnolégicos no ensino de alunos
com TEA, em especifico na alfabetizacdo? Comente como e em que momento obteve essa

orientagao.

P12) A escola disponibiliza de recursos tecnoldgicos?
Explorar:

Quais recursos tecnoldgicos possui na instituicao?

Esses recursos tecnoldgicos sdo de facil acesso e manuseio?

Esses recursos podem ser utilizados com alunos diagnosticados com TEA? Justifique.

P13) Vocé utiliza ou utilizou de recursos tecnolédgicos para o processo de alfabetizacdo de
alunos com TEA?

Explorar:

Quais recursos tecnoldgicos utiliza ou utilizou?

De gque maneira tem utilizado ou utilizou esses recursos tecnolégicos na alfabetizacdo de
alunos com TEA? E com quais objetivos?

E com qual frequéncia utiliza recursos tecnoldgicos nas aulas de alfabetizacdo?

Teve ou tem dificuldade em utiliza-los?

Explorar: (Caso ndo utiliza recursos tecnoldgicos no processo de alfabetizacGo de alunos com
TEA.)

Tem interesse em utilizar? Por qual razdo?

Tem conhecimento de algum recurso tecnolégico que pode ser aplicado ou que é subjacente

ao processo de alfabetizacdo de alunos com TEA?
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O que a impede de fazer uso de recursos tecnoldgicos nesse processo?

P14) Em sua percepcdo, a pratica de metodologias de ensino e recursos tecnolégicos na
alfabetizacdao de alunos com TEA, proporciona maior desenvolvimento nos alunos?

Explorar:

Qual sua percepgao?

Como é possivel evidenciar?

P15) Se no inicio da sua experiéncia docente com alunos diagnosticados com TEA houvesse
um manual ou um guia pratico com orientacdes de como trabalhar as metodologias de
ensino e recursos tecnoldgicos no processo de alfabetizacdo, acredita que haveria
colaboracdo e favorecimento no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA?
Explorar:

Por qual razdo?

P16) Como avalia a pratica de metodologias de ensino e recursos tecnoldgicos na
alfabetizacao de alunos com TEA?

Explorar:

Quais os pontos positivos?

Quais os pontos negativos?



