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“Saber que ensinar nédo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produg¢éo ou a sua construgdo”
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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as crencas de professores em formagao
inicial sobre o papel do professor de lingua inglesa no contexto do ensino superior.
Investigar as crencas de professores em formacédo € importante pois sado fortes
indicadoras das acdes, tanto de professores quanto de alunos, e possuem assim
influéncia direta no processo de ensino-aprendizagem (BARCELOS, 2007, 2006,
2021; SILVA, 2005, 2011; PAJARES, 1992). Para analisar tais crencas, foram
coletados dados de estudantes dos periodos iniciais do curso de Licenciatura de
Letras de uma universidade publica no sudoeste do Parana, por meio de um inventario
de crencgas, o qual possibilitou realizar um levantamento sobre as visbes dos alunos
do curso. A partir destes dados, faco uma analise pelo viés das Metodologias ativas
(BASTOS, 2006; DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017) e da Pedagogia Critica
(FREIRE, 2019, 2022; GIROUX, 2016). Essas duas perspectivas trazem pontos
importantes para a discussdo do papel do professor em sala de aula, pois ambas
deslocam o foco do processo de ensino-aprendizagem do professor para o aluno. Por
meio de uma analise quantitativa, pode-se observar que os participantes concordam
tanto com crengas situadas como tradicionais como ativas/criticas. Uma possivel
origem para a quantidade consideravel de concordancia com afirmativas situadas
como tradicionais € de suas experiéncias enquanto estudantes de linguas na
educacao basica. Apesar disso, nota-se também a preferéncia dos participantes pelas
crengas ativas sobre o papel do professor, ja que a grande maioria concordava
totalmente com as afirmagdes que atendiam as premissas das Metodologias Ativa e
da Pedagogia critica presentes na pesquisa.

Palavras-chaves: crencas; papel do estudante; papel do professor; ensino-
aprendizagem.



ABSTRACT

This research aims to analyze the beliefs of teachers in initial training about the role of
the English language teacher in the context of higher education. Investigating the
beliefs of teachers in training is important because they are strong indicators of the
actions of both teachers and students, and thus have a direct influence on the teaching-
learning process (BARCELOS, 2007, 2006, 2021; SILVA, 2005, 2011; PAJARES,
1992). In order to analyze such beliefs, data were collected from students in the initial
periods of the Degree in English and Portuguese Languages and Literature at a public
university in southwest Parana, through an inventory of beliefs, which made it possible
to carry out a survey on the students’ points of view in the course. Based on these
data, | perform an analysis by means of Active Methodologies (BASTOS, 2006;
DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017) and Critical Pedagogy (FREIRE, 2019, 2022;
GIROUX, 2016). These two perspectives bring important points to the discussion of
the teacher's role in the classroom, as both shift the focus of the teaching-learning
process from the teacher to the student. Through a quantitative analysis, it can be seen
that the participants agree with both traditional and active/critical beliefs. A possible
origin for the considerable amount of agreement with statements situated as traditional
may be their experiences even as language students in basic education. Despite this,
the participants' preference for active beliefs about the role of the teacher is noted, in
which the vast majority totally agreed with the statements that were in consonance with
Active Methodologies and Critical Pedagogy present in the research.

Keywords: beliefs; student role; teacher role; teaching-learning.
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1 INTRODUGAO

O estudo de crengas sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas no
Brasil € um campo de estudos relativamente novo, que se iniciou nos anos 90. A
pesquisa histérica nos anais do Congresso da Associacao de Linguistica aplicada no
Brasil (ALAB) de Barcelos (2004) informa que, desde 1997, as pesquisas envolvendo
crengas sobre a aprendizagem de linguas vem aumentando com o0s anos,
constatando uma evolugéo no interesse sobre o tema.

Crengas podem ser definidas como uma forma de pensamento, maneiras de
ver e perceber o mundo, e sao construidas por nossas interagdes e experiéncias
resultantes da nossa interpretacédo da realidade (BARCELOS, 2007). As crengas
também sao fortes indicadoras das agdes, tanto de professores quanto de alunos, e
possuem influéncia direta no processo de ensino-aprendizagem (BARCELOS, 2021).
Ademais, elas influenciam nas escolhas e estratégias que os professores adotam em
relacdo ao ensino da Lingua Inglesa (doravante LI).

Como Pajares (1992) afirma, as crengas sobre o ensino ja estdo bem definidas
quando o estudante chega na universidade. Considerando as afirmagdes de Barcelos
(2007) e de Pajares (1992) sobre crengas, € importante pesquisar como estudantes
de Letras, que estdo no inicio de sua graduagao, pensam sobre o papel do professor
de LI no contexto de ensino superior para melhor compreendermos o processo de
ensino-aprendizagem na graduagao.

Além disso, é relevante destacar a importancia da reflexao sobre o papel do
professor sob a perspectiva das Metodologias Ativas (doravante MA) e da Pedagogia
Critica. Utilizamos, neste trabalho, a concepgao de MA resumida por Bastos (2006)

da seguinte forma:

Metodologias ativas s&o processos interativos de conhecimento, analise,
estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de
encontrar solugdes para um problema. E o processo de ensino em que a
aprendizagem depende do préprio aluno. O professor atua como facilitador
ou orientador para que o estudante faga pesquisas, reflita e decida por ele
mesmo, o que fazer para atingir um objetivo.” (BASTOS, 2006).

Quanto ao conceito de Pedagogia Critica, concordamos com o conceito de
Giroux que o define como:

o movimento educacional guiado pela paixdo e pelo principio para ajudar
estudantes a desenvolver uma consciéncia de liberdade, reconhecer
tendéncias autoritarias, empoderar a imaginagéo, conectar o conhecimento e
a verdade ao poder, e aprender a ler tanto a palavra quanto o mundo como
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parte de uma luta maior por agéncia, justica e democracia”. (GIROUX, 2016,
p. 298)"

Essas duas perspectivas trazem pontos importantes para a discussao do papel
do professor em sala de aula, pois ambas deslocam o foco do processo de ensino-
aprendizagem do professor para o aluno. As MA (BORGES, 2006) e a Pedagogia
Critica (FREIRE, 2019, 2022) colocam o professor na fungdo de mediador entre o
estudante e o conhecimento, deixando de lado sua figura de detentor de
conhecimento, como é comumente feito na educagao tradicional.

A influéncia do método tradicional de ensino ainda € muito comum no cenario
educacional brasileiro (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2022). Este método é centrado
no professor e na transmissdao do conteudo, de modo que o aluno participa
passivamente da construcdo de conhecimento, o que Paulo Freire chama de
educacgao “bancaria” (FREIRE, 2022).

De acordo com Freire (2022), a educagéao bancaria vé o aluno como objeto e o
professor como sujeito do processo de ensino-aprendizagem. Assim, o conhecimento
€ dado, transmitido ao aluno de forma passiva, o qual guarda os conhecimentos que
sao narrados pelo professor: “Desta maneira, a educacdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos s&o os depositarios e o educador, o depositante”
(FREIRE, 2022, p. 80). Desta forma, o aluno nao participa da constru¢cao de seu
proprio conhecimento a partir de suas experiéncias.

Apesar da ampla utilizagdo do método tradicional, as recentes transformacoes
sociais, tecnologicas e culturais em nossa sociedade tém influenciado as relagdes no
meio escolar, o que demanda uma postura diferente do professor e da escola. Como
afirma Borges e Alencar (2014), essas mudangas também carecem do papel do
professor do ensino superior para a formacgao critica de seus alunos.

Assim, as continuas e rapidas mudangas da sociedade contemporanea
trazem em seu bojo a exigéncia de um novo perfil docente. Dai a urgente
necessidade de repensar a formacao de professores, tendo como ponto de
partida a diversidade dos saberes essenciais a sua pratica, transpondo,
assim, a racionalidade técnica de um fazer instrumental para uma perspectiva

que busque ressignifica-la, valorizando os saberes ja construidos, com base
numa postura reflexiva, investigativa e critica (DIESEL et al, 2017, p. 269).

" “The educational movement guided by both passion and principle to help students develop a

consciousness of freedom, recognize authoritarian tendencies, empower the imagination, connect
knowledge and truth to power, and learn to read both the word and the world as part of a broader
struggle for agency, justice, and democracy”. As tradugbes feitas neste trabalho sido de
responsabilidade da autora.
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Neste cenario contemporaneo, busca-se promover o desenvolvimento humano
e a formacao critica social. Desta maneira, faz-se relevante substituir as metodologias
tradicionais por MA, na busca de aproximar o conteudo curricular a vivéncia dos
estudantes para o desenvolvimento da autonomia e pensamento critico. E assim que
as MA e a Pedagogia Critica se destacam, pois elas vao contra a educacéo tradicional
e a “educacao bancaria”, voltando seu foco para o aluno como participante ativo de
sua construcado de conhecimento.

Assim, esta pesquisa, ao levantar dados sobre as crencgas de estudantes sobre
o papel do professor, pode também revelar como aqueles veem a educagao, como
um processo em que se prioriza uma perspectiva mais ativa ou outra mais tradicional.
As suas crengas sobre os papéis deste agente influenciardo diretamente nas suas
acdes como futuros professores e, por isto, torna-se necessario refletir sobre elas
ainda durante a formacéao inicial.

Como Pajares (1992) afirma, as crengas possuem influéncia nas percepgdes e
julgamentos e afetam o comportamento dos professores em sala de aula tornando,
deste modo, a pesquisa utilizando crengas uma investigacado legitima para
compreender esses aspectos. A investigagdo de crengas contribui para a reflexao
sobre o0 processo de ensino-aprendizagem, o que por vez instiga uma “pratica docente
reflexiva, efetiva e consciente” (BARCELOS, 2021, p. 230). As crengas dos
professores possuem influéncia no seu comportamento, nas suas decisdes e atitudes
que possuem em sala de aula. E mediante a reflexdo de suas crencas que professores
em formacdo podem tomar consciéncia sobre como atuardo na futura profisséo
docente.

De acordo com Barcelos (2007), € essencial que os académicos de Letras,
como futuros professores, tomem consciéncia do que acreditam sobre o ensino e
aprendizagem da LI, pois “é¢ nesta etapa que eles aprendem a ensinar, e
possivelmente um momento que facilite uma ressignificagdo das crencas adquiridas
durante sua vida académica como estudantes.” (BARCELQOS, 2021, P. 230). Tomar
consciéncia sobre suas crencas € essencial para aprimorar a preparag¢ao profissional
e a pratica docente (PAJARES, 1992).

Portanto, a pesquisa envolveu alunos iniciantes do curso de Letras para
levantar informacgdes relevantes com vistas a compreender suas crengas a respeito
do papel do professor do ensino superior. Além disso, este trabalho contribui para a

reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, o que leva a uma pratica docente
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critica e consciente sobre as decisdes metodologicas. Como afirma Barcelos (2007),
€ essencial que professores em formagdo tenham a possibilidade de refletir
criticamente sobre suas crengas com o objetivo de desenvolver consciéncia sobre sua
futura profissao.

Diante dessas reflexdes, tive como objetivo analisar crengas de professores em
formacao inicial sobre o papel do professor de LI no contexto do ensino superior, a fim
de discutir e refletir sobre o papel do professor na educacéo superior pela perspectiva
do estudante. A pesquisa esta dividida em 3 partes. Primeiramente, apresento a
fundamentacédo tedrica sobre as crencas, suas possiveis origens, conceitos e
implicagdes para o processo de ensino-aprendizado, e sobre a MA e a Pedagogia
Critica, suas definicdes e consequéncias para o ensino ativo. Entdo, discorro sobre a
metodologia da pesquisa utilizada para a coleta e analise de dados. Nesta segao
apresento a analise quantitativa e interpretativa dos dados do inventario de crencgas e
suas implicacbes para o processo de ensino-aprendizagem. Ademais, fago uma
analise geral das respostas dos participantes, indicando uma possivel interpretagcéo
para tais respostas, concluindo com algumas consideragdes finais sobre os dados

encontrados.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta sec¢édo, apresento a fundamentagao tedrica das crencas, MA e Pedagogia
Critica. Primeiramente, apresento as crengas, suas possiveis origens, seus conceitos
e definicbes para tedricos e pesquisadores brasileiros e estrangeiros. Em seguida
apresento e discuto sobre as Metodologias Ativas e Pedagogia Critica de Paulo Freire

(2019; 2022) em contraposigao a metodologia tradicional de ensino.

2.1 Possivel origem das crengas

Para entendermos melhor as crengas de professores em formacgao, precisamos
compreender os fatores que influenciaram sua formagao. Existem varios fatores que
contribuem para a formacdo de crencgas, e para melhor entendermos tais origens,
menciono a base tedrica de Silva (2005) o qual elenca diversos estudiosos do campo
da LA. O quadro a seguir apresenta, de modo condensado, os fatores determinantes

para a formacao de crencas de acordo com cada estudioso:

Figura 1- Fatores determinantes para a formacgao de crengas

Quadro 7: Fatores que podem influenciar e determinar a constituigiio das crengas

Tedricos Fatores

Feiman-Nemser & Floden (1986) | Fatores individuais, contextuais, sociais, econémicos e
politicos das instituigdes nas quais os professores atuam.
Prahbu (1990) Experiéncia enquanto aprendiz.

Experiéncias anteriores de ensino.

Exposigéio a diferentes métodos.

Opinido que se tem do trabalho de outros docentes.
Experiéncia como pai e mie.

Richards & Lockhart (1994) Experiéncia como aluno de linguas.

Pritica estabelecida.

Fatores de personalidade.

Principios baseados na educagio.

Principios derivados de um enfoque ou método.
Conhecimento do que funciona melhor.

Vieira-Abrahio (2000/2001) Experiéncia pessoal.

Conhecimento transmitido e;

Valores pessoais.

Malater (2000) Experiéncia como alunos de linguas.

Percepgdes dos comportamentos dos seus professores
Anilise critica de leituras em Lingiiistica Aplicada.
Barcelos (2003) Experiéncia como aluno de linguas.

Percepcdes dos professores e/ou futuros professores
sobre as agdes dos alunos em sala de aula.

Leituras teoricas produzidas na literatura de Lingiiistica
Aplicada,

Fonte: SILVA (2005, p.83-84)

Entre esses fatores, dou énfase na origem das crengas que n&o envolvem a
atuacdo na area profissional ou académica. Essa escolha é relevante pois os
participantes da pesquisa s&o alunos iniciantes do curso de Letras que ndo atuaram

na area da docéncia e ndo cursaram outra licenciatura anteriormente. Desta forma,
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sdo menos provaveis de sofrer influéncia por estas experiéncias. Como afirma
Garbuio (2006), “inicialmente, o conhecimento de professores em pré-servigo sobre o
ensino pode se limitar aquilo que eles aprenderam enquanto estudantes.” (p.91).
Ainda é importante destacar a origem das crengas por meio das experiéncias ainda
como aluno de linguas. No quadro de Silva (2005) alguns autores fazem mencgao a
esta influéncia, ressaltando a sua relevancia na formacao de crencas sobre o tema.

Destaco outros estudiosos e pesquisadores da LA que fazem meng¢ao ao fator
da experiéncia ainda como aluno de linguas. Almeida Filho (2015, p. 34) apresenta a
influéncia para a formacgao das crengas sobre o processo de ensinar. O autor afirma:
"Baseados em como nossos professores nos ensinaram ou em como aprendemos
coisas parecidas, podemos ja imprimir uma maneira de ensinar orientada por uma
abordagem implicita, latente e frequentemente n&o conhecida por n6s”. Assim, essas
competéncias implicitas (crengas, experiéncias e intuicbes) desenvolvidas ainda
quando estudantes sdo um comecgo para desenvolvermos uma compreensao do que
seja ensinar uma lingua, e podemos também entender que isto abrange um
conhecimento sobre os papéis do professor.

Richardson (1996)? expde trés categorias de experiéncias que influenciam as
crengas sobre 0 ensino: Experiéncia pessoal, experiéncia educacional e instrucao, e
experiéncia com conhecimento formal. Para a autora, dentre esses fatores, os mais
influentes para professores em pré-servico sao as experiéncias pessoais €
experiéncia educacional e instru¢do, como ela afirma “os alunos chegam a formagéao
inicial de professores com um conjunto de crencgas profundamente estabelecidas
sobre a natureza do ensino com base em suas préprias experiéncias como alunos”?
(RICHARDSON ,1996, p. 109).

Ademais, Silva (2011) afirma que os alunos em formagédo ja vém para a
graduacdo com crencas formadas ainda quando aprendizes de linguas, os quais
podem nao ter consciéncia de suas proprias crengas. Assim, nesta pesquisa, a sigo
essa premissa de que os alunos iniciantes do curso de Letras entram para a
universidade com crengas ja formadas sobre o processo de ensinar e aprender uma

lingua, assim como os papéis do professor de LA, as quais sdo formadas ainda

2 personal experience, Experiences with Schooling and Instruction and Experience with Formal
Knowledge.

3 “students arrive in preservice teacher education with a set of deep-seated beliefs about the nature
of teaching based on their own experiences as students”
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quando estudantes de linguas por meio de suas experiéncias em sala de aula,

trazendo consigo essas crengas, formadas no ensino basico, para a universidade.

2.2 Conceito de crengas

As investigagbes envolvendo crengas sobre o processo de ensino-
aprendizagem vem crescendo no Brasil nas ultimas décadas. As primeiras pesquisas
na area da Linguistica aplicada sobre crengas apareceram em 1997, no congresso da
Associacao de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) (Barcelos, 2004). Apesar das
primeiras pesquisas sobre crengas terem apenas aparecido nos anos 90 no Brasil,
nos anos 80 as crengas sobre o processo ja eram investigadas fora do pais, ndo
apenas na area de Linguistica Aplicada, mas também em outras. O aumento das
pesquisas sobre o tema mostra um crescente interesse sobre a importancia das
crengas nos contextos educacionais.

O conceito de crenga ndo € unico e ha diferentes termos e definigbes para tal,
como afirma Pajares (1992). Para o autor crengas sé&o dificeis de serem definidas pois
seu conceito ndo é unico na area de Linguistica Aplicada. Pesquisadores de diferentes
campos como sociologia, direito, medicina, ciéncias, politicas e psicologia, utilizam
diferentes termos para se referir a crengas, como "valores, julgamentos, axiomas,
opinides, ideologia, percepgdes, concepgdes™ (PAJARES, 1992, p.309), entre outros.
Essa inconsisténcia também se da pelo fato de os pesquisadores do campo da
educagao nao usarem apenas uma terminologia.

Outra problematica apontada pelo autor é a dificuldade de diferenciar crencas
de conhecimento. Ao tentar fazer essa distingdo importante para a compreensao das
crengas, Pajares (1992) define que “crencas sao baseadas em avaliagdes e
julgamentos, enquanto o conhecimento é baseado em fatos” (PAJARES, 1992, p.
313). Pensando nesta problematica, Pajares (1992) busca fazer uma sintese sobre a
natureza, estrutura e definicbes de crengas para diferentes autores da Linguistica
Aplicada.

Os pesquisadores elencados em Pajares (1992) contribuem ao abordar
crengcas em relagdo ao conhecimento. O autor faz alusdo ao trabalho de Nespor

(1987), o qual define quatro caracteristicas® das crencgas: pressuposto existencial,

4 “Values, judgments, axioms, opinions, ideology, perceptions, conceptions”.

5 Existencial presumptions, Alternativity, Affective and Evaluative Aspects and Episodic Storage.
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alternatividade, carga afetiva e avaliativa e estrutura episodica. A primeira
caracteristica afirma que o sistema de crencas inclui supersticdes sobre a existéncia
ou nao existéncia de entidades. No caso da educagao, ha professores que creem na
existéncia de certas caracteristicas sobre os estudantes, como preguica, maturidade
e habilidade. A alternatividade refere-se a idealizacao das situacdes diferentes do
presente na realidade. O autor exemplifica esse conceito por meio da experiéncia ruim
que uma professora teve enquanto aluna que, posteriormente, quando se tornou
docente, tentou criar um ambiente diferente e idealizado do que ela possuia quando
crianga. Essa caracteristica da valores positivos as crengas, promovendo esperanga
e encorajamento. A caracteristica referente a carga afetiva e avaliativa diz respeito a
dependéncia das crengas as preferéncias pessoais, sentimentos e humores,
possuindo assim, carga afetiva e avaliativa. E a ultima caracteristica, a estrutura
episddica, considera que crengas derivam de acontecimentos e experiéncias
anteriores e influenciam nas praticas do presente.

Estas caracteristicas sobre crengas apresentadas por Nespor (1987) em seu
trabalho dialogam com a perspectiva de outros pesquisadores, como afirma Martins
(2020). Elas convergem com a ideia de Rokeach (1968) sobre a formagao de crencas
a partir de experiéncias ou eventos, o que Nespor chama de estrutura episoddica, e
com a ideia de imutabilidade das crencas. O entendimento de Nespor também
corrobora a concepgéao de Ernest (1989) sobre cognicao e afetividade das crengas, a
de Goodman (1988) sobre a influéncia de eventos passados para a filtracdo de novas
informacgdes, convergindo com as duas Ultimas caracteristicas explicitadas por
Nespor. Ademais, convergem inclusive com a ideia de Pajares (1922), sobre seu
componente afetivo e avaliativo.

Pajares (1992) faz uma sintese elencando dezesseis pressupostos a serem

considerados quanto a pesquisa sobre crencgas:
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Quadro 1- Pressupostos sobre crengas

1. As crengas sao formadas cedo e resistem a razio, tempo, ensino ou experiéncia;

2. O sistema de crengas é adquirido a partir do processo de transmissao cultural;

3. Crengas possuem fungéo adaptativa que ajuda as pessoas a definir e entender o mundo;

4. O fator avaliativo e a natureza episddica das crengas faz delas um filiro pelo qual novos eventos
sao interpretados;

5. O fator de filtro estrutura as imagens, redefine, distorce ou remodela o pensamento e o
processamento de informacdes;

6. Crencgas epistemoldgicas sdo importantes na interpretagdo de conhecimento e no monitoramento
cognitivo;

7. A prioridade das crengas se da pela sua conexao ou relagdo com outras crengas;

8. A estrutura das crengas deve ser entendida por meio de suas conexdes entre e entre outras mais
centrais;

9. Algumas crengas sao mais incontroversas que outras;

10. Quanto mais cedo uma crenga é incorporada na estrutura mais dificil € de ser alterada, crengas
mais recentes sao mais vulneraveis a mudancgas;

11. Mudanga de crengas em adultos € um fendémeno raro;

12. Crencgas sé&o instrumentos na definicdo de tarefas e selecdo de ferramentas cognitivas para
interpretacdo. Também sdo importantes na definicho de comportamentos e na organizacéo de
conhecimento e informacgéo;

13. Crencas sédo possuem forte influéncia na percepgdo, mas podem nao ser confiaveis para a
realidade;

14. Crencas individuais afetam fortemente o comportamento;

15. Crencas devem ser inferidas, considerando a congruéncia entre a fala e o comportamento
referente aquela crenga;

16. Crengas sobre o ensino estdo bem estabelecidas quando o estudante chega na universidade.
Fonte: Pajares (1992)

No contexto brasileiro, Almeida Filho (2015), o primeiro tedrico brasileiro da LA
sobre crengas no ensino e aprendizagem de LE (SILVA, 2005), utiliza a terminologia
abordagem ou cultura de aprender e de ensinar, para se referir a crengas. Para o
autor, a cultura de ensinar se caracteriza como “conjunto de disposi¢cbes de que o
professor dispde para orientar todas as a¢des da operagao global de ensinar uma
lingua estrangeira” (ALMEIDA FILHO, 2015, p.23).

Outros termos sao utilizados para crencas na LA, reforcando a dificuldade

encontrada por Pajares (1992). Silva (2007) traz uma base tedrica com diferentes
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termos e definigbes para crengas encontradas no contexto nacional. Entre elas estéao
a definicdo de crengas por Barcelos, a qual faz uso do conceito de Almeida Filho
(2015) sobre abordagem ou cultura de aprender para expandir o termo (SILVA, 2007,
p.215). Assim, as pesquisas de Barcelos (2007, 2006, 2021) contribuem para a
formacao de um conceito de crengcas que vem sendo amplamente usado. Por isso,

corroboramos o conceito de Barcelos sobre crencas:

[Crencas sdo] uma forma de pensamento, construgdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em
nossas experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretagao e
(re)significacdo. Como tal, crengas sédo sociais (mas também individuais),
dindmicas, contextuais e paradoxais (BARCELOS, 2006, p.18).

Sendo assim, as crengas sido opinides ou ideias que construimos sobre o
processo de ensino-aprendizagem por meio das nossas experiéncias e interagdes
sociais. Para melhor definir as crencas Barcelos e Kalaja (2003, p.232-233) definem
a natureza das crengas como:

Dinamicas e emergentes: as crengas mudam com o tempo, seja em um periodo
longo ou em uma situagao. Isso significa que as crengas ndo sao constru¢des
mentais estaveis, elas mudam de acordo com nossas experiéncias € a0 mesmo
tempo somos mudados por elas.

Socialmente construidas e contextualmente situadas: As crencgas incorporam
as perspectivas sociais nas quais elas sao formadas. Esta caracteristica enfatiza
a importancia do outro na construgcéo de nossas crengas, as quais sao evocadas
por outros ou alguma coisa.

Experimental: Crencas surgem pelas experiéncias, na interagdo com o outro e
com o ambiente. Na questdo das crengas de ensino e aprendizagem na relagéo
do professor e aluno, ou aluno e conteudo. Isso significa que elas nao sao certas
ou erradas, mas construidas e construidas para contextos especificos.

Mediada: Sdo usadas como instrumentos ou ferramentas que professores e
estudantes podem ou n&o usar em determinada situacao.

Paradoxais e contraditérias: Crengas sao ferramentas que podem servir como
empoderamento ou restricdes para o ensino-aprendizagem. Sao tanto individuais
como sociais, Unicas e divididas, racionais e emocionais, diversas, mas uniformes.

Pesquisas brasileiras mais recentes como a de Aragdo e Cajazeira (2017)
ligam a definicdo de crengas com as emog¢des. Para os autores, “as crengas sao

certezas que agem influenciando nossas agdes cotidianas e interagindo com nossas
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emocdes” (ARAGAO, CAJAZEIRA, 2017, p.114). Assim, as emocgdes podem alterar
crencgas, intensificando-as ou diminuindo-as, e até mesmo criando-as. Esta relagao
pode ser observada na pesquisa dos autores realizada com professores em processo
de formacgdo, na qual professores, ao narrarem suas experiéncias profissionais,
escolhiam imagens que representassem seus sentimentos referente a elas. Nas falas,
os professores revelam crengas sobre si mesmos e seus contextos de ensino de
maneira negativa, utilizando palavras como “tristeza” e “soliddo”, relacionando-as,
assim, as emogodes negativas.

Da mesma forma, na pesquisa de Aragao (2011), estudantes de lingua inglesa
expuseram suas dificuldades e suas emogdes no processo de aprendizagem de
linguas. Nessa pesquisa, os estudantes além de participarem de entrevistas e
narrarem suas crencas, eles também fizeram uma representacédo visual de seus
sentimentos em relagdo as aulas de Ll. As imagens feitas pelos participantes
relembram os sentimentos de “vergonha”, “medo” e “timidez”, em relacao a falar inglés
em sala. A pesquisa, além de mostrar a relacdo de crengas e emogdes, também
concluiu que os participantes sofreram alteracbes em suas crengcas e em sua
percepcao pessoal depois de participar da pesquisa.

Desta forma, é evidente a influéncia das crengas em nossas acgdes. Tanto para
o professor como para o aluno elas influenciam nas estratégias, na motivagao e nas
atitudes em relagéo a lingua alvo. Elas sao fortes indicadoras de como os professores
atuam e de suas escolhas pedagogicas em sala. Ou seja, o professor com crengas
mais tradicionais sobre o papel do aluno e do professor tera atitudes em sala mais
tradicionais sobre a transmiss&do de conhecimento. Essas crengas enraizadas sobre o
processo de ensino-aprendizagem podem ser obstaculos para mudangas
metodoldgicas.

A mudanca de crencas é algo dificil de se lidar pois ela € sinbnimo de incerteza.
“E um processo lento e interativo que demanda tempo e é resultado de um processo
de aprendizagem” (BARCELOS, 2007, p. 116), podendo ocorrer mudangas nas agdes
€ na consciéncia. As crencgas possuem diferentes niveis, podendo ser mais centrais
ou periféricas. As crencgas periferias sao mais faceis de sofrerem mudanca, enquanto
as crencas centrais sao as mais dificeis de serem mudadas (ROKEACH, 1968).

Rokeach (1968) faz uso da metafora de um atomo para explicar a estrutura das
crencas. As crengas centrais sdo como o nucleo de um atomo, as quais mantém o

sistema unido e estavel. As crencas centrais sdo mais importantes e resistentes a
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mudanca, pois estdo conectadas diretamente com o individuo e com outras crengas.
O autor também afirma que as crengas derivadas do contato direto com o objeto sao
mais dificeis de serem superadas do que as aprendidas por outros.

Sendo assim, os alunos do curso de Letras que possuem crencas
enraizadas/centrais sobre o papel do professor como detentor do conhecimento
provavelmente terdo mais dificuldade em participar de aulas com metodologias mais
ativas ou qualquer tipo de aprendizagem auténoma. O futuro professor que mantém
crengas tradicionais de ensino-aprendizagem tera resisténcia em favorecer o dialogo,
a criticidade e o trabalho em grupo, mantendo a educacéao "bancaria" (FREIRE, 2022),
na qual o educador € detentor do conhecimento e o aluno é o receptor passivo das

informacgdes.

2.3 Pedagogia critica e metodologias ativas

A corrente tedrica da pedagogia critica € estudada por diferentes tedricos os
quais abordam questdes sobre poder, justica e igualdade nos espagos educacionais.
No contexto brasileiro, a perspectiva da educacéao critica de Paulo Freire € a mais
conhecida, conhecido como “patrono da educagao brasileira”. Suas teorizagdes estao
ancoradas na base critica e anticapitalista, de luta e igualdade social (GIROUX, 2021).
Giroux, professor e tedrico da Pedagogia radical, define a pedagogia de Freire:

A base epistemoldgica do trabalho de Freire foi descobrir como o poder
funciona pedagogicamente a servigo da opressao e, ao mesmo tempo,
abragar uma nogéo de poder e alfabetizagédo critica, consciéncia civica e
agéncia critica dentro de uma compreensao abrangente da politica e da
ordem social mais ampla (...) Ele foi um tedrico do todo e a teoria social e
politica foram as ferramentas para dar sentido a busca de novas formas de
subjetividade e compreensdes alternativas e democraticas da sociedade. No
cerne de sua compreensao da educagao estava a crencga de que a busca por
justica nunca termina e que a pedagogia critica é central para tal projeto, ndo

como uma busca individual, mas como um modo coletivo de resisténcia.
(GIROUX, 1021, p.9)

Para Freire (2022) a educagéao "bancaria" € uma forma de dominagao. Nela os
alunos guardam, arquivam, os conhecimentos que sao narrados pelo professor, o
saber € dado e ndo construido com as experiéncias do aluno. A educagéo bancaria
anula a criticidade do aluno, satisfazendo os interesses dos opressores, que a utilizam
para se manter no status privilegiado. Esta visdo tradicional de ensino € centrada no
docente e no conteudo, deixando o aluno como um observador passivo, que apenas
recebe e memoriza informacgdes (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).
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Em contrapartida a educagao "bancaria", temos a educagao problematizadora
(FREIRE, 2022). Ela serve a libertagao e busca superar a ideia de que o professor
passa conteudo e o estudante recebe passivamente as informagdes. Nesta
perspectiva, o professor e estudante se tornam sujeitos ativos do processo de ensino-
aprendizagem, e crescem juntos, construindo conhecimento de forma colaborativa. A
educacado problematizadora e critica possui carater autenticamente reflexivo e
favorece o didlogo, dando espago para que o aluno reflita criticamente sobre sua
realidade com o objetivo de transforma-la, com palavras e agdes. Como postula Freire
(2022, p. 94):

Neste sentido a educagéo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o
ato de depositar, ou de narrar, ou de ftransferir, ou de transmitir

“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da
educagéo “bancaria”, mas um ato cognoscente. (FREIRE, 2022, p. 94).

A educacao critica converge com as ideias das MA pois ela também implica o
papel ativo e reflexivo do estudante sobre sua realidade. Os principios das MAs sao:
aluno como centro do processo de aprendizagem; problematizagdo da realidade;
reflexdo; trabalho em equipe; inovacédo e professor como mediador (DIESEL;
BALDEZ; MARTINS, 2017). Nas MAs, o professor tem o papel de facilitador do
aprendizado e foca no aluno como o centro do processo. Esta postura tomada pelos
envolvidos é significativa para o desenvolvimento da autonomia do estudante.

Metodologias ativas s&o processos interativos de conhecimento, analise,
estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de
encontrar solugdes para um problema. E o processo de ensino em que a
aprendizagem depende do proprio aluno. O professor atua como facilitador
ou orientador para que o estudante fagca pesquisas, reflita e decida por ele
mesmo, o que fazer para atingir um objetivo. (BASTOS, 2006, s/p).

A autonomia é um processo que acontece na tomada de decisées (FREIRE,
2019). Este processo se inicia quando o professor instiga a curiosidade do estudante
sobre um objeto de estudo. O exercicio da curiosidade possibilita o aprendizado real,
pois com ela o estudante faz perguntas, reflete criticamente e observa o objeto,
possibilitando a constru¢do de conhecimento e ndo a memorizacado mecanica. Esta
caracteristica de constru¢ao de conhecimento da Pedagogia Critica também converge
com as ideias da MA:

E um processo que estimula a auto aprendizagem e facilita a educacéo
continuada porque desperta a curiosidade do aluno e, ao mesmo tempo,

oferece meios para que possa desenvolver capacidade de analise de
situagdes com énfase nas condi¢des loco-regionais e apresentar solugées em
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consonancia com o perfil psicossocial da comunidade na qual esta inserido.
(BASTOS, 20086, s/p)

O professor é responsavel por mediar a interagcdo entre o aluno e o objeto de
estudo, com o objetivo de ensinar e ndo apenas de transmitir conhecimento. Assim
como diz Freire, “Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construgéo" (FREIRE, 2019,
p.47). Esta postura que o professor critico possui da sua pratica pedagdgica exige
consciéncia de que a educacado é uma “especificidade humana, como um ato de
intervencao no mundo.” (FREIRE, 2019, p.106). Ou seja, ensinar ndo é apenas passar
conhecimento sobre um determinado assunto ou lingua alvo, a educacéo tem como
proposito realizar mudancas no mundo, e para isso o0 aluno precisa analisar e refletir
criticamente, para que possa tomar decisdes conscientes a fim de transformar sua

realidade.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE DOS DADOS

As crengas dos estudantes vém sendo estudadas na Linguistica aplicada, mas
infelizmente ainda sdo vistas como menos valiosas do que as teorias cientificas
(BARCELOQOS, 2003). Apesar disso, ndo se deve descartar as crengas dos estudantes
sobre sua prépria aquisicdo, pois elas sao importantes e possuem positiva
contribuigdo. Como afirma Riley (1997, apud BARCELOS, 2003), n&do existem crencas
“certas” ou “erradas”. Assim, ndo se determina uma crenga certa ou nao, pois o
objetivo é investigar as crengas dos estudantes de suas realidades subijetivas, pois
“sdo as crencas deles mais do que qualquer outras que vao influenciar sua
aprendizagem” (BARCELOQOS, 2003, p.8).

O estudo de crencas permite investigar as opinibes que orientam os
professores de LI em sala de aula. Para investigar tais crencgas, esta pesquisa foi feita
com alunos iniciantes do curso superior de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés
de uma instituigao federal do sudoeste do Parana. Por se tratar de uma pesquisa de
carater social, foi necessario a aprovacdo do Comité de Etica da UTFPR®. Foram
convidados a participar da pesquisa os alunos do 1° e 2° periodo do curso, maiores
de 18 anos, que nao tivessem feito outra licenciatura ou magistério anteriormente, pois
estas poderiam influenciar em suas crencas. A coleta de dados foi feita durante o0 1°
semestre do ano letivo de 2023, no campus da universidade, foram divulgados e
disponibilizados dias e horarios para que os participantes comparecessem na
universidade, em uma sala reservada pela aluna pesquisadora. Na pesquisa
compareceram 9 alunos, 4 sendo do 1° periodo e 5 do 2° periodo do curso.

Os participantes da pesquisa sao alunos que estao frequentando os primeiros
semestres do curso, e que ainda ndo desenvolveram seu conhecimento didatico-
pedagogico em profundidade. Como Viera-Abrah&o (2004, apud SILVA, 2011) afirma,
os alunos em formacao, assim que entram em contato com a teoria-pratica dos cursos,
comegam a refletir criticamente sobre o processo de ensino-aprendizagem. Desta
forma, suas crencgas, provavelmente, ainda serao influenciadas pelas experiéncias
vividas ainda enquanto alunos da educagao basica. A investigagdo das crencgas foi
feita por meio da abordagem normativa, detalhada a seguir.

A abordagem normativa infere crengas pré-estabelecidas para os participantes
da pesquisa (BARCELOS, 2007), feita a partir de questionario tipo Likert-scale para

6 Parecer Consubstanciado do CEP-UTFPR-Dois vizinhos numero 5.933.611



24

investigar as crencas. No formato de frases assertivas, foram elaboradas vinte
crengas de forma que apresentassem ideias claras e objetivas, para que nao
estivessem abertas a duas ou mais interpretagdes, a respeito dos papéis do professor
no ensino-aprendizagem de LI. Assim, as crengcas foram apresentadas aos
participantes por meio de um formulario impresso, 0s quais julgaram e marcaram uma
das alternativas apresentadas, a saber: concordo totalmente, concordo parcialmente,
neutro/sem opinido, discordo parcialmente e discordo totalmente. Como exemplo

desta abordagem, foi apresentado ao participante a seguinte sentencga e opgdes:

Quadro 2- Exemplo da pesquisa normativa

1. Na aquisicdo de uma nova lingua o papel do professor é

fundamental/imprescindivel.

) Concordo totalmente.

) Concordo parcialmente.

(

(

() Neutro/sem opinido.

( ) Discordo parcialmente.
(

) Discordo totalmente.

Fonte: Autoria prépria (2023)

A analise dos dados da pesquisa normativa foi feita por meio de uma analise
quantitativa, e interpretadas a partir das caracteristicas das Metodologias Ativas
(BASTOS, 2006; DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017) e da Pedagogia Critica
(FREIRE, 2019, 2022; GIROUX, 2016). A analise quantitativa possibilita apresentar
uma tendéncia sobre as crencas dos alunos. Ao analisar os resultados da pesquisa,
a partir do viés tedrico da MA e Pedagogia Critica, pode-se observar suas preferéncias
sobre o uso de metodologias que envolvam a realidade do aluno, sobre trabalho

colaborativo, autonomia e criticidade.

3.1 Analise do inventario de crengas e suas implicagées para o processo de

ensino-aprendizagem

Nesta secdo, apresento a analise do inventario de crengas e discuto suas

implicagbes para o processo de ensino-aprendizagem. Devido a extensividade dos
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dados, das 20 crengas que compdem o inventario, fiz um recorte de 13 afirmativas
sobre o papel do professor para serem analisadas e discutidas. Apresento uma
analise quantitativa de cada uma das crengcas por meio das respostas dos
participantes. Nesta analise, apresento graficos os quais contém “Concordo
totalmente” (Con.Tot), “Concordo parcialmente” (Con.Par), “Neutro” (Neutro),
“Discordo Parcialmente” (Disc.Par) e “Discordo Totalmente” (Dis.Tot). Além disso,
faco uma analise interpretativa das crencgas e das respostas dos participantes sobre
os papéis do professor pelos vieses do método tradicional e dos métodos
ativos/criticos, apontando uma possivel interpretacdo dos julgamentos das crencas.
As crengas relacionadas ao método tradicional de ensino concebem o
professor como detentor do conhecimento e responsavel pela aprendizagem do aluno.
As crengas relacionadas ao método ativo/critico, seguindo os preceitos das MAs
(BASTOS, 2006; DIESEL, BALDEZ, MARTINS, 2017) e da Pedagogia Critica
(FREIRE, 2004, 2022; GIROUX, 2016), situam o professor com papel de mediador do
processo de ensino-aprendizagem e incentivador da autonomia dos estudantes.
Para organizar os dados, divido a analise por temas para melhor reflexdo e
discussao: (1) Importancia do papel do professor de LI; (2) Professor como detentor
ou guia ao conhecimento; (3) Professor no apoio psicolégico ao estudante; (4)
Professor que respeita a diversidade e promove criticidade; e (5) Fungbes do

professor.

3.2 Importancia do papel do professor da LI

Crenca 1 - Na aquisicdo de uma nova lingua o papel do professor é
fundamental/imprescindivel.

Esta crencga situa o professor de LI como centro do processo de ensino,
caracterizando-a como uma crencga tradicional. Entre os 9 participantes da pesquisa,
4 concordaram parcialmente e 5 concordaram totalmente com a seguinte afirmacao,

como mostra o grafico abaixo:
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Grafico 1- Dados totais da crenc¢a 1

Crl 0

m Con.Tot = Con.Par Neutro Disc.Par = Disc.Tot
Fonte: Autoria prépria (2023)

A concordancia unanime com esta crenga sobre o papel do professor nos
informa que os alunos ainda dao grande importancia para a presenga do docente em
sala de aula, o que ele disponibiliza em suas aulas e 0 seu conhecimento sobre a
lingua. Portanto, os participantes poderéo ter dificuldades com o aprendizado e ensino
autébnomo, pois ao colocar o professor como centro do processo, tomaram para si
menos responsabilidade e obrigacdo sobre a aprendizagem. Como afirma
Carmagnani (1993 apud Barcelos, 1999) os alunos que possuem resisténcia a
aprendizagem auténoma veem a educacgao de modo simplista, como “algo agradavel,
sem conflitos, e sob o controle de um professor ou de uma instituicao”. (BARCELOS,
p.123).

Como afirma Freire (2019) ensinar ndo deve ser compreendido como mero
transferir conhecimento, mas proporcionar a participagao ativa do aluno na construgao
de seu conhecimento. E na interagdo com o objeto de estudo, refletindo e discutindo,
que o aluno podera desenvolver sua autonomia, para isso o professor deve se
posicionar como mediador entre eles: “meu papel fundamental, ao falar com clareza
sobre o objeto, é incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que oferego,
produza a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim”

(FREIRE, 2016, p.116). A visdo de professor como detentor do conhecimento nao
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contribui para a formacao critica e autbnoma do estudante, pois apenas arquivam os

conhecimentos dispostos pelo professor. (FREIRE, 2022).

Crencga 2- Na aquisigdo de uma nova lingua o papel do professor € dispensavel.
Esta crenga pode ser situada como ativa/critica, pois implica que o aluno seja
o principal agente de aprendizagem. Sobre esta crenga 4 participantes discordaram

parcialmente, 2 concordam totalmente, 2 concordam parcialmente e 1 é neutro:

Grafico 2- Dados totais da crenga 2

Cr2

m Con.Tot = Con.Par Neutro Disc.Par = Disc.Tot
Fonte: Autoria prépria (2023)

Esta crenca é o oposto da crenga numero 1 “Na aquisicdo de uma nova lingua
o papel do professor é fundamental/imprescindivel”, a qual coloca o professor como
centro do processo de ensino-aprendizagem. Assim, seria coerente os alunos que
concordaram com a afirmacéao 1 discordar, de algum modo, com a afirmagéo numero
2. Contudo, como podemos notar, alguns alunos concordaram com as afirmacgdes 1 e

2 ao mesmo tempo, mostrando uma contradigdo sobre o papel do professor.



28

Tabela 1- Dados gerais das escolhas entre as crengas 1 e 2

Con.Tot Con.Par Neutro Disc.Par Disc.Tot

Crencga 1 5 4 0 0 0

Crenga 2 0 2 1 4 2

Fonte: Autoria propria (2023)

Comparando estas duas afirmagdes, podemos notar a adesdo sobre a
relevancia da presenca do professor em sala de aula. Os participantes concordaram
mais firmemente com a afirmacdo numero 1, oscilando entre concordo totalmente e
parcialmente, enquanto a crenga numero 2 os participantes tiveram ideias/resolugdes
diferenciadas. Deste modo, os alunos afirmam com mais convicgdo que o professor
possui grande contribuicdo para aprender uma lingua, reforcando a crenga da
importancia do professor nas aulas.

Estes dados reforgam a visdo dos participantes sobre a aprendizagem
autbnoma. Possivelmente, em consequéncia da trajetdria de formagcao dos alunos
enraizada na educacado tradicional, os participantes desacreditam no ensino
autébnomo, pois enfatizam o professor como centro do processo. Uma vez que, devido
a uma linha de pensamento tradicional de educacao, o aluno n&o se vé como parte
do processo de ensino, dependente de uma figura de autoridade em sala para
transmissdo de conhecimento. Esta crenca pode ser prejudicial para o
desenvolvimento da autonomia, visto que a autonomia esta atrelada na postura ativa
do estudante, na sua participagao critica e tomada de decisbes sobre o objeto de

ensino e em sua propria aprendizagem.

3.3 Professor como detentor ou guia ao conhecimento

Crenca 3- O professor é responsavel pela aprendizagem do estudante.
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Esta crenga pode ser situada como tradicional, pois situa o professor como
principal sujeito do processo de ensino-aprendizagem e retira toda a responsabilidade
e obrigacdo do aluno sobre sua propria aprendizagem. Dos 9 participantes da
pesquisa, 3 concordam totalmente, 3 concordam parcialmente, 1 é neutro e 1 discorda

parcialmente:

Grafico 3- Dados totais da crenga 3

Cr3

= Con.Tot = Con.Par Neutro Disc.Par = Disc.Tot
Fonte: Autoria prépria (2023)

Dos 9 participantes 6 acreditam, de algum modo, que se o aluno aprende ou
nao a LI, é responsabilidade ou culpa do professor. Esta crencga reforga a ideia de que
o professor é detentor do conhecimento a ser aprendido pelo aluno, o qual é receptor
passivo das informagdes transferidas. No modelo tradicional de ensino, o papel do
aluno é de memorizagao, enquanto que, no viés das MA, é esperado que o estudante
tenha mais envolvimento e maior responsabilidade. Nas MA, é exigida do aluno maior
participagcdo por meio de leituras, pesquisas, observagdo, imaginagao, critica,
elaboragcdo de hipoteses, entre outras construgdes mentais (DIESEL; BALDEZ;
MARTINS, 2017).

Esta crenga pode ser uma barreira para o aprendizado autbnomo. Se os alunos
acreditam que a responsabilidade de aprender uma lingua é do professor, teréo
dificuldade em buscar compreender a lingua por si mesmo. Assim, a autonomia do

aluno é comprometida e isso pode ser um empecilho para aprendizagem de LI,
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considerando que “os alunos que acreditam poder aprender somente na presenga de
um professor terdo problemas com qualquer tipo de ensino autbnomo" (BARCELOS,
p.73. 2001).

Crencga 4- O professor é responsavel por guiar o estudante na construgdo do
conhecimento.

Esta crenca pode ser situada como ativa/critica pois ndo vé o papel do
professor como transmissor de conhecimento, mas como potencializador e guia, o
qual cria condigdes, provocando e desafiando o aluno para a reflexdo. Sobre esta

afirmacao, todos os 9 participantes concordaram totalmente.

Grafico 4- Dados totais da crencga 4
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Podemos comparar a adesao dos participantes com esta afirmagéo e a sua
oposigao, a crenga numero 3 “O professor € responsavel pela aprendizagem do
estudante”. Na crenca numero 3 apenas 3 participantes concordaram totalmente com
a afirmagdo enquanto a crenga numero 4 possui adesdo unanime, assim, 0s
participantes que discordaram ou foram neutros com a afirmacgao 3 ja se sentiram mais

confiantes em concordar com a afirmacéao 4. Portanto, os participantes acreditam com
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mais certeza que o papel do professor € guiar o aluno no processo, sendo ele o
mediador entre aluno e objeto de estudo.

Nesta crenga o professor n&o é responsavel pela aprendizagem, mas, sim, um
guia ou mediador o qual ajuda na construgdo do conhecimento do aluno. O professor
como guia favorece o desenvolvimento da autonomia, pois € o aluno que assume
papel de protagonista e posi¢ao critica sobre sua préopria aprendizagem (DIESEL,;
BALDEZ; MARTINS, 2017).

Crenca 8- O professor de LI tem que ter a pronuncia mais perto possivel de um falante
nativo que fale uma variante de prestigio.

Podemos situar esta crenga como tradicional, pois vé a LI como propriedade
de seus falantes e que a pronuncia deve ser parecida com a do nativo, ideia difundida
por meio de métodos tradicionais. Dentre os 9 participantes da pesquisa, 4 concordam
parcialmente, 2 concordam totalmente, 2 discordam parcialmente e 1 € neutro sobre

a afirmacao:

Grafico 5- Dados totais da crenca 8

Cr8

m Con.Tot = Con.Par Neutro Disc.Par = Disc.Tot

Fonte: Autoria prépria (2023)

Esta crenga mostra que ainda ha uma valorizagado do sotaque de prestigio na
LI, a qual o professor de LI deve falar. De acordo com Barcelos (2021), esta crenga

de respeito ao falante nativo ainda esta enraizada em nossa sociedade devido a
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utilizagao de praticas tradicionais de escuta e repeticao para aprender a falar a lingua
alvo.

Este julgamento encaminha-se ao contrario de concepcao de lingua franca,
conceito adotado pelo documento norteador da educacéo basica brasileira, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse conceito implica no ensino da lingua para
comunicagao e conhecimento, descartando o ensino de um inglés “correto” falado
pelos nativos, promovendo o acolhimento das variedades da lingua (BRASIL, 2018).
Desta forma, ha a desvinculagdo da lingua inglesa de determinados territérios e
culturas, favorecendo a interculturalidade e as variagdes linguisticas. Esta abordagem
promove uma visao diferenciada do professor sobre o ensino da lingua. Este status
propde ao professor uma atitude de “acolhimento e legitimagéo de diversas formas de
expressao na lingua” (BRASIL, 2018, p. 242).

Sendo assim, apesar de termos no documento de uso nacional referenciando
o conceito de lingua franca para o ensino de lingua inglesa, os alunos ainda chegam
na universidade com a crenca de que o professor de LI deve ter a pronuncia mais
perto do nativo. Este conceito também se faz importante pois pode influenciar suas
agdes como futuros professores, os quais podem adotar e idealizar a lingua ensinada

como a do nativo.

Crencga 16- Professor é um profissional que auxilia na formagao do aluno enquanto
ser humano e cidadao.

Esta crencga situa-se como ativa/critica, pois ndo vé o papel do professor como
mero transmissor de conteudo, mas como formagdo humana para intervengao no
mundo. Dentre os participantes, 6 concordaram totalmente, 1 concordaram

parcialmente e 2 foram neutros sobre a afirmagao.
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Grafico 6- Dados totais da crenga 16
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Dentre os 9 participantes 7 concordam com esta crencga, desta forma os
participantes nao limitam o papel do professor em transferir conhecimento, mas
também o veem como fungao social. A pedagogia critica de Freire (GIROUX, 2016)
nao compreende a educagao como apenas treinamento de habilidades, mas como
proporcionar as condi¢cdes aos alunos para que possam refletir criticamente sobre sua
vida e contexto social, de modo que possam agir sobre elas. Por isso, vé-se como
formacao humana.

a educacdo é uma pratica politica e moral que fornece o conhecimento,
habilidades e relagbes sociais que permitem aos alunos explorar por si
mesmos as possibilidades do que significa ser cidaddos engajados enquanto

expandem e aprofundam sua participagdo na promessa de uma democracia
substantiva. (GIROUX, 2016, p.299).

Sendo assim, os participantes acreditam que o professor universitario, além de
formar para o exercicio da licenciatura, tem como papel incentivar mudancgas sociais

e nos campos de estudo, possuindo uma visdo mais critica do papel do professor.

Crenga 20- Professor e estudante crescem juntos no processo de ensino-

aprendizagem.
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Esta crencga pode ser situada como ativa/critica, pois reforca a ideia de que o
professor ndo é detentor do conhecimento e responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem, mas que professor e aluno estdo envolvidos no processo juntos. Sobre
esta crenca, 8 participantes concordaram totalmente e 1 concordou parcialmente.

Grafico 7- Dados totais da crenga 20
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Por meio do grafico podemos observar que todos os participantes da pesquisa
concordaram com a afirmacgao apresentada. Deste modo, acreditam que professor e
aluno possuem papéis importantes para a constru¢ao do conhecimento. Podemos
fazer uma analise entre os dados desta crenca comparados com as crencas de
namero 4. A crenga ativa numero 4 situa a professor como guia, nela houve
concordancia unanime entre os participantes, o que corrobora com as informagdes
apresentadas na crenga de numero 20. Assim, os participantes veem o papel do
professor como mediador/guia e ndo como detentor do conhecimento, e acreditam

que o aluno dispde do papel de agente principal do processo.
3.4 Professor no apoio psicolégico ao estudante

Crenga 9- O professor de LI deve ser afetuoso na sua pratica pedagogica.
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Esta crenca parece se situar como ativa/critica, pois situa o papel do professor
quanto a sua atitude enquanto ser humano, o que vai além da transmisséo do
conteudo. Nesta afirmacdo, 7 participantes concordaram totalmente, 1 concordou

parcialmente e 1 foi neutro.

Grafico 8- Dados totais da crenga 9
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Fonte: Autoria prépria (2023)

O grafico mostra que grande parte dos participantes concordam com a
afirmacao, isso significa que esperam que o professor universitario seja afetuoso com
os alunos e com seu conteudo. Ser afetuoso em sua pratica, como afirma Freire
(2019), é “querer bem os educandos” (p. 138), ser respeitoso com os alunos, ser
amoroso, esperangoso e alegre em sua pratica pedagdgica, e compreender que a
educacdo é um ato humano. Um professor afetuoso com sua pratica promove a

autonomia e a formagao humana.

Crenga 11- O professor ndao deve prover apoio psicolégico ao estudante no
desenvolvimento da LlI.

Esta afirmacdo pode ser situada como tradicional, pois nela o papel do
professor € de transmissor do conhecimento, sem ter qualquer tipo de afetividade em

relagdo ao aluno em seu processo de aprendizado. Sobre esta afirmacgéo, 5
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participantes discordam totalmente, 2 discordaram parcialmente, 1 concordaram
parcialmente e 1 é neutro sobre a afirmacao. Estes dados mostram que a maioria dos
participantes ndo concordam com a afirmagado, assim acreditam que um dos papéis
do professor é prover apoio psicologico ao estudante em seu processo de

aprendizagem.

Grafico 10- Dados totais da crenga 11
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Esta afirmagéo e a de numero 9, “O professor de LI deve ser afetuoso na sua
pratica pedagogica”, possuem ideias contraditérias. Na crenga 11, a maioria dos
participantes discordam com a ideia de que o professor ndao deve prover apoio
psicolégico aos alunos, o que corrobora com o resultado da afirmativa 9. Assim,
podemos observar que os participantes acreditam que o professor deve favorecer
apoio ao aluno no processo de ensino-aprendizagem por meio de uma pratica
afetuosa.

No modelo tradicional de ensino, o papel do professor € concebido como
transmissor de conhecimento. Na MA o ensino-aprendizagem acontece por meio de
um processo de interacdo (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017) entre aluno e
professor, esta concepcéo propde que o papel do professor além de orientador € de

curador “Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio,
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acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira” (MORAN, 2015, p.24). Um professor
critico deve apoiar seu aluno para que supere suas dificuldades, escute suas duvidas

e receios, respeitando suas diferencas (FREIRE, 2019).
3.5 Professor que respeita a diversidade e promove criticidade

Crenca 10- O professor deve prover um ambiente favoravel a expressdo de
diversidade de ideias.

Esta afirmacdo segue os conceitos da Metodologia Ativa e da Pedagogia
Critica, as quais destacam a importancia da participacdo do aluno, favorecendo o
dialogo. Sobre esta crenga os 9 participantes concordaram totalmente, como mostra
o grafico:

Grafico 11- Dados totais da crenga 10
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Os participantes acreditam, de forma unanime, que o professor do ensino
superior deve saber ouvir e aceitar as diferentes opiniées que os alunos trazem a sala
de aula. Como menciona Paulo Freire (2019) o professor critico e democratico escuta
e respeita as diferencas de seus alunos, para que possa falar com eles, pois é
respeitando a visdo de mundo do aluno que podemos torna-la ponto de partida para
a curiosidade e conhecimento. E ouvindo nossos alunos que buscaremos o contetido

de suas realidades, investigando as tematicas presentes em suas vidas.
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Um ambiente acolhedor e respeitoso incita a autonomia e motivagao do
educando. Por meio de uma educacao dialdgica (FREIRE, 2022), o professor cria um
ambiente acolhedor para que seus alunos possam discutir e se expressar, pois € o
“‘encontro que solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a
ser transformado e humanizado” (FREIRE, 2022, p.109). Por isso, o professor
autoritario que se coloca como detentor do conhecimento, é contra a dialogicidade da
educacgao, pois nao fala com seus alunos, fala a eles, impondo a eles sua visdo de
mundo (FREIRE, 2022).

Crenga 14- Ser professor universitario de LI é propor atividades de reflexdo, de
opinido e de critica.

Esta afirmacdo situa-se mais como ativa/critica, pois a problematizacdo e
reflexdo sdo conceitos apresentados pela MA. Sobre esta afirmacgao, 4 participantes

concordaram totalmente, 4 concordaram parcialmente e 1 discorda totalmente.

Grafico 12- Dados totais da crenca 14
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Fonte: Autoria prépria (2023)
Como mostra o grafico, a maior parte dos participantes acreditam que o

professor universitario deve ter uma postura critica ao propor atividades de reflexao,

opinido e de critica. A educacgao critica de Paulo Freire (GIROUX, 2016) € mais do
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que uma aprendizagem mecanica de habilidades, ela exige do aluno envolvimento
critico. Propor atividades de reflexdo e problematizagdo da realidade ativa uma
aprendizagem contextualizada e eficaz.

De acordo com Diesel et al. (2017), a problematizacéo e reflexdo critica sao
pontos positivos para o engajamento do aluno. Primeiramente porque propde papel
ativo ao estudante e apresenta o conteudo de modo contextualizado com a realidade,
por meio de discussoes, reflexdes, observagdes, entre outras, gerando a participagéao
e desenvolvimento da autonomia. Além disso, torna as aulas mais interessantes e
dinamicas, pois os alunos participam por meio de perguntas, respostas ou relatos de

experiéncias proprias.
3.6 Fungoes do professor

Crenca 17- Cobrar a realizacao de atividades extraclasse é papel do professor.

Esta crenga afirma que um dos papéis do professor € a cobranca de atividades
extraclasse, ou seja, cobrar que os alunos fagcam atividades propostas fora do
ambiente escolar. Sobre ela 1 participante concorda totalmente, 2 concordam

parcialmente, 3 s&o neutros e 3 discordam parcialmente.

Gréafico 13- Dados totais da crenga 17
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Esta crenca pode ser considerada como tradicional, pois reitera a importancia

do papel do professor na aprendizagem, até mesmo fora da sala de aula, diminuindo



40

novamente a responsabilidade do aluno sobre sua propria aprendizagem. Por uma
andlise quantitativa pode-se notar que os alunos ndao se sentem seguros para
discordar totalmente ou concordam parcialmente sobre ela, o que significa que ainda

nao ha uma certeza sobre esta afirmacao.
Crenca 18- E funcéo do professor elogiar o progresso do estudante.
Esta crenca é situada como ativa/critica pois possui carga afetiva positiva sobre

a relacdo aluno-professor. Sobre esta afirmagdo 5 participantes concordaram

totalmente, 2 concordaram parcialmente e 2 foram neutros.

Grafico 14- Dados totais da crenca 18
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Por meio do grafico, pode-se notar que os alunos acreditam que um dos papéis
do professor de LI é elogiar o progresso do aluno, sendo afetuoso com eles e em sua
pratica. A avaliagao positiva feita pelo professor pode ser um meio de engajamento,
como discutido nas crencgas 3.3 e 3.4. O professor que cria um ambiente acolhedor,
no qual os alunos se sentem seguros de cometer erros usando a LI, proporciona

autonomia e motivacao.
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Crenca 19- E funcéo do professor apontar os erros dos estudantes.
Esta crenca situa-se como tradicional pois a correcdo de erros reitera a
importancia do papel do professor como detentor do conhecimento. Nesta afirmacao

entre os 9 participantes, 5 concordaram totalmente e 4 concordam parcialmente:

Grafico 15- Dados totais da crenga 19

Cr19

0
0
0

m Con.Tot = Con.Par = Neutro Disc.Par = Disc.Tot

Fonte: Autoria prépria (2023)

Como mostra o grafico, todos os participantes, em algum nivel, acreditam que
apontar erros seja papel do professor de LI. Comparando os dados desta crenga, com
sua oposicdo, a crenga de numero 18, “E fungdo do professor elogiar o progresso do
estudante”, é possivel observar que os participantes ainda possuem uma visdo mais
tradicional do professor, como corretor dos erros dos estudantes, pois esta teve mais

adesao pelos participantes, chegando a ter uma concordancia unanime sobre ela.
3.7 Tendéncia dos dados gerais

Ao analisar as crengas sobre o papel do professor apresentadas pelos
estudantes, de um modo geral, é possivel observar que os participantes concordam

tanto com crengas situadas como ativas quanto com as tradicionais, o que mostra uma
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ambiguidade/incerteza sobre o papel do professor. Para tentar analisar se existe uma
preferéncia dos participantes sobre esta divisdo das crengas, apresento dois graficos
que mostram as preferéncias dos participantes entre as crencas situadas como

tradicionais e ativa/critica por meio de suas concordancias totais e parciais.

Grafico 16- Numero de concordéancia com as crengas situadas como tradicionais
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Uma possivel explicagdo para a concordancia em grande numero com as
crencas situadas como tradicionais esta na influéncia do método tradicional utilizado
nas escolas brasileiras, centralizada no professor como detentor do conhecimento
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). As crencas, como afirma Barcelos e Kalaja
(2003) sao formadas por meio de nossas experiéncias, e quando falamos de crengas
sobre o processo de ensino-aprendizagem de LI ha uma grande influéncia das
experiéncias quando alunos de linguas (SILVA, 2011; GARBUIO, 2006;
RICHARDSON, 1996; ALMEIDA FILHO, 2015). De acordo com Almeida Filho (2015)
ha uma tradicdo de ensinar e aprender linguas de determinada regido, sociedade ou
escola, que sao aceitas pela sociedade. Essas tradigdes de ensinar “tem de se integrar

de alguma forma as contribuigdes pessoas (da abordagem) do professor” (ALMEIDA
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FILHO, 2015, p.19). Isto é, a abordagem do professor, a qual inclui o papel do aluno
e do professor, € marcada por uma tradicao de ensinar e aprender linguas.
Corroboro com a ideia de que a educacao basica brasileira € marcada pelo
ensino tradicional, em uma sociedade caracterizada pelo paternalismo, idealizada e
centrada no professor, tragando uma tradicdo em que o professor guia as aulas e o
aluno ajusta-se a ele (CAMAGNANI, 1993 apud Bracelos, 1999). E, porque as crengas
de alunos sao formadas enquanto estudantes de linguas, € possivel afirmar que as
crencgas dos participantes sobre o papel do professor sdo vistas como tradicionais pois
eles receberam essa educagdo ainda na educagdo basica e trazem para a

universidade tais crencas.

Grafico 17- Namero de concordancia com as crengas situadas como ativas/criticas
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Fonte: Autoria prépria (2023)

Apesar disso, como mostram os graficos, os participantes da pesquisa
concordaram totalmente com mais crencgas ativas/criticas do que tradicionais. Mesmo
que haja uma grande concordancia com as crengas tradicionais, os participantes
demonstraram mais certeza, concordando totalmente, com crengas ativas/criticas.
Além disso, sobre as crengas tradicionais, pode-se notar que houve maior

discordancia entre opinides, ndo havendo nem uma concordancia unanime entre elas,
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enquanto isso as crengas ativas/criticas os alunos possuiam mais certeza,
concordando unanimemente com elas.

Podemos assim inferir que os alunos iniciantes do curso de Letras ainda
possuem crengas enraizadas sobre o papel do professor como detentor e transmissor
do conhecimento. Mas, ao mesmo tempo, possuem uma visao mais critica sobre ele,
sobre seu papel formador, afetuoso, critico e dialégico, corroborando com os
conceitos da MA e Pedagogia Critica. Deste modo, os alunos iniciantes do curso de
Letras podem ter dificuldades no ensino e aprendizado autbnomo, mas, como futuros
professores, podem ser mais criticos sobre sua atuagao em sala, oportunizando os
alunos na construgao de seu conhecimento e proporcionando um ambiente acolhedor

e dialogico.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, propus analisar as crengas de alunos iniciantes do curso de
Letras sobre o papel do professor de LI no contexto de ensino superior. As crencas
de professores em formagao sdo importantes para compreendermos o processo de
ensino-aprendizagem, pois possuem influéncia direta nas ag¢des que professores e
estudantes de LI possuem em aula de linguas. Assim, esta pesquisa, ao investigar e
analisar as crencas dos estudantes iniciantes do curso sobre o viés da educacéao
tradicional e da MA e Pedagogia Critica, traz reflexdes sobre como estes veem o papel
do professor e o processo de ensino-aprendizagem, além de causar reflexdao em seus
participantes sobre suas proprias crengas.

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais extensa. Inicialmente a pesquisa
abrangeu o papel do professor e estudante de LI, feita por meio das abordagens
normativa e metacognitiva, composta por dois inventarios de crengas e duas
perguntas abertas sobre os papéis destes agentes (APENDICE A). Mas devido a
extensividade da pesquisa resolveu-se focar apenas na analise do inventario de
crengcas sobre o papel do professor. Por meio do inventario de crenga pode-se
estabelecer diversos temas em relagao ao papel do professor. A pesquisa distribuida
a 9 alunos iniciantes do curso de Letras da faculdade UTFPR traziam crencas sobre
a importancia, relagcao afetiva, fungdes, criticidade e pronuncia do professor de LI, o
que possibilitou uma reflexdo sobre diferentes aspectos relacionados a este agente e
a autonomia.

Com a analise das crengas podemos observar que os participantes concordam
com crengas situadas como ativas/criticas e tradicionais, o que mostra uma incerteza
sobre o papel do professor. Ampliando a analise, podemos observar que ocorreram
mais concordancias totais com as crencas situadas como ativas/criticas. Assim, os
alunos iniciantes do curso de Letras ainda possuem crengas enraizadas sobre o papel
do professor como detentor e transmissor do conhecimento, possivelmente devido as
suas experiéncias ainda como estudantes de linguas na educagdao basica
caracterizada pelo ensino tradicional, as quais podem ser um empecilho para o ensino
autdbnomo. Mas ao mesmo tempo os participantes sédo criticos sobre seu papel
formador, afetuoso, critico e dialdgico.

E importante ressaltar que esta pesquisa possui suas limitacdes,

principalmente a limitacdo de tempo. Por ter optado por analisar as crengas de modo
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quantitativo e ndo qualitativo, pode-se analisar apenas a preferéncia dos participantes
sobre alguns temas com relagao ao papel do professor. Apesar disso, espera-se que
a pesquisa tenha contribuido para a reflexdo dos participantes sobre suas crencas e

para futuras pesquisas sobre crencas de professores em formacao.
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Pesquisa de crengas sobre o papel do professor e do estudante de lingua

inglesa no contexto do ensino superior

INSTRUCAO: Leia atentamente as crencas dos itens A e B e marque a opgao
(apenas uma) que reflete sua opinido a respeito das mesmas.

A) Crencas sobre o papel do professor.

CRENCAS

Concordo
totalmente

Concordo
parcialmente

Neutro/sem
opiniao

Discordo
parcialmente

Discordo
totalmente

1. Na aquisicdo de uma nova
lingua o papel do professor &
fundamental/imprescindivel.

2. Na aquisicdo de uma nova
lingua o papel do professor é
dispensavel.

3. O professor € responsavel
pela aprendizagem do
estudante.

4. O professor € responsavel
por guiar o estudante na
construgcao do conhecimento.

5. No ensino superior, ©
professor necessita utilizar de
provas ou trabalhos para avaliar
os estudantes.

6. O professor de LI precisa
focar na repeticdo para a
memorizagao.

7. A tradugado da lingua alvo é
uma ferramenta util que o
professor de LI pode se apoiar.

8. O professor de LI tem que ter
a pronuncia mais perto possivel
de um falante nativo que fale
uma variante de prestigio.




9. O professor de LI deve ser
afetuoso na sua pratica
pedagogica.
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10. O professor deve prover um
ambiente favoravel a expressao
de diversidade de ideias.

11. O professor ndo deve prover
apoio psicolégico ao estudante
no desenvolvimento da LI.

12. Professores universitarios
que fazem uso de slides com
citacbes de tedricos trazem
informagdes mais confiaveis.

13. E funcéo do professor trazer
audios para exercicios de
compreensao auditiva.

14. Ser professor universitario
de LI é propor atividades de
reflexdo, de opinido e de critica.

15. O professor de LI necessita
focar em topicos de gramatica.

16. Professor € um profissional
que auxilia na formacgcdo do
aluno enquanto ser humano e
cidadéo.

17. Cobrar a realizagdao de
atividades extraclasses é papel
do professor.

18. E funcdo do professor
elogiar o progresso do
estudante.

19. E funcdo do professor
apontar os erros  dos
estudantes.

20. Professor e estudante
crescem juntos no processo de
ensino-aprendizagem.




B) Crengas sobre o papel do estudante.
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Pergunta

Concordo
totalmente

Concordo
parcialmente

Neutro/sem
opiniao

Discordo
parcialmente

Discordo
totalmente

1. O estudante deve buscar
meios de contato com a lingua,
como por exemplo, assistir
videos, filmes ou ouvir musicas
em inglés.

2. No processo de
aprendizagem nao € necessario
que o estudante seja ativo
verbalmente.

3. O estudante de LI é receptor
das informacdes em sala de
aula

4. E importante que o estudante
faca regularmente uma
autoavaliacdo do seu progresso
de aprendizagem de LI.

5. Para sanar suas duvidas o
estudante de LI deve buscar
ajuda do professor.

6. A participagdo dos alunos
nas aulas de LI € importante .

7. O livro didatico é material
essencial para a aprendizagem
do estudante.

8. O estudante possui papel
ativo na construcdo do seu
conhecimento.




9. Os estudantes com mais
conhecimento de LI devem
trabalhar colaborativamente
com os estudantes com mais
dificuldade.
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10. E fungdo do estudante
buscar meios para superar suas
dificuldades de aprendizado.

11. Conversar com colegas e
amigos em inglés para exercitar
a fala faz parte da
aprendizagem do estudante.

12. O estudante de LI precisa
praticar a lingua em variados
contextos fora de sala de aula.

13. E papel do estudante
envolver-se  ativamente no
processo de aprendizagem.

14. E papel do estudante ler
todo o material fornecido pelo
professor.

15. O estudante deve estar
sempre atento as explicagdes
do professor para compreender
melhor os conceitos abordados.

16. As experiéncias extra-
classe do estudante fazem
parte da sua construgcdo de
conhecimento.

17. O saber é transmitido do
professor para o estudante.




18. O estudante deve se
adaptar a metodologia
empregada pelo professor.
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19. O estudante deve se
posicionar criticamente em
relacéo as escolhas
metodoldgicas do professor.

20. O estudante deve buscar
desenvolver sua formacao
integral, como cidadao, durante
as aulas de LI na universidade.

INSTRUGOES: Leia atentamente a pergunta e responda com maior

detalhamento possivel.

C) Qual é o papel do professor de inglés no curso superior de licenciatura em

Letras?




D) Qual é o papel do aluno de inglés no curso superior de licenciatura em
Letras?
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