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Ao meu pai e a minha Baba, que ndo puderam acompanhar
meus passos deste plano. Tem muito de vocés nessas
linhas.
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PREFACIO

Embora ndo seja uma regra, um dos tragos mais marcantes do trabalho
académico € o uso da primeira pessoa do plural, para separar a opiniao pessoal
do pesquisador do conteudo de sua pesquisa. Entretanto, neste breve prefacio,
peco licenga a vocé, leitor, e assumo a primeira pessoa do singular para relatar
como meu percurso pessoal e académico me levou a definir a leitura em contexto
de privagédo de liberdade como objeto de estudo desta pesquisa. Apos esse
momento, retomo a impessoalidade para registrar uma discussao teorica sobre
a leitura e os dados da pesquisa cotejados com as teorias mobilizadas,
considerando que nao posso assumir essa responsabilidade sozinha, uma vez
que introduzo ao longo do meu texto outras vozes, que me auxiliaram no
processo de escrita e reflexado, na tessitura de um texto polifénico

Eu ndo sabia, mas comecei a escrever este texto ainda crianga, em algum
lugar de uma casa de madeira bruta, construida por meu avdé. Como boa neta de
costureira, eu gostava de me sentar no pedal da maquina de costura para ouvir
estorias de familia e ajudar na costura. Eu ndo era habilidosa com a maquina,
mas era boa ao manusear as agulhas, afinal, foi uma das primeiras coisas que
minha Baba, como a chamavamos para ndo esquecermos nossas raizes, me
ensinou. Eu morava nos fundos daquela casa de ucranianos e poloneses, 0 que
era uma grande sorte, pois podia ter os avos sempre por perto. Com o tempo,
eu ja nao cabia mais no pedal e troquei por uma cadeira que ficava logo em
frente a maquina de minha avo e aquele espaco se tornou meu confessionario.

Certa vez, descobri um “tesouro” escondido naquela casa (as casas de
avos sao cheias de tesouros, mas nenhum igual a este). Era um bau, guardado
sob a cama de um dos quartos. Neste bau havia muitos livros, entre técnicos de
matematica e classicos da literatura universal. Mais tarde soube que pertenciam
aos meus padrinhos. Os de matematica a minha madrinha, que leciona para
exatas até hoje e os de literatura ao meu padrinho, que era membro do Clube do
Livro.

Quando crianca tinha duas grandes paixdes, os livros e a musica classica
e até hoje tento imaginar o tamanho do sacrificio que meus pais fizeram ao me
dar um violino aos 10 anos de idade. Nossa familia vivia uma fase dificil naquela

época. Sabem aquela pergunta que sempre fazem as criangas sobre o0 que seréao



quando crescerem? Eu ouvia muito! E minha resposta era sempre a mesma:
Professora! S6 ndo sabia se de portugués ou de musica. Descobri que queria
ensinar lingua portuguesa quando minha irmé entrou na escola e eu, “de metida”,
decidi ensinar as letras a ela antes que fosse alfabetizada. Alias, meus dois
momentos marcantes como professora foram, em primeiro lugar “alfabetizar’
minha irma e dar aulas de espanhol ao meu pai. A vida é realmente feita de
momentos!

Minha primeira experiéncia oficial como docente se deu aos 14 anos,
quando ainda era uma aluna de magisteério. Tinha verdadeira paix&o por ensinar,
em especial pelos momentos de leitura e contagdo de histérias. Mas docéncia
nao se faz apenas com paixao, é preciso ter método, entdo precisei estudar
ainda mais.

Minha paixdo pela leitura e pela lingua me levou a cursar Letras
Portugués/Espanhol na Universidade Federal do Parana, em 2003, em que optei
pelo Bacharelado em Estudos Linguisticos, pois buscava uma carreira de
pesquisa cientifica voltada aos usos das linguas em diferentes contextos sociais
(Quem é essa linguistica aplicada que mal conheco e ja considero pacas?). Tive
uma formacdo literaria bastante tradicional, tanto na escola como na
Universidade e meus estudos literarios foram voltados ao canone ocidental,
constituido fundamentalmente de obras de homens brancos, europeus e norte-
americanos.

Nao me cabe aqui fazer juizo de valor de autores e obras, no entanto,
ap6s a conclusao da graduagao, voltei meu olhar para a literatura de autoria
feminina e descobri que em uma sociedade patriarcal, a producéo literaria de
mulheres ainda € vista com ressalvas. Posso dizer a vocés que me encontrei na
escrita de mulheres. A literatura de autoria feminina € marcada por vivéncias que
s6 uma mulher poderia ter, mesmo estando no dominio do mundo ficcional.

Ainda durante a graduacgdo, fui aprovada no concurso publico para
professora da Rede Municipal de Ensino de Curitiba (RME-PMC), pois, além de
pesquisar, eu ainda queria ser professora. Como professora, passei a ter contato
com pessoas em situagao de vulnerabilidade social e violéncia, o0 que me intrigou
e me motivou a aprofundar meus conhecimentos sobre o assunto.

Durante os 11 anos de trabalho na Prefeitura Municipal de Curitiba, estive

em sala de aula tanto na educacgao basica quanto na formacéao de professores.



Ap6és minha saida da Secretaria de Educacdo, passei por outras
secretarias, mas nunca sai de sala de aula. Em 2013, durante a gestado do
prefeito Gustavo Fruet, passei a compor a equipe da Geréncia de Instru¢ao da
Secretaria Municipal de Defesa Social (SMDS). Minha atribuicdo nessa geréncia
era organizar e ministrar cursos de formagcao em Direitos Humanos para os
Guardas Municipais, o que foi um grande desafio.

Devido ao trabalho realizado durante as formagbes em Direitos
Humanos, fui convidada a integrar a Assessoria de Direitos Humanos e
Igualdade Racial (ADHIR — GAPE), vinculada ao gabinete do entéo prefeito. Os
anos em que permaneci nesta assessoria foram de imensa realizagédo
profissional. Durante este periodo me tornei responsavel pelos conselhos
tutelares, pelas formacdes dos agentes de seguranga publica e integrei o
Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescente (COMTIBA).
Auxiliei na construcdo do atual Plano Decenal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente, como integrante do eixo 2 — Liberdade, respeito e dignidade —, para
o qual propus agdes a serem implantadas ao longo dos 10 anos de vigéncia do
plano. Integrei ainda a equipe multidisciplinar para trabalho com a populagdo em
situacao de rua, principalmente no tocante aos casos que envolviam riscos a
integridade fisica e violagdes aos Direitos Humanos por agentes de seguranga
publica.

Fiz parte da equipe organizadora da 12 Conferéncia Municipal de Direitos
Humanos, uma iniciativa necessaria e inovadora para a pauta de Direitos
Humanos na cidade de Curitiba. Participei como convidada de reunides do
Centro de Estudos de Direitos Humanos e Seguranga Publica da UFPR e neste
periodo, além das violagdes de direitos por parte dos agentes de segurancga
publica, tive contato com estudos sobre o sistema penitenciario realizados pelos
professores Pedro Bodé (UFPR — in memoriam) e Luiz Antonio Bogo Chies
(UFPel). Diante de todos os cenarios que me foram apresentados pelo grupo,
nao consegui me conformar com a quantidade de violagdes a que as pessoas
sao submetidas no sistema prisional, em especial as mulheres. Minhas primeiras
ideias para um projeto no sistema penitenciario vieram dai, entdo cursei uma
pos-graduagdo em Direito Penal e Criminologia ja pensando em como poderia
relacionar os conhecimentos da minha graduagao com o sistema prisional para

um projeto futuro.



Em 2017 perdi meu pai de forma abrupta e este fato tirou meu chao. Pedi
exoneragao da prefeitura apés 11 anos e fiquei perdida. Quando tudo isso
aconteceu, busquei (e ainda busco) nos livros respostas para os mistérios que
nao seriam mistérios se tivessem respostas. Esta foi a primeira vez que me vi
sem saida. Hoje leciono na Faculdade de Letras de uma instituicdo de Ensino
Superior e, em meu oficio, tenho o prazer de conviver com a linguistica e a
literatura todos os dias. Diante das adversidades, que sdo muitas, os livros foram
(e sdo) meu ambiente seguro, paginas que me deram respostas técnicas e me
ensinaram a lidar com a dor, com a tristeza, com a solidao, com emocdes dificeis
que o mundo n&o conseguia significar. Diuturnamente a vida nos “presenteia”
com situacdes desafiadoras e diante delas acredito que nenhum ser humano
pode viver sua liberdade plenamente. Ao final, somos todos privados de
liberdade de alguma maneira, o que nao nos torna tdo diferentes das pessoas
em situagao de carcere.

Estas reflexdes me levaram a construir o projeto de pesquisa que foi
submetido ao processo seletivo do Programa de Pds-graduagado em Estudos de
Linguagens da UTFPR. No final de 2021 fui aprovada em primeiro lugar na
selegao, o que foi a0 mesmo tempo uma surpresa e uma vitoria.

Refleti sobre este projeto ao longo de anos, até que pudesse, finalmente,
colocar minhas ideias no papel. Ao trabalharmos com textos, existe uma
dimensdo que nao deve ser deixada de fora, que é parte essencial da
experiéncia estética da leitura e esta dimensao € o leitor. Por muito tempo a
teoria da literatura desconsiderou o leitor como parte do "pacto literario" e, ao
refletir sobre o papel do leitor e os possiveis beneficios da leitura as mulheres
privadas de liberdade, decidi escrever, dando voz as narrativas que nao puderam
ser contadas em primeira pessoa e, com muito respeito a elas, juntar suas
estdrias a minha, contando de fora das grades seus anseios pela liberdade.

Nesta pesquisa trabalho com a liberdade. Inicio com um titulo paradoxal,
para mostrar que, algumas vezes, a liberdade esta latente, mas é preciso
desencarcera-la, liberta-la das grades imaginarias e imateriais que a aprisionam.
“Desencarcerando a liberdade” ndo é s6 um trabalho académico, € um clamor
por um olhar mais humano para as mulheres encarceradas e cada capitulo desta
dissertacao apresenta um passo em direcdo a uma realidade possivel por meio

da leitura. Para este trabalho ouvi estérias, assim como fazia na infancia, com a



mente pronta para aprender qualquer coisa que me pudesse ser ensinada. Com
gravador, caneta e papel substitui as agulhas de minha avo e costurei os relatos
que me foram confiados. Ajudei a encontrar baus de memdrias nas paginas dos
livros e, como em uma grande sinfonia, marcada pela multiplicidade de vozes e
pela diversidade de timbres, a experiéncia estética da leitura se deu na
alteridade, em que mulheres se descobriram livres, apesar das grades.

Por fim, este trabalho é o resultado de muita pesquisa e de muita
dedicacéo e, por que ndo, de um pouco de dor e sofrimento, que € o que nos faz
resilientes. Descobri com esta pesquisa que nao sei fazer ciéncia sem amor. O
amor pelos livros, pelas pessoas e por suas histérias de vida. Ao ler estas
paginas, queridos leitores, ndo espero que pensem que estdo diante do meu
tempo, de horas, dias ou meses da minha vida. Quero que pensem que estao
diante de sonhos. A realidade muitas vezes ndo nos basta e € este sentimento
de incompletude que pode nos impulsionar a buscar mundos n&o explorados nas
paginas dos livros, pois eles existem para completar, imaginariamente, nosso
mundo que é incompleto e imperfeito.

Cada linha aqui escrita saiu do mundo dos sonhos e foi concretizada em
acoes, descritas em cada pagina deste trabalho. Esta dissertagcao é a certeza de
que sonhar vale a pena e que sonhos podem mudar, ao menos por alguns dias,
a realidade das pessoas. Desejo, entdo, que possamos, nos momentos de
incertezas, fazer como os bebés, que costumam pousar livros abertos sobre a
cabeca, como se fosse um pequeno telhado. O livro € uma espécie de “casa”
que nos abriga e conforta, um lugar que podemos carregar conosco e voltar para
ele sempre que quisermos. Assim, com este trabalho, “volto pra casa” mais forte,
nutrida de historias, leituras e sonhos, ndo s6 meus, mas destas mulheres que a

vida colocou em meu caminho.



Emancipate yourselves from mental slavery
None but ourselves can free our minds
Woah, have no fear for atomic energy
'‘Cause none of them can, stop, the time
How long shall they kill our prophets
While we stand aside and look?

Yes, some say it's just a part of it
We've got to fulfill the Book

Won't you help to sing

These songs of freedom?

'‘Cause all | ever have

Redemption songs

All I ever have

Redemption songs

These songs of freedom

Songs of freedom

MARLEY, Bob — Redemption Song (1980)



RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar o impacto das praticas de leitura
na atribuicdo de significados as experiéncias pessoais e nas interagdes sociais
no espaco-tempo do Centro de Integracao Social de Piraquara, considerando a
leitura como experiéncia estética. Para tanto, delimitou-se como corpus de
pesquisa 20 (vinte) textos coletados em 8 (oito) oficinas realizadas na unidade
prisional entre os dias 07 e 23/11/2022. Esta pesquisa adota uma abordagem
qualitativo-interpretativista (Bortoni-Ricardo, 2008; Moita Lopes, 2019), que
considera as praticas sociais contextualizadas no ambito das ciéncias sociais. O
arcabouco tedrico-metodologico se ancora na concepgao dialdgica da linguagem
e da alteridade, elaborada pelo Circulo de Bakhtin (Amorim, 2004; Bakhtin 2011,
2014, 2015; Voléchinov 2021 ); a leitura em uma perspectiva dialégica (Horelou-
Lafarge, Segré 2010; Jouve, 2002; Chartier, 1999, 2001); a leitura como
experiéncia estética e a estética da recepgao (Jauss, 1994; Yunes, 1995; Iser,
1999; Tinoco, 2010; Bajour 2012; Zilberman, 2001;); as conexdes da leitura
(Ricoeur, 1990; Iser, 1996; Foucault, 2001; Chartier, 2001; Compagnon; 2001;
Fischer, 2006; Hunt, 2007; Petit, 2008 ; Candido, 1998; Manguel, 2017; Batista-
Santos e Dalbosco, 2023), entre outros. Para a realizacdo do estudo sao
propostos 3 (trés) parametros de analise, constituidos por indicadores para
apreciacao do corpus, resultantes do cotejamento entre os objetivos de pesquisa
e o referencial teérico mobilizado. Os elementos para estabelecimento dos
parametros de analise percorrem a leitura como experiéncia estética, a relagao
texto-leitor, a construgcido da alteridade e a leitura como exercicio de expressao
pessoal e de liberdade. A analise dos textos selecionados revelou que a leitura
em ambientes de privacao de liberdade desempenha um papel significativo na
organizacgao das experiéncias, no ordenamento do caos em que vivem as leitoras
e como exercicio de liberdade, apesar da restricdo espacial. Embora a leitura por
si s6 nao tenha o poder de transformar a sociedade, ela concede as leitoras
privadas de liberdade o direito elementar de se expressarem livremente, registrar
suas memorias e (re)significar suas experiéncias pessoais. As
intertextualidades, a ambiguidade de suas intengdes, as marcas textuais, a
perspectiva comunicativa entre sujeitos, ressaltam a dimensao interativa da agao
humana, destacando a interpretacdo como um processo continuo e
descentralizado que promove a construcao da alteridade

Palavras-chave: Praticas de leitura. Experiéncia estética. Alteridade. Expressao
pessoal. Privacao de liberdade



ABSTRACT

This research aims to analyze the impact of reading practices on the attribution
of meanings to personal experiences and social interactions in the space-time, of
the Piraquara Social Integration Center, considering reading as an aesthetic
experience. The research corpus consists of 20 (twenty) texts collected in 8
(eight) workshops held in the prison between from day 11th to day 23th,
november, 2022. A qualitative approach was adopted (Bortoni-Ricardo, 2008;
Moita Lopes, 2019), considering social practices contextualized within the scope
of social sciences. The theoretical-methodological framework is based on the
dialogical conception of language and otherness, developed by the Bakhtin Circle
(Amorim, 2004; Bakhtin 2011, 2014, 2015; Volochinov 2021); reading from a
dialogical perspective (Horelou-Lafarge, Segré 2010; Jouve, 2002; Chartier,
1999, 2001) reading as an aesthetic experience and the aesthetics of reception
(Jauss, 1994; Yunes, 1995; Iser, 1999; Tinoco, 2010 ; Bajour 2012; Zilberman,
2001;); the connections of reading (Ricoeur, 1990; Iser, 1996; Foucault, 2001;
Chartier, 2001; Compagnon; 2001; Fischer, 2006; Hunt, 2007; Petit, 2008;
Candido, 1998; Manguel, 2017; Batista-Santos and Dalbosco , 2023), among
other theorists. Three (3) analysis parameters were proposed, consisting of
indicators for appreciating the corpus, resulting from the comparison between the
research objectives and the theoretical framework mobilized. The elements for
establishing the analysis parameters include reading as an aesthetic experience,
the text-reader relationship, the construction of otherness and reading as an
exercise of personal expression and freedom. The analysis of the selected texts
revealed that reading in environments of deprivation of freedom plays a
significant role in organizing experiences, in ordering the chaos in which readers
live and as an exercise of freedom, despite spatial restrictions. Although reading
alone does not have the power to transform society, it grants readers deprived of
their freedom the elementary right to express themselves freely, record their
memories and give new meaning to their personal experiences. The
intertextualities, the ambiguity of their intentions, the textual marks, the
communicative perspective between subjects, highlight the interactive dimension
of human action, highlighting interpretation as a continuous and decentralized
process that promotes the construction of otherness.

Keywords: Reading practices. Aesthetic experience. Otherness. Personal
expression. Deprivation of liberty.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Centro de Integragcado Social da Penitenciaria Feminina de Piraquara

......................................................................................................................... 91
Figura 2 - Canteiros e alojamentos — CIS PIRAQUARA ..........oooriiiiiieeeeen. 92
Figura 3 - Biblioteca do programa de remig&o pela leitura.............cccccceeeee. 96
Figura 4 - Mensagens de incentivo a leitura na porta da biblioteca — CIS

PIRAQUARA ... sssssnnnnnssnnnnnnnnnnns 97
Figura 5 - imagem do livro “A bola Dourada” — Nicole de Cock...................... 126

Figura 6 - imagem do livro “ A bola Dourada” — Nicole de Cock..................... 129



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Sistematizagado dos encontros .............ouvveiiiiiieiiiiiiiccce e,

Quadro 2 - Sistematizagao dO COIPUS .....ccceeeeieeeeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e,

Quadro 3 - Parametros de analise



LISTA DE SIGLAS

CIS - Centro de Integragao Social

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CNJ - Conselho Nacional de Justica

CNPCP - Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
DEPPEN - Departamento Penitenciario Nacional

EAD — Ensino a Distancia

EJA - Educacao de Jovens e Adultos

ENEM/PPL - Exame Nacional do Ensino Médio para Pessoas Privadas de
Liberdade

ICPR - sigla em inglés para Instituto de Pesquisa em Politicas Criminal e de
Justica

INFOPEN - Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias

LA - Linguistica Aplicada

ONU - Organizagao das Nag¢des Unidas

PNBE - Programa Nacional Biblioteca da Escola

PPLs - Pessoas privadas de liberdade

SEED - PR - Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte do Parana
SISDEPEN - Secretaria Nacional de Politicas Penais

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TCUISV - Termo para Uso de Imagem e Voz

TJPR - Tribunal de Justi¢ca do Estado do Parana



SUMARIO

INTRODUCAO. 19
2. POR UMA TEORIA LIBERTADORA 26
2.1 A linguagem como pratica dialégica: a alteridade como chave 26
2.2 A leitura em perspectiva dialégica: olhando o sol para além das

o | Lo = 32
2.3 Por tras da pagina: a experiéncia estética. 39
2.4 A liberdade na construcao dos sentidos: a teoria do efeito 45
2.5 Um mundo entre parénteses: subjetividade, alteridade, imaginacao e
pertencimento 49
3.FERA, BICHO, ANJO E... A MULHER NO SISTEMA PRISIONAL 62
3.1 O sujeito feminino no sistema prisional 62
3.2 Capturando as borboletas: uma breve histéria das prisoes 71
3.3 A ldégica e a (i)légica do encarceramento 77
3.4 Canta lili: a remigao pela leitura 82

4. ABRINDO OS PORTOES: OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 87

4.1 Caracterizagao da investigacao 88
4.2 Por tras do muro: o contexto da pesquisa 90
4.2 .1 os espacgo-tempo de leitura no centro de integracéo social — cis 94
4.2.2 juntas somos mais fortes: as relagdes de alteridade na pesquisa 97
4.3 Procedimentos de geracao de dados 100
4.3.1 vivéncias de leitura: um exercicio da liberdade encarcerada 103
4.4 Parametros de analise 111

5.LIBERTE-ME DE MIM PARA EU PODER VOAR: OS RESULTADOS DA

ANALISE 118
5.1 a leitura como experiéncia estética 119
5.2 relacgao texto, leitor e produgao/construcao da alteridade 125
5.3 leitura como exercicio de expressao pessoal e de liberdade 140

6. EU ESCOLHO A LIBERDADE: CONSIDERAGOES FINAIS 151



REFERENCIAS 158
ANEXOS 168



19

INTRODUGAO

Quando eu uso uma palavra - disse Humpty Dumpty num tom
escarninho - ela significa exatamente aquilo que eu quero que
signifique ... nem mais nem menos.

A questdo - ponderou Alice — é saber se o senhor pode fazer as
palavras dizerem coisas diferentes.

A questao - replicou Humpty Dumpty — é saber quem é que manda. E
S0 isso.

Lewis Carrol — Alice no Pais das Maravilhas

O presente estudo vincula-se a linha de pesquisa “Multiletramentos,
discurso e processos de producdo de sentido”, area de concentracéo
“Linguagem e Tecnologia”, do Programa de Pdés-Graduagcao em Estudos de
Linguagens (PPGEL) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR).
e da linha de pesquisa “Letramentos: processos de formagéo do sujeito leitor-
produtor de textos” do Grupo de Pesquisa em Linguistica Aplicada (GRUPLA)".

A presente pesquisa se refere as praticas de leitura em contexto de
privacdo de liberdade e busca responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Como a experiéncia estética da leitura contribui para significar as experiéncias
pessoais e as interagdes sociais no espago-tempo do Centro de Integracdo
Social de Piraquara?

Para contextualizar a relevancia deste estudo, os dados do Departamento
Penitenciario Nacional (DEPPEN), extraidos do SISDEPEN,? apontam para uma
populagcado carceraria brasileira que ultrapassa 700 mil pessoas, superando as,
aproximadamente, 450 mil vagas em presidios. Dados de 2017 indicam que 75%
da populagao prisional brasileira ndo concluiu o ensino médio, e menos de 1%
possui graduacdo. Apenas cerca de 92 mil presos tém acesso a estudos nas

prisdes, 0 que equivale a aproximadamente 12% do total. Dessas pessoas,

' O GRUPLA ¢ vinculado a Universidade Tecnologica Federal do Parana e liderado pelas
professoras doutoras Maria de Lourdes Rossi Remenche, Nivea Rohling e Ana Paula Pinheiro
da Silveira. Com atividades desde 2013, o grupo desenvolve pesquisas ha area da Linguistica
Aplicada, a partir de uma concepgdo interacionista da linguagem e de sujeito sdcio-
historicamente situado. Disponivel no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil:
<http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/4531493677997149>. Acesso em: 04 de setembro 2023.

2 BRASIL, Ministério da Justica. Departamento penitenciario nacional. Presos no sistema
prisional brasileiro: periodo de janeiro a junho de 2020.
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiMjU3Y2RiNjctODQzMi00YTE4LWEWMDAtZDIzZNWQ5Y
mizMzk1liwidCI6ImViMDkwNDIWLTQONGMINDNmMNy05MWYyYLTRIOGRhNmMJmMZThIMSJ9
Acesso em 11/02/2023



https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiMjU3Y2RjNjctODQzMi00YTE4LWEwMDAtZDIzNWQ5YmIzMzk1IiwidCI6ImViMDkwNDIwLTQ0NGMtNDNmNy05MWYyLTRiOGRhNmJmZThlMSJ9
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiMjU3Y2RjNjctODQzMi00YTE4LWEwMDAtZDIzNWQ5YmIzMzk1IiwidCI6ImViMDkwNDIwLTQ0NGMtNDNmNy05MWYyLTRiOGRhNmJmZThlMSJ9
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apenas 23 mil tém acesso a remi¢cao da pena por meio de estudo ou trabalho, e
um numero ainda menor, aproximadamente 9 mil, cerca de 1% do total, tem
acesso a atividades complementares, como a leitura.

Embora desde 2013 seja possivel reduzir quatro dias de pena para cada
livro lido na prisdo, devido a recomendacédo n° 44 do Conselho Nacional de
Justica (CNJ), que estabeleceu os parametros para fins de remigao de pena pelo
estudo e previu sua equivaléncia para a leitura, poucos detentos conseguem
efetivamente exercer esse direito. Uma pesquisa® realizada em 14/06/2021 pelo
grupo Educacéo nas Prisbes, destacou inumeras dificuldades enfrentadas pelas
atividades de leitura nos presidios, incluindo a proibicédo de titulos, exclusdo de
pessoas presas com baixa escolaridade e migrantes, além da falta de
transparéncia em relagéo as regras para remigao da pena.

A pesquisa, conduzida entre dezembro de 2020 e margo de 2021,
identificou os projetos que sao desenvolvidos no sistema prisional com o objetivo
de promover a leitura e outras atividades de educacado nao formal, e elaborou
um diagnostico de suas praticas. Apos analise, os dados mostraram que a
grande maioria, 53,8% dos projetos, ndo continha informagdes sobre o total de
dias reduzidos das penas dos detentos. A mesma proporgéao, 53,8%, ndo sabia
do tempo necessario para o Poder Judiciario avaliar cada caso de remicao,
enquanto 61,5% nao possuiam informacdes sobre o deferimento de seus
pedidos de remicao. Outro aspecto preocupante apontado pela pesquisa foi a
exclusao de pessoas que poderiam se beneficiar com as atividades. A maioria
das respostas indicou que ndo havia participacado de pessoas nao alfabetizadas
ou com dificuldades de leitura.

Embora os beneficios do “Programa de Remicdo de pena pela Leitura”
sejam notaveis e tenham levado o governo do Estado do Parana a ganhar
diversos prémios e visibilidade, ainda ndo € uma realidade para a maioria dos
que se encontram no sistema penitenciario do Estado. De acordo com dados

divulgados pelo Jornal Gazeta do Povo, em reportagem realizada no dia

SPesquisa disponibilizada no Diagnéstico de praticas de educagdo nao formal no sistema
prisional do Brasil. https://acaoceducativa.org.br/wp-
content/uploads/2021/06/relatorio _educnasprisoes-2M.pdf. Acesso em 11/02/2023



https://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2021/06/relatorio_educnasprisoes-2M.pdf
https://acaoeducativa.org.br/wp-content/uploads/2021/06/relatorio_educnasprisoes-2M.pdf
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20/12/2022,* ao longo de dez anos de programa foram beneficiados cerca de 35
mil presos, o que corresponde a aproximadamente 15% da populagao carceraria
paranaense. Embora ndo seja uma realidade para a maioria das pessoas presas
em regime fechado no Estado, o Programa de Remiss&o pela Leitura é uma
realidade para as mulheres do Centro de Integracdo Social da Penitenciaria
Feminina de Piraquara (CIS — PIRAQUARA), local onde a pesquisa ocorreu.

Nesta pesquisa consideramos a leitura uma atividade complexa que pode
ser estudada e compreendida sob diversos enfoques e que consiste,
basicamente, no compartiihamento dos sentidos de uma sociedade, que
transcende a mera decodificagao da escrita. Ler, portanto, € um ato concreto,
observavel, que recorre a faculdades definidas do ser humano, consistindo em
“‘uma operacéo de percepgéao, de identificagdo e de memorizagdo dos signos”
(Jouve, 2002)

Depois que o leitor percebe e decifra os signos, ele busca produzir sentido
por meio de um esfor¢o de abstracado, ou seja, de uma atividade cognitiva que o
auxilia tanto na compreensao textual quanto na progressao da leitura e “Se a
recepcao do texto recorre as capacidades reflexivas do leitor, influi igualmente —
talvez, sobretudo — sobre sua afetividade” (Jouve, 2002), visto que as emogdes
e 0 engajamento afetivo constituem o estimulo principal para a leitura em geral.

O engajamento afetivo € parte constituinte da leitura como experiéncia
estética, tendo em vista que o ato de ler promove outras formas de interacéo
entre o leitor e a realidade, pois integra um processo significativo e emancipador,
contribuindo assim para a construcdo de sentidos diante do que nos é dado a
olhar, ler e significar.

O exercicio da leitura como experiéncia estética se da por meio de
histérias que ndao sdo simplesmente ouvidas ou lidas, mas escutadas e (re)
significadas. Deste modo, por meio das narrativas apresentadas nas oficinas de
leitura, foi oportunizado as mulheres mergulhar nas palavras, em experiéncias
vividas que estédo carregadas de historia, memoria e sentidos que movimentam

a racionalidade e a subjetividade individual em um ambiente coletivo.

4 Leia mais em: https://www.gazetadopovo.com.br/parana/programa-de-reducao-de-pena-pela-
leitura-ja-ajudou-35-mil-pessoas-privadas-de-liberdade/
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A leitura ndo deixa de ser uma interagcao social, controlada por
determinadas comunidades discursivas e regida por regulamentagdes proprias,
em que leitor e autor precisam conhecer regras para que legitimem suas
participagdes. Afinal, “a formagao de sentido na lingua esta sempre relacionada
com a formacgao do horizonte valorativo do grupo social.” (Voléchinov, 2021, p.
238). Dessa forma, compreende-se que o elemento disparador da leitura pode
ser representado pela indagagéo do leitor em relagédo ao texto a ser lido

Os sujeitos leem por muitas razdes, seja porque na realidade n&o tém
condigdes de “conhecer” tantas pessoas, com tanta intimidade; porque precisam
se conhecer melhor; porque necessitam de conhecimento, ndo apenas de
terceiros e deles mesmos, mas das coisas da vida (Bloom, 2001).

Assim, diante das muitas razdes para ler, cada leitor constréi estratégias
proprias de percepcao e de atribuicdo de significado ao que |é. Essa
particularizagao da leitura é que estimula, por meio de um processo estético,
emocodes e vivéncias diferentes no leitor, permitindo-lhe o conhecimento de si
mesmo, o reconhecimento do outro, a descoberta do mundo e a (re)significacao
das experiéncias vivenciadas em contextos de crise.

Refletir sobre a importancia da leitura em contexto de privagao de
liberdade e sobre o impacto que esta pode ter sobre os leitores, requer
considerar que o sentido de um texto é construido a partir da interacdo dos
sujeitos com os textos, pois eles constroem o significado considerando
informacdes explicitas e implicitas, de forma ativa e singular, por meio de seus
conhecimentos prévios, suas experiéncias e relacdes estabelecidas com o
mundo.

O dialogismo € um conceito bakthiniano que permite examinar a questao
da alteridade como presenca de um outro discurso no interior do discurso. Deste
modo, a percepgao do texto como espaco dialégico de confluéncia de vozes
discursivas, possibilita examinar a construcao da alteridade nas praticas textuais,
tendo em vista que a presenca do outro no discurso pode ser rastreada
linguisticamente, por meio das formas gramaticais e com o auxilio do contexto
do leitor (Amorim, 2004)

Nesse panorama, a leitura “carece da mobilizagdo do universo do
conhecimento do outro — do leitor — para atualizar o universo do texto e fazer

sentido na vida, que é o lugar onde o texto realmente esta.” (Yunes, 2009).
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Assim, a leitura é uma pratica social que remete a outros textos e outras leituras
e se da num contexto que se configura mediante a interlocugao entre autor, texto
e leitor (Kleiman, 2012). Logo, ao se ler um texto, qualquer texto, coloca-se em
agao todo o sistema de valores, crengas e atitudes que refletem os grupos
sociais em que os sujeitos foram criados ou em que estao inseridos.

A leitura é produzida por meio dos sentimentos, das emocgdes, das
memorias, das ideias decorrentes das experiéncias, dos saberes e
representacdes pessoais que o leitor possui de si mesmo, do texto e do mundo
e é sempre uma vivéncia singular, decorrente do “relacionamento” entre o leitor
e o texto (e, implicitamente, com seu autor), em um determinado momento e
lugar. Nesse contexto, o sentido ndo esta pronto nem dentro do texto, nem dentro
do leitor, mas surge durante a leitura.

Nessa perspectiva, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como
as praticas de leitura contribuem para significar as experiéncias pessoais e as
interagbes sociais no espacgo-tempo do Centro de Integragdo Social de
Piraquara, considerando a leitura como experiéncia estética. Sado objetivos
especificos da pesquisa: a) Investigar como as praticas de leitura contribuem
para o desenvolvimento de relagdes de alteridade no contexto prisional; b)
Mapear as interagdes das leitoras do Centro de Integragdo Social com as
leituras, destacando como essas interagdes influenciam a construgdo de
significados.; c) Avaliar o papel das praticas de leitura na promogao da fruicdo
literaria entre as participantes; d) Analisar como as leituras facilitam o exercicio
da expressao pessoal e da liberdade dentro das instalagdes prisionais.

A realizagao desta pesquisa justifica-se pela necessidade de analisar de
que forma as leituras contribuem para significar as experiéncias pessoais e as
interacbes sociais no espago-tempo da unidade prisional em questao.
Considerando que, em abril de 2008, o Departamento Penitenciario Nacional
(DEPPEN) do Ministério da Justica aprovou, em parceria com os 27 estados da
federacdo, o Plano Diretor do Sistema Penitenciario, composto por 22 metas
definidas pela Unido e que abrangem, de forma ampla, as necessidades
existentes no Sistema, para que se possa reestruturar o atual modelo
penitenciario. O Plano objetiva reiterar o compromisso dos estados com o
investimento em diversas a¢des de ambito politico e administrativo, almejando

como resultado “um sistema mais humano, seguro e que atenda a legalidade
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quanto ao tratamento basico a ser dispensado a pessoa em situacdo de
encarceramento” (Ministério da Justica, 2008).

A pesquisa se desenvolveu na area da Linguistica Aplicada (LA),
epistemologicamente concebida como uma area de conhecimento
transdisciplinar, na qual a linguagem pode ser utilizada como instrumento de luta
e resisténcia que ocupa um lugar central e se volta para a interpretagao critica
da realidade de grupos em situacgao de vulnerabilidade e socialmente excluidos,
a fim de formular proposi¢cdes participativas nessa realidade, podendo romper
com o0 monopolio do saber das universidades e tomar ‘como um de seus
objetivos a elaboracao de curriculos que favoregam, por um lado, a apropriacéo
desses saberes por grupos na periferia dos centros hegeménicos e, por outro, a
legitimagao dos saberes produzidos por esses grupos” (Kleiman, 2013, p. 39).

Segundo Foucault (2012), o carcere tem como objetivo aparente a
“humanizacao” das pessoas privadas de liberdade, mas esta longe de cumprir a
funcdo de reeducagéo. O autor argumenta que, a prisdo € um lugar que serve
para intensificar a criminalidade, na maioria das vezes, pois, ao tornar a detencao
uma pena por exceléncia, ela inicia processos de dominagao caracteristicos de
uma justica que se diz igualitaria, “mas que é investida pelas assimetrias das
sujei¢des disciplinares” (Foucault, 2012). Ainda segundo o autor, “conhecem-se
todos os inconvenientes da priséo, e sabe-se que é perigosa, quando néo inutil.
No entanto, a busca por uma alternativa adequada ainda nao foi encontrada,
tornando-se a prisdo uma solucao detestavel da qual ndo se pode prescindir.
(Foucault, 2012).

Com base nessa observacao, apesar de nao podermos substituir a prisao,
neste momento, é fundamental buscar humaniza-la. Nesse sentido, o
desenvolvimento de praticas de leitura pautadas em principios que promovam a
alteridade e o olhar para o outro, pode representar um ponto de partida crucial e
uma possibilidade de transformar a realidade dessas mulheres que se
encontram em situagdes de opressao e desigualdade social.

Além da colonialidade de género, é preciso refletir sobre a
interseccionalidade de outros fatores que estao intimamente ligados as relagdes
de poder como raca, classe social e sexualidade. Por isso, uma proposta de
leitura como experiéncia estética ndo deixa de prepara-las para o enfrentamento

dessa realidade, esclarecendo-as, por meio das leituras, sobre como se definem
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as relagcbes de poder em uma sociedade estratificada em classes sociais, e
ensinando-as a superar a imposi¢ao do siléncio e do apagamento identitario a
que sao submetidas no carcere.

Considerando tais discussodes, a estrutura desta pesquisa se organiza em
seis capitulos, a saber: o primeiro capitulo aborda esta parte introdutoria,
fornecendo informagdes gerais sobre a pesquisa, delineando o tema e
apresentando uma breve descri¢do do estudo; o segundo capitulo se concentra
na fundamentacgao tedrica, apresentando a linguagem como pratica dialégica na
perspectiva do Circulo de Bakhtin, a leitura em perspectiva dialégica como
apropriagao ativa do texto, as teorias do efeito estético e da estética da recepcao,
que auxiliardo na compreensao da leitura como experiéncia estética e, por fim,
as conexdes da leitura.

O terceiro capitulo discute a situagao das mulheres em contexto prisional,
apresentando uma breve contextualizagao histérica do sujeito feminino carcere,
seguido de um descritivo sobre a prisdo, suas particularidades e as inumeras
violagdes de direito as a que as mulheres sao submetidas. Por fim é apresentado
o Programa de Remicédo de Pena pela Leitura, uma vez que a educagao no
ambiente carcerario € vista como uma forma de insercdo do individuo na
sociedade, promovendo conscientizacao e transformacao de sua condig¢ao atual.

O quarto capitulo descreve os procedimentos metodolégicos utilizados
para a construcdo desta pesquisa, o modelo utilizado no estudo, o l6cus, as
participantes, a geracao de dados e os procedimentos de analise. O presente
estudo esta pautado em métodos de pesquisa qualitativo-intepretativista, que
levam em conta as praticas sociais contextualizadas no ambito das ciéncias
sociais.

O quinto capitulo apresenta os resultados da analise conduzida com base
nos dados gerados, por meio da qual é possivel afirmar que a leitura proporciona
as leitoras em privacao de liberdade participar da vida do texto ao mesmo tempo
que este dialoga com suas vidas. Por fim, no sexto capitulo, sdo tecidas as

consideragdes finais.
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2. POR UMA TEORIA LIBERTADORA

“A teoria ndo é intrinsecamente curativa, libertadora e revolucionaria.
S6 cumpre esta funcdo quando lhe pedimos que o faga e dirigimos
nossa teorizagdo para este fim”

bell hooks — Ensinando a transgredir

2.1 A linguagem como pratica dialégica: A alteridade como chave

Conforme aponta bell hooks no trecho selecionado para a epigrafe deste
capitulo, a teoria s6 passa a ser curativa, libertadora e revolucionaria quando a
mobilizamos para este fim. Deste modo, trabalhar a leitura em contexto de
privacao de liberdade requer olhar para a lingua e sua teoria como lugar de acéo
e interacao, por meio da construgado de uma filosofia da linguagem alicergada em
principios da historia e da sociologia, permitindo, assim, melhor compreensao
das relagdes entre linguagem e sociedade e entre linguagem, pensamento e
realidade.

Segundo Amorim (2004), a alteridade se configura como um elemento
inerente a linguagem humana, destacando-se como um dos mais importantes
tracos distintivos em relacdo a comunicagdo animal. Nesse contexto, a
linguagem se revela inseparavel do dialogo, implicando a existéncia da resposta
como um componente fundamental. Em outras palavras, falar é dirigir-se a outros
que também se expressam verbalmente e, consequentemente, tém a
capacidade de reagir e responder.

Deste modo, optamos por adotar nesta pesquisa a concepgao dialogica
de linguagem esbogada pelos tedricos do Circulo de Bakhtin®. Embora o foco de
estudos do Circulo tenha sido a linguagem, a abrangéncia da teoria dialégica do
discurso transcende os estudos linguisticos e configura-se como uma dimenséao
filosofica no trato do objeto de reflexao.

Em razdo desta transcendéncia, observa-se que a orientacao filosofica

dos estudos do circulo encontra ressonancia em diversas areas, além das de

® Rodrigues (2007) explica que a denominagdo ‘Circulo de Bakhtin’ foi dada a posteriori por
estudiosos das produc¢des do grupo de intelectuais russos que se reuniam regularmente no
periodo de 1919 a 1974, dentre os quais fizeram parte Mikhail M. Bakhtin, Valentin N. Volochinov
e Pavel N. Medviédev.
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origem, sem abandonar suas caracteristicas discursivas que propiciam a
compreensao da linguagem. Ainda que esses pensadores “jamais tenham
postulado um conjunto de preceitos sistematicamente organizados para
funcionar como perspectiva teodrico-analitica fechada” (Brait, 2016, p. 9), é
inegavel sua contribuicdo para os estudos de linguagens devido a influéncia da
teoria ndo somente os estudos linguisticos e literarios, mas nas Ciéncias
Humanas de maneira geral.

Para Bakhtin (2011), a nogéo de linguagem afasta-se da formalidade dos
estudos linguisticos, que idealizam a lingua como sistema abstrato de formas ou
como producao individual da mente do falante. Assim, o interlocutor precisa
reagir a teoria, sinalizando o que se aprende e o que é aprendido. Brait (2016, p.
10) lembra que o embasamento constitutivo “diz respeito a uma concepgao de
linguagem, de construgdo e producado de sentidos necessariamente apoiadas
nas relagdes discursivas empreendidas por sujeitos historicamente situados.”

Na obra “Marxismo e filosofia da linguagem”, Volochinov (2021) dialoga
epistemicamente com duas tendéncias do pensamento filosofico-linguistico que
tendem a direcbes diametralmente opostas, denominadas subjetivismo
individualista (que considera a linguagem como expressao do pensamento) e
objetivismo abstrato (que concebe a linguagem como sistema abstrato e
instrumento de comunicagao), a fim de apresentar uma concepgéao de linguagem
que compreenda a lingua como um lugar de agao e interagdo, por meio da
construcdo de uma filosofia da linguagem que dialogue com os principios da
histdria e da sociologia, permitindo, por sua vez, melhor compreenséao da relagao
entre linguagem e sociedade e a relacdo entre linguagem, pensamento e
realidade.

Nessa perspectiva, a concepgao de linguagem € intrinseca ao seu uso e
presente nas atividades humanas, de modo a atribuir-lhe carater social, histérico
e ideoldgico. Volochinov (2021) entende a linguagem como um lugar de acao e
interagcdo, sobretudo ao pensar em seu carater dialégico, que ndo pode ser
compreendida somente como objeto de estudo especifico da linguistica, pois
deve considerar as esferas fisica, psicoldgica, fisiolégica e social (da
comunicagao social organizada). De acordo com o autor, a enunciagao consiste
em um produto da interagdo entre sujeitos socialmente organizados e se

transforma em dialogo por meio de um conhecimento que €, ao mesmo tempo,
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pessoal e historico. Consequentemente, a palavra — sempre ideoldgica e
vivencial — € o elemento privilegiado da comunicagao cotidiana, por estar
presente em todos os atos de interpretagdo e de compreensao, ou seja, ela ndo
€ um produto da expressao individual de um sujeito e é sempre dirigida a um
interlocutor. Para Amorim (2004) a alteridade sob a forma do dialogo e da citagao
€, pois, o traco fundamental da linguagem. Nao ha linguagem sem que haja um
outro a quem eu falo e que € ele proprio um falante.

O Circulo de Bakhtin defende que a realidade da lingua e a da interagao
discursiva sdo as mesmas, isto €, uma concepg¢ao enunciativa e dialdgica de
linguagem, uma vez que 0s sujeitos, ao se enunciarem, nao se apropriam das
formas prontas da lingua de um sistema signico abstraido das relagdes sociais.
A condigao social de uso da lingua atravessa a selegéo das formas linguisticas.
Dessa forma, os sujeitos do enunciado estdo situados em contextos
socioideoldgicos estabelecidos, nos quais € inerente o uso da lingua, conforme

se vé a seguir:

[...] alingua ndo é um sistema abstrato de formas normativas, porém
uma opiniao plurilingue concreta sobre o mundo. Todas as palavras
evocam uma profissdo, um género, uma tendéncia, um partido, uma
obra determinada, uma pessoa definida, uma geragéo, uma idade, um
dia, uma hora. Cada palavra evoca um contexto ou contextos, nos
quais ela viveu sua vida socialmente tensa; todas as palavras e formas
sdo povoadas de intengdes.

[...] Em esséncia, para a consciéncia individual, a linguagem enquanto
concrecéao socioideoldgica viva e enquanto opinido plurilingue, coloca-
se nos limites de seu territério e nos limites do territério de outrem. A
palavra da lingua é uma palavra semialheia. Ela sé se torna “prépria”
quando o falante a povoa com sua intengdo, com seu acento, quando
a domina através do discurso, torna-a familiar com a sua orientagao
semantica e expressiva. (Bakhtin, 2014, p. 100).

Para Bakhtin (2014), a linguagem nao consiste em meio neutro
incorporado pelo falante, pois esta repleta de intengdes de outras pessoas, visto
que a lingua enquanto discurso € real e concreta. Para o autor, a orientagéo
dialégica € um fendmeno préprio a todo discurso, ja que todo discurso nasce no
didlogo como sua réplica viva, forma-se na mutua-orientagdo dialégica do
discurso de outrem no interior do objeto.

Deste modo, as relagdes dialdgicas consistem em “vinculos semanticos
personificados” (Bakhtin, 2011, p. 374) nos quais acontecem dois movimentos:

o retrospectivo, que remete as experiéncias passadas, e o prospectivo, que
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antecipa as vivéncias futuras, nos quais “o texto sé tem vida contatando com
outro texto (contexto). S6 no ponto desse contato de textos eclode a luz que
ilumina retrospectiva e prospectivamente, iniciando dado texto no dialogo”
(Bakhtin, 2011, p. 401).

Silveira, Rohling e Rodrigues (2012) destacam que os sujeitos interagem
entre si por meio de enunciados, que consistem em unidades da interagao
discursiva, mesmo que um dado enunciado seja composto por apenas uma
palavra. Nesse caso, a palavra adquire outro estatuto, uma vez que abarca toda
a dimensao semidtica do enunciado. Assim, o que distingue o enunciado “é o
fato de ele materializar o querer-dizer do sujeito em uma dada interagao”
(Silveira; Rohling; Rodrigues, 2012, p. 31).

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, Voléchinov (2021) pontua que a
construgcao do sentido advém do dialogo entre locutor e interlocutor na qual
ambos desempenham papel ativo: “[...] cada elemento semantico isolavel do
enunciado, assim como o enunciado em sua totalidade, € traduzido por nés para
outro contexto ativo e responsivo. Toda compreenséo é dialdgica.” (Voléchinov,
2017, p. 232)

De acordo com Bakhtin (2015) cada palavra exala um contexto e todas as

palavras e formas sdo povoadas de intencdes. Isso ocorre porque:

[...] a lingua como concretude socioideoldgica viva, como opinido
heterodiscursiva situa-se, para a consciéncia individual, na fronteira
entre o que é seu e o que é do outro. A palavra de uma lingua é uma
palavra semialheia; s6 se torna palavra quando o falante a satura de
intencdo, de seu acento, assume o dominio da palavra [...]. Até este
momento de apropriacdo, a palavra ndo estd numa lingua neutra e
impessoal (pois ndo € do dicionario que o falante tira a palavra!), mas
em labios alheios, em contextos alheios, a servigo de intengcbes
alheias: € dai que deve ser tomada e tornada sua. (Bakhtin, 2015, p.
69).

Isto posto, o discurso nasce no dialogo como sua réplica viva, pois €
constituido da palavra alheia, em uma heterodiscursividade social que traduz a
estratificacdo interna da lingua e abrange a diversidade de todas as vozes
socioculturais em sua dimensao historico-antropoldgica (Bakhtin, 2015). Reside
aqui a visdo de linguagem como constituida por diferentes vozes em que o

conceito de discurso “tem uma dimensé&o semiodtica e uma dimensao social. Sem

uma linguagem nao ha discurso, do mesmo modo que retirada essa linguagem
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da interagao, do seio social, ela ndo pode mais ser vista como discurso” (Silveira;
Rohling; Rodrigues, 2012, p. 24).

Bakhtin (2013), em Problemas da poética de Dostoiévski, com o intuito de
extrapolar os limites colocados pelos estudos da linguistica e da estilistica,

assume o viés dialégico como norteador de suas reflexdes:

[...] o problema estd em saber sob que angulo dialégico eles se
confrontam ou se opdem na obra. Mas é precisamente esse angulo
dialégico que nao pode ser estabelecido por meio de critérios
genuinamente linguisticos, porque as relagbes dialdgicas, embora
pertencam ao campo do discurso, ndao pertencem a um campo
puramente linguistico do seu estudo. [...] As relagdes dialdgicas
(inclusive as relagdes dialdgicas do falante com sua propria fala) sdo
objetos da metalinguistica. [...] as relagdes dialégicas séao
extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, ndo podem ser separadas
do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto fendbmeno integral
concreto. A linguagem s6 vive na comunicagéo dialogica daqueles que
a usam. E precisamente essa comunicacdo dialégica que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem,
seja qual for o seu campo de emprego (a linguagem cotidiana, a
pratica, a cientifica, a artistica, etc.) esta impregnada de relagbes
dialdgicas. (Bakhtin, 2013, p. 208-209)

Assim, com base no pensamento bakhtiniano sobre a dimenséo dialdgica
da linguagem, entende-se que a relagdo do sujeito com o mundo € sempre
atravessada por valores materializados nos signos ideoldgicos, ou seja, é
semioticamente mediada e ndo direta. Desta maneira, ndo ha um mundo que se
da a conhecer, mas versdes do mundo que sao refratadas valorativamente nos
signos. “O enfrentamento bakhtiniano da linguagem leva em conta, portanto, as
particularidades discursivas que apontam para contextos mais amplos, para um
extralinguistico ai incluido” (Brait, 2016, p. 13).

Deste modo, Voléchinov (2021) indica que a objetificacdo da consciéncia
se da nado somente por meio de signos verbais, mas também musicais e
plasticos, visto que ndo ha igualdade entre palavra e pensamento. Portanto, é
possivel admitir que os diversos sistemas signicos (linguagem verbal, gestos,
musica, pintura, entre outros) exercem fungéo estabilizadora e definidora da

consciéncia humana.

[...] o didlogo, no sentido estrito da palavra, € somente uma das formas
da interagao discursiva, apesar de ser a mais importante. No entanto,
o didlogo pode ser compreendido de modo mais amplo ndo apenas
como a comunicacao direta em voz alta entre pessoas face a face, mas
como qualquer comunicagao discursiva, independentemente do tipo.
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Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso também é um elemento
de comunicagéao discursiva. (Voléchinov, 2017, p. 219).

Portanto, é possivel tomar a linguagem como capacidade especifica dos
seres humanos de se comunicar e produzir sentidos, mas também ¢é possivel

considerar as linguagens como diferentes manifestagdes dessa capacidade:

Os sentidos podem manifestar-se de diversas maneiras: por meio de
sons, como no caso da linguagem verbal, por meio de imagens, como
na pintura, por meio de gestos, como nas linguas de sinais utilizadas
pelos surdos. [Tém-se] linguagens nao mistas, cujos significados se
manifestam apenas de uma maneira: a escrita, a pintura, a escultura
[...]; linguagens mistas, cujos significados se manifestam de diferentes
maneiras, como o cinema, em que os sentidos sao veiculados pelos
sons da linguagem verbal e da musica, pelas imagens da linguagem
visual, etc. (Fiorin, 2015, p. 14).

Compreende-se, assim, que, em sua dimensao plural, as linguagens se
constituem de forma diversificada, manifestando-se de muitas maneiras em toda
e qualquer atividade humana por meio dos signos que permeiam o mundo, seja
por meio de sons, imagens ou gestos.

A criagao estética, composta por signos, expressa a diferenca e a tensao
entre dois olhares, entre dois pontos de vista. Sendo assim, outro conceito que
se relaciona com a alteridade no pensamento Bakhtiniano € a exotopia, que
designa uma relagéo de tensao entre dois lugares: o do sujeito, que vive e olha
de onde vive, e daquele que, estando de fora da experiéncia do primeiro, tenta
mostrar o que vé do olhar do outro. Assim, segundo Amorim (2004), o
pesquisador deve fazer intervir sua posi¢cao exterior, sua problematica, suas
teorias, seus valores, seu contexto socio-histérico, para revelar do sujeito algo

que ele mesmo nao pode ver.

No ambito da cultura, a exotopia € o motor mais potente da
compreensdo. Uma cultura estrangeira n&o se revela em sua
completude e em sua profundidade que através do olhar de uma outra
cultura[...] Face a uma cultura estrangeira, colocamos perguntas novas
que ela mesma nao se colocava. Procuramos nelas uma resposta a
essas questdes que sdo as nossas, e a cultura estrangeira nos
responde, nos desvelando seus aspectos novos, suas profundidades
novas de sentidos. Se nao colocamos nossas proprias questdes, nos
desligamos de uma compreensdo ativa de tudo que é outro e
estrangeiro (Amorim, 2004.p.100)

Deste modo, olhar para o sistema prisional a partir de um olhar exotopico

possibilita uma melhor compreensao deste contexto e permite ao pesquisador



32

responder suas proprias questdes ao mesmo tempo que se coloca como agente
a pesquisa. Isso implica um movimento duplo, o de tentar enxergar com os olhos
das mulheres encarceradas e o de retornar a sua exterioridade para fazer intervir
seu proprio olhar, sua posigéo singular e unica no contexto de pesquisa e revelar
0 que néao se pode ver.

Assim sendo, nas relagdes construidas pelos sujeitos, as linguagens
possibilitam e viabilizam as trocas de experiéncias, produgao de conhecimento,
construgcédo de novos objetos culturais e novas formas de interagdo. Volochinov
(2021, p. 237) observa que “na composi¢ao de sentido ndo ha nada que esteja
acima da formacao e independente da ampliagao dialética do horizonte social.”
Dessa forma, “ndo pode haver nada de absolutamente estavel. Por isso, a
significagao [...] € [...] dilacerada por seus conflitos vivos, para depois voltar como
uma nova significagdo com a mesma estabilidade e identidade transitorias”
(Volochinov, 2021, p. 237).

Yunes (1995), em consonancia com as teorias discutidas até este ponto,
destaca que as linguagens desenvolvidas pelos sujeitos, bem como a lingua
materna, carregam tragos de seu uso pelos falantes. Muitas vezes essas marcas
nao sao conscientemente percebidas e atravessam nosso discurso pessoal. Isso
nos leva a conscientizagdo de que “nossa’ linguagem coexiste com outras
linguagens, resultando na compreensdo de que o saber se constréi em um
processo complexo/intricado de intercruzamentos permanentes entre vozes.

Em suma, a concepcgao dialégica de linguagem do Circulo de Bakhtin
abrange a enunciagao, associando-a com a sua materializacdo em discursos
pronunciados por meio da agéo concreta de sujeitos sociais e historicos em uma
dada sociedade. E nesse panorama que se estabelecem articulagdes entre a
linguagem, a leitura e as praticas sociais, conforme as discussdoes que se

apresentam na proxima segao.

2.2 A leitura em perspectiva dialégica: olhando o sol para além das grades.

De acordo com Rojo (2009), com o desenvolvimento dos estudos sobre o
ato de ler a partir da segunda metade do século XX, a leitura passa, primeiro, a
ser vista apenas como um processo perceptual e associativo de decodificacao
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de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se acessar o significado do texto.
Nessa visdo, aprender a ler estava relacionado a alfabetizacdo. Uma vez
alfabetizado, o sujeito poderia “evoluir’ da letra para a silaba e desta para a
palavra, e delas, a frase, ao periodo, ao paragrafo e ao texto, acessando, desse
modo, seus significados. E o que se denominou de fluéncia de leitura.
Posteriormente, passou-se a evidenciar a leitura ndo apenas como um ato de
transposicdo do cddigo escrito para o oral, mas como um ato cognitivo, de
compreensao, que demanda o conhecimento de praticas sociais e
conhecimentos linguisticos.

Num primeiro momento, com a concepg¢ao de lingua como cédigo, o foco
estava na extracao de informacdes textuais, para as quais foram descobertas
muitas capacidades mentais de leitura, que, posteriormente, foram chamadas de
estratégias (cognitivas, metacognitivas) do leitor. Em seguida, o ato de ler
passou a ser visto como um processo de interagao entre o leitor e o autor, em
que o texto deixava pistas da intengcdo e dos significados do autor e era um
mediador desta interacdo. Para a assimilacido das intenc¢des e sentidos do texto,
alguns recursos eram mobilizados, tais como: ativacdo de conhecimento de
mundo, predicdo de propriedades dos textos, checagem de hipoteses,
localizacdo e/ou retomada de informagdes, comparagao de informacoes,
conclusdes gerais e producgao de inferéncias locais e globais.

A partir da década de 1990, a leitura passou a ser vista como o ato de se
colocar em relagdo a um texto com outros textos anteriores a ele, nele enredados
e posteriores a ele, como possibilidades infinitas de intertextualidades, gerando
novos textos (Rojo, 2009).

Assim, o sentido de um texto é construido na interagdo entre os sujeitos
e 0 objeto textual, em uma atividade interativa e altamente complexa de
produgéo de sentidos. Para Kleiman (2004), os usos da leitura estao ligados a
situagdo; sao determinados pelo grau de formalidade ou informalidade do
contexto, pelo objetivo da atividade de leitura, pelas histérias dos participantes,
pelas caracteristicas da instituicdo em que se encontram, diferindo segundo o
grupo social. “Tudo isso realca a diferenga e a multiplicidade dos discursos que
envolvem e constituem os sujeitos e que determinam esses diferentes modos de
ler” (Kleiman, 2004, p. 14).
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Ainda segundo Kleiman (2011), a compreensdo de um texto € um
processo caracterizado pela utilizagdo de conhecimento prévio em que o sujeito
leitor utiliza o que sabe na leitura para produzir inferéncias, tornando-a um
processo interativo. Dito de outro modo, € mediante a interagc&o de varios niveis
de conhecimento que entram em jogo durante a leitura, tais como o linguistico,
o textual e o de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto. “E
porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem
entre si, a leitura € considerada um processo interativo” (Kleiman, 2011, p. 13).

Quando se mobiliza a pensar na leitura sob uma perspectiva dialdgica, é
importante considerar o leitor responsavel pela efetiva realizagdo de uma obra
literaria. Jouve (2002, 2012) elucida que o interesse pela leitura teve seu inicio
quando as abordagens estruturalistas comegcavam a enfraquecer, a partir da
percepcao de que sao inuteis os esforgcos em querer reduzir o texto literario a
uma série de formas. E com a expans&o da pragmatica que os estudiosos da
literatura passam a se interessar pelos problemas da recepg¢ao, sobretudo a
partir dos estudos sobre a interacédo no discurso. Assim, “entender uma obra nao
se limita a destacar a estrutura ou relaciona-la com seu autor. E a relacdo mutua
entre escritor e leitor que é necessario analisar” (Jouve, 2002, p. 13).

Nas décadas de 1960 e 1970, a Escola de Constancia, na Alemanha, foi
a primeira grande tentativa de renovacgédo dos estudos dos textos a partir do
deslocamento da abordagem texto-autor para a relagao texto-leitor. Contudo, a
Escola se divide em dois ramos distintos: a “Estética da Recepcédo” de Hans
Robert Jauss, e a “Teoria do leitor implicito”, de Wolfgang Iser. Jauss (2002), ao
destacar o papel do leitor como criador ativo na elaboragado dos sentidos da obra
literaria, afirma que se faz necessario também reconhecer a experiéncia deste
leitor e 0 seu tempo. Assim, € importante estabelecer a comunicagao entre os
dois lados da relacdo texto-leitor, isto &, entre “o efeito” como momento
condicionado pelo texto e “a recepgao” como momento condicionado pelo
interlocutor, para que ocorra “a concretizacdo do sentido como duplo horizonte
— do interno ao literario, implicado pela obra, e o mundivivencial, trazido pelo
leitor de uma determinada sociedade” (JAUSS, 2002, p. 49-50).

De acordo com Jauss (2002), a obra literaria sé se impde e sobrevive por
meio de um publico e a literatura, enquanto atividade de comunicacao, deve ser

analisada por seu impacto sobre as normas sociais. Para ele, o historiador da
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literatura deve integrar-se a historia das experiéncias sucessivas que os leitores
viveram, uma vez que a maneira pela qual os leitores se apropriam do texto
depende do que ele chama “horizonte de expectativas” (Horelou-Lafarge, Segré
(2010 p.140/141). Iser (1996), por sua vez, se interessa pelo efeito do texto sobre
o leitor, analisa o processo que vai do texto ao leitor, mostrando que liberdades
e coercdes o texto exerce sobre ele, ao mesmo tempo que pode ser objeto de
leituras diversas (Horelou-Lafarge, Segré (2010 p. 139).

Para Iser (1996,1999c), o verdadeiro objeto literario ndo € o texto objetivo
(ficticio) e nem a experiéncia subjetiva (imaginaria), mas a interacdo entre
ambos. Nessa interacao, “o texto ficcional deve ser visto como comunicacéo,
enquanto a leitura se apresenta como uma relagao dialégica” (Iser, 1996, p. 123).
Assim, a interacdo texto-leitor requer do leitor atividades imaginativas e
perceptivas, que provocam o efeito estético, 0 que nao significa que cada leitor
possa fazer as inferéncias que desejar, uma vez que a estrutura do texto, como
instrucdo, tem a fungao de orientar a leitura. “O leitor tem o papel de produzir
leituras inovadoras. Isso seria impossivel se o proprio texto ndo fosse, em certo
grau, indeterminado, deixando espago para a mudancga de visao” (Iser, 1999a,
p. 12).

Viver um texto, evidentemente, ndo consiste em conformar-se diante do
que esta escrito. Significa, contudo, importar para sua vida formulas
emprestadas da obra lida. Assim, o impacto da leitura na existéncia do sujeito é
mais real do que se imagina. E de fato a “significacdo” da obra definida como a
passagem do texto para a realidade que faz da leitura uma experiéncia concreta.
Logo, o que a maioria dos leitores busca ndo € uma experiéncia desestabilizante,
mas o contrario, uma confirmacao daquilo que eles acreditam em resposta as
suas proprias expectativas (Jouve, 2002, p.129).

Desse modo, a leitura se revela como uma operagao de percepcao,
identificacdo e memorizagao de signos e, portanto, € compreendida como um
fendmeno fortemente subjetivo. Assim, a partir desta concepgédo concreta, a
leitura é compreendida como uma atividade de “antecipacéao, estruturagcao e de
interpretacao”.

Comecando pela antecipacdo e a simplificagdao, essas atividades sao
compreendidas como dois reflexos basicos da leitura, explicados a partir do

principio essencial da troca linguistica no qual o destinatario, para entender um
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enunciado, precisa reconhecer nele uma intengdo. Assim, ao abrir o livro, o leitor
constroi uma hipotese global sobre o texto, antecipando e simplificando seu
conteudo narrativo (Jouve, 2002, p.75).

Uma dimens&o importante a se considerar é a afetiva que, segundo o
autor, “confere um certo charme a leitura”. Assim, a recepg¢ao do texto recorre as
capacidades reflexivas do leitor que s&o igualmente influenciadas pela dimenséao
afetiva. A emocgao € o que o autor considera o principio de identificacdo, uma
parte essencial da leitura de ficgdo, por provocar admiracao, piedade, riso ou
mesmo simpatia. Neste sentido, “prender-se a uma personagem € interessar-se
pelo que lhe acontece, isto &, pela narrativa que a coloca em cena”. Assim,
desconsiderar a identificacido da experiéncia estética e, consequentemente, o
emocional, &€ condenar a experiéncia ao fracasso.

Noutra dimensao, chamada de processo argumentativo, a intencdo de
convencer esta presente em toda narrativa. Jouve (2002, p. 21) explica que o
texto é sempre analisavel quando resulta de uma vontade criadora, conjunto
organizado de elementos, “mesmo no caso das narrativas em terceira pessoa,
como discurso”. Deste modo, qualquer que seja o tipo de texto, o leitor,
nitidamente ou nao, sofre atracdo por ele e, de certa maneira, € sempre
interpelado.

Por ultimo, Jouve (2002, p.22) ressalta o processo simbdlico como outra
dimensao a partir da qual “toda leitura interage com a cultura e os esquemas
dominantes de um meio e de uma época’. Assim, a leitura confirma sua
dimensao simbolica agindo no imaginario coletivo, independentemente da sua
recusa ou da sua aceitacdo. Nesta construcdo, o livro se abre para uma
pluralidade de interpretagdes, baseadas na interpretagao do leitor, que carrega
suas historias, vivéncias, sua cultura e os valores de sua época. Deste modo, o
texto alarga o horizonte do leitor, abrindo-lhe um universo novo.

Contudo, a condigao plural de um texto ndo legitima qualquer leitura
realizada pelo leitor. De acordo com os tedricos, a recepgao €, em grande parte,
programada pelo texto e seria um equivoco pensar que o leitor pode tudo.
Segundo Umberto Eco (1993), o leitor tem seus “deveres filoldgicos, cabendo a
ele a tarefa de identificar, de maneira mais precisa as coordenadas do autor”.
Existe de fato, como nota Eco (1993), uma diferenga essencial entre “utilizar um

texto” e “interpretar um texto” (aceitar o tipo de leitura que ele programa), embora
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seja o0 universo textual um produto inacabado e seja imprescindivel a
participacdo do destinatario. De certo modo, nem todas as leituras podem ser
consideradas legitimas (apud Jouve, 2002, p.61).

Assim, a recepgao de um texto pode ser percebida a partir de dois polos:
o de “espacos de certeza” e o de “espacgos de incerteza”. Os espagos de certeza
sao pontos de ancoragem da leitura considerados mais explicitos, a partir dos
quais se conhece o sentido global do texto. J& os espagos de incerteza,
‘remetem a todas as passagens obscuras ou ambiguas cujo deciframento
solicita a participacao do leitor”. Dessa forma, temos na leitura duas dimensdes:
uma programada pelo texto e a outra, advinda do leitor. E nesta medida que se
constitui o “pacto de leitura”, quando o texto programa sua recepgéo a partir de
um certo numero de convengdes propostas ao leitor (Jouve, 2002, p.66-67).

O leitor, ao longo da histoéria da leitura, assumiu uma postura muitas vezes
subversiva ao nao ceder a proposta imposta pelo livro. Entretanto, sua liberdade
nao pode ser considerada absoluta, ja que existiam limitagdes nascidas das suas
capacidades, convencdes e habitos em sua pratica de leitura. De toda sorte, o
comportamento do leitor assumiu uma nova postura, no tempo e no espaco,
influenciando seu modo de ler (Chartier, 1999, p.77).

Com isso, o leitor escapou de uma condi¢do marginal e pode, enfim, ser
colocado no centro do debate. Desta forma, a leitura tornou sua condicao
singular e essa singularidade foi atravessada por aquilo que o fez semelhante a
todos aqueles que pertenciam a mesma comunidade (Chartier, 1999, p.91).

A liberdade da frui¢ao literaria abriu uma dimensao para o leitor exercitar
sua imaginagao. A partir desta condi¢do, todo o processo subjetivo desaguou
nas emocodes, nas relacdes de afetividade proporcionada pelo texto. A descri¢cao
do processo neurofisiologico da experiéncia literaria da conta desse mundo
entreaberto que permite ao leitor escapar de si proprio.

Ao abordar a questao do prazer do texto e da fruicao literaria Barthes,
reconhece a ambiguidade contida nas expressdes “prazer do texto” e “texto de
prazer” afirmando que “estas expressdes sao ambiguas porque nao ha palavra
francesa para cobrir ao mesmo tempo o prazer (contentamento) e a fruigdo (o
desvanecimento). O ‘prazer’ é, portanto, aqui (e sem poder prevenir), ora
extensivo a frui¢do, ora a ela oposto.” (BARTHES, 2015, p.28). Refletindo sobre

as possiveis distingdes entre o prazer e a fruicdo, Barthes (2015, p.31) afirma:
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Temos, alias, oriundo da psicanalise, um meio indireto de fundamentar
a oposigao do texto de prazer e do texto de fruicao: o prazer é dizivel,
a fruicdo ndo o é. A fruigdo € indizivel, interdita. Remeto a Lacan (‘O
que é preciso considerar € que a fruicdo esta interdita a quem fala,
como tal, ou ainda que ela sé pode ser dita entre as linhas...’), ou a
Leclaire (‘... aquele que diz, por seu dito, se interdiz a fruigdo, ou,
correlativamente, aquele que frui faz com que toda a letra — e todo dito
possivel — se desvaneca no absoluto da anulagdo que ele celebra’)
(2015, p.31)

Nas distingdes barthesianas esta implicita, portanto, a ideia de gradagdes
de intensidade, que vao do prazer a fruicado/gozo. O autor retoma a questdo da
ambiguidade destes termos e a ideia de diferentes graus de prazer afirmando
que “ha na pratica textual toda uma gama, todo um leque de dispersdes do
sujeito: o sujeito pode ir de uma consisténcia (ha, entdo, contentamento,
plenitude, satisfagdo, prazer no sentido proprio) a uma perda (entdo, ha
anulacéao, fading, gozo).” Sendo assim, “temos de aceitar a ambiguidade da
expressao ‘prazer do texto’, que € ora especial (prazer contra o gozo), ora
genérica (prazer e gozo).” Constata-se ai, o entrelagamento dos termos prazer,
fruicdo, gozo, compondo um campo de significagcbes que, ainda que em graus
diferentes de intensidade, relacionam-se a nogao de satisfacao.

Deste modo, €& importante ressaltar que, independentemente das
distingdes feitas entre prazer e fruicdo/gozo, Barthes n&o coloca peso maior ou
menor no texto ou no leitor/fruidor, considerando sempre a relagao que se
estabelece entre os dois como duas forgas que atuam reciprocamente,
dialeticamente, dialogicamente. E nesta transacéo se da a fruicao literaria.

Portanto, conceber a leitura como uma pratica dialégica requer trata-la
como uma descoberta, uma invencao sempre renovada pelo leitor do sentido do
texto, que nao € univoco, mas plural. “A leitura € uma atividade dinamica, sempre
em movimento, feita de antecipagdes, de previsdes, € apropriacao ativa do texto”
(Horelou-Lafarge, Segré (2010 p. 139).

Na sessao seguinte serdo mobilizados conceitos da estética da recepgao
que permitirdao compreender a leitura como experiéncia estética e refletir sobre
0 processo literario, o comportamento do leitor diante das muitas transformacgoes
ocorridas ao longo do tempo nos modos de apropriagcéo da leitura e como estas
mudancas podem influenciar suas escolhas. Assim sera possivel, também,
compreender o comportamento do leitor em contexto de privagéo de liberdade e
o papel da leitura na prisao.
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2.3 Por tras da pagina: a experiéncia estética.
Para que se possa refletir sobre a importancia da leitura como experiéncia

estética em contexto de privagdo de liberdade e o impacto que esta pode ter
sobre os leitores, faz-se necessaria a mobilizagdo de conceitos da estética da
recepgao, ja que, no cerne desses debates, coloca-se a figura do leitor, neste
caso, das mulheres em privagao de liberdade, como protagonistas do processo.

Assim, partilhamos nesta secéo das ideias de Hans Robert Jauss (1994,
2002) e de seus estudos sobre a recepgao, cujos pressupostos apontam para o
leitor como elemento essencial do processo literario e, portanto, convergem para
os estudos sobre a leitura em contexto de privacao de liberdade.

O leitor em privagao de liberdade se distancia da figura do “leitor modelo”,
pensado por Eco (2002) como aquele que estabelece uma relagéo interpretativa,
cooperativa e critica com os textos e, caso os textos escolhidos se oponham a
seu horizonte de expectativas, é receptivo e busca amplia-lo. Ndo obstante, o
leitor que surge no cenario prisional, como analisa Tinoco (2010), se aproxima
do leitor real, um leitor de literatura que 1€ o mundo, que se manifesta,
dialogicamente, como via produtiva de leituras.

Desse modo, € indispensavel a este trabalho refazer parte dos caminhos
percorridos pelos precursores da estética da recepcao e da teoria do efeito
estético. A entrada da estética da recepcao no palco da teoria literaria foi
marcada pela conferéncia ministrada por Jauss na Universidade de Constancia,
em abril de 1967. A entrada dessa teoria revolucionou as concepcoes até entao
vigentes. E, a partir dela, percebeu-se uma intersecao de teorias, até entdo
invisiveis, que modificaram o cenario da histdria da literatura. (Zilberman, 2001,
p.30).

Em sua obra A histéria da literatura como provocacgéo a teoria da literatura,
Hans Robert Jauss (1994) propés uma nova discussao sobre as teorias de
ensino de literatura existentes. Ele se preocupava com o abismo existente entre
literatura e histéria, no que dizia respeito a sua natureza histérica e estética.
Dessa maneira, Jauss expds o processo de “fossilizacdo” da histéria da
literatura, ainda muito ligado a concepg¢des herdadas tanto por uma como pela
outra.

Contrario as teorias marxistas e formalistas — que se preocupavam,

sobretudo, com os aspectos estruturais do texto, Jauss (1994) defendia novas
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possibilidades de recepcao de textos, nas quais as obras literarias ndo seriam
apenas reflexos de fendbmenos sociais ou corolarios de um todo autbnomo com
seus elementos imbricados na sua organizagéo interna, distante de qualquer
influéncia historica ou biografica do autor. Em seus estudos, Jauss desloca o
leitor da sua condic¢ao periférica e o coloca no centro, evidenciando o seu papel

importante como sujeito socio-histérico e produtor de significado:

A escola marxista ndo trata o leitor — quando dele se ocupa —
diferentemente do modo com que ela trata o autor: busca-lhe a posi¢ao
social ou procura reconhecé-lo na estratificagdo de uma dada
sociedade. A escola formalista precisa dele apenas como o sujeito da
percepgao, como alguém que, seguindo as indicagdes do texto, tem a
seu cargo distinguir a forma ou desvendar o procedimento. [...] Ambos
os métodos, o formalista e o marxista, ignoram o leitor em seu papel
genuino, imprescindivel tanto para o conhecimento estético quanto
para o historico: o papel do destinatario a quem, primordialmente, a
obra literaria visa. (Jauss, 1994, p. 23).

Do ponto de vista de Hans Robert Jauss (1994), era urgente renovar os
estudos literarios e superar os impasses da histéria positivista, de uma
interpretacédo voltada para si mesma ou de uma metafisica da escrita. Nesse
sentido, para Jauss (1994 p. 23) “a obra literaria é condicionada primordialmente
pela relagao dialdgica entre texto e leitor”.

Foi, entdo, a partir dessa nova perspectiva de investigagdo, que a
recepcao das obras literarias apresentou um novo paradigma, fundamentado na

relagao entre texto e leitor:

A relagéo entre literatura e leitor possui implicagdes tanto estéticas
quanto histéricas. A implicagédo estética reside no fato da recepgéo
primaria de uma obra pelo leitor encerrar uma avaliagdo de seu valor
estético, pela comparagdo com outras obras ja lidas. A implicacao
historica manifesta-se na possibilidade de, numa cadeia de recepgoes,
a compreensao dos primeiros leitores ter continuidade e enriquecer-se
de geracdo em geracao, decidindo, assim, o préprio significado
histérico de uma obra e tornando visivel sua qualidade estética (Jauss,
1994, p. 23).

Assim, a teoria da literatura passa a ter uma nova base, na qual o autor
afirmava que o ‘texto € sempre recebido e interpretado diferentemente por
leitores de diversos tempos”. Jauss (1994) defendia que é por meio da
atualizacao que se reconstréi o processo histérico sob um novo caminho, mas,

agora, atravessado pelo efeito e significado do texto, a partir da perspectiva do

leitor. Como numa teia interligada pela comunicacao, a obra de arte, entao, foi
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atravessada pela experiéncia e efeitos estéticos da recepgéo. (Jauss, 1994;
Zilberman, 2001).

Considerado por Compagnon (1999) como o “projeto mais ambicioso da
histdria literaria”, o projeto de reformulagéo da historia da literatura proposto por
Jauss (1994) teve como base tedrica sete teses que serviram de premissas e de
orientagdo aos seus estudos metodolégicos. As quatro teses iniciais se referem
a estética literaria, enquanto as demais versam sobre a historia da literatura.
Para este trabalho, interessa-nos tratar das teses iniciais e, sobretudo, da sétima
tese, por examinar as relacbes da literatura com a sociedade, quando
relacionadas com o comportamento social. A partir deste processo, torna-se
evidente o efeito social, ético e moral da literatura sobre o leitor.

Na primeira tese, o autor considera a atualizagdo da obra no ato da leitura
como principal vetor de sua vitalidade, uma vez que a multiplicidade de leituras
assegura o carater mutavel da obra. Assim, contrario as perspectivas de uma
leitura anacrbnica e presa a sua esséncia, Jauss recupera a historicidade da
obra de arte e sua atualizagao na relagao dialodgica entre leitor e texto.

Na segunda tese, o autor chama atencao para o horizonte de expectativas
do leitor, conforme destaca Zilberman (2001), examinando a experiéncia literaria
do leitor, recorrendo a recepcao e o efeito de uma obra a partir de um sistema
objetivo de expectativas que, com “mensagens implicitas”, de certa forma
orientam a recepgao e o destinatario.

Na terceira tese € possivel observar que a nao coincidéncia entre o
horizonte suscitado pelo texto e o horizonte de expectativas do leitor promove
um distanciamento estético, ao mesmo tempo em que determina o avivamento
da obra, ao longo de diferentes épocas, em fungdo da participagao ativa do
destinatario.

Na quarta tese, Jauss examina as relagdes entre texto e leitor de maneira
aproximada, em sua época de aparecimento, contrariando a ideia de “presente
atemporal”. Para o autor, “o texto é a resposta a pergunta do publico.” Zilberman
(2001, p.37), neste sentido, esclarece que, na proposta de Jauss, nao se
pretendeu “imitar a perspectiva do passado”, tampouco “modernizar o sentido do
texto”, mas ocorreu o mais importante, em se tratando de uma “histéria dos
efeitos”, a analise das “sucessivas recepgdes” acumuladas e incorporadas ao

longo do tempo.
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Apresentadas as teses consideradas de carater estético, merece
destaque a sétima tese, descrita por Zilberman (2001, p.39) como uma relagéao
dialogica entre o leitor e a obra, fundamentada ndo s6 no estimulo a sua
percepcao estética, mas também como provocadora de reflexdes morais,
invasora, portanto, de um terreno muito caro, o “terreno ético”. Nessa
perspectiva, € importante para o contexto prisional o que Jauss coloca em
debate, ou seja, a fungdo educativa e social da literatura no processo de
emancipag¢ao humana.

Zilberman (2001, p.12) esclarece que “talvez o mérito principal da estética
da recepcgao resida em que traz embutida esta concepgao, procurando extrair
dela uma metodologia para conhecer a literatura”. Assim, foi possivel voltar o
foco para o leitor, que passou a ser visto como o principal elo do processo
literario. O resultado desta troca e desta experiéncia estética € o efeito no
destinatario. Assim, a literatura cumpre seu papel social, propiciando ao leitor
uma “leitura que produz um estranhamento no interior de suas vivéncias,
mostrando possibilidades de outro universo e alargando sua compreensao do

mundo” (Zilberman, 2001, p.55) e resgatando conhecimentos prévios:

Assim como em toda experiencia real, também na experiéncia literaria
que da a conhecer ela primeira vez uma obra até entdo desconhecida
ha um saber prévio, ele préprio um momento desta experiéncia, com
base no qual o novo de que tomamos conhecimento se faz
experienciavel, ou seja, legivel, por assim dizer, num contexto
experiencial. Ademais, a obra que surge ndo se apresenta como
novidade absoluta num espago vazio, mas, por intermédio de avisos,
sinais visiveis e invisiveis, tragos familiares ou indica¢des implicitas,
predispdes seu publico para recebé-la de uma maneira bastante
definida. Ela desperta a lembranga do ja lido, enseja logo de inicio
expectativas quanto a “meio e fim”, conduz o leitor a determinada
postura emocional e, com tudo isso, antecipa um horizonte geral da
compreensao vinculado, ao que se pode, entdo — e nao antes disso-
colocar a questao acerca da subjetividade da interpretacdo e do gosto
dos diversos leitores ou camadas de leitores. (Jauss, 1994. p. 28)

Em consonancia com Jauss, Zilberman (2001) considera o horizonte de
expectativa do leitor o efeito estético provocado pela obra como vias de acesso
do destinatario a uma nova percepg¢ao da realidade. Dessa forma, nao so o leitor
assume o protagonismo no processo literario, mas também a leitura a sua funcéo
social. Considerando a leitura como pratica social, a recepcgao literaria

representa um processo de envolvimento intelectual, sensorial € emotivo com a
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obra, ou seja, elementos que permitem ao leitor ndo sé identificar-se com o texto,

mas também (re)significar suas experiéncias.

A experiéncia da leitura logra liberta-lo das opressdes e dos dilemas
de sua praxis de vida, na medida em que o obriga a uma nova
percepcao das coisas. O horizonte de expectativas da literatura
distingue-se daquele da praxis histdrica pelo fato de ndo apenas
conservar as experiéncias vividas, mas também antecipar
possibilidades n&o concretizadas, expandir o espago limitado do
comportamento social rumo a novos desejos, pretensdes, objetivos,
abrindo, assim, novos caminhos para a experiéncia futura. (Jauss,
1994 p. 52)

Para Jauss (1994), a natureza eminentemente libertadora da arte, fundida
aos papeéis transgressores e comunicativos, evidencia-se pela experiéncia
estética, que é composta por trés atividades simultdneas e complementares: a
poiésis, a aisthesis e a katharsis, cuja concretizagao depende da identificagcao
do leitor com a obra. O plano da poiésis corresponde ao prazer de sentir-se
coautor da obra; o plano da aisthesis corresponde ao efeito provocado pela obra,
de renovacgao da percepc¢ao do mundo que cerca o leitor. Por sua vez, o plano
da katharsis corresponde a concretizacdo do processo de identificacdo do leitor
com a obra. “A definicdo de catarse mostra-se como basicamente mobilizadora:
o0 espectador ndo apenas sente prazer, mas também é motivado a acao”
(Zilberman, 2001 p. 57). Esta fungdo é provocada pela experiéncia estética e
leva o sujeito a adogao de um modelo.

De acordo com Zilberman (2001) o resgate da experiéncia estética, cujo
desdobramento passa pelos trés momentos descritos, conclui com a relevancia
conferida ao processo de identificacdo. Desse modo, em se tratando de leitoras
em privagao de liberdade, como propde esta pesquisa, € possivel defender a
ideia de uma experiéncia de leitura que considere a experiéncia estética, que
leve em conta a realidade prisional e que atue “como propiciadora da
emancipagao do sujeito”, como portadora de liberdade, ainda que esta nao
ocorra de fato e que aparte o leitor do seu cotidiano por meio da construgao de
novos significados, renovando sua percepcdo de mundo. E nesse sentido que
nao é possivel compreender a hermenéutica literaria para fora da experiéncia
produzida pela obra de arte e do seu efeito estético (Zilberman, 2001, p.51).

Mesmo em um ambiente de controle e de modulagado de vontades como

a prisao, é inegavel a funcao catartica que a literatura exerce ao estabelecer uma
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relacéo dialdgica com o leitor e ao promover seu avivamento, por meio de suas
provocacoes e reflexdes. Alguns estudos tém revelado a figura de um leitor
autébnomo, capaz de se apropriar do texto e, imbuido de sua vivéncia, mesmo
que muitas vezes considerada precaria, suscitar suas proprias interpretacdes
(Martha, 2011; John, 2004).

Assim, sao imensuraveis as conexdes possiveis que figuram no universo
literario e na relagdo da leitura como pratica social. Nesse sentido, cabe a
sociologia da leitura estudar o leitor enquanto fator ativo no processo literario,
com suas preferéncias, e compreender a sua intervencao direta na circulagao e
na producao de textos. (Fisher, 2006; Jouve, 2002; Chartier, 1998; Zilberman,
2001).

Steven Roger Fisher (2006), no prefacio da Historia da Leitura, discorre
sobre o carater desafiante e encantador da leitura. Para o autor, ler capacita e
enriquece. Por estes motivos, enfatiza o autor que pequenas marcas pretas
sobre a folha branca podem ser capazes de emocionar, a0 mesmo tempo em
que podem abrir nosso entendimento, nos inspirar de tal forma a ponto de
reorganizar nossa propria existéncia e nos conectar com o mundo.

Pensando nesta perspectiva, a conexao entre texto e leitor € muito
singular se considerarmos sua ligacdo com o mundo externo e suas
transformacgdes ao longo da histéria. Alguns estudos académicos dao conta da
literatura como espaco de (re)significacdo da prisdo, justamente em funcao da
conexao deste individuo com o mundo da leitura e da possibilidade de novos
didlogos com o outro, mesmo que nem sempre haja espago para o
compartilhamento destas leituras (Martha, 2011; John, 2004).

Segundo Amorim (2004), a fung¢ao da palavra no texto polifénico ndo é de
bem caracterizar o personagem, mas de provocar o dialogo. Trata-se nao
somente de uma palavra que responde aos seus pares, mas que se dirige
também a uma instancia exterior. E a palavra do personagem se dirigindo ao
leitor, que desempenha um papel préximo do sobredestinatario em uma
atividade dialogica, por meio da qual sdo desenvolvidas alteridades infinitas.

Neste processo, sabe-se que o leitor utiliza os simbolos na recuperagao
de informagdes da sua propria memoria, criando informacdes a partir da
mensagem do escritor, produzindo uma interpretacdo que mescla elementos

textuais com seu conhecimento de mundo e suas experiéncias no processo de
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producédo de sentido. Em instituicbes penais, os momentos de privacidade sao
raros e, por este motivo, compreendemos o ato de ler nestes ambientes como
singular, de possivel desconstrucdo de comportamentos moduladores e de
ruptura da invisibilidade do sujeito, ja que, como leitor, o sujeito é o protagonista,
€ aquele que constroi os sentidos da obra.

Na perspectiva da Estética da Recepcgao o leitor é considerado um sujeito
que atua sobre o texto reconstruindo seus sentidos, o que imprime a experiéncia
da fruicdo literaria uma “fungédo transgressora”, encontrada nos “caminhos
clandestinos da literatura ficcional, assim como no caminho real dos processos
literarios [...] que permitem desvios em relagdo as manipulagbes do
mercado.”Jauss (1994, p.59). Assim, a literatura langa-se como uma ponte em
direcdo ao leitor pois “é efetivamente o proprio ato de que se sente como pratica
de fruicao”, como aponta Barthes (2015,p.187).

Partindo desse pressuposto, é indispensavel a esta discussado o efeito
estético produzido pela interacéo texto-leitor. Nesse sentido, outro precursor do
movimento que prioriza a figura do leitor e que complementa teoricamente esta
discussdo, € o alemao Wolfgang Iser (1999c), por meio da teoria do efeito
estético, que sera apresentada na segao seguinte e nos permitira dimensionar o

momento de concretizagdo da obra, a partir da fenomenologia da leitura.

2.4 A liberdade na construcao dos sentidos: a teoria do efeito estético

As teorias literarias admitiram por muito tempo as ideias e o propdsito
comunicativo do autor como limite do sentido do texto literario. Com o passar do
tempo, o crescente interesse e o consequente desenvolvimento de outras teorias
literarias, as intengdes do autor se tornaram apenas uma das possibilidades na
dos textos.

Os estruturalistas e os formalistas russos, por exemplo, admitiam que os
significados possiveis de um texto literario estavam contidos no préprio texto,
que, por si s6, era um objeto autbnomo de investigagcédo. Neste caso, o papel dos
leitores era desvenda-los e interpreta-los. Enquanto isso, os historiégrafos da
literatura priorizavam a analise das caracteristicas estéticas dominantes em

determinados periodos. Jauss (1994) afirmava que essas teorias ignoravam o
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leitor, o principal destinatario da literatura, pois nenhum texto literario é escrito
para ser analisado ou dissecado, mas genuinamente para ser lido e vivenciado.

Para dar conta das vivencias, Wolfgang Iser (1996) criou a chamada
Teoria do Efeito Estético, com o foco voltado ao papel do leitor no processo de
construcao de sentido. Sua motivagao surgiu da necessidade de compreender o
que acontece quando um leitor da sentido a um texto literario e qual o efeito de
sentido gerado a partir desta interacao.

Essa teoria foi precursora da chamada Antropologia Literaria, criada para
tentar responder questionamentos originados e nao contemplados pela Teoria
do Efeito Estético de Jauss. Deste modo, a interacdo texto-leitor € um dos
aspectos fundamentais do pensamento de Iser. A atribuicdo de sentidos por
parte do leitor (que preenchera os vazios tipicos da subjetividade do texto
literario) levara o texto a sua completude e o resultado desse processo é a
experiéncia estética vivenciada pelo leitor. Esta experiéncia s6 € possivel
quando ha interacdo com o objeto estético transformando-o em obra literaria,
que tem seus sentidos atualizados por meio da interacao.

Uma vez que o objeto estético se converte em obra literaria, ele passa a
circular entre os sujeitos, que nele deixam suas marcas. Desta forma, o texto
poderia ser pensado como um objeto que, pelos elementos que o compdem e
pela maneira como é confeccionado, € em si mesmo portador de alteridade. “Nao
uma alteridade ausente que € evocada ou representada, mas uma alteridade
que ja esta nas palavras e, sobretudo, no género empregado” (Amorim, 2004 p.
164). O outro, que vai ler e atribuir sentido ao texto, também é presentificado na
medida em que um texto € objeto e pede para ser lido, que convoca outras vozes,
€ que soO adquire existéncia quando alguém se dispde a habita-lo e por ele ser
habitado. Nesse sentido, segundo Amorim (2004), o texto n&o precede o leitor,
eles se co-constituem.

Na interagdo dialdgica, segundo Iser (1999c), torna-se impossivel saber
como cada parceiro esta sendo recebido pelo outro, todavia, a interpretacao
nasce da necessidade de preenchimento dos “espagos vazios” do texto, com
base em “experiéncias dos outros a medida que conhecemos nosso
comportamento e o dos outros” (Iser. p.103).

Assim, é necessario que o leitor elabore ideias, fantasias ou expectativas

para ocupar os “espagos vazios” deixados pelo texto, considerando que este
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ultimo nao € um sistema preciso. Quando os “vazios” nao sao ocupados com as
projecdes do leitor, ocorre um fracasso do processo de comunicagdo com o
texto. “Para que nesta comunicagdo ndo ocorram falhas a atividade do leitor é
de alguma maneira controlada pelo texto” (Iser, 1999c, p.104).

Dessa maneira, o processo de comunicagao texto-leitor se pde em
movimento e se autorregula sustentado pela relagao dialética entre as ag¢des de
“mostrar e ocultar”:

O nao-dito de cenas aparentemente ftriviais e os lugares vazios do
dialogo incentivam o leitor a ocupar as lacunas com suas projecgoes.
Ele é levado para dentro dos acontecimentos e estimulado a imaginar
o ndo dito como o que é significado. Dai resulta um processo dinamico,
pois o dito parece ganhar sua significancia s6 no momento em que
remete ao que oculta. (Iser, 1999c, p.106)

Iser (1996), ao descrever 0s processos cognitivos e emocionais
mobilizados pelo leitor no momento da interagdo com o texto, chama de
repertério do leitor o conjunto de experiéncias vivenciadas previamente. O
repertorio do texto € o que o leitor identifica de familiar e é fundamental para o
sucesso da experiéncia, propiciando a ligagao entre os polos artistico e estético
e possibilitando a leitura. Santos (2009) discorre sobre esta interacéo

sintetizando o pensamento de Iser:

Para Iser, o leitor € um ser ativo cuja participagdo permite a existéncia
da obra, dessa maneira, o sentido literario sera sempre virtual (...) Cada
leitor preenchera os vazios ou areas de indeterminagao de sua prépria
maneira, todavia, isso ndo quer dizer que o texto seja fruto da
subjetivacéo do leitor, pois o preenchimento de vazios precisa estar em
consonancia com as disposicbes construidas pelo texto, o leitor
implicito (Santos, 2009, p. 63).

Ao estabelecer uma relagao entre o artistico e o estético, as dimensbes
do texto e do leitor, a experiéncia estética € caracterizada como uma relagao
individual e imanente, que nao se repete e é diferente em cada vivéncia, uma
vez que os leitores também o sdo e serdo novamente caso releiam o mesmo
texto em outro momento. O que torna a experiéncia estética um reduto de
sentidos, que variam conforme se altera o polo estético, é a diversidade entre os
repertorios dos leitores.

Essa experiéncia nao se resume as sensacdes provocadas por textos
escritos, codificados a partir da lingua, mas pode se materializar, também, em

textos multimodais e multissemidticos, que se utilizam de outras linguagens
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artisticas, como a audiovisual, que também foi explorada nas oficinas de leitura.
Assim, o objeto estético é o produto ficcional que envolve o leitor e constroi a
interagdo com a obra. Ele se configura no polo artistico, ou seja, no planejamento
do autor. A obra promove o efeito estético, a construgcéo de sentidos por meio da
apreensdo do texto pelo leitor, trazendo como consequéncia a experiéncia
estética.

O efeito produzido pelos textos literarios libera um acontecimento. A

investigacao concernente a tal elaboracéo é o interesse central de uma

teoria do efeito estético. O texto tem carater de acontecimento porque

rompe a realidade de referéncia ao selecionar elementos e ao combina
-los ultrapassa os limites semanticos do Iéxico (Santos, 2009, p. 92).

Elaborado a partir das estratégias de selecdo e combinagdo, o
acontecimento mencionado na citagdo € a atualizacdo das possibilidades de
sentido do texto ficcional, quando o leitor, a partir do seu conhecimento prévio,
se depara com os vazios do texto, guiados pelo leitor implicito, e os preenche,
viabilizando o processo de leitura.

Segundo Amorim (2004) o autor ndo tem uma verdade acabada sobre sua
personagem e ele entra em dialogo e se deixa alterar pela palavra da
personagem. O mesmo ocorre com o leitor, em um sistema de alteridades
infinitas na qual se trata ndo somente de uma palavra que responde a de seus
pares, mas que se dirige, também, a uma instancia exterior. E a palavra autor se
dirigindo ao personagem e do personagem se dirigindo ao leitor.

Uma vez viabilizado o processo de leitura, a experiéncia estética é capaz
de emancipar o leitor, tornando-o capaz de compreender textos cada vez mais
complexos e se envolver cognitiva e emocionalmente com os mundos possiveis
a partir da relagao estabelecida com os textos. Sobre essa emancipagao, Santos
(2009, p. 44) afirma que “a leitura nos modifica e por isso modifica 0 mundo ao
nosso redor, este por sua vez modifica nossas futuras leituras até o ponto em
que nao sabemos mais quem determina ou é determinado”.

A interagao entre texto e leitor, conforme descrita por Iser (1996), pode
acontecer em maior ou menor grau, a depender de alguns fatores, como o
conhecimento de mundo do leitor, seu interesse prévio pelo objeto estético ou a
forma como os vazios do texto estao dispostos. Considerando a existéncia de
diversificados graus de interagao, na leitura exige-se uma participagao ativa do

leitor, decorrente da necessidade de transformar as palavras em histérias. O
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texto, entao, é apreendido e, consequentemente, compreendido pelo leitor em
um processo dindmico. Cada elemento nele contido pode ser modificado e ter
seus sentidos alterados em decorréncia das novas leituras realizadas.

A escuta e o didlogo também s&o partes importantes do trabalho com a
leitura em contexto de privacdo de liberdade e, por este motivo devem ser
consideradas, também, na construgcao de sentidos. Para Bajour (2012), escutar
para reafirmar uma verdade que so olha para si mesma e espera a palavra do

outro somente para enaltecer a prépria palavra é a antitese do dialogo.

A democracia da palavra compartilhada implica, ao contrario, o
encontro intersubjetivo de vontades que aceitem o outro em sua
diferenca e estejam dispostas a enriquecer a vida, a leitura e a propria
visdo de mundo com essa diferenca, mesmo que ndo concorde com
ela. Construir significados com outros sem precisar conclui-los €&
condi¢do fundamental da escuta e isso supdes a consciéncia de que a
construgao de sentidos nunca é um ato meramente individual. (Bajour,
2012 p. 25)

A partir da escuta e o do dialogo sao construidas conexdes entre texto e
leitor, baseadas em subijetividade, alteridade, imaginacao e pertencimento, de

acordo com o que veremos na segao a segulir.

2.5 Um mundo entre parénteses: subjetividade, alteridade, imaginagao e
pertencimento.

Segundo Manguel (2017), o livro é muitas coisas. Pode ser um repositorio
de memdria, um meio de transcender os limites de tempo e espaco, um local
para reflexao e criatividade ou um arquivo da nossa experiéncia e da dos outros.

Para o autor, ha uma propensao humana natural a encontrar em nosso
ambiente fisico “um sentido, uma coeréncia, uma narrativa, seja por meio de um
sistema de leis naturais ou por meio de historias imaginadas” (Manguel, 2017. p.
22). Sobre esta propensao natural que o ser humano possui de encontrar
narrativas em seu ambiente, Antonio Candido (1998) ja havia discorrido em seu
famoso texto “Direito a Literatura”. Candido afirma que ninguém é capaz de
passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao
universo fabulado”. Pois a literatura é “o sonho acordado das civilizagdes e a

nossa quota de humanidade”. Ela nos marca com tragos essenciais de
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inteligéncia, de afinamento das emocgdes, além da disposi¢céo para com o outro

e a percepcao da complexidade do mundo. Em suma, € um convite a

desenvolver a alteridade.
Logo, independente da nossa vontade, a literatura esta presente em
cada um de nds, analfabeto ou erudito, como anedota, causo, histéria
em quadrinhos, noticiario policial, cancdo popular, moda de viola.
Samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdmico no 6nibus até a atengao fixada na novela de televisao ou
na leitura seguida de um romance. (Candido, 1998, p.175)

Deste modo, ao considerarmos a literatura uma necessidade universal,
passamos a considera-la, também, como um direito. Contudo, numa sociedade
marcada pela desigualdade, € dificil pensar que a arte e a leitura figurem entre
os direitos humanos das classes menos favorecidas. Em “A Invengao dos
Direitos Humanos”, a historiadora Lynn Hunt (2007) esclarece que desde o seu
nascimento o discurso em torno da ideia de direito humano se mostrou
controverso num aspecto crucial: a sua universalidade.

Nesse sentido, a autora explica que, para que o os direitos humanos
sejam efetivamente alcancados, seriam necessarias trés qualidades
elementares: naturalidade (inerente aos seres humanos), igualdade (0 mesmo
para todo mundo) e universalidade (aplicado por toda parte), o que equivaleria
dizer: “todos os humanos em todas as regides do mundo devem possui-los
igualmente apenas e, sobretudo, pela sua condigdo humana.”

Entretanto, vimos ao longo da histéria humana que, nesta dire¢ao, foram
dadas apenas “pequenas pinceladas na sua naturalidade”, conforme indica a
propria autora. A resisténcia a sua “igualdade e universalidade permanece
presente em nossa sociedade” (Hunt, 2007, p.19). Nesse sentido, outro
historiador, Norberto Bobbio (2004), em sua obra A Era dos Direitos, também
esclarece que mesmo sendo os direitos humanos desejaveis e, portanto, fins
que sao perseguidos, ainda n&o foram totalmente reconhecidos.

Vivemos em uma sociedade seletiva e carente de justica social, na qual
os direitos humanos sao cada vez mais relativizados. Neste contexto, segundo
Candido, a obra literaria tem o poder de reorganizar a nossa visdao de mundo e
nossos sentimentos, tocando nosso espirito por meio da palavra, conforme
destaca Candido (1998):
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Como bem aponta o autor, as palavras organizadas nao séo apenas a
forte presenga do nosso codigo: elas comunicam sempre alguma coisa,
que nos toca porque obedece a certa ordem. O caos originario da lugar
a ordem e por conseguinte a mensagem pode atuar. Uma boa noticia
€ de que toda obra literaria pressupde esta superagdo do caos,
determinada por um arranjo especial das palavras e fazendo uma
proposta de sentido. (Candido, 1998, p.177- 178).

Nesta diregdo, Todorov (2010) ressalta que “a literatura amplia 0 nosso
universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organiza-lo”.
Entao, considerando as transformacdes sociais e retomando as ideias de Hunt
(2007, p. 31), no século XVIII as experiéncias culturais influenciaram diretamente
0s modos de organizagéao politica e social. Embora a autora admita que é dificil
mensurar seus efeitos sobre as pessoas, € inegavel o papel crucial que a
literatura exerceu:

Ler relatos de tortura ou romances epistolares teve efeitos fisicos que
se traduziram em mudangas cerebrais e tornaram a sair do cérebro
como novos conceitos sobre a organizacao da vida social e politica. Os
novos tipos de leitura (e de visdo e audigdo) criaram novas
experiéncias individuais (empatia), que por sua vez tornaram possiveis

novos conceitos sociais e politicos (os direitos humanos). (Hunt, 2007,
p.32).

E partindo dos pressupostos tedricos de Benedict Anderson em
Comunidades Imaginadas que Hunt (2007, p. 30) defende a ideia de que os
romances epistolares permitiram o florescer dos direitos humanos ao provocar o
que chamou de “empatia imaginada”, o que seria, em resumo, um salto de fé, de
crenga de que o outro € uma pessoa como vocé. Assim, a partir dessa ideia de
igualdade, os romances epistolares despertavam nos leitores os sentimentos
mais intimos, enquanto os relatos de tortura produziam essa empatia imaginada
por meio de novas visdes da dor. Essas experiéncias literarias, de acordo com a
mesma autora, permitiram o redimensionamento dos direitos humanos,
especialmente os direitos sobre o corpo, sua individualidade e sua

inviolabilidade, criando um contexto social:

Por meio de suas interagdes entre si e com suas leituras e visoes, eles
realmente criaram um novo contexto social. Em suma, estou insistindo
que qualquer relato de mudanga histérica deve no fim das contas
explicar a alteragdo das mentes individuais. Para que os direitos
humanos se tornassem autoevidentes, as pessoas comuns precisaram
ter novas compreensdes que nasceram de novos tipos de sentimentos.
(Hunt, 2007, p.32).
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Nesta mesma linha, a fildsofa Marta Nussbaum (1997) destaca que a
literatura confronta as pessoas com a prépria vida, fornecendo ferramentas que
capacitam o ser humano a tomar decisées em sua prépria vida a partir de uma
série de confrontagdes que foram propiciadas pelo encontro imaginario com os
personagens literarios e as emocgdes que tais situagcdes suscitaram. Nos moldes
propostos pela autora, € a imaginacao literaria verdadeiro leitmotiv para travessia
de sua obra — que exalta emocdes e sentimentos, fazendo com que os leitores
sejam capazes de participar imaginativamente da vida dos personagens
literarios e, assim, ter emogdes, julgamentos e reflexdes relacionados com essa
participacao.

Se a literatura revelou seu poder ao tocar profundamente as pessoas e
possibilitar a elas o encontro com sua prépria vida, a negativa deste direito
também pode trazer seus efeitos. Candido (1998) destaca que podemos nos
tornar seres mutilados pela auséncia da “quota de humanidade” proporcionada
pela literatura e, certamente, seria essa a causa da impossibilidade de nos
libertarmos do caos no qual, muitas vezes, vivemos. Lamentavelmente, em
nossa sociedade o direito a fruicao literaria sofre os efeitos de classe e, para
romper esse modelo de difusdo e circulagdo de produtos literarios, Candido
(1998) explica, ainda, que € necessaria uma sociedade mais igualitaria, sem
estratificagdes:

O poder de sermos seduzidos pelos grandes classicos, embora exista
um abismo social entre classes, imposto pela desigualdade
econdmica. [...] De certa maneira, quando nao sdo acessados a cultura
erudita, o outro é langado numa condigdo massificante, sofrendo das

auséncias dos bens considerados necessarios a nossa sobrevivéncia.
(Candido, 1998, p.190)

A falsa crenca de que o refinamento cultural s6 pertence as classes
dominantes, em funcdo do seu poder de compreensdao ou mesmo interesse,
trata-se de um equivoco, uma vez que o privilégio da fruigdo é, simplesmente,
negado as minorias, ndo cabendo em um universo de restrigbes 0 acesso a
literatura. De acordo com a 5?2 edicao da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”,
publicada em 11/09/2020, um contingente de cerca de 27 milhdes de brasileiros
nas classes C, D e E sdo consumidores de livros, enquanto 17 milhdes sédo os

compradores pertencentes as classes A e B.
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Essa edicdo da pesquisa mostrou que, para 22% dos brasileiros que
compraram livros em um periodo de trés meses, o precgo foi o principal fator de
influéncia para a compra; mas, esse fator passa a ser mais importante para as
classes mais vulneraveis: enquanto na classe A, o prego é fator de influéncia
para 16%, na classe C a proporgéo chega a 25% e nas classes D/E, vai a 23%.
Ao observar a renda familiar, a influéncia do preco praticamente dobra ao se
comparar os individuos com renda familiar entre 5 a 10 salarios minimos (15%)
e aqueles com renda de 1 a 2 salarios minimos (28%). Vale destacar que a
populagao brasileira nas classes A e B, com maior renda, € bem menor do que
a populagao nas classes sociais mais vulneraveis, o que amplia o impacto do
preco elevado dos livros no acesso a leitura, tdo fundamental para o
desenvolvimento pessoal, humano e social do pais. Diante disso, € “comum
pensar que acessar esta pratica ndo € um direito daqueles que vivem nas
fronteiras da periferia” (Candido, 1998, p.190).

No entanto, refletir sobre a leitura no espaco prisional, notadamente um
espaco de exclusédo, e investigar seus efeitos sobre as pessoas encarceradas
nos faz compreender, de um lado, as marcas deixadas pelo processo de
confinamento e, de outro, as conexdes que ela pode estabelecer.

Muitos anos passaram desde que Antonio Candido (1998) postulou sobre
o direito a literatura e, de |a para c4a, outras teorias se ocuparam nao so6 da
literatura como direito, mas do campo de complexidades a ela inerente, como
sua difusao em diferentes suportes. Com novas percepgoes aliadas ao advento
da tecnologia, também foram transformadas as relagbes interpessoais e
passamos a uma nova condicdo: todos conectados numa comunidade universal
de leitores, vivemos numa maré de informacdes, somos cidadaos da rede e,
portanto, ja ndo navegamos sozinhos. Enfim, “0 mundo todo se transformou
numa grande livraria” (Fisher, 2006, p.281).

Em todo o contexto literario, ocorrem transformacdes na pratica pessoal
de leitura e no comportamento do leitor. Entretanto, ndo podemos nos esquecer
dos interesses do mercado editorial imbricados nestas relagdes. Neste sentido,
a pratica literaria é atravessada por uma multiplicidade de leituras. (Horellou-
Lafarge; Segré, 2010, Fisher, 2006). Assim, Chartier (1998) descreve o avango
tecnoldgico e a leitura do texto na tela como um mundo de possibilidades novas

e ilimitadas. Segundo o autor, o texto revolucionou totalmente sua condigéo,
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tornando-se indispensavel ao permitir que o leitor possa submeté-lo a multiplas
operagoes (ele pode indexa-lo, anota-lo, copia-lo, desmembra-lo, recompé-lo,
desloca-lo, etc.). Mais do que isso, ele se tornou seu coautor, uma vez que o
leitor da idade eletrbnica pode construir a vontade.

Por fim, recuperando as ideias de Manguel (2009), em Uma histéria da
leitura, percebe-se o estreito contato entre o livro e o leitor como uma
comunicagao extremamente singular, sem a necessidade de mediadores. Em
outras palavras, no processo literario, o livro e o leitor tornam-se uma coisa s6 e
a sua fusdo é completa. O contato entre livro e leitor torna a leitura uma
ferramenta que aproxima aquele que Ié de seus outros. Nesse sentido, a leitura
pode ser utilizada para buscar o outro ou o eu que habita no outro.

O ser humano, apesar da evolugado, ainda ndo conseguiu desenvolver
empatia com seus pares. Ha, entdo, a necessidade e a busca constante por este
encontro. Deste modo, a alteridade é necessaria. Ao humano deve ser dada a
oportunidade de identificagcdo com o outro, como o outro, no outro. Um outro que
se aproxima, que se confunde com o eu.

Ricoeur, em O Si-Mesmo como o Outro (1990), explora questdes de
identidade sob uma perspectiva que considera o si-mesmo, em que a palavra
‘mesmo” atua como énfase, indicando que se trata exatamente do ser, pois
“reforgar €, ainda, marcar uma identidade” (Ricoeur, 1990, p. 13). Nesta obra,
Ricoeur coloca em oposicao o idem e o ipse. De um lado, a identidade-idem, que
€ imutavel através do tempo, representa a mesmidade. De outro, ha a
identidade-ipse, aquela que trata da dialética do si e do diverso do si. Ricoeur

sugere que

A ipseidade do si-mesmo implica a alteridade em um grau tdo intimo que
uma nao se deixa pensar sem a outra, que uma passa bastante na outra,
como diriamos na linguagem hegeliana. Ao “como” gostariamos de ligar a
significacdo forte, ndo somente de uma comparagdo — si-mesmo
semelhante a um outro —, mas na verdade de uma implicagao: si-mesmo
considerado...outro. (Ricoeur, 1990, p. 14)

Deste modo, a proposta do autor € que o si-mesmo aproxima-se do outro,
0 si-mesmo considerado como outro, em uma relagao dialética de diferenca, de
busca pela identidade pessoal e reflexiva, busca sua identidade pela outridade.
Neste sentido, consideramos que a leitura pode servir como meio que conduz ao

outro e, em contrapartida, conduz ao si-mesmo.
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O ser humano traz consigo um agregado de relagbes sociais inscritas
desde os primordios de sua vida, desde as primeiras palavras que o nomearam
e Ihe inscreveram num lugar social. Esse sujeito que se constitui a partir do outro
vai respondendo e transformando objetivamente a realidade e a si mesmo. Cada
pessoa se diferencia e se assemelha tanto no que se refere a materialidade dos
fatos, dos materiais e instrumentos quanto na subjetividade dos sentidos
atribuidos ao que Ihe cerca. A relagao de alteridade é constituinte do psiquismo
humano.

Ao ler e ver a leitura como contato cultural, extrapolamos o senso
meramente estético ou interpretativo de um texto. Levamos o estético para
outros campos, tragcando uma relagdo com aspectos culturais, psicologicos, de
alteridade e de diferenca. A leitura se consolida em uma verdadeira experiéncia
do Outro. No ato de leitura, o sujeito deve se deixar impactar pela realidade da
narrativa, que esta, ao mesmo tempo, distante nas paginas do livro e muito perto,
a ponto de ser possivel toca-la.

Ao analisar praticas de leitura, nos aproximamos imediatamente do seu
carater subjetivo e somos interpelados pela duvida: “O que acontece quando
lemos um livro? Quais as sensagdes, as impressdes que a leitura desperta em
nos?” Em resposta a estas perguntas, Jauss (1979) diz que o texto permite a
“fruicao estética”, uma experiéncia descrita por Barthes (2004) como colocar-se
em estado de perda, de desconforto, abalando convicgbes histéricas,
psicologicas, seus valores. Em convergéncia com a Estética da Recepcgéo, o
escritor francés menciona que o leitor se coloca em crise e, nesta condicdo, é
libertado pelo imaginario de tudo aquilo que o prende a uma realidade, muitas
vezes, constrangedora.

Para Yunes (1995), o efeito sobre o afetivo e o intelectivo na recepgao de
um texto ndo se mede pela comogéo inicial ou pelas lagrimas derramadas. Ao
contrario, a clareza inicial desdobra-se de forma prolongada em fruigdo, deste
modo:

Este movimento expande o prazer de forma gradual e intensifica o
desejo de maior intimidade com as imagens desencadeadoras deste
bem estar ou desta dor que nao se esvai com o ato de ler.

A fruicdo decorre de uma percepg¢do mista de necessidade, desliza

sobre o tempo e nao pesa sobre o leitor, na medida em que uma
intimidade cada vez maior, uma interrelagao cada vez mais agil se faz
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entre as leituras e os recortes de leitura produzidos por quem se coloca
em interagdo com a obra (Yunes, 1995 p. 194)

Ler, portanto, torna-se uma viagem. Percebemos a confluéncia destas
ideias na obra A leitura de Vincent Jouve (2002, p.108), quando o autor, ao
discorrer sore o ato da leitura, o compreende como uma entrada em outra
dimensao que, na maioria das vezes, enriquece a experiéncia e permite ao leitor,
num primeiro momento, escapar da realidade para o universo da ficcao e, num
segundo momento, de maneira ainda mais surpreendente, voltar ao real, nutrido

do ficticio:

Ao ler um romance, aceitamos esquecer por um tempo a realidade que
nos cerca para nos ligarmos novamente com a vida da infancia na qual
historias e lendas eram tdo presentes. Ao acordar o eu imaginario,
normalmente adormecido no adulto acordado, a leitura nos leva de
volta ao passado. (Jouve, 2002, p.115).

Percebemos, assim, que o imaginario de cada leitor tem um papel
fundamental na representacéo. Jouve (2002) afirma que o leitor, neste processo,
assemelha-se a um sonhador. E quando se pensa na leitura a partir de uma
dimenséo onirica, ela é fundamentada numa imobilidade relativa, uma espécie
de vigilancia restrita (inexistente para aquele que dorme) e, posteriormente,
ocorre uma suspensao da postura ativa em favor de uma mais receptiva.

Nesse contexto, € possivel considerar que o texto atua sobre o leitor,
confirmando ou modificando as atitudes e praticas imediatas. Nao se pode,
assim, na experiéncia literaria, negligenciar a dimensao estratégica textual que,
para além dos desafios de emocionar e distrair, considerados prazeres
explicitos, esconde os verdadeiros desafios de informar e convencer,
considerados performaticos.

Nesta direcdo, em O Ficticio e o imaginario: Perspectivas de uma
antropologia literaria, Wolfgang Iser (1996) afirma que as dimensdes do ficticio
e do imaginario, que dao titulo a obra, integram as disposi¢des humanas,
fazendo parte do nosso cotidiano, de forma intencional. Assim, a ficcdo se
distingue claramente da realidade empirica. Iser reforca que por constituicao
antropoldgica, o homem se alimenta de fantasias e, a partir desta postura, é

possivel a ele romper os limites entre o real e o imaginario.
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Assim, a imaginagao pode ser compreendida como uma ponte entre a
razao e os sentidos, uma vez que, ao atravessar essa ponte, a realidade pode
se transformar em ficcdo, como se experimentassemos uma espécie de intervalo
temporal. Contudo, Iser (1996) chama atenc¢éao para o fato de que para romper o
repertorio de certezas, conhecido como saber tacito, justamente por evidenciar
esta oposicao natural entre a realidade e a ficgao, € necessario substituir esta
relacdo bipolar por uma triade formada, neste caso, pelo real, ficticio e
imaginario. Assim, a dimensé&o do ficticio passaria a ser iluminada e se tornaria
vital ao texto:

Ha no texto ficcional muita realidade que ndo sé deve ser identificavel
como a realidade social, mas que também pode ser de ordem
sentimental e emocional. Estas realidades por certo ndo sao ficgbes,

nem tampouco se transformam em tais pelo fato de entrarem na
apresentagao de textos ficcionais. (Iser, 1996, p.14)

Do ponto de vista do tedrico alemao, o texto ficcional se refere a realidade,
sem, no entanto, esgota-la. O “ato de fingir’, por sua vez, € o momento propicio
para a transcender os limites que permeiam a superficie textual e permitem
estabelecer uma conexao com o imaginario. Experimentamos o imaginario de
forma difusa e fluida, em situacbes que nao sao esperadas e, portanto, nos
parecem, muitas vezes, arbitrarias. Contudo, Iser (1996) esclarece que o ato de
fingir exige um objetivo para que sejam mantidas as representagdes de fins —
elementos constituintes da condigdo do imaginario — diferentes do processo que
ocorre nos sonhos e projegdes, no qual o imaginario penetra em nossa
experiéncia:

No ato de fingir, o imaginario ganha uma determinag&o que nao lhe é
prépria e adquire, deste modo, um atributo de realidade, pois a
determinacdo é uma definicho minima do real. Na verdade, o
imaginario n&do se transforma em um real por efeito da determinagéo
alcangada pelo ato de fingir, muito embora possa adquirir aparéncia de

real na medida em que por este ato pode penetrar no mundo dado e ai
agir. (Iser, 1996, p.15).

Vale observar que, quando se converte a realidade do mundo empirico
em um signo diferente dele mesmo, a transgressdo de limites se manifesta,
simultaneamente, como forma irrealizada ativada pelo imaginario. Na outra
extremidade deste processo de conversdo, este mesmo mundo irrealizado se
torna real, abrindo-se ao universo ficcional. O ficticio € configurado, portanto,

como o gatilho para o imaginario. (Iser, 1996, p.15).
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Neste sentido, podemos nos perguntar: em que medida o mundo
irrealizado do texto desperta reacdes e afeta, de certo modo, os leitores?
Possivelmente, isto pode ser observado quando a “representacdo do sujeito
enche de vida o mundo do texto e assim realiza o contato com um mundo irreal”
(Iser, 1996, p.28). Neste aspecto, o ficticio caracteriza-se como possiblidade de
transi¢cao e permite o deslocamento entre o real e o imaginario, promovendo esta
interacdo. Por meio dele se realizam diversos processos de troca. E desta
abertura do ficticio que se permite a presenga do imaginario (Iser, 1996, p.31-
32).

Assim, se o sonho simboliza o confinamento do sonhador num
emaranhado de imagens; o devaneio, por outro lado, reside em formas, como
alucinagcédo. A loucura talvez seja a instancia relativamente mais pura do
imaginario. A irrealidade do objeto e sua consciéncia imaginante, segundo
adverte Sartre, mesmo em momentos de alucinagdo ou mesmo no sonho, néao
podem ser destruidas (apud Iser, 1996, p.200).

A experiéncia literaria na prisdo pode representar um intervalo na rotina
institucional de disciplina e de controle. Seria, por assim dizer, um momento de
autossuspensao, uma possibilidade de colocar-se “entre parénteses”. A leitura
em contexto prisional pode apresentar uma possibilidade de realidade carregada
de ficcdo em que o leitor poderia, talvez, transitar entre 0 mundo real da priséo
€ 0 imaginario do texto.

Outro conceito que se alinha a esta discussao € o de “heteretopia’,
presente no texto De outros espacos, de Michel Foucault. Neste texto, Foucault
categoriza os espacos e polariza suas relagbes entre o real e o imaginario. O
primeiro, nomeado de utopias, constitui-se por posicionamentos sem lugar real.
Sao posicionamentos que mantém com o espaco real da sociedade uma relagao
geral de analogia direta ou inversa. Em breves palavras, trata-se de uma
“sociedade aperfeigoada ou € o inverso da sociedade” (Foucault, 2001, p.415).
Em suma, estes espacos constituem-se como espacos, essencialmente, irreais.
Em contrapartida, Foucault apresenta o segundo tipo de espaco, chamado de
heterotdpico:

Ha, igualmente, e isso provavelmente em qualquer cultura, (...) lugares

reais,lugares efetivos, lugares que sao delineados na propria
instituichko da  sociedade, e que sdo espécies de



59

contraposicionamentos, espécies de utopias efetivamente realizadas
nas quais (...) todos os outros posicionamentos reais que se podem
encontrar no interior da cultura estdo ao mesmo tempo representados,
contestados e invertidos, espécies de lugares que estao fora de todos
os lugares, embora eles sejam efetivamente localizaveis. (Foucault,
2001, p. 415)

Em suas postulagdes teoricas, Foucault (2001, p. 415) lanca a metafora
do espelho, que foi pensada a partir da ideia de experiéncia e nao do proprio
espaco. Nesta nova configuragdo, o espelho é apresentado como uma
“‘experiéncia mista, mediana”, entre a utopia e a heterotopia, entre o real e o
irreal. Em outras palavras, seria “‘um lugar sem lugar”. Quando Foucault (2001)
propds uma logica mais proxima da experiéncia e ndo do espago, nos fez

mergulhar novamente no conceito do imaginario:

O espelho... € uma utopia, pois € um lugar sem lugar. No espelho, eu
me vejo |la onde nao estou, em um espago irreal que se abre
virtualmente atras da superficie, eu estou la longe, uma espécie de
sombra que me da a mim mesmo minha propria visibilidade, que me
permite me olhar Ia onde estou ausente: utopia do espelho. Mas é
igualmente uma heterotopia, na medida em que o espelho existe
realmente, e que tem, no lugar que ocupo, uma espécie de efeito
retroativo. (Foucault, 2001, p.415).

Sob a metafora do espelho, o leitor permanece numa condigcao
intermediaria, podendo transitar entre o irreal — o utépico, o ndo lugar — e o real,
o espaco definivel. Com isso, ocorreria uma (re)significacdo deste processo,
compreendendo-se o0 espaco virtual — que esta do outro lado do espelho — como
um lugar possivel de retorno a si mesmo. E com um olhar totalmente voltado
para si mesmo, de fato, este lugar se constitui onde se acredita estar (Foucault,
2001, p.415).

Portanto, o espelhamento permite ao leitor transitar entre mundos e é
deste deslocamento que ele pode nio s6 se transformar, mas também olhar o
mundo de uma outra forma e, ao voltar-se para si mesmo, compreender-se
melhor neste mundo. A experiéncia leitora abre uma porta para sua emancipag¢ao
e, nesta hipétese, € possivel ao leitor questionar os padrdes sociais e culturais.

Neste sentido, torna-se pertinente a ideia defendida por Barthes (1971,
p.105) em Da obra ao texto, quando alerta para o fato de que ndo podemos
comparar a consciéncia a um espelho meramente passivo, a partir de uma
concepgao metafisica, de que apenas € um instrumento refletor. Pelo contrario,

o autor deixa claro que a consciéncia nao recebe nenhum estimulo externo que
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nao seja modelado de acordo com o seu préprio critério. Nesta concepcgao,
poderiamos dizer que o convite a ser um outro é prontamente aceito por este
leitor, que esta ansioso para ir embora. Se pular o muro nao é possivel, viver
outra vida talvez seja possivel, mesmo que numa construgdo espelhada da
realidade nas paginas de um bom livro, como mencionado por Todorov (2010).

Certamente, o ato da leitura na prisao resvala na possibilidade de o leitor
atingir o apice desta leitura, ndo apenas de maneira funcional, mas de forma
intensa, numa experiéncia subjetiva. Esta singularidade, segundo Compagnon
(2001), pode aproximar aquele que Ié das verdades que o rodeiam e dos
possiveis questionamentos produzidos a partir desta nova consciéncia da
realidade. Levando-se em conta a disciplina moduladora de um corpo docil
proposta pelo sistema penal, mesmo que tacitamente, a literatura subverte toda
e qualquer ideia de alienacgao.

Em nossa sociedade, existem varias praticas além da leitura que
configuram outras formas simbdlicas de sublimagdo, acessiveis a pessoas que
podem escolhé-las. Contudo, no espaco da prisao, estas formas de sublimacao
sao limitadas (Petit, 2008, p.92). Deste modo, se a prisdo €, reconhecidamente,
0 ponto maximo de exclusdo humana, a leitura representa um convite a outras
formas de vinculo social, de compartilhamento de histérias, que podem revelar
muito do que realmente somos. Historicamente, foi desta troca de leituras que o
"circulo de pertencimento” humano foi ampliado para além do territério familiar,
para além do lugar onde se estava (Petit, 2008, p.94-95).

A leitura, para Petit (2008), € uma possibilidade de ndo se pertencer
apenas a um pequeno circulo. Assim sendo, ao pensarmos nos circulos
existentes na prisdo com seus esteredtipos bem definidos, a pessoa presa,
quando elevada a condicao de leitora, ganha uma nova classificacao e, embora
este fato nao altere sua vida juridica, esta condigao o leva a uma nova percepcao
de sua identidade, menos rechacada pelos olhos sociais. Nesta mesma linha de
pensamento, Chartier (2001), em sua obra Cultura escrita, Literatura e historia,
evidencia que, dentro de uma comunidade, o esteredtipo das pessoas que leem
€ de maior poder sobre as coisas. Assim, estes novos leitores podem escapar

as diversas formas de controle:

Ha um controle comunitario sobre a leitura em voz alta, que
desaparece com a literatura silenciosa. Esta ultima, € um perigo, pois
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permite a cada um desenvolver seus proprios pensamentos a partir dos
textos recebidos sem possibilidade de controle por parte da
comunidade ou da autoridade. A figura do poder por um lado e a figura
do leitor silencioso, por outro sao antagdnicas, como dois extremos de
uma relagéo de obediéncia e imposigao. (Chartier,2001,p.156).

Pensando nesta perspectiva, se por um lado a leitura promove um
distanciamento do individuo em relagdo ao poder, por meio da sua rejeigao ao
mundo, numa atitude moral, ética, religiosa e, radicalmente, critica; por outro
pode significar solidao, privacidade, podendo se reconstituir como um novo
espaco publico. Sdo duas figuras distintas desta autonomia da leitura que, em
resumo, permitem se subtrair ou se distanciar do mundo por meio de
instrumentos criticos que se voltam, claramente, contra o poder (Chartier, 2001;
Compagnon, 2001).

Desse modo, Petit (2008) assinala que a leitura traz a possibilidade de
reorganizagao do universo simbolico ou mesmo do universo linguistico deste
leitor, contribuindo com transformacdes reais ou simbdlicas. Em uma possivel
mudancga do paradigma social, seja na sua autorepresentacéo, seja nos niveis
de sociabilidade, assim como nas suas relagbes como o mundo e consigo
mesmo, escapar dos “caminhos preestabelecidos que levam a um beco sem
saida” €& recompor, sem duvida, as representagcdes de identidade e de
pertencimento.

Em nenhum momento este estudo pretende defender a ideia do ato de ler
como fonte de transformacéo imediata de individuos em privacao de liberdade,
uma vez que nossa historia apresenta tiranos e perversos letrados. Também nao
se trata de reforcar a leitura como um projeto absoluto de salvagédo, mas de
apresentar uma possivel perspectiva de pertengca e de reconstrugdo de
identidade (Petit, 2008, p.100) para as mulheres encarceradas, uma vez que a
leitura € capaz de romper um ciclo de exclusdes e viabilizar novos acessos,
minimizando as desigualdades.

A partir do exposto, entende-se que um novo territério € configurado para
reorganizagao do espacgo, trazendo uma nova identidade leitora e ensejando a
ideia de pertencga. Nas instituicdes prisionais, quando se estabelece tal territério
por meio de praticas ou politicas publicas, o sujeito encarcerado, de certa
maneira, conecta-se com realidades restritas e essa conexao pode impulsionar

a (re)significacao de sua realidade.
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Segundo Batista-Santos e Dalbosco (2023), quando mulheres
encarceradas se tornam leitoras, elas “rompem o siléncio que as acorrentaram
por tanto tempo” e, a partir disso, podem (re)significar suas vidas, tornando-se
sujeitos ativos do seu dizer. Na segcdo a seguir, apresentaremos as
particularidades do sujeito feminino no contexto prisional e os desafios da leitura

no espago intramuros.

3.FERA, BICHO, ANJO E... A MULHER NO SISTEMA PRISIONAL

Mil nagbes

Moldaram minha minha cara

Minha voz

Uso pra dizer o que se cala

Ser feliz no vao, no triz, é a forca que me embala
O meu pais

E meu lugar de fala

Pra que explorar?

Pra que destruir?

Por que obrigar?

Por que coagir?

Pra que abusar?

Pra que iludir?

E violentar, pra nos oprimir?

Pra que sujar o chao da propria sala?
Nosso pais, nosso lugar de fala

Elza Soares — O que se cala.

3.1 O sujeito feminino no sistema prisional

Ha mais de sessenta anos, a filésofa Simone de Beauvoir causou espanto
a comunidade cientifica com a frase “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”.
Desde que tal sentenca foi proferida, mulheres das mais diversas posigdes
sociais passaram a repeti-la para indicar que seu modo de ser e estar no mundo
nao decorre “de um ato unico, inaugural, mas que, em vez disso, constituia-se
numa constru¢ao” (LOURO, 2016 p. 17). Deste modo, fazer-se mulher dependia
de comportamentos, preferéncias e dos “desgostos” que lhe eram ensinados de
acordo com as normas e valores de uma determinada cultura.

A frase da filésofa permanece viva no imaginario social e, desde a

publicacao de “O Segundo Sexo”, a formacgéao da identidade feminina sofreu uma
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transformacado e diversificagdo significativa. Nos dominios das ciéncias
humanas, inUmeras discussées foram travadas a respeito da constituicdo do
sujeito feminino e ha um consenso de que a construgdo da identidade de género
e da sexualidade se da ao longo da vida, em um processo continuo e infindavel.
Nesse contexto, nada € puramente natural ou predeterminado. Em vez disso,
esses elementos se constituem no ambito da cultura.

Ao longo de toda a vida, instédncias e espagos sociais tem o “poder de
decidir e inscrever” nos corpos femininos as marcas e as normas que devem ser
seguidas. “Familia, escola, igreja, instituicbes legais e médicas mantém-se, por
certo, como instancias importantes deste processo constitutivo” (Louro, 2016. p.
18). Diante disso, € possivel tomar n&o sé as prisdes, mas a sociedade, como
uma instancia de poder pronta para ditar as normas. Conforme discorre Louro
(2016):

A norma, ensina-nos Foucault, esta inscrita entre as “artes de julgar”,
ela € um principio de comparagédo. Sabemos que tem relagdo com o
poder, mas sua relacdo ndo se da pelo uso da forga, e sim por meio de
uma espécie de logica que se poderia quase dizer que é invisivel,
insidiosa (Ewald,1993).A norma ndo emana de um unico lugar, ndo é
enunciada por um soberano, mas, em vez disso, estd em toda parte.
Expressa-se por meio de recomendagdes repetidas e observadas
cotidianamente, que servem de referéncia a todos. Dai por que a
norma se faz penetrante, dai por que ela é capaz de se “naturalizar”
(Louro, 2016 p. 22)

Dessa forma, a norma nao preexiste nos corpos dos individuos, mas é
atribuida a um sujeito, um corpo ou uma pratica, quando relacionamos este
sujeito a outro tomado como referéncia. Portanto, a posigdo do homem branco
heterossexual, de classe média urbana, foi construida, historicamente, como a
posicdo de sujeito ou a identidade referéncia. Isso, por sua vez, resultou em
todas as outras identidades sendo percebidas como diferentes dessa norma. “A
posicao normal é, de algum modo, onipresente, sempre presumida e nao €
preciso menciona-la. Marcadas sao as identidades que dela diferirem” (Louro,
2016 p. 22).

Frequentemente, as marcas da diferenca entre homens e mulheres sao
inscritas e reinscritas pelas politicas e pelos saberes legitimados, reiteradas
pelas praticas sociais e pedagogias culturais. Deste modo, € no interior de uma

determinada cultura que uma pratica adquire significado.
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Conforme Helpes (2014), até a metade do século XX, a mulher que
cometia crimes era frequentemente estigmatizada, vista de forma
preconceituosa, e a sociedade recorria a explicagdes bioldgicas no intuito de
justificar a suposta inferioridade da mulher e sua consequente incapacidade
“natural” de cometer crimes da mesma forma que os homens. Nesse contexto,
as “mulheres criminosas” eram vistas como individuos que desviavam de sua
condi¢cdo natural passiva e submissa.

Apenas na metade do século XX, quando o movimento feminista ganha
forca nas ruas e respaldo no ambito académico, € que se comega a perceber o
surgimento de teorias baseadas em discussdes sociais, econémicas e culturais
sobre a criminalidade feminina.

Segundo Helpes (2014), a escola penal classica atribuia o crime a uma
escolha racional, enquanto a escola positiva o entendia como resultado de uma
enfermidade de raiz individual ou social, que fazia com que alguns individuos
nao fossem capazes de agir racionalmente. O médico psiquiatra Cesare
Lombroso (1836 — 1909) foi o expoente da escola positiva e, para ele, existia
uma esséncia masculina e outra feminina, sendo que a segunda tem como
caracteristica natural a passividade, o que afastaria do cometimento de crimes.

De acordo com a autora, Lombroso defendia que as mulheres que
cometiam crimes possuiam um organismo mais masculinizado e alguns tragos
fisicos e psicoldgicos evidentes como assimetria craniana e facial, mandibula
acentuada, estrabismo, dentes irregulares, clitoris e labios vaginais grandes e
sexualidade exacerbada e pervertida.

Na transicao das teorias da escola positiva para as teorias psicossociais,
a pratica de crimes passou a ser vista como a negagéao do feminino. A mulher
criminosa, entdo, seria incapaz de cumprir seu papel na sociedade. Um
proponente destas teorias foi o psicanalista Sigmund Freud, que argumentava
que a mulher criminosa tentava se igualar ao homem devido a sua incapacidade
de lidar com a inveja natural do pénis.

No periodo subsequente, na segunda metade do século XX, novas
perspectivas e estudos sobre a criminalidade feminina comegaram a ganhar
destaque. No entanto, desta vez, essas abordagens foram moldadas pelo viés
do feminismo, que desmitificou a ideia de que as condutas masculinas e

femininas sédo universalmente determinadas. Essas teorias abriram espaco para
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discussdes que buscam compreender 0 género como uma categoria histodrica,
socialmente construida. Isso destaca que o conceito de género ja existia muito
antes do patriarcalismo.

A influéncia do sistema patriarcal € ainda muito presente na sociedade e
sabe-se que o sistema prisional foi pensado por homens e, sobretudo, para
homens. Contudo, com o surgimento e aumento da criminalidade feminina, as
instituicdes precisaram se adaptar ao novo publico, criando espagos exclusivos
para mulheres e dando a elas condicbes de “cumprirem pena em
estabelecimento proprio, observando-se os deveres e direitos inerentes a sua
condigdo pessoal” (Brasil, 1984).6 No entanto, apesar dos dispositivos legais,
ainda sao muitos os desafios do feminino no carcere, uma vez que, ao
ingressarem no sistema prisional, as mulheres enfrentam outros problemas além
dos que acometem a populagao prisional masculina.

De acordo com Queiroz (2015) em pesquisa realizada para seu livro
“Presos que menstruam”, a primeira penitenciaria feminina do Brasil foi fundada
em 1937 por freiras da Igreja Catdlica. O local, chamado de Madre Pelletier, foi
construido em Porto Alegre, no estado do Rio Grande do Sul.

Até entdo, mulheres condenadas no Brasil cumpriam pena em cadeias
mistas, nas quais frequentemente dividiam celas com homens, eram estupradas
pelos detentos e forcadas a prostituicdo para sobreviver. Depois de muitas
denuncias e discussdes de estudiosos do sistema prisional, o Brasil, passou a
construir presidios apenas para mulheres, a comegar pelo Rio Grande do Sul.

O processo de criagao desta instituicao piloto, porém, passou muito longe
do ideal. Liderado pela Congregacao de Nossa Senhora da Caridade do Bom
Pastor, irmandade religiosa fundada em 1835 por Maria Eufrasia Pelletier, com
sede em Angers (Franga), o presidio nasceu com o nome Instituto Feminino de
Readaptacdo Social. Era uma casa destinada as mulheres que cometeram
crimes, prostitutas, moradoras de rua e mulheres “desajustadas”.

O termo “desajustadas”, naquela época, podia significar uma série de
coisas muito distantes do significado de desajuste. Eram mandadas para a
instituicdo, por exemplo, mulheres “que tinham opinido”, mogas que se

recusavam a casar com os pretendentes escolhidos pelos pais ou até

6 Texto do artigo 37 da Lei 7209/84 | Lei n° 7.209, de 11 de julho de 1984
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“‘encalhadas” que, por falta de destreza nas tarefas do lar, tinham dificuldades
em arrumar marido.

Segundo relatos de Maria José Diniz, assessora de Direitos Humanos da
Secretaria de Segurancga Publica do Rio Grande do sul, as mulheres passavam
por um processo de “domesticagao”, tendo em vista que nao necessariamente
cometiam crimes, mas que deixavam maridos ou eram rejeitadas pela familia.
Na instituicdo, as mulheres eram ensinadas a bordar, cozinhar e depois eram
mandadas de volta para a sociedade, para arrumar um bom partido e se casar.

Deste modo, os “afazeres domésticos” configuravam uma puni¢do dada
as mulheres que transgrediam as regras de uma sociedade patriarcal, em que a
dominacéao feminina era um requisito para a manutenc¢ao do poder dos homens.
A opressao das mulheres e a designagao delas ao espago doméstico revela,
ainda hoje, a assimetria de género vigente na sociedade, na qual as “boas”
mulheres s&o vistas como cuidadoras, como se naturalmente estivessem
predispostas ao espaco privado, a manutencao da casa e a criagao dos filhos, o
que nos estudos feministas € chamado de divisdo sexual do trabalho. O papel
social dos homens € muito mais valorizado e a mulher permanece, ainda hoje,
com a pecha de “rainha do lar”.

Com o aumento da criminalidade feminina, as freiras entregaram o
presidio a Secretaria de Justica, mas se mantiveram na direcao por muitos anos.
Durante a ditadura militar, em um pavilhdo com quatro celas ao fundo da
penitenciaria, oculto por um matagal e uma gruta de Nossa Senhora de Fatima,
foram escondidas presas politicas que eram continuamente torturadas. O fato s6
foi descoberto em 2012 pelo Comité de Memdria e Verdade do Rio Grande do
Sul, que coletou uma série de depoimentos e documentos.

Conforme descrito por Daniela Diniz (2015 apud Germano et al, 2018),
“[...] o presidio € uma maquina de abandono para a qual os sentidos da violéncia
sdo multiplos” (p. 210). No caso das mulheres, a violéncia pode se materializar
das mais variadas formas. Segundo dados do Infopen mulheres,” em presidios
femininos podem ser encontradas as seguintes violagdes: dar a luz algemadas,
indisponibilidade de espago para gestantes e lactantes, apenas 3,2% das

instituicbes penitenciarias tém bergario e somente 0,66% oferecem creche

7 Dados retirados do Levantamento Nacional de Informacgdes penitenciarias — INFOPEN
mulheres — Brasilia 2019.
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(Infopen, 2019). Outros problemas enfrentados pelas mulheres sao a falta de
visitas intimas, o acesso restrito a produtos de higiene feminina, a tratamentos
meédicos e a servigos especializados em saude da mulher.

Grande parte das mulheres encarceradas sdo, geralmente, responsaveis
pela guarda de seus filhos. Quando o nascimento do filho se da antes do carcere,
a prisdo causa a ruptura dos lagos familiares e quando o filho nasce durante o
periodo do encarceramento, as condi¢des para gestantes e parturientes
costumam ser inadequadas. Sendo assim, fica evidente o carater machista do
sistema prisional brasileiro, que negligencia as necessidades especificas da
mulher.

Tendo em vista o exposto, € importante observar que, ao dar a luz durante
0 carcere, nao apenas os direitos da mae sio violados, mas também os direitos
da crianga e o principio constitucional da Individualizagao da Pena. Este principio
estabelece que “a pena nao ultrapassara a pessoa do condenado" e, uma vez
nascida no contexto carcerario, a crianga, de fato, passa a “cumprir pena” junto
com sua mae.

De acordo com Elen Geraldes, coordenadora do Projeto de Pesquisa
“Ouvindo as Ouvidorias do Sistema Prisional’, em palestra realizada no Plenario
da Camara dos Deputados em 29/11/2018, o tratamento dado as mulheres no
sistema prisional € masculino e, apesar de serem as que mais visitam, sdo as
menos visitadas nas instituicdes, fazendo com que a soliddo seja um tema
constante nos momentos de escuta. Outra palestrante do mesmo evento,
Susana Almeida, coordenadora de Politicas para Mulheres e Promoc¢ao das
Diversidades do Departamento Penitenciario Nacional (Deppen), informou que
70% das mulheres privadas de liberdade tém filhos. Muitas ainda sem
condenacao, de acordo com dados do Deppen, o que causa um impacto social
muito grande sobre as familias.

A autonomia também €& um grande desafio para as mulheres
encarceradas, tendo em vista a permanéncia em uma instituigdo total® e a falta

de incentivo ao autocuidado, aliada a privacdo de itens basicos de higiene e

8 Conceito definido por Erving Goffman que indica “um local de residéncia ou trabalho onde um
grande numero de individuos com situagcado semelhante, separados da sociedade mais ampla
por consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada”.
(Goffman, 2015 p.11)
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beleza e a necessidade de seguir uma rotina rigida imposta pelo sistema. Uma
vez presas, estas mulheres sao despersonificadas, ou, segundo Erving Goffman
(2015), tém seu eu mortificado.
O novato chega ao estabelecimento com uma concepgéo de si mesmo
que se tornou possivel por algumas disposi¢cdes sociais estaveis no
seu mundo doméstico. Ao entrar, é imediatamente despido do apoio
dado por tais disposigdes. Na linguagem exata de algumas de nossas

mais antigas instituicdes totais, comega uma série de rebaixamentos
degradagoes, humilhacdes e profanacgdes do eu (Goffman, 2015. P, 24)

Ainda segundo Goffman (2015), € comum as pessoas atribuirem
sentimentos do eu aquilo que possuem e, talvez, a mais significativa dessas
posses nao seja fisica, mas o nome que é atribuido no ato do nascimento.
“Qualquer que seja a forma de ser chamado em uma instituicao total, a perda do
nome € uma grande mutilagdo do eu”. Principalmente se vem combinada com
as consequéncias de regime disciplinar vigente em uma instituicdo prisional.
Usar uniformes, andar de cabega baixa, usar algemas para se deslocar dentro
do estabelecimento ou, ainda, a impossibilidade de fazer contato visual com
agentes de segurancga, sao técnicas que buscam a criagao de “corpos doéceis”,
submissos e de facil trato.

Algo comum entre homens e mulheres encarcerados € a suspenséo de
alguns direitos, decorrentes da sentenca criminal transitada em julgado. No que
tange as mulheres, o processo de admissdo em uma instituigcdo total pode ser
particularmente traumatico ao precisarem deixar seus filhos, muitas vezes ainda
criangas, aos cuidados de parentes ou ao serem admitidas gestantes, sem as
condigdes minimas e os cuidados necessarios as fases da gestacao.

As visitas intimas também sao um problema enfrentado pelas mulheres
nos estabelecimentos prisionais. Constantemente as mulheres privadas de
liberdade tém seu espaco reprimido e o instinto sexual contido diante da
impossibilidade de realizagao de visitas intimas com seus parceiros. Tal iniciativa
reflete o tratamento de uma sociedade machista e patriarcal, na qual a mulher
nao tem os mesmos diretos que os homens.

O Estado opera como agente criminoso e criminalizante, pois ao construir
prisbes com estrutura inadequada para abrigar a populacdo feminina, sem
pensar em suas particularidades e submetendo as mulheres presas a

tratamentos que nao consideram suas necessidades, promove sua invisibilidade
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e acentua a desigualdade de género. Além disso, a mulher, ao ser encarcerada,
sofre uma sobrecarga de punigdo, além das situagdes ja pontuadas, sendo
duplamente estigmatizada pelo fato de se tornar criminosa e por ter ferido a

ordem moral vigente sobre o seu papel na sociedade.

O modo como cada sujeito concebe e pratica seu género esta mediado
por todo um sistema de representagdes que articula o processo de
subjetividade através de formas culturais. Os signos “homem” e
“‘mulher” sdo construgdes discursivas que a linguagem da cultura
projeta e inscreve na superficie anatdmica dos corpos, disfargando sua
condicdo de signos atras de uma falsa aparéncia de naturais, a-
histéricas (Richard, 2002 p. 143)

Em maio de 2019, o Ministério da Justi¢a divulgou dados sobre o numero
de mulheres presas no Brasil. Até a data de divulgacao, eram 37,2 mil mulheres
privadas de liberdade, de acordo com o Levantamento Nacional de Informagdes
Penitenciarias, o Infopen Mulheres.

O documento foi publicado pela primeira vez em 2015, cumprindo uma
das metas da Politica Nacional de Atencao as Mulheres em Situacao de Privacao
de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional. Até entado, ndo havia informacéao
ou analises sobre a insergdo feminina no sistema prisional brasileiro. O
documento trabalha com marcadores de raca, cor, etnia, idade, deficiéncia,
nacionalidade, situagao de gestacao e maternidade entre as mulheres privadas
de liberdade e disponibiliza informagdes que possibilitam o mapeamento das
condi¢cbes destas mulheres.

Apesar dos dados constantes no Infopen mulheres, outro estudo coloca o
Brasil na terceira posicao no ranking do encarceramento feminino. Trata-se do
World Female Imprisonment List, um levantamento global sobre mulheres presas
realizado pelo ICPR (sigla em inglés para Instituto de Pesquisa em Politicas
Criminal e de Justi¢ca) do Birkbeck College (Universidade de Londres), no Reino
Unido. Esse levantamento foi apresentado pelo jornal Folha UOL, em
reportagem de Fernanda Mena, na edig¢éo do dia 25/10/2022.°

O levantamento do ICPR indica que a taxa de encarceramento feminino
no Brasil, em 2000, era de 6 presas para cada 100 mil mulheres, agora é de 20,

0 que coloca o pais em 15° lugar no ranking proporcional — liderado por EUA

°Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/10/brasil-passa-a-russia-e-vira-
30-pais-com-mais-mulheres-presas-no-mundo.shtml Acesso em: 06/01/2022



https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/10/brasil-passa-a-russia-e-vira-3o-pais-com-mais-mulheres-presas-no-mundo.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/10/brasil-passa-a-russia-e-vira-3o-pais-com-mais-mulheres-presas-no-mundo.shtml
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(64), Tailandia (47), El Salvador (42), Turcomenistdo (38), Brunei (36), Macau,
na China (32), Belarus (30), Uruguai (29), Ruanda (28) e Russia (27).

A principal causa de encarceramento no Brasil é o trafico'® de drogas,
apontado também pelo Infopen como o principal tipo penal cometido por
mulheres. De acordo com o documento, crimes relacionados ao trafico de drogas
correspondem a 62% das incidéncias penais pelas quais as mulheres privadas
de liberdade foram condenadas ou aguardam julgamento em 2016, o que
significa dizer que 3 em cada 5 mulheres que se encontram no sistema prisional
respondem por crimes ligados ao trafico.

Em 2006 foi promulgada no Brasil a Lei 11.343, a chamada "Lei de
Drogas", que substituiu a Lei 6.368 e tornou mais severas as penas por trafico e
outros delitos relacionados, contribuindo de maneira significativa para o aumento
do encarceramento, inclusive de mulheres que, embora ocupem posi¢ao de
subalternidade na hierarquia do crime, também estdo sujeitas ao
recrudescimento das politicas de repressao no Brasil.

Ao analisarmos o perfil das mulheres encarceradas,'’ constata-se que a
maioria delas € negra ou parda, possui baixo nivel de escolaridade, ja foi alvo de
algum tipo de violéncia (fisica, sexual ou psicolégica) e € fruto de um lar
desestruturado. Muitas vezes, as violéncias sofridas pelas mulheres na
sociedade sao reproduzidas e/ou potencializadas quando adentram no sistema
prisional. Deve-se levar em consideragdo que a universalizagdo desse sistema,
inicialmente criado por homens e para homens, pode prejudicar o publico
feminino, tendo em vista que as mulheres encarceradas apresentam demandas

e necessidades diferentes das dos homens.

0 No dia 02/08/2023, o Ministro Alexandre de Moraes, do Superior Tribunal Federal, em
julgamento do Recurso Extraordinario (RE) 635659, com repercussédo geral (Tema 506), sobre a
descriminalizacdo do porte de drogas para consumo proprio, propds a fixagdo de um critério
nacional, exclusivamente em relagao a maconha, para diferenciar usuarios de traficantes. Fonte:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=511645&ori=1. Acesso em
03/11/2023.

" O Infopen (2019) informou que do total de mulheres em situagao de prisédo, 21.299 sdo negras
e pardas, enquanto 10.331 s&o mulheres brancas. O perfil da mulher encarcerada brasileira pode
ser definido como jovem, economicamente vulneravel e ndo-branca. Disponivel em:
Departamento Penitenciario Nacional. Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias:
mulheres e grupos especificos. Disponivel em:
<https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiN2ZIZWFmMNzktNjRIZiOOMjNiILWFhYmYtN]ExXNmMyN
mYxMjRKkI

iwidCI6ImViMDkwNDIWLTQONGMtNDNmMNy0O5MWYyLTRIOGRhNmMJmZThIMSJ9>. Acesso em:
30/10/ 2022.
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A mulher, subalternizada socialmente, muitas vezes vé no crime uma
solugao para seus problemas financeiros. Contudo, por estar em posigao inferior
na hierarquia do crime, acaba sendo presa pouco depois do delito e, uma vez no
sistema prisional, o Estado ndo demonstra preocupacao em adaptar tal sistema
as necessidades das mulheres, tornando-se, assim, “presos que menstruam”.

A maneira como se prende no Brasil reafirma tanto o descaso historico
com os direitos humanos quanto a falta de atengdo com as necessidades da
mulher em contexto carcerario. Na segcdo a seguir, serdo apresentadas as
caracteristicas do sistema prisional e as antigas justificativas que serviram para

legitimar o encarceramento.

3.2 Capturando as borboletas: uma breve histéria das prisoes

A histéria foi marcada pela criacdo de meios para refrear a destrutividade
humana, sua violéncia e seus conflitos. Desta maneira, € impossivel afirmar que
0 homem €& bom por natureza. Partindo da premissa de “que os homens sao os
unicos animais que matam seus semelhantes por prazer ou orgulho”, talvez
compreendamos melhor os sistemas de punicdo como a necessidade de
autodomesticagdo humana e os meios mais utilizados de se “criar a paz entre si”
(Zaluar, 2004, p.18).

Com base nas ideias de René Girard (1981), a antropdloga Alba Zaluar
(2004) discute, em seus estudos, uma teoria na qual os mitos estariam
fundamentados em histérias reais de violéncia. Assim, segundo a autora, a
sociedade, quando envolta em desordem e conflito, em nome da paz social,
exigiria o sacrificio de um escolhido em funcao do sofrimento causado por um
suposto crime ou do desagrado causado aos deuses. Este seria o chamado
“bode expiatorio”.

Embora essa seja mais uma entre as inumeras concepg¢des culturais
sobre o mal, € importante destacar que tais teorias poderiam explicar fenébmenos
ocorridos ao longo de nossa histéria, nos quais a coletividade se reunia com o
objetivo de extirpar estranhos que ameagassem a sua ordem interna, com
praticas violentas e, muitas vezes, de forma sumaria, como no caso de

linchamentos fisicos, morais, genocidios, terrorismo, entre outras.
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Nasce dai, entdo, o Estado e as instituicbes de pena e castigo, sobretudo
com o proposito de extinguir a ideia de vinganga pessoal para o enaltecimento
da chamada justica. Contudo, n&o percebemos, de igual modo, o sucesso na
sua criagao, visto que “o bem nao venceu o mal”’. Percebemos, porém, nascido
deste processo, um avango nos casos de vinganga coletiva, carregados de
extrema emocgao contra pessoas que, segundo uma visao social, exibiam sinais
evidentes das vitimas sacrificiais, reconhecidas por suas marcas fisicas ou
simbdlicas. (Zaluar, 2004, p.17).

No inicio, o corpo foi o principal alvo do castigo. Com o tempo, foi
necessario readequar a proposta de puni¢cdo. Foi assim que a resposta mais
adequada, inicialmente, a tantas perguntas, se deu em forma da proposta de
pena de prisdo, conhecida entdo como a “pena das sociedades civilizadas”
(Foucault, 1997, p.195). Deste modo,

a prisdo foi uma pega essencial no conjunto das punigdes, marcando
um momento importante na histéria da justica penal. Fundamentadas
nas sociedades industriais, pelo seu carater econémico, as prisdes
aparecem como uma reparagao. Retirando tempo do condenado, a
prisédo parece traduzir concretamente a ideia que o crime lesou, ndo
somente a vitima, mas a sociedade inteira. Esse carater econémico-
moral de uma penalidade contabiliza os castigos em dias, em meses,
em anos, e estabelece equivaléncias quantitativas entre delitos e
duragéo das penas. (Foucault, 1997, p.195).

Foi assim que, pautada nos ideais humanistas do século XVIII, presentes
no artigo VIl da Declaragao dos Direitos do Homem, a pena de priséo teve como
premissa a substituicdo da pena de banimento e a erradicacdo dos suplicios e
proporcionou, aos poucos, 0 desaparecimento do corpo supliciado do cenario
social. Assim, o corpo deixou, finalmente, de ser o principal alvo da punicao,
passando-se a suspensao do direito individual (Foucault, 1997; Rego, 2004). Em
linhas gerais,

as praticas punitivas se tornaram publicas. Nao tocar mais no corpo ou
o minimo possivel, e para atingir nele algo que ndo é o corpo
propriamente. [...] O sofrimento fisico, a dor do corpo ndo sao mais os
elementos constitutivos da pena. O castigo passou de uma arte das

sensacgdes insuportaveis a uma economia dos direitos suspensos.
(Foucault, 1997, p.16).

Noutras palavras,
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o poder sobre o corpo, por outro lado, tampouco deixou de existir
totalmente até meados do século XIX. Sem duvida, a pena ndo mais
se centralizava no suplicio como técnica de sofrimento; tomou como
objetivo a perda de um bem ou de um direito. Porém castigos como
trabalhos forgados ou prisao — privagao pura e simples da liberdade —
nunca funcionaram sem certos complementos punitivos referentes ao
corpo: reducao alimentar, privagao sexual, expiagao fisica, masmorra.
Consequéncias nao tencionadas, mas inevitaveis da propria prisao?
Na realidade, a prisdo nos seus dispositivos mais explicitos, sempre
aplicou certas medidas de sofrimento fisico. (FOUCAULT, 1997, p.18).

Teoricamente, a prisao pode ter ganhado um novo contorno ao se pensar
nas ideias de Foucault (1997, p.16): “um exército inteiro de técnicos veio
substituir o carrasco, anatomista imediato do sofrimento: os guardas, os
médicos, os capelaes, os psiquiatras, os psicologos os educadores”. No entanto,
em alguns casos, certas medidas de sofrimento, como tortura psicolégica ou
mesmo fisica, entre praticas de reducao alimentar ou mesmo privagcao sexual
sao ainda impostas ao corpo do apenado. Portanto, essas transformagdes néo
representaram uma novidade visto que, veladamente, a reclusdo também ha
muito fora utilizada por grupos sociais como estratégia de poder e instrumento
de controle social (Rego, 2004).

A prisdo para Foucault era um espaco para a suspensado de direitos
individuais. No entanto, segundo Rego (2004), o encarceramento possuia ainda
uma dimensao sagrada. Nesse modelo de pensamento, acreditava-se que o
criminoso, quando submetido a condi¢gdes degradantes de vida, teria pagado
pelo mal que fez a sociedade. Desse modo, o sofrimento seria uma ferramenta
necessaria a reparagao das faltas cometidas, uma medida legalista em que se
trataria o mal com o mal, contudo ndo se podia assegurar que a medida poderia
constituir um instrumento de recuperagcdo ou que poderia inibir novas
transgressodes (Rego, 2004).

No século XIX, a prisao teve seu carater utilitario voltado para as classes
vistas como "perigosas”, por ameacgarem o projeto da elite, voltado para os ideais
democraticos. Por isso, neste contexto, utilizou-se a pena de prisao para exercer
o controle social num momento de grandes conflitos econémicos. (Combessie,
2001 apud Rego, 2004).

Atualmente, a prisdo pode ser identificada por suas diferentes logicas
sociais. Se recorrermos a Claude Faugeron (apud Rego, 2004), observaremos

que o encarceramento revelou sua face neutralizadora, ao afastar do convivio
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social o individuo perigoso para a sociedade. Partindo desse pressuposto, o
encarceramento contemplou duas perspectivas importantes a se considerar. A
priori, foi proposto como instrumento de diferenciagédo social ou ressocializagao
por meio do qual se cumpria a finalidade de proporcionar uma formagao
adequada, para que o criminoso pudesse reabilitar-se e voltar a sociedade; e,
posteriormente, representou as relagdes pautadas no poder e no controle.
Segundo Rego (2004), as logicas de detengao também se apoiaram nas
justificativas das penas, sendo ha dois séculos utilizadas como legitimadoras do
encarceramento. Nesse sentido, a autora destaca quatro justificativas para a
sangao penal:
1) A expiagdo, adotada também por Kant como "retribuicao”,
pressupde que ao condenado deve ser imposto o mesmo mal que ele
causou. Segundo Durkheim, a pena protege a sociedade porque é
expiatéria. O criminoso deve reparar o erro que cometeu sendo
castigado e submetido a mesma intensidade da dor que provocou. 2)
A dissuaséo, cujo objetivo é o de prevenir, de demover as pessoas a
cometerem algum crime por meio do exemplo do castigo infligido aos
condenados. Essa logica utilitarista, que tem Beccaria como seu
principal tedrico, esta voltada para o futuro, ndo tem cunho de
reparacao. O que aqui importa é a visibilidade da pena. A sociedade
necessita ver as marcas dos corpos que sofrem.3) A terceira logica
identificada por Pires surgiu no inicio do século XIX com o sentido de
neutralizagao, isto €, impedir que o criminoso continue a cometer novos
crimes, ao menos fora do presidio, porque la dentro é mais dificil
neutralizar a agdo do interno. A pena mais eficaz neste caso é a
pena de morte, "para neutralizar basta eliminar" (pour neutraliser, il
suffit d'eliminer — p. 18).4) A quarta e ultima justificativa da sangéo
penal é a readaptacao, reeducacéo, reinsercao etc. Esta justificativa é

a Unica na teoria utilitarista a ndo fazer uso da pena de morte.
(Combessie, 2001 apud Rego 2004 p. 229)

Cruzando as justificativas tedricas das sangbes e as logicas de
encarceramento, observamos uma convergéncia entre dois principios que regem
a prisao: o da diferenciagao social e o da readaptagao dos condenados. A funcéo
da pena de prisdo, neste caso, deveria estar baseada na recuperagdo do
sentenciado. Contudo, raramente este objetivo € alcangado. Nas prisdes
brasileiras, por exemplo, assistimos a um processo dessocializante e degradante
do sujeito sob a promessa de recuperagao (Combessie, 2001 apud Rego, 2004).

Por este motivo, sdo timidos os projetos de educacgao, trabalho entre
outros, que, na prisdo, objetivam a reintegragdo social do individuo. Neste
processo, a logica de readaptacao, apresentada por Faugeron, é praticamente

nula em relagdo a essa populacao e sua realidade. Considerando esta linha de
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pensamento, as logicas de detencdo, de maneira geral, sdo aplicadas em
conjunto.

Parece ser consenso entre os tedricos contemporaneos o reconhecimento
de uma légica de prisdo extremamente perversa. Amarradas suas justificativas,
como apresentamos anteriormente, o cumprimento da pena de prisdo nao se
alinha a nenhum propésito de readaptagdo. Nao causa surpresa notar que
prevalece a logica de neutralizagao do individuo, acompanhada da oportunidade
unica de seu aniquilamento. O que resta ao condenado é o cumprimento de sua
sentencga, muitas vezes em ambientes insalubres, que deixam claro o quao
descartaveis séao as vidas humanas encarceradas no Brasil.

Como num territério protegido, a prisdo € uma ilha rodeada apenas de
siléencio. Além disso, se mostra impermeavel a qualquer medida de
ressocializacdo, o que a torna um verdadeiro depdsito humano. Nesta
perspectiva, Zygmunt Bauman (2005), quando concebe a prisdo como um
espaco destinado ao refugo social, destaca que os sujeitos seguem seus dias
num cenario atravessado por rotinas de exclusao, sobrevivendo por tras de seus
muros. Noutras palavras, sé&o inimigos do Estado e por isso vivem a experiéncia

de invisibilidade social:

Se antigas muralhas eram erguidas para defender as cidades, o muro
de uma prisdo nasce amedrontador e, brutalmente, pretende conter os
inimigos de uma cidade doente, ou quiga, conter a doenga de uma
cidade sa. Como um monstro devorador de esperanca e alegria
provoca uma experiéncia de um tempo de trevas. (Bauman, 2005 p.
41)

Em Vidas Desperdigadas, Bauman (2005) classifica como refugo humano
todos aqueles considerados desajustados sociais. De acordo com a tese do
autor, tais individuos nao atenderiam ao projeto social de “pureza original” e sua
invalidagcdo seria benéfica para a coletividade. Adotando esta postura, a
sociedade manteria sua uniformidade e sua homogeneidade. Assim, todos
poderiam respirar seguros e, de certa maneira, permanecer em paz.

Para mensurar o grau de desajustamento social, Bauman (2005)
esclarece que um elemento essencial foi a ordem. Nesse sentido, cada peca

dessa engrenagem deve estar em seu lugar e assumir o seu papel social. Dentro
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deste modelo, ndo ha espacgo para o caos. Pensando assim, eis que surge uma

nova légica:

Se pensarmos no caos como o alter ego da ordem, ou seja, uma ordem
enviezadamente negativa, na qual alguma coisa ndo esta no lugar
adequado e nao executa a fungdo apropriada, logo o mais indicado
seria extirpa-lo da construgdo da ordem. Nao ha por que turvar a
paisagem. Neste contexto, a ordem representa os limites e a finitude,
enquanto o caos desnuda sua face, anunciando a infinidade de
possibilidades e o carater ilimitado da inclusdo. (Bauman, 2005, 42-43).

Nessa nova légica, é necessaria a criagdo de fronteiras sociais que
demarquem, com precisao, os limites daqueles que estdo dentro e daqueles que
estdo fora. Para tanto, Bauman (2005, p.43) define a lei como o principal
balizador desse processo. Como numa planta-baixa, o escritor polonés descreve
o surgimento de um lugar destinado a todos aqueles que estado fora de limites,
que, de certo modo, passam por um processo de autossuspensao como num
habitat circunscrito, marcado, mapeado e sinalizado. Em outras palavras, este
espacgo € a prisdo — onde habita o caos — e onde este marginalizado/excluido
sera inserido.

As pessoas supérfluas estdo numa situagdo em que é impossivel
ganhar. Se tentam alinhar-se com as formas de vida hoje louvadas,
sdo logo acusadas de arrogancia pecaminosa, falsas aparéncias e da
desfagatez de reclamarem prémios imerecidos — senao de intengdes
criminosas. Caso se queixem abertamente e se recusem a honrar
aquelas formas que podem ser saboreadas pelos ricos, mas que, para
eles, os despossuidos, sdo mais como veneno, isso € visto de pronto
como prova daquilo que a opinido publica (mais corretamente, seus
porta-vozes eleitos ou autoproclamados) ja tinha advertido — que os
supérfluos ndo sdo apenas um corpo estranho, mas um tumor
canceroso que corréi os tecidos sociais saudaveis e inimigos jurados
do nosso modo de vida e daquilo que respeitamos. (BAUMAN, 2005,
p.55)

Bauman (2005) enfatiza que, quando se pensa nos marginalizados como
um corpo estranho ou mesmo uma doenga infecciosa, a ideia de que tais
individuos corroem o tecido social saudavel € naturalizada e, portanto, seria
aceitavel a aplicagdo de medidas extraordinarias para a manutengédo da saude
da sociedade e do seu “funcionamento normal”.

O encarceramento promoveu um processo histérico de assepsia social,
com vistas a separacédo do bom e do ruim, da neutralizacdo daquilo que impede
o funcionamento social harménico e coeso. Assim, as prisdes converteram-se

em depdsitos humanos, mascarando uma realidade social tragica e excludente.
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Na secao a seguir, apresentaremos a prisdo como aparato estatal
dedicado a execucao da pena de privagao de liberdade, como agente de violagao
de direitos das mulheres, mas também como cenario para aplicagao das técnicas

de Justica Restaurativa.

3.3 A ldégica e a (i)légica do encarceramento

A prisdo, como instituicdo dedicada a execucéo da pena de privacao de
liberdade, é a ultima instancia dos 6rgaos de controle dos administradores da
justica dentro dos aparatos do Estado. Assim, de acordo com Bergalli et al (2015
p. 136), embora suas fungdes tenham um alvo de punicéo ou de ressocializagao,
conterdo sempre um carater politico.

Mais precisamente, de acordo com os autores, a funcao do carcere possui
as mesmas premissas ideoldgicas que revestem as outras instancias, formais e
informais. No carcere entra em cena o mesmo padrao de acao destas instancias,
cuja ideologia faz parte das normas do consenso. Coloca-se como uma opgao
politica do modelo liberal autoritario que alicerga o Estado democratico atual.

A disciplina de conformidade as normas sociais, ensinadas pelas
instancias informais e reforcadas pelos meios de comunicacao, esta localizada
no centro da pratica de prisdo e a ela estdo subordinados os demais objetivos

das penas de privacao de liberdade. Deste modo o carcere consiste na:

Instancia social na qual o controle é exibido em sua plena autoridade
sobre o individuo, o regime disciplinar também se baseia no
cumprimento mais absoluto das normas, que atingem até a obrigagéo
laboral e a restricdo sexual.

Portanto, durante a execugédo da sentenga, um preso é identificado
como de bom carater, interessado na ressocializagdo, quando mostra
sua capacidade de obediéncia e submissao a autoridade absoluta do
Estado, diretamente delegada ao oficial. (Bergalli, Roberto. 2015, 138).

E indiscutivel o agravamento da crise no Sistema Penitenciario Brasileiro,
sobretudo na ultima década. Se de um lado percebemos um aumento vertiginoso
do encarceramento, com a marca de 826.740 presos,' de outro temos a
precariedade das condi¢gbes dos presidios para onde sdo mandadas as pessoas,
embora o Brasil disponha de normas e diretrizes politicas que, pelo menos

2 Dados retirados do 17° Anuario Brasileiro de Seguranga Publica (2023)
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oficialmente, refinam e sofisticam as promessas da manutencdo dos direitos
sociais dos presos (Chies, 2013, p.17).

Apesar das evidentes e recorrentes reflexbes e criticas sobre o
encarceramento e suas consequéncias, reverberam discursos sociais
fundamentados no recrudescimento das leis e numa politica austera de
aprisionamento. Durante os ultimos 20 anos houve uma mudancga de percepcéao
com relacao a ideia de que nao vale a pena apostar no apenado, de que muitas
pessoas sao irrecuperaveis, fazendo com que o sistema tenha um papel de
contencao. Essa perspectiva é respaldada na ideia de vinganga e apoiada pelas
pessoas que defendem este modelo, querendo que o apenado sofra, porque ele
fez 0 mal e precisa receber parte deste mal em troca.

As prisdes brasileiras pouco praticaram o que estabelecem a Constituicao
Federal, a Lei de Execugdes Penais e os tratados internacionais firmados pelo
Estado e, ainda menos, inovaram em politicas penitenciarias. Com um largo
historico de superlotacéo, privagdes materiais, violéncia e arbitrariedades, suas
respostas sdo movidas pelas demandas sociais em funcdo do crescimento do
crime e pela instabilidade das instituicbes penais. Com pouca intervencao do
poder publico, as solugdes limitam-se a expansao da oferta de vagas.

Por conta disto, Adorno (1991) afirma que “ndo ha mais espago para a
inocéncia”, uma vez que nao é possivel pensar em uma cidade sem violéncia e
passou-se a conviver com o0 sentimento contemporaneo do medo e da
inseguranca. A maior parte das prisdes brasileiras € marcada pelo adensamento
da sua massa carceraria. A falha na dindmica de segurancga interna dos presidios
desfavorece a manutencdo da ordem interna, representada pelas rotinas de
trabalho, educagao, atividades de esporte, lazer e cultura — direitos consagrados
em convengoes internacionais. Com isso, € evidente a inexisténcia de boas
expectativas em torno do comportamento do preso e a fragilidade do sistema
pena;

Assim, é declarada a faléncia das nossas prisdes. (Adorno, 2002, p. 14).
Durante a ditadura militar (1964-1985), o sistema penitenciario foi
completamente envolvido pela politica de seguranga nacional. Adotando como
diretrizes a contencéo da oposicao politica e da criminalidade a qualquer custo
e o encarceramento arbitrario de suspeitos e perseguidos, essa politica

contribuiu para a superlotacao das cadeias publicas e presidios. Nesse contexto,
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arbitrariedades, tortura e maus-tratos aos criminosos comuns, ha décadas
vigentes nas prisdes brasileiras (Adorno, Salla, 2007), parecem ter se expandido.

Com efeito, a razdo dessa realidade estaria associada ao descaso do
poder publico, sobretudo, pela prevaléncia do perfil de subcidadaos alimentado
pelos veiculos de comunicacéo. Neste contexto, ha mais de uma década e em
crescimento, o encarceramento apresenta um recorte significativo de classe e
de cor, traduzido pelo elevado numero de individuos de baixa renda, em sua
maioria negra e com largo historico de direitos desrespeitados (Azevedo;
Lemgruber, 2015; Adorno, 1991).

Nao se trata aqui apenas de falar da representagao estética do espacgo da
prisdo, mas de falar daquilo que néo se diz — do que permanece interdito — dos
efeitos colaterais que a pena causa ao preso e, a longo prazo, a sociedade.
Desse modo, conforme enfatiza a socidloga brasileira Julita Lemgruber (2015),
numa entrevista concedida a Revista do Instituto Humano Unisinos (IHU), é
hipdcrita dizer que se priva alguém de liberdade para que essa pessoa possa
aprender a viver em liberdade. Como transformar o criminoso em nao criminoso
com uma politica de repressao, militarizagdo e destituicido de direitos?
(Lemgruber, 2015)

Em meio a um sistema permeado por violagdes de Direitos, uma
alternativa tem surgido como técnica de resolu¢cado de conflitos que prioriza a
interagcao entre os sujeitos envolvidos na controvérsia, buscando restabelecer
vinculos e obter solugdo consensuais. Deste modo, a justica Restaurativa pode
ser compreendida como a busca da solu¢ao de conflitos por meio do dialogo e
da negociacdo, com a participagao ativa da vitima e do seu ofensor. De acordo
com Howard Zehr (2015), a Justica Restaurativa se ergue sobre trés pilares
simples: os danos e as consequentes necessidades (dos vitimados em primeiro
lugar, mas também da comunidade e dos que causaram o dano); as obrigagdes
(do ofensor, mas também da comunidade) que advém do dano (e que levaram
ao dano); e o engajamento das pessoas que detém interesse legitimo no caso e

na sua solucdo. Em sintese:

A justica restaurativa requer, no minimo, que cuidemos dos danos
sofridos pela vitima e de suas necessidade, que seja atribuida ao
ofensor a responsabilidade de corrigir aqueles danos, e que vitimas,
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ofensores e a comunidade sejam envolvidos neste processo. (Zehr,
2015. p. 41)

Portanto, embora a Justica Restaurativa reconheca a necessidade de
autoridades externas e, em alguns casos, decisdes cogentes, ela da preferéncia
a processos colaborativos e inclusivos e, na medida do possivel, que levem a
desfechos alcangados consensulamente em detrimento de decisdes impostas.

Legalmente, a Resolugao 225/2016 do Conselho Nacional de Justi¢a, que
dispde sobre a Politica Nacional de Justica Restaurativa no ambito do Poder
Judiciario, conceitua, estrutura e norteia a pratica restaurativa. A partir desse
instrumento legal é possivel extrair que a Justica Restaurativa € formada por um
conjunto ordenado e sistémico de principios, métodos, técnicas e atividades
préprias, que visa a conscientizagao sobre os fatores relacionais, institucionais
e sociais motivadores de conflitos e de violéncia, e por meio do qual os conflitos
que geram dano sdo solucionados de modo estruturado, com a necessaria
participacdo do ofensor e, quando houver, da vitima, das suas familias e dos
demais envolvidos no fato danoso, com a presenga dos representantes da
comunidade direta ou indiretamente atingida pelo fato e de um ou mais
facilitadores restaurativos capacitados em técnicas de solugcdo de conflitos
proprias da Justica Restaurativa.

De acordo com a resolugao, as praticas restaurativas tém como foco a
satisfacado das necessidades de todos os envolvidos, a responsabilizagao ativa
daqueles que contribuiram direta ou indiretamente para a ocorréncia do fato
danoso e o empoderamento da comunidade, destacando a necessidade da
reparagao do dano e da recomposi¢ao do tecido social rompido pelo conflito e
as suas implicagcbes para o futuro. Segundo Paciornik et al (2020), a Justica
Restaurativa existe para conscientizar as pessoas sobre os fatores relacionais,
institucionais e sociais motivadores da violéncia, pois acredita-se que, desta
forma, pode fornecer uma alternativa ao classico modelo punitivo, ineficaz no
rompimento do ciclo da violéncia.

De acordo com Paciornik et al (2020) o Tribunal de Justiga do Estado do
Parana (TJPR) tem adotado medidas para resgate das mulheres encarceradas
a partir de praticas restaurativas, com o propdsito de impedir nova pratica

delitiva. Segundo o autor, s&o utilizados métodos restaurativos como os Circulos
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de Construcao de Paz, uma expressao dos processos circulares nos quais as
mulheres infratoras falam, ouvem e discutem entre si as circunstancias que

motivaram a infragcao praticada.

A conscientizagdo sempre é o foco da reunido. Esses encontros
funcionam como verdadeiras terapias por meio de métodos cognitivos
comportamentais entre as mulheres, os familiares e a rede de
protegao, dando estrutura para que a mulher infratora encontre, por si,
a porta de saida do trafico (como visto, um dos crimes mais comuns
por elas praticados), para que seus filhos possam ser encaminhados a
escola, para que consiga, enfim, ter condigdes minimas de se afastar
das pessoas que a inseriram no mundo do crime. (Paciornik et al, 2020
p. 29)

Os filhos sdo motivo de grande preocupacdo para as mulheres
encarceradas, conforme mencionado em outras sec¢des deste trabalho.
Enquanto alguns nascem dentro dos estabelecimentos prisionais e vivenciam as
consequéncias do carcere, outros, com a prisdo de suas maes, acabam
desamparados ou sob a tutela de parentes. No fim das contas, as criancas séo
uma das maiores vitimas do encarceramento feminino e a priséo representa, na
pratica, o abandono social e institucional.

Devido a especificidade do tratamento do publico feminino nas prisoes,
foram adotadas pelos Estados-membros da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) as Regras das Nagdes Unidas para o Tratamento de Mulheres Presas e
Medidas Nao Privativas de Liberdade para Mulheres Infratoras, conhecidas por
Regras de Bangkok. Essas normas visam dar atencao as especificidades de
género no encarceramento feminino, trabalhando conjuntamente as questbes de
género, raga e classe social como elementos fundamentais que se relacionam e
promovem um circulo vicioso de criminalidade. Assim, por meio da analise dos
fatores que levam ao encarceramento feminino e do trabalho conjunto entre os
orgaos responsaveis, € possivel propor alternativas a criminalidade feminina por
meio da justica restaurativa.

Nessa perspectiva, segundo Paciornik et al (2020 p. 31), “afigura-se que
€ por meio da justica restaurativa que se tem a chance de escrever uma nova
historia para essas mulheres, na medida em que essas praticas restaurativas
partem da consideracdo das circunstancias que levaram essas mulheres a

pratica delitiva.”
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A justica restaurativa, ao aplicar o principio da transformagao do ser
humano para propiciar a mulher infratora uma reflexao sobre seus erros e sobre
as circunstancias que os originaram e, principalmente, dar-lhe espaco de fala,
valoriza sua dignidade, principio constitucional tdo violado ao ingressar no
sistema penitenciario.

Considerando que a criminalidade feminina decorre de fatores multiplos
como género, raga, classe social e, especificamente no Brasil, a politica de
drogas adotada, a “prisdo tradicional” ndo pode ser a unica resposta colocada
em pratica pelo Estado. Sabe-se que a discriminagdo multipla ou interseccional
€ uma realidade mundial, que n&o pode ser negligenciada, mas tratada de forma
efetiva pelo Estado por meio de politicas que visem a reflexdo sobre os erros e
a consequente diminuicao da reincidéncia criminal. Por este motivo, pensar na
Justica Restaurativa como medida que estimule decisbes e promova a
responsabilidade e reparagao de danos associada a possibilidade de dar voz as

mulheres encarceradas pode ser uma medida eficaz contra a reincidéncia.

3.4 Cantal lili: a remicao pela leitura

A leitura no Brasil tem sido objeto de estudos ao longo dos anos e se por
um lado o incentivo a leitura a partir de politicas de distribuicdo de livros,
especialmente por meio de programas do governo, pode indicar a disseminagéo
do objeto livro para significativa parcela da populagdo, por outro, o mercado
editorial que cresce em numero de publica¢des de qualidade editorial, queixa-se
da pequena venda.

Nas escolas, a oferta de leituras coletivas ainda é pequena e poucas
vezes incorporada ao projeto politico pedagogico, além de terem pouca
expressao nas praticas pedagodgicas de professores e na vida académica de
alunos, conforme demonstram pesquisas realizadas para avaliar o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), em 2011 (BRASIL, 2011), e para
diagnosticar a situagcéo das bibliotecas escolares no Brasil, em 2009 (BRASIL,
2011b).

Para os jovens e adultos em situagao de restricdo e privagao de liberdade,
nos ultimos anos, varios sdo os encaminhamentos legais que vém sendo

discutidos e implementados para a consolidagao de uma politica nacional que
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garanta o direito a educacao, previsto na Lei de Execugdes Penais. Dentre eles,
destacam-se a aprovagao das Resolu¢gdes do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitenciaria (CNPCP) n. 3, de 11 de marco de 2009 (BRASIL,2009a)
e do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n. 2, de 19 de maio de 2010
(BRASIL, 2010), que regulamentam as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educagao nos estabelecimentos penais. Em ambas as resolugdes, além da
elevacdo de escolaridade, a leitura é considerada como fundamental no
processo educativo, sendo um dos meios alternativos para a ressocializagdo do
preso.

Em abril de 2008, o Departamento Penitenciario Nacional (DEPPEN) do
Ministério da Justica aprovou, em parceria com os 27 estados da federagao, o
Plano Diretor do Sistema Penitenciario, composto de 22 metas definidas pela
Unido e que abrangem, de forma ampla, as necessidades existentes no Sistema,
para que se possa reestruturar o atual modelo penitenciario. O Plano visa
alcangar o compromisso dos estados com o investimento em diversas a¢des de
ambito politico e administrativo, almejando como resultado “um sistema mais
humano, seguro e que atenda a legalidade quanto ao tratamento basico a ser
dispensado a pessoa em situagao de encarceramento” (Brasil, 2008).

Entre as 22 metas, uma delas estimula que os estados criem bibliotecas
nos estabelecimentos penais, afirmando que “o incentivo a leitura tem sido
considerado um dos meios alternativos para a ressocializagao do preso. Ele
passa a ocupar melhor o tempo e a desenvolver um raciocinio critico sobre o
mundo em que vive” (Brasil, 2008). Seguindo nesta mesma diregcdo, apds
aprovada a Lei que regulamenta a remi¢ao pela educacéo, o DEPPEN resolveu
aprovar a resolugao 391, que disciplina o Projeto da Remigéo pela Leitura no
Sistema Penitenciario (Brasil, 2021).

Para Foucault (2012), o carcere tem como finalidade a “humanizagao” das
pessoas privadas de liberdade, mas esta longe de reeducar. Segundo o autor, a
prisdo € um lugar que serve para intensificar a criminalidade, na maioria das
vezes, pois, ao tornar a detengdo uma pena por exceléncia, ela inicia processos
de dominacéo caracteristicos de uma justica que se diz igualitaria, “mas que é
investida pelas assimetrias das sujei¢des disciplinares” (Foucault, 2012, p. 224).
Ainda segundo o autor, “conhecem-se todos os inconvenientes da prisdo, e

sabe-se que é perigosa, quando ndo inutil. E, entretanto, ndo “encontramos” o
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que por em seu lugar. Ela é a detestavel solugéo, de que nao se pode abrir mao”
(Foucault, 2012, p. 224).

A partir dessas afirmacdes entende-se que, apesar de ndo podermos,
neste momento, substituir a prisdo, devemos torna-la mais humanitaria e
passivel de transformacdo. Nesse sentido, desenvolver praticas de leitura
pautadas em principios que desenvolvam a alteridade e o olhar para o outro,
pode ser um ponto de partida, uma possibilidade de transformacdo do mundo
dessas mulheres que se encontram em situagdes de opresséo e desigualdade
social.

Foucault (2012, p. 230) argumenta que o principal instrumento de coergao
presente na prisdo € o isolamento, visto que “[...] garante que se possa exercer
sobre eles [condenados], com o0 maximo de intensidade, um poder que nao sera
abalado por nenhuma outra influéncia; a soliddo é a condicdo primeira da
submissao total”. Ou seja, isolar produz soliddo, que € uma forma de opresséao
dos detentos e “[...] assegura o encontro da pessoa privada de liberdade a sés
com o poder que se exerce sobre ele”. Por isso, podemos, por analogia,
compreender que impedir a educacgao prisional, ou até mesmo exercé-la sob a
forma da concepcgao bancaria (Freire, 2019), € uma maneira de isolamento e
submissdo, além de evidenciar o apagamento dos direitos sociais desses
individuos.

Nesse contexto, a educagdo no ambiente carcerario € vista como uma
forma de “insercéo do individuo na sociedade, promovendo conscientizacao e
transformacado de sua condi¢cao atual e para quando adquirir sua liberdade”
(Scariot, 2013, p. 43). Ainda, essa educacao precisa ser assumida e garantida a
partir de um viés democratico e politico e comprometida com a realidade social.

Sabe-se que um dos grandes problemas das cidades modernas
certamente é o encarceramento em massa. Segundo Raquel Rolnik (1995 p. 66),
“0 equipamento coletivo como fator de disciplina e vigilancia esta completamente
presente em nossas cidades” e quase nada se modificou desde o seu
surgimento. A exclusdo social, a auséncia de oportunidades e o capitalismo
desencadeiam desigualdades e levam a marginalidade e ao encarceramento em
um sistema que é reprodutor de multiplas desigualdades.

Segundo Luis Reygadas,
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Nos espacgos coletivos, a desigualdade é reproduzida em torno das
fronteiras que separam os diferentes grupos. Essas fronteiras podem
assumir a forma de barreiras fisicas (paredes, barras, portas, ravinas,
detectores de metal, etc.), de dispositivos legais (proibigdes,
autorizagbes, tarifas, concessdes, reservas, patentes, restrigoes,
direitos, etc.) ou mecanismos simbdlicos, mais sutis e efetivos (tetos
de vidro, estigmas, classificagbes, distingbes em roupas ou no corpo,
decoragao de espacos, etc.). Essas fronteiras governam os fluxos de
pessoas, conhecimentos, bens, objetos, servigos, obras, simbolos e
tudo o que é suscetivel a troca.

(Reygadas, 2004. p. 15) Tradugdo nossa™’®

O Conselho Nacional de Justica realizou alteragcbes na recomendagao
44/2013 e tornou publica a resolugdo 391/2021, que deixou mais claros os
procedimentos e diretrizes a serem observados pelo Poder Judiciario para o
reconhecimento do direito a remigcdo de pena por meio de praticas sociais
educativas em unidades de privacao de liberdade.

Dentre os pontos que merecem destaque, é possivel mencionar que a
leitura deixa de ser uma pratica direcionada apenas aos presos alfabetizados e
passa a ser destinada a todos os presos, uma vez que a resolugao destaca que
devem ser previstas formas de auxilio para fins de validagao do relatério de
leitura de pessoas em fase de alfabetizacao.

Como forma de auxiliar aqueles que nao sao alfabetizados, é possivel
adotar estratégias especificas de leitura entre pares, leitura de audiobooks,
relatorio de leitura oral de pessoas nao-alfabetizadas ou, ainda, registro do
conteudo lido por meio de outras formas de expressao, como o desenho.

Pela resolucao, os presos podem usar até 12 leituras por ano para solicitar
a reducdo da pena em até 48 dias. Uma comissado de validagao, estabelecida
pelo Juizo competente e formada por voluntarios ligados a educagao publica,
docentes, bibliotecarios, membros de organizagbes da sociedade civil entre

outros, devera analisar os relatérios de leitura produzidos para cada obra.

13 Trecho original: En los espacios colectivos la desigualdad se re-produce en torno a las
fronteras que separan a los diferentes grupos. Estas fronteras pueden tomar la forma de barreras
fisicas (muros, rejas, puertas, barrancos, detectores de metales, etc.),de dispositivos legales
(prohibiciones, permisos, aranceles, concesiones, cotos, patentes, restricciones, derechos, etc.)
o de mecanismos simbdlicos, mas sutiles y efectivos (techos de cristal, estigmas, clasificaciones,
distinciones en la indumentaria o en el cuerpo, decoracién de los espacios, etc.).19 Estas
fronteras rigen los flujos de las personas, los conocimientos, las mercancias, los objetos,los
servicios, el trabajo, los simbolos y todo aquello que sea susceptible de intercambio.
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Para analise dos livros lidos, devem ser considerados, entre outros
critérios, o grau de letramento, alfabetizacao e escolarizagado da pessoa privada
de liberdade. A comisséao tera 30 dias para verificar se a obra foi lida.

No Parang, foi implantado em 2012 o Plano Estadual de Educagédo nas
Prisdes, que regulamentou o atendimento educacional no Sistema Penitenciario.
O plano decorre das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educagdao em
Estabelecimentos Penais aprovadas pela Resolugao n° 3/2009, de 11 de margo
de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria, que foram
homologadas pelo Ministério da Educagao por meio da Resolugéo n° 2, de 19 de
maio de 2010, do Conselho Nacional de Educacéo. O referido plano trata a

remigao de pena pelos estudos como uma

[...] oportunidade para que o governo e a sociedade passem a entender
a pena e a prisdo em fungéo de objetivos e metas educacionais e nao
mais como meros instrumentos de controle social, de punigéao,
segregagcdo ou privilégio. (Governo do Estado do Parana. Plano
Estadual de Educagao no Sistema Prisional do Parana, 2012, p. 131)

Em estudos realizados em sua dissertacdo de mestrado, Débora Proenca
(2015 p. 40) afirma que o Estado do Parana oferece aos apenados alfabetizados
de todos os estabelecimentos penais paranaenses o Projeto “Remicéo pela
Leitura”. Diante desta informacgado, vale destacar a necessidade de aliar a
remigao pela leitura as atividades que envolvam praticas de interpretacao do
texto literario.

A estrutura organizacional da lei apresenta critérios rigorosos no que diz
respeito a leitura, escrita e a concessao de remigao de pena para os leitores que
participam do Programa. De acordo com informacgdes disponibilizadas no site do
DEPPEN, o éxito conferido ao Programa Remigdo pela Leitura no Parana
perpassa pela parceria entre a Secretaria da Seguranga Publica/Departamento
de Policia Penal e a Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte (SEED).
Desta forma, os 9 (nove) Centros Estaduais de Educagdo Basica Jovens e
Adultos disponibilizam professores de lingua portuguesa e pedagogos
concursados, pertencentes ao quadro proprio do magistério, para atuarem em

cada um dos estabelecimentos penais atendendo a essa demanda educacional.
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Outro fator importante é que, de acordo com o Departamento de Policia
Penal do Estado do Parana,’ o Programa Remigdo de Pena pela Leitura é
auxiliado por campanhas permanentes de doacéo de livros, promovidas pelo
Setor de Educacao e Capacitacdao do DEPPEN, sendo que as obras validas para
a remigao compreendem os classicos da literatura universal, biografias e outras
selecionadas pelos professores.

Uma vez que a pessoa privada de liberdade adere ao programa de
“‘Remicédo da Pena por Estudo através da Leitura”, de forma voluntaria, deve
realizar a leitura de uma obra literaria por més e, em seguida, elaborar um
relatorio de leitura/resenha, na presenca do professor de Lingua Portuguesa.
Concluidas as etapas de leitura da obra, o(a) aluno(a) passara a escrita e
reescrita final de uma resenha. O texto € avaliado e uma nota de 0,0 (zero) a
10,0 (dez) é atribuida. Para que o texto seja considerado como critério para
remicao, € obrigatério atingir nota igual ou superior a 6,0 (seis), conforme
Sistema de Avaliacdo adotado pela Secretaria de Estado da Educacgao e do
Esporte do Estado do Parana.

De acordo com o Departamento de Policia Penal, o programa apresenta
muitos resultados e beneficios no contexto prisional, tais como a evolugao e a
melhora na interpretagcdo e na escrita dos textos, melhora a comunicacéo e
expressao interpessoal, combate aos efeitos negativos da prisdo, incentivo a
retomar os estudos, além do melhor desempenho dos participantes do programa
nas redacdes dos Exames on-line e Exame Nacional do Ensino Médio para
Pessoas Privadas de Liberdade (ENEM/PPL).

Na seg¢do a seguir serdo detalhados os procedimentos metodoldgicos
para a geracao de dados, bem como serdo apresentadas informag¢des sobre o
Programa de Remicao de Pena pela Leitura, que ocorre na unidade em que a

pesquisa foi realizada.

4. ABRINDO OS PORTOES: 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quando eu morder
a palavra,
por favor,

ndo me apressem,

4 https://www.deppen.pr.gov.br/Pagina/Remicao-pela-leitura-Lei-no-1732912
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quero mascar,

rasgar entre os dentes,

a pele, os 0ssos, o tutano
do verbo,

para assim versejar

0 dmago das coisas.

Conceigéo Evaristo — Da calma e do siléncio

Nesta secdo, serdo apresentados os procedimentos metodologicos
empregados na construgédo da pesquisa. Delinear-se-a, aqui, 0 modelo utilizado
no estudo, o locus, as participantes, a geracao de dados e os procedimentos de
analise. O presente estudo esta pautado em métodos de pesquisa qualitativo-
intepretativista, que levam em conta as praticas sociais contextualizadas no
ambito das ciéncias sociais.

Segundo Bortoni Ricardo (2008), esse procedimento de pesquisa nao
esta interessado em descobrir leis universais por meio de generalizagbes
estatisticas, mas se ocupa de estudar, em detalhes, uma situagao especifica
para compara-la com outras situagdes, conforme detalhamos abaixo.

A presente pesquisa situa-se em uma perspectiva atual da analise em
Linguistica Aplicada, uma vez que sao relevantes na LA estudos que visam a
produgcdo do conhecimento de pessoas oprimidas, silenciadas e excluidas
socialmente, a partir do desenvolvimento de praticas linguisticas decoloniais,
como é o caso deste trabalho, pois “mais do que nunca a Linguistica Aplicada,
que pretende produzir conhecimento na luta contra politicas de morte, de
exclusao social, de apagamento da diferenga, € necessaria” (Alencar, 2022, p.
9), ja que o dominio da linguagem tem um poder substancial para o
enfrentamento das injusticas e diferengas sociais. A LA permite romper com
formas impositivas da colonialidade, a qual estabelece sua violéncia no campo
politico, epistemoldgico e interpessoal, na tentativa de “nos imobilizar, eliminar

nossa memoria, nossa ancestralidade” (Alencar, 2022, p. 10).
4.1 Caracterizagao da investigagao
Segundo Moita Lopes (2019), a natureza do mundo social € de tal ordem

que é necessario que se descubram meios adequados a produc¢ao cientifica nas

ciéncias sociais. Afinal, o que é especifico no mundo social é que os significados
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que o caracterizam sao construidos pelo homem, que “interpreta e reinterpreta
o mundo a sua volta, fazendo assim, com que nao haja uma realidade unica,
mas varias realidades” (Moita Lopes, 2019 p. 331).

Deste modo, de acordo com o autor, a investigagado nas ciéncias sociais
precisa dar conta da pluralidade de vozes em acgao e considerar que este fato
envolve questdes relacionadas ao poder, ideologia, historia e subjetividade. Na
posicao interpretativista, ndo € possivel ignorar a visdo dos participantes do
mundo social caso se pretenda investiga-lo, ja que “é esta que o determina: o
mundo social € tomado como existindo na dependéncia do homem” (Moita
Lopes, 2019 p. 331).

Analisar praticas de leitura em contexto de privacédo de liberdade requer
interpretar os significados construidos a partir da interagdo entre o sujeito e o
pesquisador, de modo a captar as subjetividades que se constroem no ato de
interagir.

na visao interpretativista, o unico prego a pagar é a subjetividade, ou
melhor, a intersubjetividade, os significados que os homens, ao
interagirem uns com os outros constroem, destroem e reconstroem. E
€ justamente a intersubjetividade que possibilita chegarmos mais
préximo da realidade que é construida pelos atores sociais — ao
contrapormos os significados construidos pelos participantes do
mundo social. O foco €, entdo, colocado em aspectos processuais do

mundo social em vez do foco em um produto padronizado. (Moita
Lopes, 2019 p.332)

Deste modo, a linguagem &, ao mesmo tempo, a determinante do fato
social e 0 meio para se ter acesso a sua compreensao, por meio da consideracao
de varias subjetividades e interpreta¢cdes dos participantes do contexto social
sob investigacdo. Assim, o que o pesquisador deseja é entender os significados
construidos pelos participantes do contexto para poder interpreta-los.

De acordo com Moita Lopes (2019), o acesso aos significados se da por
meio da utilizagdo de instrumentos de pesquisa, tais como diarios (tanto do
pesquisador, como do sujeito da pesquisa), gravagbes em video ou audio,
entrevistas e documentos que apresentem descricdes e interpretacbes do
contexto. Deste modo, é a conjungédo de varios instrumentos que possibilita a

obtencéo dos dados.
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A seguir sera apresentado o contexto da pesquisa, a configuragado dos
espacos de leitura no referido espaco, os instrumentos utilizados para geragéao

dos dados e um perfil das leitoras para as quais as oficinas foram direcionadas.

4.2 Por tras do muro: o contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma unidade prisional de regime fechado,
concebida para ser uma Unidade de Progressao, ou seja, uma unidade de saida
do sistema prisional. O ingresso de homens e mulheres nestas unidades foi
regulamentado por meio da portaria 65/2019 — DEPPEN. No documento sdo
estabelecidas as diretrizes para ingresso das pessoas privadas de liberdade nas
Unidades Penais de Progresséao, considerando que estas unidades representam
o ‘“efetivo tratamento penal necessario para a ressocializacdo de presos”
(DEPPEN, 2019). No registro, destaca-se que “a pessoa sentenciada, uma vez
admitida na Unidade de Progressao, deve trabalhar e estudar simultaneamente,
de modo que esteja preparado para seu reingresso na sociedade”.

A unidade chama-se Centro de Integracdo Social, doravante denominada
CIS, e esta localizada do Complexo Penitenciario de Piraquara, na Rua Isidio
Alves Ribeiro, 2800 — Planta Meireles, Piraquara/PR e o acesso as mulheres
privadas de liberdade foi feito mediante autorizagcdo concedida pelo
departamento penitenciario no dia 13/06/2022, por meio do protocolo
19.040.823-0. A autorizacédo do DEPPEN/PR foi anexada a solicitagdo enviada
ao Comité de Etica e Pesquisa no dia 23/06/2023 e aprovada no dia 14/10/2022,
por meio do parecer consubstanciado n® 5.701.290.

Segundo informagdes do Departamento de Policia Penal do Parana,’ o
tratamento destinado a quem esta no CIS esta pautado pelos principios da
humanizagédo, justica restaurativa, corresponsabilidade, sociabilidade e
governancga sustentavel. O principal objetivo desse modelo de unidade, ainda
segundo o DEPPEN, é buscar o desenvolvimento integral e a plena insercéo

social das pessoas privadas de liberdade (PPLs).

5 Informagbes constantes em noticia veiculada por ocasido do aniversario de dois anos da
unidade prisional. Disponivel em: https://www.deppen.pr.gov.br/Noticia/Centro-de-Integracao-
Social-completa-dois-anos-de-inauguracao . Acesso em 21/07/2023



https://www.deppen.pr.gov.br/Noticia/Centro-de-Integracao-Social-completa-dois-anos-de-inauguracao
https://www.deppen.pr.gov.br/Noticia/Centro-de-Integracao-Social-completa-dois-anos-de-inauguracao
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A unidade foi inaugurada em 24 de novembro de 2020, com 170 vagas,
sendo que, atualmente, 109'® vagas estdo ocupadas. Com uma estrutura
singular, a unidade possui alojamentos, o que a diferencia das demais que
possuem celas, além de oferecer canteiros de trabalho conveniados, salas de
aula com computadores, espaco do saber, salas de atendimento médico, horta,
patio coberto e descoberto, pista de caminhada, academia ao ar livre, cozinha e
refeitorio. Cada alojamento € equipado com banheiro, agua quente, piso de

porcelanato, televisdo, mesas para estudo e jogos de tabuleiro.

Figura 1 - Centro de Integragédo Social da Penitenciaria Feminina de Piraquara

Fonte: Registro da autora

'8 Numero de vagas ocupadas a época da coleta de dados. Os dados serédo atualizados até a
entrega do trabalho.
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Figura 2 - Canteiros e alojamentos — CIS PIRAQUARA

Fonte: Registro da autora

Segundo o que descreve o DEPPEN, com o auxilio de diversos parceiros,
o CIS garante ocupagédo em tempo integral a todas as mulheres por meio da
oferta de atividades e cursos de todas as etapas de ensino — desde o basico até
a graduagao —, com atualmente 100% das mulheres estudando. Séo ofertadas
também oportunidades de capacitacéo profissional em diferentes segmentos,
sendo que, atualmente, cerca de 70% das mulheres estdo em atividades
laborais.

Os cursos sdo atualizados conforme a disponibilidade e, entre os
concluidos e em andamento, estdo: curso de auxiliar administrativo, recursos
humanos, auxiliar de escritério, florescer (justica restaurativa),
empreendedorismo, bem-estar (estética), salao de beleza, manicure e pedicure,
massoterapia, costura, culinaria, confecg¢ao de chinelos e roupas, além de outras
atividades como: rodas de leitura, justica restaurativa, atendimento psicossocial,

atendimento psicossocial com énfase na laborterapia, boas praticas agricolas,
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fabricacdo de moveis, artesanato, confecgcao de uniformes, producao de tubos
de fogao, fabricagdo de grampos de roupas e produgio de chas e ervas.'’

Incluindo as que ja deixaram a unidade e as que ainda estdo cumprindo
pena, mais de 450 mulheres se formaram em cursos profissionalizantes
disponibilizados pelo CIS e ofertados por parceiros da unidade.’®

De acordo com informagdes do DEPPEN, apesar do Centro de Integragao
Social de Piraquara ser uma unidade recente, tem conseguido obter bons
resultados na reinsergao social sem reincidéncia penal das pessoas privadas de
liberdade que finalizam sua pena na unidade. Nos dois anos de funcionamento
da unidade, 340 mulheres ja cumpriram sua pena, sendo que 1,8% destas
retornaram ao sistema prisional por condenagao posterior.

Para a custddia no Centro de Reintegragao Social, as mulheres precisam
estar em fase final de cumprimento de pena, ou seja, préximas de sair em
liberdade e ter bom comportamento, entre outros critérios estabelecidos em
portaria. Além disso, a condicao é que todas trabalhem e estudem no interior da
unidade penal em tempo integral. No que diz respeito as atividades laborativas,®
ha canteiros de trabalho de empresas terceirizadas, onde as apenadas podem
trabalhar durante o tempo que cumprem pena.

No ano de 202220 foram realizados dois circulos de justica restaurativa no
Centro de Integragao Social (CIS). Os encontros foram conduzidos por duas
profissionais do Tribunal de Justica do Estado do Parana (TJPR) e tiveram a
duracao de duas semanas. Para estes encontros foram chamadas as mulheres
que nao estavam trabalhando nos canteiros das empresas terceirizadas.

Em fevereiro de 2023, parte dos servidores da unidade participaram de
cursos de Justica Restaurativa. O objetivo da capacitagéo € que todos estejam
aptos a realizar os circulos, a fim de contemplar todas as pessoas privadas de

liberdade que estdo atualmente na unidade.

7 Dados disponiveis em: https://www.deppen.pr.gov.br/Noticia/Centro-de-Integracao-Social-
completa-dois-anos-de-inauguracao

'8 Dados de 01/12/2022.

19 Atividades laborativas também garantem a pessoa privada de liberdade a remicdo de pena,
conforme texto do artigo 126, §1°, I, da Lei de Execug¢éo Penal, “a remigdo por meio do trabalho
garante ao condenado um dia de pena a menos a cada trés dias de trabalho”.

20 Informagdes dadas pela servidora Verénica Keindyk, por email, para a pesquisadora
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4.2.1 Os espacgo-tempo de leitura no Centro de Integracédo Social — CIS

Esta pesquisa mobiliza as contribuicbes das praticas de leitura na
significacdo das experiéncias pessoais de mulheres privadas de liberdade,
considerando a leitura como experiéncia estética, de modo que possam
descobrir, construir e se tornarem sujeitos de seus dizeres, sentimentos, desejos
e de suas vidas, mesmo quando se encontram em contextos sociais de tensao.
Interessa-nos investigar como, por meio da experiéncia estética da leitura,
mulheres encarceradas (re)significam suas as experiéncias pessoais e as
interagbes sociais no espago-tempo da unidade prisional, desenvolvendo
relacdes de alteridade, construindo significados a partir da relagdo com os textos
e desenvolvendo a expressao pessoal e de liberdade dentro de um ambiente
marcado por privagdes.

Na unidade em que a pesquisa ocorreu, a leitura é constantemente
trabalhada no “Programa de Remicdo de Pena por Estudos (leitura)”, que
funciona da seguinte maneira: as alunas da fase 1 (1° ao 5° ano do ensino
Fundamental) sdo avaliadas pela professora responsavel pela Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). As alunas que conseguem ler, interpretar e escrever
textos com clareza sdo encaminhadas para o programa de remicao e terao,
nesse contexto, acesso a obras de facil entendimento.

Os critérios para escolha das obras que séo utilizadas no programa de
remicao estao descritos na Lei n® 17.329, de 08 de outubro de 2012 e consistem
em obras literarias, classicas, cientificas ou filosdficas, livros didaticos, inclusive
da area de saude, dentre outras previamente selecionadas pela Comisséo de
Remigéo pela Leitura.

No programa de remigcdo da unidade, é permitido ler e remir um livro a
cada més. Entdo, as alunas escolhem os livros de acordo com seu nivel de
conhecimento e tém 20 dias para leitura. Apés a leitura, é realizado um encontro
para a realizacdo da producéo textual. A professora responsavel pelo Programa
de Remicao cabe fazer as correcdes e orientagdes necessarias para a clareza
das ideias expostas e, posteriormente, € marcado um segundo encontro para a
reescrita do texto. Na semana seguinte a reescrita é feita a entrega da produgao

para correcao e posterior validacao.
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Segundo Manguel (2017, p.140), somos criaturas leitoras, ingerimos
palavras, somos feitos de palavras, sabemos que palavras sdo nosso meio de
estar no mundo. Nesse contexto, o acesso aos livros deve ser um direito de todos
os cidadaos, em especial daqueles que se encontram privados de tantos outros
direitos. Esse direito precisa ser garantido por meio de politicas publicas e
atitudes capazes de popularizar o acesso aos livros em diferentes espacos,
inclusive na prisédo, visando a ampliagao da participacdo da populacio privada
de liberdade em momentos de pratica de leitura.

As participantes desta pesquisa relataram ter aderido a pratica da leitura
quando ja estavam no contexto prisional. O contato com os livros se deu,
primeiramente, pelo incentivo dos dias remidos pelo Programa de Remic¢ao de
Pena pela Leitura adotado pelo sistema. Contudo, com o passar do tempo, a
leitura se tornou constante.

O Centro de Integracédo Social possui livros em todas as salas de aulas,
além de uma biblioteca com livros destinados as resenhas do programa de
remicdo. Ha, ainda, outra biblioteca com livros diversos, dentre os quais

podemos destacar coletaneas de contos, crénicas e poemas.
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Figura 3 - Biblioteca do programa de remicéao pela leitura

Fonte: registro da autora
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Figura 4 - Mensagens de incentivo a leitura na porta da biblioteca — CIS PIRAQUARA

Fonte: registro da autora

Na sessdo a seguir sera detalhada a relagdo estabelecida entre a
pesquisadora e as participantes, elemento crucial para o desenvolvimento da

pesquisa.

4.2.2 Juntas somos mais fortes: As relagdes de alteridade na pesquisa

Segundo Amorim (2004), a alteridade inerente a toda pesquisa ganha, nas
Ciéncias Humanas, uma especificidade que é o fato de se tratar de uma
alteridade humana. Deste modo, a relagéo que se estabelece entre o sujeito e o

objeto de pesquisa é de uma diferenca no interior de uma identidade.
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A experiéncia de pesquisar em ambiente prisional € um exercicio de
alteridade, em busca de abrigar e traduzir os anseios e necessidades das
mulheres em privagao de liberdade. Nesse sentido, Amorim (2004) argumenta
que em torno da questao da alteridade se tece uma grande parte do trabalho do
pesquisador. A analise e o manejo das relagdes com o outro constituem, no
trabalho de campo, um dos eixos em torno dos quais se produz o saber.

Deste modo, os desafios sdo muitos e envolvem a criagdo de condicdes
para que, no encontro, todas as vozes sejam escutadas na disputa pela
construgcao de sentidos, sem que a voz da pesquisadora se sobreponha como
verdade absoluta, mas que atue em uma relagdo dialégica com as leitoras
participantes.

Sem o reconhecimento da alteridade ndo ha objeto de pesquisa e isto faz
com que toda tentativa de compreenséo e de dialogo se construa sempre na
referéncia aos limites desta tentativa. Segundo a autora, é exatamente onde a
impossibilidade de dialogo é reconhecida, onde se admite uma perda de sentido
na comunicagao, que se constréi um objeto e que um conhecimento sobre o
Humano pode se dar (Amorim, 2004 p. 29).

O manejo das relagdes de alteridade e de sua inteligibilidade se produz
diferentemente de acordo com o lugar que ocupamos. Ainda assim, em qualquer
contexto, uma ou mais relagbes de alteridade estdo em jogo. Podem ocorrer
situagdes em que o pesquisador ndo se diferencie de seu sujeito de pesquisa,
seja por pertencer a mesma classe social ou a mesma geracgao, mas, de todo
modo a diferenga que permeia o ato de pesquisa estara |4, tornando este sujeito
um outro.

No caso da pesquisa em questdo, foram marcantes as aproximacoes
entre a pesquisadora e as participantes da pesquisa, seja pelo corte geracional,
seja pela identificagdo com as experiéncias vividas por grande parte das
mulheres. Apesar disso, Segundo Amorim (2004), colocar esse sujeito no lugar
de objeto de estudo faz emergir uma relagdo de alteridade fundamental, que
advém de uma diferenca de lugar na construgdo do saber. “O outro se torna
estrangeiro pelo simples fato de eu querer estuda-lo” (Amorim, 2004, p. 31).

Segundo Vernant, citado por Amorim (2004), a Grécia antiga dispunha de
trés figuras miticas que davam inteligibilidade ao acontecimento da alteridade.

Estas figuras podem ser utilizadas para nos referirmos as diferentes ocorréncias
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de alteridade no contexto de pesquisa. A primeira figura € Gorgona, que traduz
a alteridade extrema, o outro absoluto. A segunda é Dionisio, que se configura
como a alteridade préxima, aquilo que, no interior da nossa prépria vida, nos
desenraiza da nossa existéncia cotidiana, do curso normal das coisas e de nos
mesmos. Esta figura nos ensina o tornar-se outro, diferente daquilo que somos
normalmente.

A terceira e ultima representacéo da alteridade é uma divindade de origem
barbara, Artemis, que representa a capacidade implicita em uma cultura de
integrar aquilo que Ihe é estrangeiro. Segundo Amorim (2004 p.53), “a partir dela
todos aqueles que eram de inicio diferentes, opostos e mesmo inimigos, poderao
ter uma vida comum no contexto de um grupo unido”. Sendo assim, a partir do
outro, com o outro, constitui o0 seu mesmo.

Tendo em vista estas representagdes, ha que se pensar, entdo, como
podemos utilizar estas figuras para pensar a alteridade presentes no trabalho de
campo e no trabalho de escrita. Artemis seria alteridade que se consegue
elaborar, representar, traduzir, “corresponde ao que, da alteridade, submete-se
ao trabalho de conceitualizagdo” (Amorim, 2004.p 56) Dionisio, por sua vez,
corresponderia a alteridade que ndo se da como resultado de um trabalho
tedrico, conceitual, mas por meio da experiéncia interior vivida na situacido de
pesquisa e Gérgona representaria tudo aquilo que ultrapassa a capacidade de
representacao.

Pesquisar em ambiente prisional leva o pesquisador a experienciar todas
as representagdes da alteridade, seja durante o trabalho de campo, seja durante
a concepgao da escrita. A figura de Gdrgona surgiu como o “outro absoluto”, a
dimenséo indizivel da pesquisa que se materializou nos siléncios que surgiram
quando as palavras eram incapazes de captar os momentos de sofrimento. “Para
ouvir este siléncio foi preciso emprestar o ouvido aquilo que ndo é apresentavel
segundo as regras de conhecimento prevalentes. A figura Dionisiaca surgiu no
reconhecimento das experiéncias pessoais da pesquisadora nos relatos das
participantes. Por fim, experimentou-se Artemis no trabalho de conceitualizagdo
realizado para a construgéo deste trabalho.

No topico a seguir serdo apresentados os procedimentos utilizados para

coleta de dados durante as oficinas realizadas na unidade prisional, de forma a
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elucidar as diferentes figuras de alteridade, a escuta e promover um espaco de

dialogo entre as participantes da pesquisa e a pesquisadora.

4.3 Procedimentos de geragcao de dados

Para a geracao de dados, foram realizadas oficinas. Contudo, antes disso,
foi realizada uma reunido com a diretora do estabelecimento prisional,
juntamente com a pedagoga da unidade e com a professora responsavel pelo
Programa de Remigao pela Leitura, para que a pesquisadora pudesse explicar
a realizacao do trabalho, além de sanar duvidas sobre o acesso a unidade e
sobre o funcionamento do programa de remigdo.?' Também foram discutidas
questdes normativas e de seguranga para a realizagéo da coleta de dados.

Durante a reuniao ficou estabelecido que os encontros contemplariam um
total de quinze leitoras e que ocorreriam no periodo noturno, para que néo
houvesse cisdo na rotina das mulheres, que trabalham e estudam no ambiente
prisional. Também restou acertado que a escolha das participantes seria feita de
acordo com critérios estabelecidos pela direcao do estabelecimento prisional. A
pesquisadora deixou claro que era necessario que tivessem um bom nivel de
compreensao leitora.

Por fim, participaram dos momentos de leitura coletiva 15 mulheres, com
idades de 21 a 59 anos, escolhidas pela direcdo do estabelecimento prisional,
levando em consideragao seus comportamentos carcerarios e envolvimento no
programa de remigao pela leitura. O nivel de escolaridade variou desde o ensino
fundamental completo até ensino superior em curso. As alunas que atualmente
cursam ensino superior optaram pelos cursos de Pedagogia e Servigo Social, na
modalidade EAD, em uma instituicdo que oferta vagas as pessoas encarceradas

nos presidios brasileiros.

21 No inicio da pesquisa, a intengdo da pesquisadora era que ao menos dois textos fossem
aproveitados pelo Programa de Remigao pela Leitura do estabelecimento prisional, concedendo
as participantes os requisitos necessarios para a remigcao de dias de suas penas. No entanto, no
decorrer das oficinas, foi possivel, em parceria com a Universidade, enquadrar as oficinas como
uma agao de extensao e conceder as participantes certificados de 30 horas/atividade, o que
garantiria a elas mais dias de remigdo. Os certificados da atividade foram enviados para o e-mail
da diretora e da pedagoga da instituicao cerca de 1 més apds a conclusdo das oficinas.
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Das quinze mulheres selecionadas, apenas doze permaneceram, pois
uma delas foi posta em liberdade, enquanto outras duas optaram por nao
participar das oficinas por motivos diversos.

Para geragao dos dados foram realizados 8 encontros, com duragao de
1h30 cada um, entre os dias 07 e 23/11/2022, todos gravados em audio, a fim
de coletar o maior niumero de elementos para respaldar a analise do corpus. Os

encontros foram sistematizados de acordo com o seguinte quadro:

SISTEMATIZAGAO DOS ENCONTROS

ENCONTRO|DATA TEXTO PRODUGAO RESULTANTE
1 07/11/2022|Livro: A bola dourada Diario de leitura
Crénica: Hoje acordei meio
2 09/11/2022|romantico Diario de leitura

Animacao: Os fantasticos liwros

3 11/11/2023|voadores do Senhor Lessmore |Diario de leitura
Liwro: A parte que falta encontra
4 14/11/2022|0 grande O Memorial de leitura

Falando em linguas: uma carta
para as mulheres escritoras do
5 16/11/2022|terceiro mundo Carta

Musica: A légica da Criagao +

6 18/11/2022|Imagens Carta + relato de experiéncia
7 21/11/2022|Conto: Maria Resenha

Liwo: O que é Liberdade +
8 23/11/2022|Poema saobre liberdade Memorial de leitura

Quadro 1 - Sistematizagédo dos encontros
Fonte: autoria prépria

A cada oficina, um género discursivo?? foi apresentado as leitoras e serviu
como motivador para a mediagdo. Foram trabalhados os géneros conto, cronica,
carta, musica e textos multissemidéticos (animagao e imagens), a partir dos quais
foram produzidos dois memoriais, trés diarios de leitura, duas cartas e uma
resenha por participante, totalizando, 108 textos.

Os encontros foram gravados em &udio, com a autorizagdo do
estabelecimento prisional, e os textos coletados ndo foram submetidos a leitura

ou censura por parte da administracdo penitenciaria. Os momentos de geragao

22 O género discursivo define-se como um tipo relativamente estavel de enunciados. Através
dele, diferentes dominios da atividade humana, com suas condigdes e finalidades, encontram-
se refletidos no enunciado: pelo conteudo tematico, o estilo da linguagem e a forma
composicional (Amorim, 2004 p. 109).
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de dados foram, também, momentos de troca entre a pesquisadora e as
participantes, que buscavam retratar suas vidas e suas experiéncias, quer nos
dialogos, quer nas produgdes textuais.

Conforme Bajour (2012), a selegéo dos textos para leitura se torna crucial
para definir os motivos e a metodologia de trabalho dos encontros com os
leitores, uma vez que “é na selegao de textos que se inicia a escuta; ai o ouvido
do mediador comega a se apurar’. A escolha de textos vigorosos, abertos,
desafiadores, que ndo caiam na sedugdo simplista e demagogica, que
provoquem perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejeicbes e atragdes € a
antessala da escuta.

Para a autora, o momento da selecdo de textos sempre supde a
consideragao, de modo mais ou menos categorico, de representacdes, teorias e
problemas sobre a literatura, a leitura e os leitores. Deste modo, as obras
trabalhadas foram escolhidas de modo a gerar vinculos de pertencimento e
identificagcéo entre as leitoras. Foram escolhidos livros, contos, crénicas, musica
e animagao com temas sobre empoderamento feminino e o lugar ocupado pela
mulher na sociedade, além de trabalharem com as relagdes entre texto e leitor.

Segundo Bajour (2012), ao escolhermos o que sera lido com outros,
estamos imaginando por onde podemos introduzir os textos nas conversas
literarias, por onde entrardo os demais leitores, que encontros e desencontros a
discussao podera suscitar, como faremos para ajuda-los nesses achados, como
deixaremos aberta a possibilidade de que o proprio texto ajude com algumas
respostas ou lhes abra caminho para novas perguntas.

A preocupagcéo inicial € com os textos a serem levados para os encontros
com as leitoras. Segundo a bibliotecaria Geneviéve Patte, citada por Bajour
(2012 p. 30), “selecionar significa valorizar” e, portanto, cabe optar por textos que
desafiem as leitoras, que as convidem a ser ativas pesquisadoras de como os
textos sédo produzidos e nédo apenas reconstrutoras de argumentos. Os livros
selecionados devem dialogar com a sensibilidade estética das mulheres
privadas de liberdade, sobretudo em uma etapa da vida marcada por dificuldades
e privagdes. Portanto, segundo Bajour (2012), acreditar que os leitores podem
lidar com textos que os deixem inquietos ou em estado de interrogagéo € uma
maneira de apostar nas aprendizagens sobre a ambiguidade e a polissemia na

arte e na vida.
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4.3.1 Vivéncias de leitura: um exercicio da liberdade encarcerada.

Segundo Yunes (1995), ler é um ato de primeira instancia no esbogo da
consciéncia de si mesmo e do outro e sua inscrigdo no mundo se da como uma
escrita de vida. Do ato de ler resulta o ato de escrever, de escrever a propria
historia e a dos outros, de marcar a propria existéncia em sociedade.

As oficinas tiveram inicio no dia 07/11/2022 e ocorreram as segundas,
quartas e sextas, das 20h as 21h30, ao longo de trés semanas. Para a execugéo
dos trabalhos, foi autorizado a pesquisadora gravar os encontros em audio e
levar a instituicdo prisional textos, livros, caneta, folhas de fichario e pendrive
com musica, animagao e textos visuais. No ultimo dia foi autorizado a
pesquisadora tirar fotos dos espacos, acompanhada de uma policial penal.

Por se tratar de uma Unidade de Progressao (UP), as mulheres privadas
de liberdade ndo andam algemadas, nao ha galerias ou grades que separem
professores e alunas. Durante as oficinas, as policiais penais, responsaveis pela
seguranga da unidade, ficaram do lado de fora das salas, deixando as
participantes a vontade para falarem e escreverem sobre suas experiéncias.

O primeiro encontro aconteceu no dia 07/11/2022, as 20h, em uma das
salas de aula da instituicao prisional e a admisséo da pesquisadora na instituicdo
foi feita pela pedagoga da unidade 10 minutos antes do horario previsto. Deste
modo, quando as alunas ingressaram na sala, a pesquisadora ja as aguardava.
A pesquisadora foi apresentada como professora e pesquisadora, o que gerou
olhares desconfiados por parte das mulheres que ali estavam. Passado o
instante inicial e cessados os olhares de estranhamento por parte das
participantes da pesquisa, foi explicado sobre a necessidade de registrar os
encontros por meio de audio e sobre a obrigatoriedade da assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo para Uso de Imagem e Voz
(TCLE/TCUISV) para a participacado na pesquisa, exigéncias estas do comité de
ética e pesquisa.

Apos a assinatura do termo, foi solicitado a cada participante que se
apresentasse e dissesse sua idade, caso se sentisse confortavel para isso, bem
como até que série estudou, para que pesquisadora e participantes pudessem
se conhecer melhor. Para a surpresa da pesquisadora, boa parte das presentes

ja havia concluido o ensino médio e quatro delas estavam cursando o ensino
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superior na modalidade EAD. Na sondagem sobre os habitos de leitura, foi
descoberto que estes foram adquiridos em ambiente prisional, por conta do
incentivo dos dias remidos por meio do Programa de Remigao pela Leitura, mas
que permaneceram, mesmo na impossibilidade de remir os dias.

Frente a realidade complexa e a heterogeneidade de saberes do grupo,
no qual contamos com mulheres de diferentes niveis de escolaridade (anos
iniciais e finais do ensino fundamental, ensino médio completo e incompleto e
ensino superior incompleto), observamos inicialmente suas praticas de leitura,
com base nas respostas que deram a um questionario aplicado e no dialogo em
sala de aula, a fim de melhor compreender quais eram suas necessidades de
leitura.

Ao verbalizarem suas expectativas em relagdo ao que iriam trabalhar,
assim como seus sentimentos e emocgdes acerca de suas vivéncias com a
linguagem ao longo da vida, atribuiram as lacunas na formacéo leitora a diversas
razoes, entre elas a descontinuidade no processo de escolarizagdo, com varias
entradas e saidas da escola ao longo da vida; um ciclo de abusos familiares; a
falta de oportunidades para acesso a cultura letrada, pois nao tinham acesso a
livros, revistas, jornais, sites ou, quando tinham, costumavam priorizar a familia,
os filhos em detrimento dos estudos e da cultura letrada.

Foi explicado as participantes que a atividade se daria em oito encontros
€ que, a cada encontro, seriam trabalhados livros ou um género discursivo
diferente. Foi dito, ainda, que a base do trabalho seria a leitura coletiva da obra
levada pela pesquisadora, uma conversa sobre o texto, seguida de uma
producao textual que, no primeiro encontro, seria um diario de leitura. Seguiu-se
com a explicagéo sobre o que € um memorial de leitura e passou-se a leitura
escolhida para este dia.

A oficina iniciou com a leitura do livro A bola dourada, de Nicole de Cock.
A partir deste livro, foi trabalhada a concepcédo de leitura como interacédo e
producao de sentido, uma vez que, pelo enredo, é possivel inferir que o sentido
do texto imagético ndo esta na bola, mas € construido por aqueles que interagem
com ela, assim como ocorre com aqueles que interagem com os textos.

Durante a mediagao houve estimulo e incentivo a manipulagao do livro e
pedidos para que as ilustragdes fossem observadas com atencao, tendo em vista

que o livro ndo possui texto verbal e que toda a mensagem seria extraida das
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imagens. Na roda de conversa, foi questionado sobre os pontos que chamaram
atencdo ao observarem as ilustragcbes, buscando uma leitura do material
imagético para que este se tornasse coparticipe da significacdo, em uma relagéo
polissémica entre linguagem e imagem.

ApoOs a conversa, foi solicitada a confeccdo de um diario de leitura,
enfatizando que esta pratica é diferente de um diario pessoal. Nele ndo deveriam
ser relatadas experiéncias pessoais, mas uma reflexao sobre a leitura que foi
feita. Foi destacado que, durante a atividade, tudo poderia ser registrado, desde
a falta de palavras, até possiveis contribuicbes das ilustragdes para a
compreensao da histoéria contada. A interagdo entre as leitoras e o texto € de
suma importancia e, por este motivo, tudo o que foi pensado durante a leitura
deveria ser registrado. Deste modo, ndo existiria certo e errado, apenas a
impressao de cada uma e a forma como cada participante interagiria com o texto,
que é unica e individual. Para a escrita do diario, as alunas utilizaram 16 minutos
do tempo total da oficina. O restante do tempo foi dividido em roda de conversa
e explicagdo sobre a metodologia de trabalho durante as oficinas.

O segundo encontro aconteceu no dia 09/11/2022, as 20h, em uma sala
intitulada Espaco do Saber, equipada com carteiras, TV e computador. Para o
trabalho nesse dia foram distribuidas folhas de papel sulfite com cdépias da
cronica Hoje acordei meio romantico, de Mario Prata. A leitura foi feita em voz
alta pela mediadora e acompanhada pelas participantes. Apds a leitura, as
alunas deveriam localizar informagdes a partir de questionamentos como “o
que?”, “quem?”, “quando?”, “onde?” e “por qué?”. A crbnica foi apresentada
como uma narrativa curta, com linguagem simples e presenga de poucos
personagens, redigida em um espacgo reduzido e com temas que versam sobre
acontecimentos cotidianos.

Apds a leitura do texto, foram coletadas as impressdes de cada uma das
participantes a respeito da obra lida por meio de perguntas que buscavam sondar
o tema da crOnica e as sensagdes produzidas pela leitura. A partir destas
sensacodes, foi solicitado as alunas que produzissem um diario de leitura do texto,
nos mesmos moldes da produg¢ao do encontro anterior.

Esta producéo totalizou 15 minutos do tempo total da oficina. O restante
do tempo foi utilizado para o dialogo sobre as sensagdes produzidas pela leitura

e para a aplicagao de um questionario escrito para sondagem dos critérios que
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norteiam a escolha dos livros, dentre os quais foram relacionados a capa, o titulo,
a leitura de orelha e/ou contracapa e o conhecimento prévio do enredo.

O terceiro encontro aconteceu no dia 11/11/2022, as 20h, no Espaco do
Saber e antes de exibir a animacdo escolhida para este encontro, foi
apresentado de forma breve seu contexto. A pesquisadora destacou que a
animagao € composta por imagens, sons e musica e, assim como no livro
apresentado no primeiro encontro, ndo ha texto. Em seguida foi exibido o curta-
metragem Os fantasticos livros voadores do Senhor Morris Lessmore, com
duracao aproximada de 11 minutos. Durante a exibigdo, algumas participantes
ficaram emocionadas.

Apos a exibigdo, foi realizado um debate a fim de coletar o maior numero
de impressdes sobre o que foi visto. Foram feitos questionamentos para captar
a mensagem principal da animacado e descobrir se a auséncia de palavras
comprometia a compreensao da mensagem. Durante a conversa, foi explorado
o conceito de texto multimodal e ressaltado que, com a disseminagao das
tecnologias, os géneros discursivos foram reconfigurados, assumindo novos
formatos e novas formas de organizacdo. Desse modo, os textos passaram a
conjugar modalidades (fala, escrita, imagens) e semioses (cores, sons,
diagramacao, planos, movimentos etc.). Estes textos passaram a demandar
novas habilidades por parte do leitor, que precisara relacionar os elementos
imageéticos as combinagdes de signos que participam do processo de produgao
de sentidos.

Ap0ss a conversa, foi solicitado as participantes que produzissem um diario
de leitura tendo em vista os seguintes elementos: a vida do Sr. Lessmore antes
do furacdo, as mudancgas ocorridas apds a tempestade, se acreditavam que a
mudanca pudesse ter vindo dos livros e se havia alguma semelhancga entre si e
0 personagem principal da animagao.

Esta producéo totalizou 16 minutos do tempo total da oficina. O restante
do tempo foi utilizado para o didlogo sobre as sensagdes produzidas pela
animagao, para conversa sobre os textos multimodais e para apresentagao de
seis imagens (fotografias em slides), a partir das quais foram construidas
narrativas orais. Levando em conta que as participantes se encontram em
privagcdo de liberdade e ndo conheciam a fundo o contexto das fotografias

apresentadas, a pesquisadora indagou sobre o0s possiveis contextos,
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acontecimentos anteriores e posteriores ao registro das imagens a fim de
compreender quais leituras eram feitas a partir de textos imagéticos sem outras
semioses. Algumas imagens apresentadas causaram comogao e lagrimas.

O quarto encontro aconteceu no dia 14/11/2022, as 20h, no Espaco do
Saber e durante este encontro foi apresentado o livro A parte que falta encontra
o grande O, de Shel Silverstein. Para a leitura, foi solicitado as alunas que
dispusessem as carteiras em circulo para que a leitura fosse feita “em roda”. Foi
apresentada a capa do livro e sua classificagdo no mercado editorial e, em
seguida, a mediadora iniciou com a leitura da primeira pagina. Apés mostrar a
ilustracao, a pesquisadora passou o livro a participante que estava ao seu lado,
para que ela lesse a pagina seguinte e assim por diante até o final do livro.

Ao concluir a leitura, em conjunto com as participantes, foi proposta uma
reflexdo sobre o que foi lido e sobre as “partes que nos faltam”. Ao adotar uma
perspectiva de leitura como experiéncia estética, € necessario considerar as
situacdes vivenciadas pelas participantes e suas histdrias particulares. Portanto,
€ imprescindivel o didlogo e a troca de experiéncias durante a mediagao. Este
foi um momento muito rico de troca, escuta e exercicio de alteridade no campo
de pesquisa.

Apos a conversa, foi solicitada a producdo de um memorial de leitura,
levando em conta que o género textual memorial se encarrega de relatar fatos
da memoria e documentar experiéncias humanas vivenciadas. O texto solicitado
poderia ser escrito de forma livre, apontando os fatos mais significativos da obra
lida e relacionando com as experiéncias particulares.

Esta producao totalizou 20 minutos do tempo total da oficina e o restante
do tempo foi dividido entre a roda de leitura, conversa e um dialogo final sobre
as impressoes descritas em seus memoriais de leitura.

O quinto encontro aconteceu no dia 16/11/2022, as 20h, no Espago do
Saber e comegou com um questionamento da pesquisadora as participantes
sobre a periodicidade que escrevem e recebem cartas de seus familiares. A partir
deste questionamento, diversas foram as respostas e relatos de experiéncia
sobre cartas e relagdes intra/interfamiliares. Por vezes, a pesquisadora precisou
conter as lagrimas, que surgiam com a confirmag¢ao do que havia lido nos livros
e textos que ancoram o referencial tedrico deste trabalho. As mulheres em

privagao de liberdade, muitas vezes, experienciam o abandono.
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Como obra motivadora deste encontro foram utilizados excertos do texto
Falando em linguas: uma carta para as mulheres escritoras do terceiro mundo,
de Gldria Anzaldua. Os excertos foram lidos pela pesquisadora em voz alta e,
apods a leitura, foi realizada uma roda de conversa para coletar as impressdes
das participantes sobre a leitura.

As mulheres foram questionadas sobre as sensacgbes causadas pela
leitura da carta e sobre a vivéncia de situacbes semelhantes as relatadas por
Gloria em sua carta. Por fim, seguiu-se a discussao sobre a importancia da carta
no contexto prisional. Apds a leitura e os debates, foi solicitado as presentes que
escrevessem uma carta para um interlocutor real ou ficticio, contando um
episddio real de sua vida.

Esta producéo totalizou 50 minutos do tempo total da oficina e causou
muita comogao em grande parte das participantes. Uma das presentes se
ausentou diversas vezes para enxugar as lagrimas que nao cessavam de cair
enquanto escrevia uma carta ao pai, falecido durante seu tempo de pena. Suas
palavras jorravam no papel como as lagrimas de seus olhos. Este encontro
terminou com muitos abragos e grandes demonstragdes de carinho e alteridade.

O sexto encontro aconteceu no dia 18/11/2022, as 20h, no Espaco do
Saber e, antes de apresentar a tematica do encontro, foi sugerido as leitoras que
escrevessem uma carta para os seus “Eu do futuro”, buscando (re)significar as
lembrangas dolorosas que pudessem ter se estabelecido com a pratica anterior.

ApOs a escrita da carta, o trabalho se deu a partir da extragdo de
informagdes e inferéncias por meio letra da cangdo A légica da criagdo, de
Oswaldo Montenegro e, como a pratica se deu no espago do saber, foi possivel
levar a musica em um pendrive e executar no computador disponivel. Para que
todas pudessem acompanhar, foram entregues folhas de sulfite com copias da
letra.

Aposs ouvirem a cangao, foi realizada uma roda de conversa com o intuito
de captar as impressdes feitas a partir da letra e foi questionado se havia alguma
relacdo da musica com o que cada uma buscava para o seu “eu do futuro”. Apos
a conversa, foi solicitado as participantes que redigissem um relato de

experiéncias com base na musica apresentada.
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Esta producao totalizou 20 minutos do tempo total da oficina e o restante
do tempo foi dividido entre a escuta da musica, a roda de conversa, a produgao
da carta e um dialogo final sobre os relatos de experiéncia.

O sétimo encontro aconteceu no dia 21/11/2022, as 20h, em uma das
salas de aula da instituicao prisional e teve como mote o trabalho com os géneros
conto e resenha. O conto foi apresentado como um género literario de narrativa
curta, que tem sua origem da necessidade humana de contar e ouvir histérias.
O texto trabalhado neste encontro foi “Maria”, da escritora mineira Conceicao
Evaristo, que compde a coletanea do livro Olhos d’ Agua, publicado em 2016
pela Editora Pallas.

Apos uma breve explicagado sobre o género, foi apresentada a biografia
da autora como introdugao do conto, que foi lido pela pesquisadora de maneira
pausada, com a atencao voltada a reagao de cada uma das participantes, que
demonstravam suas emogodes de acordo com os acontecimentos relatados.

Apos a leitura, foi realizada uma roda de conversa a fim de coletar as
impressdes de cada uma das participantes, que descreveram a leitura como
“‘muito forte”, “triste” e, por vezes, identificaram semelhangcas com suas
realidades. Como resultado da leitura e dos debates/roda de conversa, a
producao do dia seria uma resenha, género conhecido das alunas por conta do
programa de Remigéo pela Leitura.

Esta producao totalizou 40 minutos do tempo total da oficina e o restante
do tempo foi dividido entre a leitura do texto e o debate dos temas que surgiram
com a leitura. Os textos trabalhados durante as oficinas foram organizados
sistematicamente de modo a preparar as participantes para abordar a tematica
da liberdade, tendo em vista que, segundo Bajour (2012), € na selec¢ao de textos
que tem inicio a escuta e € neste momento que o ouvido do mediador comecga a
se apurar. A escolha de textos vigorosos, abertos, desafiadores, que ndo caiam
na sedugdo simplista e demagdgica, que provoquem perguntas, siléncios,
imagens, gestos, rejeicdes e atragdes é a base para a escuta.

Tendo em vista que, para a autora, o momento da selecdo dos textos
sempre supde a consideragdo, de modo mais ou menos categorico de
representacdes, teorias e problemas acerca da literatura, da leitura e dos

leitores, trabalhar com a tematica da liberdade no ultimo encontro € um modo de
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compreender na pratica como as leituras previamente realizadas facilitam o
exercicio da expressao pessoal e da liberdade dentro das instalagdes prisionais.

O oitavo e ultimo encontro aconteceu no dia 23/11/2022, as 20h, no
espaco do saber. Para este dia, foi solicitada autorizacdo do estabelecimento
prisional para realizar uma confraternizagdo com as participantes e levar
refrigerante, salgados e doces, como forma de agradecimento pelo acolhimento
recebido desde o primeiro dia. A autorizagcdo foi concedida pela diretora da
unidade.

Paralelamente aos encontros, foi realizada uma campanha de
arrecadacgao de livros em parceria com a Universidade Tecnologica Federal do
Parana e demais colaboradores, a fim de angariar livros de literatura para a
biblioteca do presidio. Como resultado da campanha de arrecadacio, foram
doados mais de 350 livros, entregues pela pesquisadora no ultimo dia das
oficinas.

Ao chegar na unidade no dia 23/11/2022, a pesquisadora foi a sala
acompanhada de duas policiais penais, 0 que ndo era comum nas oficinas, ja
que durante os outros encontros elas ficaram do lado de fora. As participantes
chegaram quando a pesquisadora ja estava instalada na sala e trouxeram
consigo folhas de papel com mensagens.

Antes mesmo que a pesquisadora pudesse iniciar os encaminhamentos
para as oficinas, uma das alunas pediu a palavra e comecgou a ler o que havia
escrito. Era uma carta enderegcada a pesquisadora. Nesta carta havia
agradecimentos e um relato de uma trajetéria marcada pelo poder dos livros. O
“O” da parte que falta estava la, para provar que as leituras feitas marcaram a
vida daquelas mulheres e, com isso, veio a certeza de um dever cumprido. Apos
esta carta, outra veio e foi um momento de muita emocdo tanto para a
pesquisadora como para as participantes.

O tema escolhido para o ultimo encontro era bastante sensivel, para o
qual foi escolhido o livro O que ¢ liberdade, de Renata Bueno e o poema sobre
liberdade do livro Constelagéo, da escritora portuguesa Sonia Balaco.

O poema foi lido pela mediadora e a leitura do livro foi feita “em roda”
pelas participantes conforme ja haviam feito com outras produgdes. Ao final,
foram feitos questionamentos sobre as semelhancas e diferengas entre o livro e

0 poema e todas queriam dar suas opinides sobre o tema.
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A pesquisadora passou para a dimensao significativa do texto e seguiu
um roteiro de perguntas que buscavam criar relagdes entre o livro e o poema,
tendo como chave o significado individual da palavra Liberdade. As participantes
foram questionadas sobre o que € liberdade para cada uma e, se tivessem que
escolher um objeto para representar a sua, qual objeto seria. Todas as mulheres
participaram e deram seus significados pessoais. Nesta atividade houve a
participacao das policiais penais que estavam em sala e quiseram contribuir.

A partir da conversa, foi solicitado as participantes que produzissem um
memorial de leitura, relacionando a leitura do livro com o0 poema e elementos das
suas vivéncias. Esta producéo totalizou 12 minutos do tempo total da oficina.

Por fim, as participantes foram questionadas sobre o0 que perceberam ao
longo dos encontros, as obras que mais gostaram e se consideram a leitura
importante. Todas responderam, fizeram agradecimentos e destacaram a
importancia das oficinas na rotina do sistema prisional. A pesquisadora
agradeceu a todas pela participagéo, pela ajuda e houve uma confraternizagao,
que quebrou a rotina do sistema prisional.

De acordo com Bajour (2012, p 23.), utilizando a musica como metafora,
“pbr para fora, para outros, a musica de nossa leitura, pode nos revelar os
realces que conferimos aquilo que lemos”, as melodias que evocamos ou a
percepcdo da sua auséncia, os ruidos e os siléncios que os textos nos
despertam. Os sons saem e se encontram com os das partituras de outros
leitores. Deste modo, a escuta da interpretacdo do outro se entremeia com a
nossa. Os resultados dos momentos de escuta, interagcdo e leitura foram
traduzidos em textos e transformados em dados, que serédo analisados a fim de
compreender como as praticas de leitura contribuem para significar as
experiéncias pessoais € as interagdes sociais das mulheres no espago-tempo do
Centro de Integragdo Social da Penitenciaria Feminina de Piraquara,
considerando a leitura como experiéncia estética.

Na secao a seguir serdo detalhados os parametros de analise para os

dados gerados durante as oficinas.

4.4 Parametros de analise
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Durante a realizacao das oficinas, foram produzidos 108 textos que foram
analisados para verificar quais estabeleciam maior dialogo com o objetivo desta
pesquisa. Apds a analise prévia, foram selecionadas 20 producdes textuais para
constituir o corpus deste trabalho. As producdes consistem em textos de 12
mulheres que participaram de todos os encontros e as analises hdo seguem uma
sequéncia temporal, de acordo com a ordem dos encontros. Algumas das
participantes tiveram mais de um texto selecionado para o enquadramento em
um ou mais parametros. Em um nivel macroestrutural, pode-se dizer que que a
escolha dos textos faz ouvir a voz das mulheres.

Foram trabalhados os géneros conto, crbnica, carta, musica e textos
multissemidticos (animagéo e imagens), a partir dos quais foram produzidos trés
diarios de leitura, dois memoriais de leitura, duas cartas, e uma resenha por
participante, ao longo de 8 encontros, perfazendo um total de 108 textos.

Produzidos em uma situagcado de enunciagao particular, os discursos se
dirigiam a pesquisadora ndo enquanto tal, mas “enquanto alguém a quem é
atribuido um lugar no sistema de for¢cas e de enunciagdo no grupo estudado”
(Amorim, 2004 p. 84). Deste modo, segundo a autora a tarefa da pesquisa
aparece, entdo, como leitura critica do texto em que se constitui a realidade
sociocultural.

Ao aplicar os parametros de analise qualificamos os registros de situagoes
de leitura ndo como espelhos miméticos das oficinas realizadas no sistema, mas
como reflexos de uma pratica social de leitura atravessada pelo olhar de cada
uma das participantes e analisados pela pesquisadora. Em tempo, com o intuito
de preservar as identidades das mulheres, foram adotados como pseudénimos
as alcunhas de grandes escritoras da literatura de autoria feminina brasileira a
saber: Cecilia Meireles (Cecilia); Clarice Lispector (Clarice); Eliane Potiguara
(Eliane); Jarid Arraes (Jarid); Nisia Floresta Brasileira Augusta (Nisia); Carla
Madeira (Carla); Rachel de Queiroz (Rachel); Maria Firmina dos Reis (Maria
Firmina); Adélia Prado (Adélia); Lygia Fagundes Telles (Lygia); Carolina Maria
de Jesus (Carolina); Cora Coralina (Cora); Esperanga Garcia (Esperanca).

Os textos selecionados para compor o corpus desta pesquisa foram

sistematizados de acordo com o seguinte quadro:
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SISTEMATIZAGCAO DO CORPUS

Total de
Parametro Participante | Encontro | textos

Esperanca

Clarice

1. A leitura como experiéncia estética :
Cecilia

Cecilia
Rachel
Nisia

2. Relagao texto, leitor e Cecilia
producao/construcao da alteridade Carolina
Jarid

Carolina
Maria
Firmina
Jarid
Carolina

Al (W (W [= == NN

Carla

3. Leitura como exercicio de Jarid

expressao pessoal e de liberdade Adeli
elia

Adelia

Lygia
Cecilia

10

@ ([0 (00 (00 O | | | (NN

Carolina

Quadro 2 - Sistematizagao do corpus
Fonte: autoria prépria

Para a analise do recorte proposto, foram elaborados trés parametros a
partir do cotejamento entre objetivo de pesquisa, referencial tedrico mobilizado
e corpus selecionado. Cada um dos parametros leva em conta a leitura como
ferramenta de (re) significagdo do espago-tempo no carcere, no sentido de tornar
publicas as experiéncias de vida na busca por emancipacao e liberdade, um
ponto comum a todos os textos. No estabelecimento dos parametros de analise,
também levou-se em conta o que foi dito e registrado em gravagéo durante a
pesquisa de campo, tendo em vista que, ao considerar a leitura como experiéncia
estética, a interagdo entre leitoras, pesquisadora e obras nos momentos de

mediacao € parte importante da fruigao literaria.
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Segundo Amorim (2004), uma escrita critica deve revelar ndo somente o
contexto em que os textos se produziram, mas também a presenga do olhar
tedrico através do qual fatos e descrigbes podem emergir. Deste modo, foram
selecionados textos que retratam o carcere e, de maneira dialogica, o contexto
social de cada uma das participantes, de modo a evidenciar a pluralidade de
vozes que constituem a pesquisa, seja no campo, seja no texto. A seguir, serao
descritos, de forma resumida, os parametros de analise. Destacamos que o
detalhamento de cada um deles, bem como o enquadramento dos textos
constantes no corpus sera demonstrado no capitulo 5, destinado ao resultado da

analise.

Parametro 1: A leitura como experiéncia estética

Ao levarmos em conta a leitura como experiéncia estética, faz-se
necessario retomar os pressupostos tedricos de Cunha?® (S/A), para quem o
gosto, as preferéncias do leitor e sua capacidade de apurar sua forma de
perceber e fruir novas experiéncias estéticas no campo da literatura resultam do
conjunto das experiéncias com € na literatura. O primeiro parametro aplicado foi
A leitura como experiéncia estética, através do qual buscamos compreender se
a leitura dos textos motivadores provocou e interpelou as leitoras pela percepc¢ao
e as conduziu a novos olhares, de modo a desenvolver sentidos para além do
que a palavra mostra.

Ao observarmos os textos das participantes da pesquisa, cabe destacar a
importancia dos conhecimentos prévios das leitoras importados para os textos
que compdem o corpus, sua sensibilidade e todo o contexto no qual tanto o texto
quanto a obra estdo inseridos. Isso torna a experiéncia com a leitura algo tao
rigorosamente pessoal para o leitor quanto foi a criagdo para seu autor.

Na analise do corpus, ao observarmos as varias leituras de um mesmo
texto, percebemos que foram constituidas experiéncias estéticas diferentes, que
se materializaram como a soma da percepg¢ao/apreensao inicial de uma criacédo

literaria e das muitas reagdes (emocionais, intelectuais) que estas suscitaram,

2 Verbete disponivel em: https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/experiencia-
estetica-literaria
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em funcéo das caracteristicas especificas postas em jogo pelo autor das obras
na sua producgao. Estas experiéncias poderéao ser desencadeadas por palavras
ou imagens, reafirmando a validade da experiéncia estética como prazer e
conhecimento.

Nas palavras de Rezende (2013), cada sujeito possui seu repertério de
leituras, uma trajetodria cultural e social, sua histéria de vida e se insere em
determinada comunidade. Sendo diferentes os sujeitos, configuram também,
subjetividades multiplas, diversidade essa que ndo impede esses individuos de
compartilhar muitos dos sentidos construidos durante suas leituras. Assim, ao
focarmos nas praticas de leitura de mulheres em privacdo de liberdade,
consideramos suas trajetorias pessoais e as formas de sociabilidade que se
constroem no ambiente prisional para, deste modo, perceber como este
conhecimento de mundo é transportado para a leitura a fim de construir sua
identificacao.

A identificacdo das leitoras com as leituras dependeu de trés atividades
complementares, descritas por Jauss (1994) como poiésis, aisthesis e katharsis.
Segundo o autor, a poiésis corresponde ao “prazer de se sentir coautor da obra”;
a aisthesis possui a finalidade de renovar a percepc¢ao da realidade e propor
alternativas para ela e, por fim, a katharsis leva o leitor a assumir novas normas
de comportamento social. Sendo assim, o leitor ndo somente sente o prazer

motivado pela leitura, mas € mobilizado a agao apds o contato com elas.

Parametro 2: Relacao texto, leitor e produgdo/construcéo da alteridade

A relagao entre texto, leitor e construcao da alteridade pode se dar a partir
do momento que a leitura se constitui como pratica dialdgica e o leitor passa a
ser responsavel pela efetiva realizacdo de uma obra literaria. Ao trabalharmos a
leitura em ambiente prisional € necessario considerar que o simples
reconhecimento do outro nao nos torna capazes de sentir o que o outro sente,
contudo isso pode ser expresso por meio de uma linguagem como, por exemplo,
a escrita.

A construcao da alteridade se da na medida que consideramos a leitura
um ato coletivo “exercido dentro de uma comunidade que tem suas regras e

convengdes, [em que] o leitor ndo |1é apenas muito ou pouco; ele 1& algo com
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alguém e para alguém.” (LEFFA, 1999, p. 34). “A experiéncia da leitura, como
toda experiéncia humana, é fatalmente uma experiéncia dual, ambigua, dividida”
(COMPAGNON, 1999, p. 164).

Levando em consideragdo a natureza dialdgica das praticas de leitura,
Amorim (2004) destaca que o texto polifénico ou dialégico € um conceito
baktiniano que permite examinar a alteridade enquanto presenga de um outro
discurso no interior de um discurso. Esse conceito, que dialoga com as teorias
da enunciagao, consiste em colocar o contexto da enunciagdo no interior do
enunciado.

Portanto, ao observar os textos produzidos pelas participantes da
pesquisa foi necessario captar as marcas de uma escrita direcionada para o
outro, que carregou elementos do texto motivador, somadas as experiencias
pessoais de cada participante e direcionadas a provocar uma relagdo de

alteridade com um outro externo a produgao.

Parametro 3: Leitura como exercicio de expresséo pessoal e de liberdade

Considerando as especificidades do sistema prisional, as praticas de
leitura devem estimular a capacidade de construir sentidos. Neste processo,
sabe-se que o leitor utiliza os simbolos na recuperacao de informacdes da sua
prépria memoria, criando informagdes a partir da mensagem do escritor,
produzindo uma interpretacdo que mescla elementos textuais com seu
conhecimento de mundo e suas experiéncias no processo de producdo de
sentido. Em instituicbes penais, sdo poucos os momentos de privacidade e, por
este motivo, compreendemos o ato de ler nestes ambientes como singular, de
possivel desconstrucdo de comportamentos moduladores e de ruptura da
invisibilidade do sujeito, ja que, como leitor, o sujeito € o protagonista.

Ao observar os textos produzidos pelas participantes da pesquisa, foi
necessario verificar como se materializa o carcere e os anseios pela liberdade
nos registros escritos e se esta liberdade € também confirmada por meio de
relatos sem medo de reprimendas, mesmo que suas ideias sejam contrarias as
do grupo. O conceito de liberdade deve transcender os limites da escrita, de

modo que as praticas de leitura no sistema prisional possuam grande relevancia
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no ordenamento do caos em que vive o leitor encarcerado, como exercicio de
expressao pessoal e de liberdade, apesar da restricdo espacial.

Por fim, os elementos para composi¢cdo dos parametros de analise
refletem o arcaboucgo tedrico mobilizado no decorrer da sec¢ao 2 e percorrem a
linguagem como pratica dialégica e de alteridade (Amorim, 2004; Bakhtin 2011,
2014, 2015; Voléchinov, 2021); a leitura em uma perspectiva dialégica (Horelou-
Lafarge, Segré 2010; Jouve, 2002; Chartier); a leitura como experiéncia estética
e a estética da recepgéao (Jauss, 1994; Yunes, 1995; Iser, 1999; Tinoco, 2010;
Bajour 2012; Zilberman, 2001); e as conexdes da leitura (Ricoeur, 1990; Iser,
1996; Chartier, 2001; Compagnon; 2001; Fischer, 2006; Hunt, 2007; Petit, 2008
; Candido, 1998; Manguel, 2017; Batista-Santos e Dalbosco, 2023), detalhados

no quadro abaixo.

PARAMETROS DE ANALISE

PARAMETROS DE ANALISE ASPECTOS ANALISADOS

a) Presenca de emogdes das leitoras

b)Mobilizagdo de conhecimentos prévios

1. A leitura como experiéncia estética - — -
c)ldentificagdo com o texto motivador

d)Presenca do contexto das leitoras/obras

b) Presenca de elementos do texto motivador

2. Relagao texto, leitor e produgéo/construgdo da alteridade — :
¢) Relacgé&o dialégica entre leitora-texto.

d) Polifonia

)
)
)
)
a) Presenca de relagdes de alteridade
)
)
)
)

a) Presencga do carcere

b)Anseio pela liberdade materializado nas
3. Leitura como exercicio de expresséo pessoal e de liberdade |produgdes textuais por meio de
imagens/representagdes

c)Empoderamento feminino

Quadro 3 - Parametros de analise
Fonte: autoria prépria

Salientamos que os parametros elaborados ndao esgotam todas as
possibilidades existentes para a analise dos textos produzidos durante as
praticas de leituras em ambiente prisional. Ressalta-se, ainda, que a intencéo
aqui nao reside em considerar a leitura como solugdo para o problema da
criminalidade ou da reincidéncia, mas como uma possibilidade de vivenciar uma
experiéncia estética ao escapar da realidade para o universo da ficgao e, num
segundo momento, voltar ao real, nutrido do ficticio para, assim, desenvolver
alteridade e expressar livremente suas necessidades, fragilidades e
insegurangas no espacgo acolhedor do texto. O presente trabalho preenche uma



118

lacuna existente nas investigagdes sobre o tema e serve como ponto de partida
para orientar futuros estudos e projetos que envolvam a leitura em contextos de

privacao de liberdade.

5.LIBERTE-ME DE MIM PARA EU PODER VOAR: OS RESULTADOS DA
ANALISE

Admitir autoridades em nossas bibliotecas, por mais embecadas e
empelicadas que estejam, e deixar que elas nos digam como ler, o que
ler e que valor atribuir ao que lemos, é destruir o espirito de liberdade
que da alento a esses santuarios. Em qualquer outra parte, podemos
ser limitados por convengées e leis — mas la ndo temos nenhuma.

Virginia Woolf — Como se deve ler um livro?

A leitura no sistema prisional, geralmente, fica restrita as praticas do
“‘Programa de Remicao da Pena através do Estudo” ou das atividades
direcionadas pelos professores da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). Essa
l6gica, embora benéfica para a redugéo dos dias de pena das pessoas privadas
de liberdade, segue um pensamento racional, de cunho pratico, que prioriza o
sujeito leitor que consegue responder ao que Ihe é solicitado e que deixa de lado
a experiéncia deste leitor em sua relagdo com o texto.

Neste trabalho, a leitura realizou-se como ato coletivo no seio de uma
comunidade, uma vez que, segundo Kleiman (2004), os usos da leitura estao
ligados a situacao e sao influenciados pelo contexto, pelo objetivo da atividade
de leitura, pelas histérias dos participantes, pelas caracteristicas da instituicao
em que se encontram, diferindo segundo o grupo social e estes fatores realgam
a diferengca e a multiplicidade de discursos que envolvem e constituem os
sujeitos leitores. Mesmo em um ambiente controlado como a prisdo, sdo muitos
os beneficios da leitura ao estabelecer uma relagao dialégica com o leitor e
estimula-lo, por meio de provocacgdes e reflexdes sobre suas experiéncias.

Para demonstrar a relagao que foi construida entre as leitoras e as obras
trabalhadas, este capitulo apresenta a analise dos dados que compdem o corpus
de pesquisa, organizados de acordo com os parametros elaborados, a saber: a
leitura como experiéncia estética; relagao texto, leitor e producao/construcio da

alteridade e leitura como exercicio de expressao pessoal e de liberdade. Os
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textos selecionados foram apresentados de acordo com o enquadramento nos
parametros. Reiteramos que as analises nao seguem uma sequéncia temporal,
de acordo com a ordem dos encontros e algumas das participantes tiveram mais

de um texto selecionado para compor o corpus desta pesquisa.

5.1 A leitura como experiéncia estética.

Dentre as historias de leitura presentes nos textos que compdem o corpus,
algumas nos motivaram a entendé-las como a materializagdo da experiéncia
estética, que se efetivou nas relacdes estabelecidas entre leitoras e leituras.
Neste primeiro parametro foram mobilizados quatro textos do corpus total, dentre
0s quais utilizaremos, primeiramente, um texto produzido no segundo encontro
pela participante Cecilia, a partir da leitura da cronica “Hoje eu estou meio
romantico”, de Mario Prata (ANEXO 1), em que ha uma relagdo marcada por
submissao e empoderamento. Nesta obra o autor discorre sobre a vida de um
casal, utilizando-se de um jogo de palavras em que predominam os adjetivos
pequena(o)/grande. A narrativa sobre a jornada conjugal do casal se constroi em

torno destes adjetivos.

Em um texto intitulado “Diferencas”, Cecilia se coloca inteiramente na
narrativa que construiu, inicialmente de maneira impessoal, passando a
alternancia de vozes discursivas. Importante notar que a participante intitula
“diferencas” um texto que trata de situagdes semelhantes as trazidas pelo texto

motivador.

Diferencgas

No comeco tudo é um mar de rosas carinho, romance, presentes, momentos maravilhosos, com
0 passar do tempo descobrimos o verdadeiro “eu” do ser humano, nunca se esquecendo que
pode passar dias, meses, anos nunca conhecemos a pessoa de verdade. Ex: um casamento de
10 anos ainda néo é tempo para conhecer realmente seu companheiro(a). Podemos ter filhos,
ter uma vida boa, mas até o momento que vem o primeiro grito que machuca por dentro. Somos
feitos de sentimentos, as pessoas vao se diminuindo com o passar do tempo e mostrando
realmente seu interior. (Cecilia — CIS PIRAQUARA em referéncia ao texto 2)

Uso isso como exemplo da minha vida, que deixei meu esposo que era um homem honesto
trabalhador um 6timo pai mas nao tinha tempo pra mim. Conheci um homem que no comego era
o0 homem dos meus sonhos, me dava café na cama, cuidava de mim quando estava doente, eu
pensava encontrei o amor da minha vida. Tudo era um sonho para até eu acordar pra vida e ele
me mostrar seu interior. (Cecilia — CIS PIRAQUARA em referéncia ao texto 2)
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As diferencas apontadas pela participante provavelmente se deem no
espaco de sua propria narrativa e ndo na relagdo entre seu texto e o texto
motivador. Cecilia mostra, por meio de sua escrita, a falta de igualdade e,
portanto, a diferenga no tratamento dispensado a ela ao longo dos anos. Em um
determinado momento, a participante se sentiu amada e cuidada por seu
companheiro para tempos depois passar a condigdao de vitima de violéncia
doméstica. Um outro aspecto que pode sustentar a diferenca enfatizada por
Cecilia, diz respeito ao contraste existente entre os dois homens que fizeram
parte de sua vida. O primeiro, que era um “homem honesto trabalhador um étimo
pai”’, mas nao tinha tempo para ela e o segundo, que, segundo a participante, no
comecgo era o homem dos seus sonhos, levava café na cama, cuidava quando

estava doente, mas que, em um determinado momento, passou a violenta-la

Me batia, me humilhava, me trancava em casa quase me matou, era um usuario de drogas, anos
se passaram e eu ali apanhando, ele me batia como se eu fosse um homem, me sentia como se

eu fosse a pior pessoa. Tudo isso acabou quando eu cheguei aqui onde estou. (Cecilia — CIS
PIRAQUARA em referéncia ao texto 2)

Esse exemplo podemos comparar com o fato que acontece em nossa sociedade onde pessoas
honestas séo vitimas dessas pessoas que querem ganhar a vida facil tirando a vida de pessoas

inocentes, trabalhadoras que sofrem preconceito em seu dia-a-dia. (Cecilia — CIS PIRAQUARA
em referéncia ao texto 7)

A experiéncia de Cecilia com seu companheiro foi tdo traumatica que foi
rememorada em duas situagdes, tanto apds a leitura do texto 2, como apos a
leitura do texto do encontro 7, retomando elementos presentes no linchamento

da personagem do conto Maria.

Essa histéria me fez lembrar dos momentos em que eu apanhava de um usuario de drogas onde
perdi seis anos da minha vida, troquei meu marido pai do meu filho por um homem que me
espancava e me fez chegar aqui onde estou por causa dos seus vicios. A cada chute uma lagrima
rolava em meu rosto pedindo socorro, as pessoas olhavam e ninguém fazia nada. Mas confesso
que foi com os erros dele que aprendi a ser esta mulher que me tornei hoje e reconstruir meu
casamento (Cecilia — CIS PIRAQUARA em referéncia ao texto 7)

Assim, em uma atitude de fruicdo estética, conforme descrito por Jauss
(1994), o sujeito é libertado pelo imaginario de tudo aquilo que torna a realidade
de sua vida constrangedora. Para Cecilia, a leitura €, portanto, uma experiéncia
de libertagdo. Ao invés de reviver serviimente uma cena idéntica a vivida pela

personagem do conto, Cecilia se reinveste em uma mesma cena. Segundo
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Jouve (2002), a leitura de certos textos permite efeitos de volta, que permitem a
ab-reagdo?*. O trauma pode estar relacionado ao modo como o sujeito vivenciou
uma situagdo do seu passado e somente uma nova reagdo a esse novo
acontecimento pode fazé-lo desaparecer, assim a ab-reacao explicaria a fungao
catartica da arte.

Cecilia reage, reconstréi seu casamento e conta sua histéria e, ao reviver
pela leitura as cenas originais de tudo o que passou, ela pode encontrar um novo
equilibrio, modificando sua relacdo com os acontecimentos pretéritos. A fruicao
literaria nem sempre se apresenta como um campo seguro € nem sempre estara
vinculada a sentimentos tranquilos e agradaveis. Ao contrario, Segundo Barthes
(1995), pode ser terreno movedico, que possibilita deslocamentos ou
experiéncias impactantes e complexas, como possibilitou a Cecilia ao reviver
seu trauma.

Como Cecilia, outra leitora, Clarice, se coloca em sua narrativa,
retomando elementos do texto motivador e mobilizando seus conhecimentos

prévios acerca da violéncia doméstica.

Através desta crénica, consigo reafirmar meus pensamentos de que o comportamento humano
varia muito da percepgéo de cada individuo na sociedade.

Hoje em dia infelizmente nao é diferente o que acontece nesta cronica, porém, a vitima na vida
real geralmente na grande maioria é feminina. (Clarice — CIS PIRAQUARA em referéncia ao
texto 2)

No trecho acima podemos verificar a necessidade que Clarice tem de
enfatizar, por meio do uso de construgcdes adverbiais, que a vitima é feminina,
criando uma relagao de oposicdo com o texto motivador, no qual uma mulher é
seduzida pela grandiosidade do homem, até descobri-lo pequeno e empoderar-
se.

O empoderamento esta presente nos textos de Cecilia e Clarice e, por
meio de suas narrativas, € possivel notar que as trajetorias de vida das mulheres
privadas de liberdade sdo marcadas por histérias de submissio, superagao e
empoderamento. Elas nos dao pistas sobre o funcionamento de um determinado
sistema em uma sociedade patriarcal, na qual muitos modelos ainda nao foram

totalmente superados.

24 Termo psicanalitico que designa a descarga emocional pela qual um sujeito pode se libertar
das marcas de um acontecimento traumatico (Jouve, 2002 p. 136)
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Segundo Jouve (2002), a leitura, recuperando os termos de Iser, € uma
dialética entre a espera do que vai acontecer e a memoria do que aconteceu. A
atividade de previsdo apresenta-se com a antecipacdo dos fatos pelo leitor,
depois da validagao ou invalidagao pelo texto das hipoteses emitidas.

A forma como Clarice leu e interpretou a crbnica foi suficiente para
conduzi-la a uma interlocugcdo com conhecimentos de informagdes sobre a
violéncia doméstica na sociedade, resgatados por meio da memdria. Estas
informagdes, que Ihe chegavam pela razdo, foram integradas a sua percepgéao e
colocadas como elementos mediadores no exercicio de ler e interpretar. O uso
dos conhecimentos prévios, além de fazer da leitura uma experiéncia estética,
possibilitou a Clarice fazer da leitura um momento que se estendeu para além
do seu tempo de realizagao.

Afinal do seu texto, Clarice destaca que:

A mulher acorda pra vida e se da conta de como foi mal tratada pelo seu companheiro e resolve
dar fim ao seu sofrimento sem pensar nas consequéncias (Clarice — CIS PIRAQUARA em
referéncia ao texto 2)

Para Jouve (2002), o leitor constréi sua recepgao decifrando um apds
outro os diferentes niveis do texto. Em seu deciframento de palavras, o leitor s6
retém as propriedades necessarias para a compreensao do texto.

O ato de “acordar pra vida” esta presente tanto nos textos de Cecilia como
de Clarice, como uma provocagao ao resgate de suas memoérias. No caso de
Cecilia, o rememorar se refere a sua propria vida e, no caso de Clarice, ao texto
lido. Yunes (1995) sinaliza que o ato de ler, na medida em que apela ao leitor
por sua participagao, acaba provocando suas memdrias e nelas suas posturas,
sonhos ou opinides, por vezes desconhecidas por ele proprio. “O ato de ler
convoca ao exercicio de pensar e neste, ao ato de se encontrar” (Yunes, 1995
p. 192).

A forma como as leitoras se relacionaram com o que leram, possibilitou
inferir que fizeram da leitura ndo s6 um instrumento de aquisicdo de
conhecimentos, mas uma poténcia geradora de sentidos. As leituras que Cecilia
e Clarice realizaram, fizeram-nas questionar suas vivéncias por meio das
reagcdes emocionais que foram provocadas pela leitura dos textos. Também

foram postos em xeque acontecimentos sociais que foram rememorados, por



123

meio do resgate dos conhecimentos prévios, como é o caso da violéncia
doméstica, que a cada ano faz mais vitimas.

Na relagdo entre leitor e texto estdo implicadas histérias e memorias
distintas tanto das leitoras como da obra que, no momento da fruicido compdem
novas redes de significagcdo. O momento da leitura € aquele no qual se
entrelagcam estes dois fios. Outros fios, porém, estdo relacionados aos dois ja
mencionados. Tanto Cecilia como Clarice trouxeram para suas leituras as
pressdes exteriores a leitura, como o mundo que as rodeia, as circunstancias, o
lugar e 0 momento no qual elas leem e utilizaram estes elementos para produzir
sentidos.

Outro texto a se considerar neste parametro € o de Esperancga, escrito

no encontro 2.

No meu ponto de vista esta crdonica vem pra nos fazer um alerta nos fazendo uma compreensao
de que o princepe encantado, no cavalo branco, s6 existe em estérias infantis, ele ja comeca
falando: - Pequena mulher, ela iludida pensa que ele é o grande heréi o coloca nessa posigéao,
pois ela acredita no amor, nessa ilusdo vai passando muitas coisas despercebidas, a sua
grandeza de mulher foi ficando cada vez mais pequena. (Esperanga — CIS Piraquara em
referéncia ao texto 2)

Esperancga transformou seu memorial de leitura em um texto de opiniao,
de modo a deixar registradas suas impressdes sobre o texto motivador. Em sua
producao textual, foram resgatadas leituras prévias de contos de fadas, por meio
da imagem do principe no cavalo branco empunhando sua espada. No entanto,
houve um instante em que estas leituras prévias se fundiram com a do texto
motivador, resultando em uma interpretacdo de um principe, que se referia a
suposta princesa como uma pequena mulher. O trecho nos oferece pistas
linguisticas das convicgdes de Esperanga, como a relagédo do amor com a ilusao
ou sobre a crenga no amor que faz com que a mulher deixe de perceber alguns
abusos por parte do homem.

Esperanga evidencia em seu texto um elemento ainda muito comum a
criagdo de grande parte das mulheres do nosso século. O mito da fragilidade
feminina oculto nos contos de fadas, nos quais a princesa aguarda passivamente
que o principe salvador a liberte do jugo do vildo. A participante se apropria do
texto motivador e desenvolve sua narrativa em torno do “apequenamento” da

mulher causado por um homem algado ao patamar de heroi.
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Para Yunes (1995), a interpretacdo nédo é ocorréncia linear do que esta
codificado em linguagem, nao é “desocultamento do mistério do texto, mas do
mistério do préprio leitor”. Assim, interpretar € um ato de leitura que associa o
sujeito ao discurso que o elabora e o explica enquanto se explica. Sendo assim,
os sentidos construidos por Esperanga respondem a questdes que ja foram
vivenciadas em seu passado e se relacionam dialogicamente com elementos
que partem do texto.

O texto motivador gerou identificagao por parte das leitoras selecionadas,
que resgataram elementos das suas realidades para se constituirem como
coautoras da crdnica lida, acrescentando a ela informagdes sobre a violéncia
doméstica e sobre a figura do principe dos contos de fadas, revelando a leitura
como caminho para o abandono da submissdo e encontro do empoderamento
feminino.

Jouve (2002), ao retomar os conceitos de Jauss sobre a leitura como
experiéncia estética, destaca que a leitura é sempre “tanto libertagdo de alguma
coisa quanto libertagdo para alguma coisa”. Por um lado, ela desprende as
leitoras das dificuldades e imposi¢cdes da vida real; por outro, ao implica-las no
universo textual, renova suas percepgdes sobre o mundo.

Os sentidos produzidos pelas leitoras foram diferentes, mesmo diante dos
mesmos textos motivadores e assim sera sempre, pois, na trama da leitura,
tantos serdo os sentidos quanto seréo os leitores, uma vez que sdo muitos os
sujeitos, com fruigdes unicas e singulares. Se ha um esboco oferecido pelo texto,
quem da os pontos é o leitor. Na trama da fruicdo, portanto, entrelagcam-se
aspectos individuais, unicos do sujeito que, por sua vez, se constituiram
socialmente, em um determinado tempo, cultura e lugar.

Deste modo, a leitura possibilitou a Cecilia, por exemplo, colocar sua
histéria em perspectiva e fazer uma releitura dos comportamentos sociais diante
da violéncia contra a mulher, questionando as normas vigentes. Deste modo, é
possivel retomar o que diz Yunes (1995), pois pensar, evocar, rememorar
experiencias iniciais e posteriores da leitura sdo gestos que afetam o ato de ler
e o impregnam das vivéncias de cada um, dando-lhe pouco a pouco, a
oportunidade de conscientizar-se.

A fim de dar sequéncia a exposicao dos resultados da analise, na sessao

a seguir serao trabalhadas as relagcbes entre texto, leitor e a
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produgao/construcao da alteridade, constituintes do parametro 2. Para ilustrar a

analise, foram mobilizados seis textos do corpus total.

5.2 Relagao texto, leitor e producao/construcao da alteridade

O principio dialégico funda a alteridade como constituinte do ser humano
e de seus discursos. Reconhecer a dialogia € encarar a diferengca uma vez que
€ a palavra do outro que nos traz 0 mundo exterior. Ao produzirmos discursos,
nao somos a fonte deles, porém intermediarios que dialogam com os outros
discursos existentes em nossa sociedade, em nossa cultura. Desta forma, os
discursos produzidos podem ser uma tentativa de transformagdo e mesmo
subversao dos sentidos. O sentido de um discurso jamais € o ultimo, pois a
interpretacao ¢ infinita. O que faz evoluir um dialogo entre enunciados é uma
possibilidade sem fim de sentidos esquecidos que voltam a memoria,
provocando neles a renovacao dentro de outros contextos.

O segundo parametro aplicado foi a relagdo texto, leitor e
produgao/construgéo da alteridade, que pode se dar quando a leitura se constitui
como pratica dialdgica, realizada como ato coletivo no seio de uma comunidade,
uma vez que “Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de emprego
(a linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica etc.) esta impregnada
de relagdes dialdgicas”. (Bakhtin, 2013, p. 208-209).

Conforme Kleiman (2004), os usos da leitura estao ligados a situagao e
sdo determinados pelo grau de formalidade ou informalidade do contexto, pelo
objetivo da atividade de leitura, pelas historias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicio em que se encontram, diferindo segundo o grupo
social e estes fatores realcam a diferenca e a multiplicidade de discursos que
envolvem e constituem os sujeitos leitores.

Para ilustrar a relacao texto/leitor e producéo/construcao da alteridade,
sera utilizado, primeiramente, um texto da participante Rachel, escrito durante o
primeiro encontro, realizado no dia 07/11/2022. Neste dia, a obra trabalhada foi
o texto imagético “A bola dourada”. No livro, a personagem recebe uma bola
dourada de presente de Natal, mas este presente se perde quando a garota esta
brincando na rua. Assim tem inicio uma jornada contada por meio de imagens.

Durante a viagem, a bola é encontrada por diferentes pessoas e animais nos
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mais distantes lugares do mundo e tanto as pessoas como 0s animais, que
cruzam o caminho da bola, desenvolvem com ela alguma forma de interagéo. A
partir deste livro, buscou-se trabalhar a concepgao de leitura como interacao e
produgao de sentido, uma vez que, pelo enredo, € possivel compreender que o
sentido do texto imagético ndo esta na bola, mas é construido por aqueles que
interagem com ela, assim como ocorre com aqueles que interagem com os

textos.

Rachel inicia seu texto da seguinte forma:

Era uma vez uma menina chamada Rachel?® que ganhou do seu avé uma bola dourada de

presente de natal . (Rachel — CIS Piraquara em referéncia ao texto 1)

Nota-se que Rachel comecga a se apropriar da narrativa de modo que seu
préprio nome passa a fazer parte da histéria. A constru¢cao de sentidos dos textos
imageéticos, assim como ocorre com textos verbais, se da na medida que a
leitora, a partir do seu conhecimento prévio, se depara com o0s vazios do texto.
Guiada pelo leitor implicito ela os preenche, viabilizando o processo de leitura.

Rachel preenche os vazios do texto colocando-se como personagem e
constroi relagdes a partir das suas experiéncias. A imagem que da inicio ao livro
nao ilustra uma figura humana que possa representar o avd, no entanto, Rachel

projeta esta imagem para significar o texto.

Figura 5 - imagem do livro “A bola Dourada” — Nicole de Cock

25 O nome original da participante foi substituido pelo nome atribuido pela pesquisadora para
preservagao de sua identidade.
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Segundo Iser (1999c), a interpretagdo nasce da necessidade de
preenchimento dos espacgos vazios do texto, a partir de experiéncias a medida
que conhecemos nosso comportamento e o dos outros. Desta forma, o leitor
precisa construir ideias fantasias ou expectativas para ocupar os espacgos
deixados pelo texto. Quando os “vazios” ndo sdo ocupados com as proje¢des do
leitor, ocorre um fracasso do processo de comunicagdo com o texto. “Para que
nesta comunicagdo nao ocorram falhas, a atividade do leitor €, de alguma
maneira, controlada pelo texto” (Iser, 1999c, p.104).

O contato com o texto imagético possibilita a Rachel a reflexao,
construcdo e desconstrucdo de sentidos, exigindo atuagdes especificas por
parte dela, no lugar de leitora na sua apropriagéo. Tendo em vista estas relagdes,
a fruicdo literaria constitui-se como um modo. especifico de experiéncia estética
relacionada a literatura. A fruicdo implica afetos, imaginagdo, sentidos e
mobiliza o intelecto de Rachel. como um ato cognitivo complexo

Podemos entender o ato de fruir como um processo em que se
experimentam diferentes intensidades de prazer e esta fruicio demanda
determinadas formas de atuacao do sujeito fruidor. Sendo assim, para fruir de
um texto, o leitor deve relacionar-se com o objeto a ser fruido.

Ao abordar a questao do prazer do texto e da fruicao literaria, Barthes
(2010), em algumas passagens, toma um termo pelo outro e, em outras,
distingue-os, discutindo suas diferencas e graus de intensidade. O autor
reconhece a ambiguidade contida nas expressoes “prazer do texto” e “texto de
prazer” afirmando que “estas expressbdes sdao ambiguas porque nao ha palavra
francesa para cobrir ao mesmo tempo o prazer (contentamento) e a fruigdo (o
desvanecimento). O ‘prazer’ é, portanto, aqui (e sem poder prevenir), ora
extensivo a fruicao,ora a ela oposto” (Barthes, 2010, p.27).

Refletindo sobre as possiveis distingdes entre o prazer e a fruicao, Barthes

afirma:

Temos, alias, oriundo da psicanalise, um meio indireto de fundamentar
a oposicao do texto de prazer e do texto de fruicdo: o prazer é dizivel,
a fruicdo ndo o é.A fruicao é in-dizivel, inter-dita. Remeto a Lacan “O
que é preciso considerar é que a fruicdo esta interdita a quem fala,
como tal, ou ainda que ela sé pode ser dita entre as linhas [...]", ou a
Leclaire “[...] aquele que diz, por seu dito, se interdiz a fruicdo, ou,
correlativamente, aquele que frui faz com que toda a letra — e todo dito
possivel — se desvanega no absoluto da anulacdo que ele celebra”.
(Barthes, 2010, p.28, 29).
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Sendo assim, na leitura de Rachel, a fruicio literaria apresenta-se como
uma forma de experiéncia estética que ao mobilizar varios saberes envolve o
sujeito em sua completude. Em um processo dindmico que o vincula a arte e a
si préprio. Assim, o modo como Rachel articula a linguagem demonstra a fruigéo
de maneira singular e Unica, uma vez que suas vivéncias também o sao.

A recriagdo implicada por Rachel no ato da fruicdo literaria é,
principalmente, de ordem linguistica e imaginativa: € preciso recuperar aquilo
que, sugerido no texto, ndo esta dado completamente — 0 que vive no texto
precisa ser reencarnado pela leitora, ganhando, assim, sentido e concretude.

O controle das projecbes neste texto € delimitado pelas imagens. Ao
retomarmos o primeiro trecho do texto de Rachel, foi permitido a ela inferir que
o presente foi dado em virtude das festividades natalinas, devido a presenga de
elementos natalinos na imagem (arvore, enfeites etc.). Sendo assim, diferentes
linguagens e diferentes organizacdes de linguagem pedem diferentes formas de
aproximagao e apropriagdo. Outros exemplos de projegbes controladas pelo

texto podem ser vistos no seguinte trecho:

(...)foi parar até na Franga, que passou pela Antartida, que os pinguins adotaram até como filho,
passou pelo oceano, até pelas baleias para a Australia e os cangurus até a colocaram em sua

bolsa (...)(Rachel — CIS Piraquara em referéncia ao texto 1)

Rachel construiu sentidos a partir das imagens e de seu conhecimento de
mundo, fazendo da leitura uma experiéncia estética. Ao visualizar a Torre Eiffel
em uma pagina, admitiu que a bola viajou até a Franga; ao notar a presenga dos
pinguins, relacionou imediatamente a Antartida e o mesmo ocorreu ao recordar

que ha cangurus na Australia.
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Figura 6 - imagem do livro “ A bola Dourada” — Nicole de Cock

Para Voldchinov (2021), o objeto fisico é transformado em um signo. Sem
deixar de ser uma parte da realidade material. Esse objeto, em certa medida,
passa a refratar e a refletir outra realidade e, assim, o sujeito que olha é essencial
para significar a imagem e transforma-la em discurso. Isso ocorre porque o
horizonte valorativo € o que possibilita a constituicdo e continua atualizagado do
sujeito, em um movimento de complementagao a partir da alteridade, ou seja, de
um outro que pode ser o mundo, outra pessoa, e até mesmo o préprio sujeito
(Bakhtin, 1993, 2015). Nessa busca pela completude — impossivel de ser
alcancada —, Rachel vai se constituindo por meio do social em um intercambio
atualizado frequentemente pelos seus contextos sdcio-histéricos.

O texto motivador foi para Rachel um campo de possibilidades. A
combinagcdo de elementos contidos nas imagens as suas experiéncias
existenciais, cognitivas e emocionais levaram Rachel a Franga, Antartida e
Australia sem sair do ambiente prisional, como uma pausa na rotina do carcere.
A partir do contato com o texto, Rachel formulou novas possibilidades de sentido,
transformando o texto lido em texto vivido por meio da experiéncia estética da
fruicao.

Iser (1996), ao descrever 0s processos cognitivos e emocionais
mobilizados pelo leitor no momento da interagdo com o texto, chama de
repertério do leitor o conjunto de experiéncias vivenciadas previamente. O

repertério do texto € o que o leitor identifica de familiar e é fundamental para o
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sucesso da experiéncia, propiciando a ligagcédo entre os polos artistico e estético
e possibilitando a leitura.

Jouve (2002) destaca que o leitor € levado a completar o texto em quatro
esferas essenciais: a verossimilhanga, a sequéncia de ag¢des a ldgica simbdlica
e a significacdo geral. Deste modo, no quesito verossimilhanga, Rachel
estabeleceu uma coeréncia entre a historia contada por meio de imagens e o
que poderia ser a sua reagao ao ganhar um presente de Natal do seu avd. A
sequéncia de agdes € completada pela leitora com base nas imagens e, ao se
colocar na narrativa, rejeita a fantasia e materializa a obra no mundo real, com
base em “roteiros comuns” que sao encontrados frequentemente na vida
cotidiana.

Para Jouve (2002), saber como se |é & determinar a parte respectiva do
texto e do leitor na concretizacdo do sentido. Sendo a leitura uma interagao
produtiva entre texto e leitor, Rachel se colocou na histéria para significar a obra,
tendo em vista que, em uma abordagem dialogica, nossos enunciados estao
repletos de palavras dos outros, que introduzem sua prépria expressividade, seu
tom valorativo, que podemos assimilar, reestruturar ou modificar. Em todo o
enunciado, contanto que o examinemos com apuro, descobriremos as palavras
do outro ocultas ou semiocultas e com graus diferentes de alteridade, como
realizado por Rachel ao se colocar como agente dos acontecimentos da obra.
Rachel recebe o presente, viaja pelo mundo e, estando atras das grades, esta
viagem somente foi possivel pelas paginas do livro.

Assim, em contexto prisional e neste momento de leitura, a individualidade
de Rachel nao teria existéncia se o outro, materializado pela obra literaria, ndo a
criasse. O territério interno de cada um nao é soberano, como bem explicita
Bakhtin (2003, p.341): ser significa ser para o outro e, por meio do outro, para si
préprio. E com o olhar do outro, impregnado de valores, que me comunico com
o meu interior. Tudo o que diz respeito ao individuo chega a sua consciéncia por
meio do olhar e da palavra do outro, ou seja, o despertar da consciéncia
individual se realiza na interagdo com a consciéncia alheia, a qual esta
constituida por uma determinada dimensao axiologica.

Duas outras leitoras se relacionaram de forma diferente com a narrativa.

Vejamos:
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E no meu entendimento essa bola simboliza o conhecimento que passa por muitas pessoas,
mais cada uma tira uma concluséo, enfim cada ser entende de uma forma. (Nisia — CIS Piraquara

em referéncia ao texto 1)

E como o livro que passa por vérias pessoas e cada um tem um entendimento diferente. Até
mesmo transmitindo sentimentos ao ganhar o presente como a tristeza quando se perde algo e

ao recuperar traz o sorriso no rosto (Cecilia — CIS Piraquara em referéncia ao texto 1)

A leitora Nisia associou a bola dourada, que viajou 0 mundo e passou por
muitas pessoas, ao conhecimento, mas deixou transparecer em suas narrativas,
tanto escritas quanto registradas em audio, que esta era apenas a sua opinido e
que cada pessoa poderia entender de uma maneira. Nisia atribui a bola dourada
o sentido de conhecimento, o que difere do atribuido por Rachel.

Cada uma das participantes ocupa um lugar espago-temporal
determinado, e deste lugar unico s&o revelados diferentes modos de ver o outro
e o0 mundo fisico que o envolve. Nesta perspectiva de analise, a énfase esta no
lugar ocupado pelo olhar e pela palavra na constituicdo do sentido que €
conferido a experiéncia de estar no mundo, sentido este atravessado por valores
que fazem parte da cultura de uma dada época. Para Nisia, o conhecimento é
algo que “passa por muitas pessoas, mais cada uma tira uma conclusdo” que
nao encontra barreiras fisicas e estes sentidos sdo construidos com base em
seus valores e na ideia de que “cada pessoa compreende de uma forma”.
Segundo Jouve (2002) existe, de um lado, a simples compreensao do texto e,
de outro, o modo como cada leitor reage pessoalmente a esta compreensao, que
pode partir das interagdes sociais e dos enunciados que emergem na vida
cotidiana.

Semelhante a leitora Nisia, a leitora Cecilia relacionou a bola ao livro, que
passa por muitas pessoas e € lido de diferentes formas, em alusio aos diferentes
sentidos construidos. A participante ressaltou em seu texto as sensacbes de
alegria ao ganhar livros de presente e tristeza ao perdé-los. Para Jouve (2002),
o leitor vai tirar da sua relagdo com os livros ndo somente um sentido, mas uma
significagado. No texto de Cecilia, o sentido corresponde ao deciframento operado
durante a leitura, enquanto a significagdo é a associagao feita entre a bola e o

livro, que deixa implicita a importancia que a leitura tem em sua vida. Deste
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modo, a significagcdo da obra, que consiste na passagem do texto para a
realidade das leitoras, é o que faz da leitura uma experiéncia concreta.

Ainda sobre a relagdo texto-leitor ha que se considerar dois textos
produzidos pelas leitoras Jarid e Carolina no terceiro encontro, realizado no dia
11/11/2023. Nesta data foi exibida a animagao “Os fantasticos livros voadores
do Sr. Morris Lessmore”, uma animagao construida apenas com sons e imagens
e que trata da relagdo de um homem, o Sr. Morris Lessmore, com seus livros. A
historia, inicialmente colorida, comega com o Sr Lessmore lendo seus livros na
sacada de um prédio, até que um furacao passa pela cidade e leva os livros para
longe. A partir deste ponto, a animagao passa a ser em preto e branco, até o
momento em que o personagem avista uma mulher voando ao segurar alguns
livros. O Sr. Lessmore segue a mulher até uma casa-biblioteca, onde, por
acidente, um livro cai da estante e se esfacela. Lessmore tenta restaurar o livro,
juntando suas paginas em uma cena que se assemelha a uma cirurgia, que conta
com a presenca de equipamentos médicos como o frequencimetro?®. Diante da
dificuldade de ressuscitar o livro colando suas paginas, o personagem passa a
I&-lo e € quando o objeto ganha novamente vida.

A leitora Jarid inicia seu texto da seguinte maneira:

A animacgéo nos leva a ver principalmente que sem a literatura tanto o personagem, quanto nos
nao somos inteiros. No caso do personagem, sua vida perdeu o sentido apds o furacao, até que
ele encontrou um lugar lindo e magico cheio de vida e sua vida voltou a ter sentido.

(-..) Acho que na nossa vida é bem parecido (...) tenho como exemplo eu mesma quando estava
na liberdade era acostumada a ler, depois que fui presa e nédo tinha acesso a livros, perdi um
pouco da graca da minha vida. (Jarid — CIS Piraquara — Em referéncia a animag¢&o do encontro
3)

Para analisar o texto de Jarid, retomamos o que diz Yunes (1995), para
quem ler formas, simbolos, letras, signos imagens significa estabelecer uma
relacao entre eles e uma relagao com eles nas diferentes esferas da vida social.
Jarid estabelece uma relagdo com a leitura e entre leituras no contexto do
sistema prisional, ao se implicar no texto multimodal/multissemiético.

Jarid se compara ao personagem e esta identificacdo, segundo Jouve
(2022) é o que permite o desenvolvimento do leitor. Sendo a identificagéo o

26 Monitor de batimentos cardiacos
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fundamento da constituicdo imaginaria do sujeito, por ela Jarid demonstra a
verdade de sua prépria vida. A leitura, ao fazé-la atingir uma percepgcéo mais
clara de sua condigao, permitiu a ela entender-se melhor.

Ao mobilizar entendimento e sensibilidade, razdo e afetividade, vontade e
desejo, a fruicao literaria exige intensa atuacao dos sujeitos para a construgéo
de sentidos e significados, colocando em cena faculdades e repertérios culturais
multiplos. Para Jarid “sem a literatura tanto o personagem, quanto nos néo
somos inteiros” entéo, para ela, a leitura possibilita a criagado de vinculos com o
conhecimento e com o mundo, apresentando-se nao apenas como uma
experiéncia estética, mas também como experiéncia profundamente humana.

Lebrun (2013, p. 134) assevera que o sentido de um texto ndo esta
reduzido a intencdo do autor, ele o transcende, pois 0 sentido ndo é dado de

antemao: “o leitor participa ativamente do acabamento do texto, mais
exatamente de sua abertura para outras leituras [...]. Ler é investir em um lugar
de leitor, quer dizer, em um texto, é apropriar-se dele.”

Nesse panorama, a leitura se constitui como interpretacao e compreensao
dos sentidos dos textos. Ela “carece da mobilizagdo do universo do
conhecimento do outro — do leitor — para atualizar o universo do texto e fazer
sentido na vida, que € o lugar onde o texto realmente esta.” (YUNES, 2009, p.
9). Deste modo, a leitura, em contextos de privagado de liberdade conta com
elementos presentes ndo s6 da realidade feminina, mas de uma realidade
feminina vivida intramuros, marcada por rotinas e privagbes, como demonstra
Jarid ao descrever a auséncia de livros na rotina carceraria.

Embora a unidade em que esta pesquisa ocorreu seja um modelo, a
realidade do sistema penitenciario ndo € a mesma encontrada no CIS. Em um
universo de 1.347 que responderam o Censo Nacional de Praticas de Leitura,
409 estabelecimentos prisionais ndo possuem biblioteca ou espacos para leitura

e 363 possuem apenas biblioteca?’. O que Jarid destaca em seu texto®® é o

27 Dados retirados do Censo Nacional de Praticas de Leitura no Sistema Prisional. Disponivel
em: https://www.cnj.jus.br/wp-content/uploads/2023/10/censo-leitura-prisional-digital. pdf.
Acesso em 19/01/2024

28 Como a unidade CIS é uma unidade de saida do sistema prisional, destinada as mulheres que
ja cumpriram parte de suas penas em outras instituicées, o que consta no texto de Jarid é um
reflexo de uma situagéo pela qual passou quando entrou no sistema prisional, que nao reflete a
realidade do CIS, mas da instituigdo em que ela estava antes de ser transferida.
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reflexo de uma politica nacional que ainda tem muito a evoluir para garantir a
todas as pessoas privadas de liberdade o direito a leitura.

Jarid ainda participa da formagdo do sentido dos enunciados
apresentados na animagédo como a significacdo da volta das cores/volta do
sentido a vida. Assim, pode-se dizer que nenhum enunciado pode ter seu sentido
atribuido apenas ao locutor. Segundo Amorim (2004), ele (o enunciado) se
produz sempre no espaco entre os dois papéis minimos e, mais amplamente, na
situagao social complexa que engendra o enunciado.

No tocante a situagao social que pode ter gerado o enunciado de Jarid,
temos a privagao de liberdade que, por meio de evidéncias linguistico-textuais,
se assemelha ao furacdo para o personagem da animagao. Na animagéao, o
personagem lia seus livros tranquilamente em sua varanda até que o fenbmeno
levou seus livros para longe. No texto de Jarid, que costumava ler quando estava
em liberdade, foi privada ndo somente de sua liberdade espacial, mas de seus
livros, o que teve grande impacto em sua vida. Desta forma, a prisdo foi um
furacado que passou por sua vida para tirar as coisas de sua ordem natural.

No tocante a significacdo construida apds a animacgao, a leitora Carolina
destaca em seu texto a necessidade da leitura para dar vida aos livros e

descreve uma experiéncia vivida na unidade prisional.

Nas bibliotecas existem inumeros livros, aguardando a nossa atitude de Ié-los para eles poder
criar vida.

Ao trabalhar na pedagogia da unidade CIS, eu particularmente aprendi a valorizar os livros. Criei
o desejo de escrever uma literatura, ou criar um género diferente que fala de pensamentos e
metas de vida, mas sem usar o nhome auto-ajuda. (Carolina — CIS Piraquara em referéncia a

animacgéo do encontro 3)

Para Carolina, o contato com a animacgao despertou a necessidade de
participar da vida do proprio texto, um desejo de escrever, de criar para si um
universo ficcional. Nas palavras de Poulet (1975), a leitura implica sempre, em
maior ou menor grau uma operagao ontolégica. Esta operacédo se materializa na
sua vontade de ser escritora, de criar um género até entdo inexistente para
compartilhar os seus pensamentos e metas de vida.

Carolina captou a esséncia da animacdo, que destaca, por meio de

imagens e sons que a “vida” do livro é ser lido. Desta forma, o espago prisional
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ao redor da leitora deixou de ser um ambiente de privagao de liberdade para se
tornas um espaco de leitura, no qual Carolina pode valorizar os livros.

Segundo Jouve (2002), quando é confrontado com a diferenga e ndo com
a semelhanca, o sujeito tem a possibilidade de, gragas a leitura, se redescobrir.
Deste modo, a partir de uma posi¢ao exotdpica conferida por suas experiéncias
leitoras, Carolina expde suas relagdes de alteridade e se coloca na fronteira do
mundo que vé. Ao aproximar os conceitos de exotopia e dialogismo, ou seja, a
experiéncia espago-temporal com a experiéncia vivida na linguagem, Bakhtin
dira que do mesmo modo que a minha vis&o precisa do outro para eu me ver e
me completar, minha palavra precisa do outro para significar. Assim, Carolina vé

nas outras mulheres os resultados do seu incentivo.

Incentivo a todas as mulheres a ler, e cada més me surpreendo com os resultados, que estéo

melhorando a cada dia. (Carolina — CIS Piraquara em referéncia a animag¢ao do encontro 3)

Se colocando em posicéo exotdpica em relacdo a animagao e as demais
leitoras, Carolina se vé como semelhante ao Sr Lessmore quando incentiva as
demais mulheres a lerem. Assim, ao olhar para si prépria como se fosse o
personagem da animacao, a leitora se volta a si como um atributo inevitavel do
objeto estético.

Segundo Jouve (2002), a leitura permite ao leitor a descoberta da sua
alteridade. O outro do texto, seja do narrador seja de uma personagem, sempre
nos manda de volta a uma imagem de ndés mesmos. Nota-se nos textos de Jarid
e Carolina que as relagdes de alteridade se produzem de maneiras diferentes de
acordo com o lugar que ocupam. Jarid olha para si prépria e para a animagao de
uma perspectiva externa e descreve para a pesquisadora a leitura como “algo
que faz a vida ter sentido”, ao passo que Carolina, que aprendeu a valorizar os
livros no contexto carcerario, descreve seu oficio para a pesquisadora e incentiva
suas companheiras de carcere a experienciarem a leitura. Ela passa a agir para
o outro.

A presenca do outro no discurso pode ser rastreada linguisticamente por
meio das formas gramaticais. Mas ela pode também nao estar marcada no nivel

da frase e s6 ser identificavel no nivel do enunciado, como no relato de Carolina.
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A participante conclui seu texto com um relato de experiéncia também

focado no outro:

Ao limpar a prateleira de livros, abri um deles e encontrei um cartdo de usuario de 1984, com
quatro nomes e datas diferentes neles, estou no ano de 2022, trinta e oito anos depois daquelas
pessoas lerem aquele livro, la estava eu, limpando e agendando um novo leitor. Me senti como
uma cirurgia de livros, assim como o personagem, tanto ele quanto eu lutamos para manter o0s

livros vivos. (Carolina — CIS Piraquara em referéncia a animag&o do encontro 3)

Neste trecho, Carolina destaca que ela e o Sr. Lessmore, personagem da
animacgao, compartilham da mesma esséncia e lutam para manter os livros vivos.
Carolina, por meio do seu oficio na pedagogia da unidade prisional, faz os livros
circularem e ganharem vida na medida em que sao lidos por outras mulheres.

Cabe destacar aqui que Carolina, além de participar do programa de
Remicgdo pela leitura, ainda trabalha nas bibliotecas da Unidade Prisional. O
contato com a animacéo deu a Carolina a compreensao de que ela se constitui
por meio do outro. Ela se identifica com a personagem e, do lugar espaco-
temporal do carcere, torna-se responsavel pela criacao do seu semelhante, uma
“cirurgia de livros”, que “luta para manter os livros vivos”, assim como depende
do texto/animacao para dar forma e sentido a sua experiéncia interna. Deste
modo, é possivel destacar trés momentos da tomada de consciéncia de Carolina
que se revelam no encontro da vida: o outro para mim; eu para o outro; eu para
mim mesma.

Para Jouve (2002), o imaginario préprio de cada leitor tem um papel tal na
representacao que quase se poderia falar em uma presenga da personagem no
interior do leitor. A consubstancialidade entre Carolina e o Sr. Lessmore nao
pode ser representada em uma imagem, mas é traduzida magistralmente em
sua narrativa marcada pela alteridade.

Carolina afirma em seu texto que luta para manter os livros vivos e a carga
semantica da palavra luta é bastante forte. Uma luta denota um combate, um
desafio, uma situagéo conflituosa. A leitora ndo revela em seu texto contra quem
luta, mas é possivel lastrear por sua narrativa que seja contra a realidade do

carcere, usando como arma a propria alteridade, por meio da qual incentiva
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outras mulheres a lerem e cuida dos livros para que nao “morram sozinhos” nas
prateleiras da instituicdo prisional.

Ao levar em consideracdo as situacdes discursivas e as condi¢cdes de
enunciacdo dos textos selecionados para este parametro, constata-se a
existéncia de uma escrita dialdgica/polifonica. Nos encontros cinco e seis, as
leitoras produziram cartas. No encontro cinco, apds a leitura de trechos de “Uma
carta para as mulheres escritoras do terceiro mundo”, de Gléria Anzaldua, as
participantes produziram cartas a interlocutores diversos contando passagens
de suas vidas.

Cartas sao formas marcadas pela reflexividade de quem as escreve em
que o vivido se torna elemento fundamental de sua produc¢do. Segundo Amorim
(2004), o texto polifénico ou dialégico € um conceito bakthiniano que permite
examinar a questao da alteridade enquanto presenga de um outro discurso no
interior do discurso. Esse conceito estda em continuidade com as teorias da
enunciagao e, segundo Todorov, citado por Amorim (2004), sua originalidade

consiste no fato de colocar o contexto de enunciacéo no interior do enunciado:

Para Carolina®’:

Ola Carolina, espero que esteja bem, ja esta chegando as férias e sei que vocé vai aproveitar
bastante. Vocé esta com oito anos e eu com vinte e oito, vinte anos de diferenga, mas quero
através desta humilde carta contar coisas pra vocé se preparar, o futuro promete! (Carolina —

CIS Piraquara em referéncia ao encontro 5)

No trecho acima é possivel notar que a voz do outro de mistura com a voz
do sujeito do enunciado, no entanto, o outro do discurso & Carolina, ainda
crianga. Durante o encontro Carolina perguntou se poderia escrever a ela
prépria, pois precisava “se dar um recado”. A participante destacou que, se
alguém tivesse escrito a ela, talvez sua vida pudesse ser diferente. A presenca
de um outro no interior do discurso de Carolina indica uma interacao dialégica
entre vozes que formam um cenario em que contracenam a ambiguidade a
liberdade, certezas e incertezas, a contradicdo entre o espaco do carcere e a

liberdade. Somente a tensao entre as multiplas vozes que participam do dialogo

29 O nome da participante foi alterado na transcricao da carta para preservar sua identidade.



138

da vida pode dar conta da integridade e da complexidade do real traduzido no
ato de escrever a si propria.

A alteridade, nesta concepcgao, ndo se limita a consciéncia da existéncia
do outro, nem tampouco se reduz ao diferente, mas comporta também o
estranhamento e o pertencimento. O outro de Carolina é o lugar da busca de
sentido, mas também, simultaneamente, da incompletude e da provisoriedade.
Carolina sente falta dos avisos que poderiam ter sido dados a ela por alguém
préoximo e estes avisos ajudariam a mudar sua vida. Essa perspectiva apresenta
a condi¢ao de inacabamento permanente do sujeito, o vir-a-ser da condi¢gado do
homem no mundo, assim como também denuncia a precaria condicado das
teorias que buscam, através de uma linguagem instrumental, representar a
totalidade da experiéncia do homem no mundo. O mundo conhecido
teoricamente ndo é o mundo inteiro.

Os recados que Carolina descreve em sua carta sao diversos, entre eles:

Nunca deixe de estudar, vocé sera uma grande mulher, sempre que se sentir triste e chorar até
sua cabega ficar doendo, va durmir, vocé tera esse habito de desabafar consigo mesma. Queria
tanto voltar no tempo para olhar nos seus olhos, pentear seus cabelos e ndo deixar vocé pintar
eles, pois virou uma palha seu cabelo. Brinque mais de boneca, vocé um dia ira precisar trocar
fraldas KKKK (Carolina — CIS Piraquara em referéncia ao encontro 5)

(..)

Como eu queria poder te dar um abrago, como eu queria receber uma carta sua, sinto muita
saudade da minha mée, lembro que ela te amava muito, ela morreu faz 6 anos e minha filha esta
com nove anos, ela é linda, vocés se parecem, ela também é bem estudiosa, logo vou te
apresentar para ela, assim que eu sair da prisdo vou agendar um encontro entre vocés. (Carolina

— CIS Piraquara em referéncia ao encontro 5)

Nos trechos acima fica evidente o carater dialégico do enunciado e a
polifonia. Ao mencionar que “queria voltar no tempo” ou que “sinto saudades da
minha mae, lembro que ela te amava muito”, a Carolina do presente assume a
voz e, assim, esta concepcao dialégica nos fornece uma espécie de coreografia
que a todo momento reconstréi o espacgo discursivo. Segundo Amorim (2004), a
palavra torna-se gesto e, dado seu carater relacional, o espago discursivo &

reconstruido em funcao da disposi¢cao dos lugares ou posicoes. Carolina se vé
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crianga em sua filha e externa seu desejo em mostrar a melhor versao de si
propria.

No tocante a producio/constru¢cdo da alteridade na carta de Carolina,
podemos retomar a figura de Gorgona, ja mencionada no referencial teorico,
para ilustrar a alteridade absoluta na atividade de pesquisa. N&o
necessariamente por uma experiéncia diante da morte, como assevera Amorim
(2004), mas diante de tudo aquilo que ultrapassa a possibilidade de
representacao, seja no pavor ou no fascinio, pelo fato de ser tdo absolutamente
outro que fragmenta a percepgao do pesquisador. Desta alteridade se produz o
siléncio e a auséncia.

Para Amorim (2004), o siléncio que produz um diferendo é aquele das
frases que estdo em sofrimento por ndo acontecerem, como o encontro de
Carolina com sua versao crianga, ou com a mae da qual sente falta. Carolina
pede em sua carta a si mesma que brinque de boneca, pois um dia precisara
trocar fraldas. Esta afirmacdo veio acompanhada de uma explicagcdo a
pesquisadora durante o encontro. No dialogo entre a pesquisadora e Carolina, a
alternancia de perguntas e respostas, a perplexidade diante dos atos e discursos
alheios, assim como os pontos de vista e valores em jogo, fizeram da pesquisa
um processo vivo de producdo de sentidos sobre os modos de perceber e
significar os acontecimentos na vida da participante.

Carolina destacou que nao sabia trocar fraldas quando sua filha nasceu e
que sua mae nao pode ensina-la por estar presa. A Carolina crianca, que ficou
no passado, ndo pode figurar como destinador de suas frases, assim como a
mae falecida. Pode-se falar sobre elas, mas ndo com elas.

Para Amorim (2004), no dominio da pesquisa podemos pensar que 0
diferendo é tudo que resta e que nao pode ser expresso. O diferendo é aquilo
que do outro escapa a representacao. O sofrimento de Carolina ao destacar a
auséncia da mae escapa a materialidade do texto e se constitui como diferendo
na atividade de pesquisa. Assim, segundo a autora, se o diferendo € um siléncio
que procura sua voz, nao se deve, no entanto, acreditar que tudo podera ser dito.
Nenhum género discursivo ou idioma conseguira preencher o vazio que toda
frase coloca, uma vez que este vazio é o anuncio dos sentidos desconhecidos e

sua possibilidade n&do deve ser suprimida. Fazer justi¢ca ao diferendo €, portanto,
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conserva-lo enquanto tal e combater toda e qualquer ilusdo ou vontade de
resolvé-lo definitivamente.

Carolina, do seu angulo de visdo, p6de mediar, com o seu olhar e com a
sua fala, aquilo que nela ndo pode ser visto por ela prépria, como um encontro
de sua filha com sua mae falecida. Portanto, a construgao da consciéncia de si
€ fruto do modo como compartilhamos nosso olhar com o olhar do outro, criando,
desta forma, uma linguagem que permite decifrar mutuamente a consciéncia de
si e do outro no contexto das relagdes sociais, histéricas e culturais. Essa
dimensao alteritaria vivida pelo sujeito no ambito das interagbes sociais serve
como um espelho daquilo que nele se esconde, e que sO se revela a ele na
relagdo com o outro (mesmo que o outro seja representado por seu “eu-crianga”).
Nessa perspectiva, o outro ocupa o lugar da revelagdo daquilo que Carolina
desconhece em si.

Em um sistema de alteridades infinitas como o contexto desta pesquisa,
ha diferentes formas de fazer falar a voz do outro. De um lugar exotépico, os
métodos empregados pela pesquisadora para a conducdo das oficinas,
demonstram formas de encontrar, traduzir e dar voz as mulheres que
participaram desta pesquisa. Muitas vezes durante a realizagdo dos encontros a
pesquisadora encontrou respostas onde nao havia nenhum método.

Analisar dados gerados com base em praticas de leitura em contexto de
privacao de liberdade requer interpretar os significados construidos a partir da
interacado entre os sujeitos da pesquisa com os textos apresentados, com o
pesquisador e com os demais participantes, de modo a captar as subjetividades
que se constroem no ato de interagir.

De acordo com as teorias aqui adotadas, o texto é estruturalmente
incompleto e ndo pode renunciar a contribuicdo do leitor. Assim, temos as
leitoras como responsaveis pela efetiva realizagao dos textos propostos. Por
meio da atuagao das leitoras, emerge a liberdade de manifestar posicionamentos
e significar os textos, seja a partir do seu lugar ou se deslocando de um lugar

para poder se olhar em perspectiva.

5.3 Leitura como exercicio de expressao pessoal e de liberdade
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Por meio da analise dos textos constituintes do parametro 3: Leitura como
exercicio de expressdo pessoal e de liberdade, buscamos investigar como, por
meio da pratica da leitura, mulheres encarceradas elaboraram um espaco de
liberdade a partir do qual puderam expressar-se, falar de si, do outro e do mundo,
tornando o texto seu espaco de expressao pessoal, ainda que em um cenario de
multiplas privagdes. A tematica da liberdade foi trabalhada de modo transversal
em todos os encontros e de modo mais objetivo na ultima oficina. As oficinais
foram pensadas de modo progressivo para houvesse um preparo das
participantes para abordar o tema, portanto, neste parametro ha textos dos
encontros 2, 4, 6 e 8.

"A liberdade pra mim é ndo ter nenhuma prisdo na mente": a frase
proferida por Nisia deu inicio aos debates promovidos na oficina realizada no dia
23/11/2022. Para este encontro foram escolhidos o livro “O que € liberdade”, de
Renata Bueno, e o poema sobre liberdade da autora portuguesa Sonia Balaco.
O livro foi lido e debatido logo no inicio do encontro e a leitura foi precedida por
um debate sobre os conceitos individuais de liberdade para cada uma das
participantes.

Apo6s o momento inicial, a mediadora solicitou que cada uma das
presentes associasse a liberdade a um objeto. Esta dindmica, que serviu como
preparacdo para a leitura do poema e para a escrita do memorial de leitura,
mobilizou as leitoras e provocou reflexdes. Entre as respostas, a que mais gerou
debates foi a de Carolina, que associou a liberdade ao casulo: “ Eu gosto muito
de borboleta também, mas se eu tiver que escolher um objeto pra simbolizar a
liberdade, eu escolheria o casulo, porque se a lagarta tiver no casulo e agente
tirar ela antes do tempo, ela morre. A gente tem que deixar ela completar a
metamorfose. Eu acho que sem o casulo a borboleta ndo seria tdo bonita.”

A escolha de Carolina ndo foi unanime e algumas leitoras néao
concordaram que o tempo de maturagcdo no casulo “deixa a borboleta mais
bonita” e as comparagdes com a realidade do carcere foram inevitaveis. As
participantes reconhecem a prisdo como parte de suas transformacdes, mas
destacaram que nem sempre ela deixa “a mulher mais bonita.”

A realidade do carcere nao esta presente somente nas construcdes
discursivas orais que marcaram os encontros, mas nos textos das participantes

da pesquisa. Neles, o anseio pela liberdade se materializa em palavras. Ao



142

chegar a priséo, as mulheres trazem concepgdes de si formadas ao longo de
suas vivéncias em sociedade. Quando sédo encarceradas, elas sdo despidas de
seu referencial e o processo de admisséo as leva a outras perdas significativas
em relagdo ao seu pertencimento a sociedade, conforme discorre Goffmann
(2019). Ao despir suas roupas e vestir o uniforme da instituicdo, o individuo
comeca a perder suas identificagdes anteriores para sujeitar-se aos parametros
ditados pelas regras institucionais.

O isolamento do carcere produz no individuo a sensacdo de perdas
pessoais, como explicita Goffman (2019), quando observa que as pessoas
encarceradas passam por um processo de descaracterizagao de sua identidade
adquirida anteriormente nas relagbes com a familia, amigos e instituicdes
religiosas, educacionais, profissionais. Nesse sentido, buscar a leitura para
ampliar conhecimentos e significar suas vivéncias € uma maneira de resistir ao
processo de perdas a que a prisdo submete o individuo, uma vez que € a regiao
mais sombria do aparelho de justica que organiza silenciosamente um campo de
subjetividade em que o castigo podera funcionar em plena luz (FOUCAULT,
1987). Existe, entre as mulheres privadas de liberdade, um sentimento de tempo
perdido, destruido ou tirado de suas vidas.

Carolina retoma, em sua narrativa, trechos do debate realizado no
encontro 4 apds a leitura do livro A parte que falta encontra o grande O, de Shel
Silverstein. Neste debate, as participantes discorreram sobre o que elas estavam
em busca e sobre as partes que acreditavam faltar a elas. Em um determinado
momento, Carolina mencionou a necessidade de adaptacdo ao contexto

carcerario, o que gerou discordancia por parte de suas companheiras.

- Ndo acho que temos que nos adaptar, disse Carla®.
- Claro que néo, Carolina, a gente precisa se adaptar ao que é bom. Disse Eliane.
- E loucura querer se adaptar a esse lugar, disse Nisia.

As discordancias no contexto das oficinas foram importantes para
enriquecer as leituras realizadas. Segundo Bajour (2012), a democracia da
palavra compartilhada implica o encontro intersubjetivo de vontades que aceitem
o outro em sua diferenga e que estejam dispostas a enriquecer a vida, as leituras

€ a propria visao de mundo com a diferengca, mesmo que nao concorde com ela.

30 Trechos transcritos do audio do encontro
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Construir significados com as outras pessoas sem precisar conclui-los atesta que
a construgcdo de sentidos nunca € um ato meramente individual. Apesar das
discordancias, Carolina manteve-se firme em sua opinido e, demonstrando o
carater dialdgico das praticas de leitura, descreveu a oposigédo das colegas em
dialogo com o que acredita.

Muitas das companheiras se compararam com o personagem do livro apresentado, e usaram a
fase atual de privada de liberdade para dizer que ndo se encaixam. Eu descordo e sei que essa

€ uma das fases mais importantes da minha vida, pois aqui tenho muito aprendizado (Carolina—
CIS Piraquara em referéncia ao texto do encontro 4)

Sobre o0 que me falta me vem em mente; paciéncia, oportunidades, confianga, sdo coisas desse
tipo que me atrapalham para um desempenho melhor em minha vida. As companheiras
descordaram quando comentei que minha meta é me adaptar para tomar as ‘redias” da minha
vida e conseguir chegar em um final feliz (Carolina— CIS Piraquara em referéncia ao texto do
encontro 4)

A leitura do texto do encontro 4 evidenciou o incomodo da maioria das
participantes com a vida precaria do carcere e a necessidade de buscar meios
de ressignificar suas experiéncias. Por meio da narrativa de Carolina é possivel
perceber a metamorfose do texto de origem por meio do olhar da leitora.

Segundo Bajour (2012), os textos literarios nos tocam e nos questionam
acerca de nossas visdes sobre o mundo e essa dimens&do ndo € menor ja que
na maioria das vezes € a porta de entrada para falarmos daquilo que os textos
nos instigam. Carolina, em uma mencao ao personagem do livro, que tinha
dificuldades para se encaixar as formas que buscava, tentou dar um novo
significado para sua realidade de privada de liberdade, mencionando o carcere
como um ambiente de aprendizado e atribuindo a este espago um significado
diferente. Como o casulo, mencionado na conversa prévia, responsavel pela
transformacao da lagarta em uma bela borboleta. Carolina se propde, por meio
de sua narrativa, a se adaptar a realidade do carcere para que, no futuro, possa
“tomar as rédeas” de sua vida como uma borboleta que, apdés o tempo de
maturacao no casulo, estica suas asas e voa.

Ao dizer que muitas colegas se compararam com o personagem, Carolina
deixa evidente que as mulheres privadas de liberdade estdo em busca de amor-
proprio e completude, sentimentos que sao a esséncia da obra trabalhada. A
confianca € um sentimento que também fica abalado com a privacdo de
liberdade, uma vez que o carcere promove uma ruptura no “curso normal das

coisas”, como se a vida ficasse em “modo de espera” durante a pena. A rotina
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carceraria exerce impacto direto sobre a confianga das mulheres e por meio da
modelagem dos corpos atribui docilidade, tornando o corpo util e produtivo ao
aumentar sua submissao e obediéncia.

Ainda segundo Bajour (2012), falar dos textos é voltar a Ié-los e o regresso
aos textos por meio da conversa sempre traz algo novo. Desta forma, a leitura
compartilhada € uma maneira de evidenciar, sempre considerando a intimidade
e o desejo do outro, a “ponta do iceberg” daquilo que se sugere por meio de
siléncios e palavras, como podemos verificar nos textos de Carla e Adelia.

Na aula de hoje refleti muito sobre as partes que me faltam... sdo muitas atengdo, amor, familia,
Deus, vergonha na cara, responsabilidade, vergonha na cara, forga, coragem, auto estima,
seguranga e mais tendo buscar isto todos os dias em minha vida. Procuro melhorar, busco sim

sem um O bem bonitinho pois (...) uma coisa que ndo me falta é a esperanga de um novo
recomecgo. (Carla — CIS Piraquara em referéncia ao texto do encontro 4)

Porque nao temos certeza de nada, s6 sabemos que estamos vivos e que temos que passar por
esse mundo (...) temos tantas perguntas mas nenhuma resposta, temos dedugbes sem certeza
de nada (...) Porque vivemos no escuro se ele mesmo criou a luz? Porque sou tao errada
tentando todos os dias acertar, sera que consigo fazer algo certo ou ndo? (Adelia — CIS
Piraquara em referéncia ao texto do encontro 6)

Carla emprega em seu texto a modelizagdo por uma experiéncia de
realidade ficticia. Segundo Jouve (2002), esta modelizacdo trata do papel
pedagogico da leitura, quando ela propde que o leitor experimente de modo
imaginario algo que poderia ser vivenciado na realidade. Carla ndo precisou
experienciar “ser um O” como o personagem da histéria, mas ela substitui em
sua narrativa as pegas que precisam ser encaixadas por elementos da sua
realidade. Assim, segundo Jouve (2002), basta substituir os elementos do
mundo romanesco pelos equivalentes em seu mundo de referéncia.

No mundo de referéncia de Carla ha atencdo, amor, familia, Deus,
vergonha na cara, responsabilidade, for¢ca, coragem, autoestima, esperanca e
seguranca. A leitora reitera a necessidade de “vergonha na cara” escrevendo
duas vezes o verbete. Para ela, as pegas que precisam ser encontradas ao longo
da sua vida para que se torne um “O bonitinho” sdo sentimentos que dificilmente
surgem em um contexto de privacdo de liberdade. As palavras de Carla
descrevem sua experiéncia e identificam seus ideais e mostram que o texto vive
de suas ressonancias com as lembrangas, as imagens mentais e as

representacdes intimas do seu mundo.
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Outro ponto a se observar é que, por meio das reticéncias empregadas,
Carla deixa transparecer o carater reflexivo de sua leitura, da mesma forma que
Adelia ao deixar perguntas sem respostas, evidenciando a convivéncia
harménica entre o dito, o n&o dito e o sugerido. . Ela, em um determinado
momento de sua narrativa se coloca como uma pessoa “errada” e questiona se
consegue fazer algo certo em sua vida.

Bajour (2012) destaca que, em contextos marcados pela exclus&o ou por
diversas formas de violéncia reais ou simbdlicas, no balanco entre o dizer e o
calar geralmente predomina o siléncio como refugio, como resisténcia ou como
alienagao da proépria palavra. Tanto a obra trabalhada no encontro 4 como a do
encontro 6 dialogaram com a sensibilidade estética de Carla e Adelia em um
momento marcado por privagdes. O contexto das leitoras estd marcando
auséncias e perguntas para as quais o carcere nao trara respostas.

Os sentidos atribuidos a palavra liberdade também marcaram as
producgdes textuais das leitoras. Para Cecilia, a liberdade é reconquistar o amor
do filho. A frase escrita logo no inicio do texto evidencia a ruptura de vinculo que
ocorre quando a mulher & encarcerada e o impacto causado pela distancia €
tanto a ponto de fazer Cecilia acreditar que precisa recuperar o sentimento e nédo
sé a convivéncia.

Primeiramente reconquistar o amor do meu filho, o restante vem com o tempo. Chegar em casa

gritar filho voltei, abraga-lo, beija-lo e dizer eu te amo (Cecilia — CIS Piraquara em referéncia ao
texto do encontro 8)

A frase de Cecilia, que acredita ter perdido o amor do filho, demonstra o
quanto o carcere compromete o vinculo entre maes e filhos. A mulher
encarcerada cumpre dupla penalidade, uma vez que além da sentencga legal, Ihe
€ imposto o sofrimento pela separagao dos filhos, causando um enfraquecimento
dos vinculos em decorréncia da falta de convivio. Segundo Queiroz (2022), a
separagao que ocorre no momento da prisdo € um acontecimento que implica
muito sofrimento, principalmente em condi¢des de vulnerabilidade psicossocial.

Ja Carolina apresenta um conceito diferente de liberdade em sua
narrativa, mas em seguida diz que “para ser livre precisa aprender o que é
liberdade”, o que reflete a légica do carcere de disciplinar os corpos. Carolina
acredita que ela deve aprender bons modos para atingir sua meta de ser livre. A

subjetividade rege os sentidos sobre o que sdo os “bons modos”. No texto de
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Carolina é possivel notar uma alternancia discursiva em que ora se sobrepde a
|6gica do carcere, ora surge o discurso da participante na tentativa de construir
sentidos para sua liberdade. Segundo Amorim (2004), o dialogismo se impde
nos dominios do texto porque seu sentido sé pode se produzir como efeito do
encontro com outros textos, no caso de Carolina com toda a teoria sobre a
docilizagao dos corpos impostas pelo carcere. Segundo Foucault (1991, p. 130),
"disciplina as vezes exige a cerca", um espaco fechado para melhor controle dos
individuos, para melhor dominio e utilidade das forgcas dos corpos. Este discurso
estda presente na narrativa de Carolina. Deste modo, a explicagdo e o
reconhecimento de uma significagdo no interior de um sistema ou de uma
estrutura implicam uma unica consciéncia, um unico sujeito, enquanto a
interpretacéo e a construgéo do sentido implicam uma relagéo entre dois sujeitos

falantes. Vejamos:

Liberdade é poder me expressar como eu gostaria, poder comer as coisas que quero, poder ir e
vir, estar perto das pessoas que amo e poder me afastar das coisas ruins, me libertar
mentalmente de maneira que nada me impessa de valorizar a verdadeira liberdade, que hoje
para mim ndo passa de uma meta, um desejo (Carolina — CIS Piraquara em referéncia ao texto
do encontro 8)

Para conquistar essa meta, preciso ter paciéncia, aprender bons modos, trabalhar me reintegrar
a sociedade, para ser livre preciso aprender o que ¢ liberdade (...)Olhando para dentro de mim,
vejo que ja estou pronta para liberdade, e a cada dia chego mais perto dela. Na verdade ela ja
esta dentro de mim. Eu ainda néo conquistei a liberdade, mas ela j& me conquistou (Carolina —
CIS Piraquara em referéncia ao texto do encontro 8)

De acordo com Jouve (2002), o texto remete sempre a uma pluralidade
de significagdes. Deste modo, o leitor dispée de uma certa latitude quanto a
interpretacéo dos significados contidos em uma obra. Assim, Carolina associa a
liberdade a expressao do seu pensamento e aos habitos que tinha antes de ser
encarcerada, da mesma forma que o texto de Adélia que, além de retomar os
habitos anteriores, deixa transparecer a alteridade e a empatia como formas de

materializacao da liberdade.

Pra mim a liberdade é eu poder ser eu mesma, poder me expressar, poder ir e vir, poder falar o
que quero, comer o0 que gosto, amar quem eu quiser, dar amor as pessoas carentes, ter sempre
palavras para aconselhar, pra mostrar meu eu. (Adelia — CIS Piraquara em referéncia ao texto
do encontro 8)

O trecho do texto de Adelia evidencia sua alteridade quando menciona

“‘dar amor ao préximo” e “ter palavras para aconselhar’” como definicdes para
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liberdade. Conforme Jouve (2002), o leitor ndo € um individuo isolado no espaco
social; a experiéncia transmitida pela leitura desenvolve um papel na evolugao
da sociedade, criando referéncias para novos comportamentos. Tanto Jauss
como |ser destacavam a importancia da leitura de obras literarias para motivar
novas atitudes por parte dos leitores. Neste contexto, a narrativa de Adelia,
demonstra que a leitura realizada despertou nela a vontade de fazer o bem.

Outra leitora a apresentar definicdes para a palavra liberdade foi Lygia.
Por meio de uma narrativa em tom poético, a participante descreve seu conceito
de liberdade:

Liberdade

A liberdade é como o vento que rodeia todos os lugares é como um pensamento que ndo tem
limites, € como um abrago cheio de saudades, pois demonstra todo sentimento. Liberdade
abrange o conceito de ser o que a gente é, poder se expressar e buscar seu lugar no mundo, é
como a caneta e o papel que aceita tudo e escreve tudo sem limites, é como a fala e a escuta.
E como sonhar e poder realizar nossos sonhos é poder ter sua liberdade de evolugdo, sendo
todo dia um ser renovado. E ser como o sol e a lua, pois nos tras os dias e as noites e com ele
nossas noites de sonhos e dias de realidade. Liberdade é poder ser. Ser vocé. Liberdade é poder
viver. (Lygia — CIS Piraquara em referéncia ao texto do encontro 8)

Experimentando os aspectos envolvidos na relacdo texto-leitor de que
resulta a leitura como conhecimento de mundo, Lygia busca a linguagem que
possa melhor expressar seu conceito de liberdade. Segundo Yunes (1995),
raramente os sentidos e as representagées do mundo se expressam numa unica
linguagem: s&o formas e cores e palavras (os titulos); sdo sons e palavras (as
letras); s&o versos e ritmos (a musicalidade). Desse modo, o mundo € sempre
um texto a se recompor por quem o €. Lygia, ent&o, recupera por meio da escrita
a dimensao ilimitada do vento, do pensamento humano, dos sonhos, do sol ou
da lua, incapazes de serem aprisionados por muros ou grades. A liberdade para
Lygia € poder ser no mundo, com todas as subjetividades que o ser carrega. A
liberdade para ela esta longe de ser reduzida a um conceito formal, mas se da
como consciéncia de si propria e de sua inscricdo no mundo. Ainda segundo
Yunes (1995), do ato de ler decorre o ato de escrever, de escrever a prépria
historia, de marcar a propria existéncia social.

Jouve (2002) destaca que a leitura de um texto € sempre leitura de um
sujeito por ele mesmo. Sendo assim, ao redigir sua narrativa, Lygia demonstra
gue as imagens mentais que associou a liberdade tem dimensao afetiva. Aquilo

que a leitura fez ressurgir por meio da palavra liberdade nao veio a esmo, mas
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de vivéncias da leitora, pois a leitura remete cada um a suas proéprias
lembrancas.

Ao considerar a leitura como exercicio de expressao pessoal e de
liberdade, € necessario também refletir de que forma ela contribui para o
empoderamento feminino. E, por meio dos textos produzidos nas oficinas, foi
possivel verificar que as leituras realizadas possibilitaram as leitoras enxergarem
muitas de suas potencialidades, uma vez que as obras escolhidas para o
trabalho nas oficinas visavam ao dialogo com experiéncias pessoais comuns a
muitas mulheres.

De acordo com Jouve (2002), o texto estruturalmente incompleto nao
pode renunciar a contribuicido do leitor. Assim, respaldadas pela crbnica
trabalhada no encontro 2, as participantes Maria Firmina e Jarid sdo levadas a
completar o texto de acordo com a verossimilhanga. A narrativa apresentada no
encontro 2 trata sobre empoderamento de forma subjetiva, mas as participantes

conseguem construir sentidos a partir das pistas dadas pelo texto.

Muitas vezes temos que nos diminuir para caber na vida de alguém, mas ela ocupa um espago
enorme em nossa vida, e erramos em fazer iSSo pois precisamos ser grandes para n0s mesmas
(...) A gente precisa se amar em primeiro lugar pra descobrir nosso verdadeiro tamanho (Maria
Firmina — CIS Piraquara em referéncia ao texto do encontro 2)

A crénica Hoje eu estou meio romantico nos leva a perceber que nés mulheres somos tdo grande
quanto os homens. (...) Devemos levar em conta que antes de ter alguém nés ja éramos alguém,
ja tinhamos uma vida e que ndo devemos se diminuir para aumentar ninguém (...) se
apaixonamos e nos decepcionamos, mas a vida continua, temos que ver que com uma pessoa
somos imbativeis, mas que sozinhas somos mais forte do que pensamos, que podemos segurar
toda a barra sozinha, que ndo precisamos de ninguém para ser alguém. (Jarid — CIS Piraquara
em referéncia ao texto do encontro 2)

Jouve (2002) pontua que o texto em geral contenta-se em dar indicios ao
leitor, mas cabe a ele construir o sentido global da obra. Assim, tanto Maria
Firmina como Jarid refletem em suas narrativas sobre o empoderamento
feminino. As participantes juntam as agbes do texto em sequéncias logicas
(antes de ter alguém ja éramos alguém, ndo ha necessidade de diminuir para
caber na vida de alguém, predominio do amor-préprio) para poderem se orientar
no universo narrativo. As leitoras recorrem as suas competéncias ideoldgicas na
construgdo de sentidos e demonstram em seus textos que ndo aceitam o

desfecho da obra.
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As reacobes afetivas das leitoras Jarid e Maria Firmina questionaram as
diretrizes emocionais do texto motivador evidenciando o empoderamento
feminino como alternativa a l6gica patriarcal. Sabemos que a desigualdade entre
homens e mulheres no Brasil é notéria e ainda persiste mesmo apés a criagcao
de leis para diminuir essa problematica. Diante da leitura do texto motivador,
Jarid e Maria Firmina se apropriam de seu conhecimento de mundo e revelam o
empoderamento como caminho para alcangar a igualdade de género. O
empoderamento ndo € nomeado na narrativa das leitoras, contudo, pelas pistas
linguisticas dadas é possivel inferir que ele consiste no processo de conquista
de autonomia e de autodeterminagao, que implica na libertacdo das mulheres
das amarras da opressao de género.

De acordo com Jouve (2002), o eu que se engaja na obra é sempre, ele
préprio, um texto: o sujeito ndo é nada mais do que a resultante de influéncias
multiplas. A interagdo que se produz na leitura €, portanto, sempre inédita e o
sentido se apresenta como o resultado de um encontro entre livro e leitor. Jarid,
por meio do contato com o texto do encontro 4, se coloca diante das partes que
Ihe faltam e, ao mesmo tempo, percebe que nao |he falta a for¢a para consegui-
las. Assim, o texto, proporciona a Jarid a viagem a ficgéo e a volta, nutrida da
ficcdo que a permite perceber que as partes que lhe faltam na verdade nao |Ihe

faltam, pois ela tem for¢a para consegui-las.

Quero dizer que desistir é uma opgéo, parar de buscar também é uma solugdo, mas ndo sei se
€ 0 que eu quero, sei que desistir é para os fracos e também sei que sou mais forte do que sei
para conquistar as partes que me faltam (Jarid — CIS Piraquara em referéncia ao texto do
encontro 4)

Vivenciar a experiéncia estética da leitura proporcionou a Jarid se colocar
diante de suas fragilidades e potencialidades e dialogar consigo e com o mundo
que a cerca. Foi por meio da alteridade que Jarid se descobriu e abriu as portas
para suas intervengdes sociais, criando rupturas necessarias ao seu
empoderamento, tendo em vista que, ao longo de toda a vida, instancias e
espacos sociais tem o “poder de decidir e inscrever” nos corpos femininos as
marcas e as normas que devem ser seguidas (Louro, 2016. p. 18).

Nesta mesma linha, Carolina coloca o respeito, postura, sabedoria e
educagdo como partes conquistadas em sua vida, evidenciando, também, o

empoderamento feminino. A leitura, portanto, permitiu a ela renovar sua
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percepcao das coisas (Jouve 2002) e compreender que tem autonomia para
analisar o que € bom ou ruim em sua vida. Para Jouve (2002), ler é reencontrar
as crencgas e a crencga na autonomia e na forca da mulher estdo presentes tanto

no texto de Jarid como de Carolina.

Tenho buscado conquistar tudo que me falta. Ja adquiri respeito, postura, sabedoria, educagao
e tenho muitas metas para conquistar e cada vez que eu identificar o que me falta eu vou analisar
0 que me “sobra” e substituir conquistando cada vez mais coisas boas e desfazendo das ruins
(Carolina— CIS Piraquara em referéncia ao texto do encontro 4)

Segundo Amorim (2004), para além da representagdo que possa trazer
um texto, existe um nivel de alteridade que & constitutivo de todo enunciado,
independentemente do fato de ser monoldgico ou dialdgico. E que todo
enunciado, que ele saiba ou ndo, que ele queira ou ndo, responde a enunciados
anteriores. E o caso dos conceitos apresentados para Liberdade, por exemplo.

O objeto de que se fala ja foi falado antes, a palavra de que se fala ja foi
falada antes e, de acordo com Bakhtin, ambos trazem sempre com eles suas
respectivas memorias. Ao associarem a liberdade a objetos no inicio da ultima
oficina, as participantes rememoraram uma pluralidade de contextos de
enunciagcdo que habitou cada texto e suas vozes foram tanto mais audiveis
quanto o permitiu a memoaria discursiva das leitoras.

De acordo com Danon Boileau, citado por Amorim (2004),

A vida de uma palavra esta na sua passagem de um locutor a outro,
de um contexto a outro, de uma coletividade social a outra, de uma
geracgao a outra. E a palavra ndo esquece jamais seu trajeto, ndo pode
se desembaracar inteiramente da influéncia dos contextos concretos
de que faz parte (...)Todo membro de uma coletividade falante nao
encontra palavras neutras, “linguisticas” livres de apreciagdes e
orientagdes de outrem, mas sim palavras habitadas por vozes outras.
Ele as recebe pela voz de outrem, plenos da voz de outrem. Toda
palavra de seu contexto provém de outro contexto, j& marcado pela
interpretacdo de outrem. Seu pensamento sé encontra palavras ja
ocupadas ( Danon Boileau, cit Amorim, 2004 p. 133)

Deste modo, o trabalho criador das leitoras consistiu exatamente na luta
com outras enunciagdes para poder inscrever sua propria voz. Além disso,
mesmo no caso de uma repeticao, ela também foi nova: um novo contexto de
enunciagao constitui um novo contexto dialégico, o que produz sempre um novo

sentido.
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Assim, diante das analises realizadas, € possivel afirmar que a leitura
proporcionou as leitoras em privagao de liberdade participar da vida do texto ao
mesmo tempo que este dialogou com suas vidas e ao percebermos a leitura
como pratica social e cultural, foi possivel compreender o seu papel simbdlico
nas estruturas sociais, na sua relagdao com o individuo (leitor) e com a propria
sociedade.

Para Bakhtin, todo enunciado possui uma natureza social e os géneros se
constroem nas diferentes esferas da vida em sociedade, com suas condicdes e
finalidades. Lugar de intercessao entre propriedades formais e sociais, o0 género
também é atravessado de historia, neste caso, da historia de vida destas
mulheres privadas de liberdade. Expor os excertos de textos escritos pelas
participantes das oficinas é dar voz a essas mulheres que parecem viver cada
instante da histéria, entrelacado as suas experiéncias. Compartilhar suas
historias € desvelar o comportamento destas leitoras, demonstrando o aspecto
subjetivo de todo o processo de construgao de sentidos.

Quase como um renascimento, a escrita destes textos revela-se
libertadora. A importancia da leitura para as mulheres encarceradas se mostra
como um grito de liberdade imbricado na palavra. Percebe-se que a experiéncia
estética da leitura se da no estimulo a (re)significagao de suas experiéncias para

dar testemunho de suas vidas.

6. EU ESCOLHO A LIBERDADE: CONSIDERAGOES FINAIS

Mas liberdade — aposto — ainda é 6 alegria de um pobre caminhozinho,
no dentro do ferro de grandes prisées. Tem uma verdade que se carece
de aprender, do encoberto, e que ninguém néo ensina: o beco para a
liberdade se fazer.

Jodo Guimardes Rosa — Grande Sertdo: Veredas

No decorrer da histéria, o crime foi concebido e recepcionado com
vinculagdo mais especifica ao homem, enquanto sequer se percebia e/ou
avaliava a mulher como capaz de ser sujeito ativo dos delitos (apenas quando
as  consideravam  anormais biologicamente, fisiologicamente  ou
psicologicamente). Havia que se buscar nas mulheres que delinquiam algo
atipico que tinha relagdo com a natureza dos seus instintos, estimulados pela

desconformidade com os padrbes de socializagdo que marcavam os valores
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“naturalmente” femininos. Isso levou a explicar o comportamento delitivo da
mulher desde uma perspectiva individual, de carater bioantropologico ou
psicoldgico, nos quais 0 sexo e 0s processos bioldgicos proprios da mulher sao
as bases sobre as quais se sustentaram as explicagcbes da delinquéncia
feminina, considerando a atividade criminal feminina como uma anormalidade,
em contraste com o arquétipo feminino bioldgico e social dominante.

Ainda que em alguns momentos historicos houvesse alguns poucos
personagens lutando pela liberdade e igualdade da mulher, apenas com os
movimentos feministas do inicio do século XIX (primeira onda, com direitos
politicos), fins dos anos 60 (segunda onda) e anos 90 (terceira onda), que as
reivindicacbes das mulheres comegaram a ter forca, conquistando direitos e
mais liberdades. Ou seja, é fato que ha muito pouco tempo a mulher comegou a
ser considerada sujeito de direitos.

Por meio destes movimentos de libertagao (principalmente nos finais dos
anos 60), apareceram manifestagbes feministas nos estudos do direito penal e
da criminologia, aproveitando as contribuigdes dos conceitos de género para
vincular a condigdo da mulher como vitima e autora de delitos a partir dos
contextos sociais em que estao inseridas.

As politicas penais focadas no castigo ja fazem parte de uma cultura penal
especifica, que se sustenta gragas as suas herangas culturais que, por sua vez,
se baseiam em padrdes de vida material e agdes sociais. Todavia, com enfoque
na criminalizagdo feminina, destaca-se a alta porcentagem de mulheres
encarceradas no Brasil pela ligagdo com drogas. Tendo sua imagem convertida
no estigma de transgressora e, portanto, passivel de privagdes que ultrapassam
as determinagdes do ambito juridico, a mulher encarcerada passa a servir como
0 sujeito a quem sao direcionadas discriminagcdes e abandono por parte da
familia e da sociedade.

Nesse contexto, entre as dores e descobertas de retratar as experiéncias
de leitoras de mulheres privadas de liberdade, a leitura assume papel de
destaque no processo de (re)significagdo das experiéncias das mulheres que
participaram da pesquisa, uma vez que o espacgo do texto conduz a situagdes
histéricas, politicas e sociais que dialogam com visdes cotidianas e com o

pensamento humano em tempos e lugares diversos.
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A pesquisa foi realizada em uma Unidade prisional de regime fechado,
concebida para ser uma Unidade de Progressao, ou seja, uma unidade de saida
do sistema prisional. A instituicdo em questdo esta localizada do Complexo
Penitenciario de Piraquara, na rua Isidio Alves Ribeiro, 2800 — Planta Meireles,
Piraquara/PR e o acesso as mulheres privadas de liberdade foi feito mediante
autorizacado concedida pelo departamento penitenciario no dia 13/06/2022, por
meio do protocolo 19.040.823-0. A autorizagdo do DEPPEN/PR foi anexada a
solicitacdo enviada ao Comité de Etica e Pesquisa no dia 23/06/2023 e aprovada
no dia 14/10/2022, por meio do parecer consubstanciado n°® 5.701.290.

O presente trabalho situa-se em uma perspectiva atual da analise em
Linguistica Aplicada, uma vez que s&o relevantes nesta area os estudos com
viés social, realizados a partir do desenvolvimento de praticas linguisticas
decoloniais. A LA permite romper com formas impositivas da colonialidade, a
qual estabelece sua violéncia no campo politico, epistemologico e interpessoal,
na tentativa de “nos imobilizar, eliminar nossa memoéria” (Alencar, 2022, p. 10).

De acordo com Moita Lopes (2019), a natureza do mundo social € de tal
ordem que € necessario que se descubram meios adequados a produgao
cientifica nas ciéncias sociais. Assim, de acordo com o mesmo autor, a
investigacao nas ciéncias sociais precisa “dar conta da pluralidade de vozes em
acao e considerar que este fato envolve questdes relacionadas ao poder,
ideologia, histéria e subjetividade.” Portanto, esta pesquisa esta pautada em
meétodos de pesquisa qualitativo-intepretativista, que levam em conta as praticas
sociais contextualizadas no ambito das ciéncias sociais. Na pesquisa
interpretativista, n&o é possivel ignorar a visao dos participantes do mundo social
caso se pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina.

Analisar praticas de leitura em contexto de privacédo de liberdade requer
interpretar os significados construidos a partir da interagao entre o sujeito e o
pesquisador, de modo a captar as subjetividades que se constroem no ato de
interagir. Sendo assim, para a analise do recorte proposto, foram elaborados trés
parametros a partir do cotejamento entre objetivo de pesquisa, referencial tedrico
mobilizado e corpus selecionado, a saber: A leitura como experiéncia estética;
Relacao texto, leitor e produgao/construcido da alteridade e Leitura como
exercicio de expressao pessoal e de liberdade. Cada um dos parametros levou

em conta a leitura como ferramenta de (re)significacdo do espaco-tempo no
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carcere, no sentido de tornar publicas as experiéncias de vida na busca por
emancipacao e liberdade, um ponto comum a todos os textos.

O recorte metodoldgico proposto possibilitou analisar como as praticas de
leitura contribuem para significar as experiéncias pessoais e as interagbes
sociais no espago-tempo do Centro de Integragdo Social de Piraquara,
considerando a leitura como experiéncia estética. Essa experiéncia nao se
resume as sensacgdes provocadas por textos escritos, mas pode se materializar,
em textos multimodais e multissemidticos, que se utilizam de outras linguagens
artisticas, como a audiovisual, que também foi explorada nas oficinas de leitura
(Iser 1996, Santos, 2009). Deste modo, o objeto estético € o produto ficcional
que envolve o leitor e constroi a interagdo com a obra. Ele se configura no polo
artistico, ou seja, no planejamento do autor. A obra promove o efeito estético, a
construgcado de sentidos por meio da apreensédo do texto pelo leitor, trazendo
como consequéncia a experiéncia estética (Zilberman, 2001).

Os parametros de analise propostos neste estudo, mostraram-se eficazes
para investigar como as praticas de leitura contribuem para o desenvolvimento
de relagdes de alteridade no contexto prisional na medida que se evidenciou um
nivel de alteridade que é constitutivo de todo enunciado, independentemente do
fato de ser monoldgico ou dialégico. Todo enunciado responde a enunciados
anteriores e trazem consigo suas respectivas memorias. Ao associarem a
liberdade a objetos, por exemplo, as participantes rememoraram uma pluralidade
contextos de enunciagao que habitou cada texto e suas vozes foram tanto mais
audiveis permitiu suas memorias discursivas.

As interagbes entre as leitoras do Centro de Integracdo Social com as
leituras influenciaram a construgdo de significados na medida em que, por um
lado, elas desprenderam as leitoras das dificuldades e imposicoes da vida real
e, por outro, ao implica-las no universo textual, renovaram suas percepc¢des
sobre 0 mundo. Deste modo, a leitura possibilitou colocar vivéncias em
perspectiva e fazer releituras de comportamentos sociais e hormas vigentes e,
assim, construir novos significados.

Os textos escolhidos para compor o corpus de pesquisa evidenciaram que
as praticas de leitura conduziram as leitoras a novos olhares, de modo a
desenvolver sentidos para além do que a palavra mostra. Para a geracao de

dados foram realizadas 8 (oito) oficinas com 15 mulheres, com idades de 21 a
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59 anos, escolhidas pela direcdo do estabelecimento prisional, levando em
consideragao seus comportamentos carcerarios e envolvimento no programa de
remicéo pela leitura. Cada uma das oficinas teve duragdo 1h30 e foi realizada
entre os dias 07 e 23/11/2022.

A cada dia, um género discursivo foi apresentado as leitoras e serviu como
motivador para a mediagao. Foram trabalhados os géneros conto, cronica, carta,
musica e textos multissemioticos (animagao e imagens), a partir dos quais foram
produzidos dois memoriais, trés diarios de leitura, duas cartas, e uma resenha
por participante, totalizando, 108 textos. Os textos motivadores selecionados
para as oficinas foram: 1) Livro: A Bola Dourada — Nicole de Cock; 2) Cronica:
Hoje acordei meio roméantico — Mario Prata; 3) Animacéao: Os fantasticos livros
voadores do Sr, Morris Lessmore; 4) Livro: A parte que falta encontra o grande
O — Shel Silverstein; 5) Falando em linguas: Uma Carta para mulheres escritoras
do terceiro mundo — Gléria Anzaldua; 6) Musica: A légica da Criagao — Oswaldo
Montenegro + Leitura Imagética; 7) Conto: Maria — Conceic&o Evaristo; 8) Livro:
O que é Liberdade — Renata Bueno + Poema sobre a Liberdade — Sonia Balacé.

Nas analises realizadas foram captadas marcas de uma escrita
direcionada para o outro, que carregou elementos do texto motivador, somados
as experiencias pessoais de cada participante e direcionadas a provocar uma
relagao de alteridade com um outro externo a producao. Neste sentido, a pratica
literaria € atravessada por uma multiplicidade de leituras. (Horellou-Lafarge;
Segré, 2010, Fisher, 2006).

O presente estudo é apenas uma amostra do que se pode obter quando
o trabalho com a leitura em ambiente prisional transcende a forma bancaria como
€ trabalhada nos programas de Remicéo. Cabe destacar que reconhecemos o0s
inumeros beneficios do programa de remicdo pela leitura, no entanto, ao
proporcionar a experiéncia estética da leitura as pessoas privadas de liberdade
devemos entrar em campo dispostos a ver e reconhecer praticas sociais que nos
acostumamos a pensar que nao existiam ou que nao tinham valor e isso exige —
durante o processo — revisar conceitos e pressupostos do préprio campo,
estabelecer novos dialogos interdisciplinares e ser flexivel as mudangas que se
interpdem no caminho. Em uma perspectiva essencialmente dialdgica e povoada
por vozes sociais e histéricas que constituem os sujeitos, esses conhecimentos

outros atravessam todos os aspectos da pesquisa e nos instigam a construir
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novas perguntas de pesquisa, novas aproximagdées metodoldgicas e novos
conceitos.

Dentre os beneficios proporcionados pela pratica da leitura no ambiente
prisional estd o empoderamento feminino. A oportunidade de estar em contato
com praticas de leitura possibilita novos olhares. Afinal, conforme discorreu uma
das participantes em seu texto, “A gente precisa se amar em primeiro lugar pra
descobrir nosso verdadeiro tamanho”.

No tocante aos objetivos propostos, as praticas de leitura se mostraram
eficazes ao promoverem o exercicio da expressao pessoal e de liberdade dentro
das instalagbes prisionais. Ao analisarmos o objetivo geral desta pesquisa, o
carcere se materializou nas produg¢des das mulheres e os anseios pela liberdade
foram confirmados por meio de relatos escritos e orais sem medo de
reprimendas ou questionamentos. O conceito de liberdade surgiu como sinénimo
de transformacao e empoderamento para mulheres cujas mentes estavam
confinadas entre muros e portas de ferro e, para outra participante, materializou-
se em discurso ao proferir a seguinte frase: “foram trés semanas que vocé nos
tirou daqui”. Virginia Wolf ja dizia que nao ha barreira, fechadura ou ferrolho que
se possa impor a liberdade da mente, entéo, a palavra liberdade, pela sua propria
esséncia, revela-se como o mais puro fendmeno ideoldgico. Toda a realidade da
palavra dissolve em sua finalidade de ser signo (Voléchinov, 2021), assim, a
frase da participante na ultima oficina demonstra que a liberdade transcende os
limites da escrita e € concomitantemente reflexo e fragmento material de uma
realidade. A liberdade se tornou real, ao menos durante aquelas trés semanas.

No tocante ao objetivo especifico “avaliar o papel das praticas de leitura
na promocao da fruicao literaria entre as participantes”, as praticas de leitura
foram eficazes na promocgao da fruicao literaria entre as participantes, abalando
convicgoes histoéricas, psicoldgicas e valores preconcebidos, na medida em que
houve entrega e imersao no texto por parte das leitoras, nao para desvelar suas
verdades, mas para expandi-lo, ampliar suas significacdes. Sobre o objetivo
“Mapear as interagdes das leitoras do Centro de Integragdo Social com as
leituras, destacando como essas interagdes influenciam a construcido de
significados”, as leitoras ndo foram meras decodificadoras, mas estiveram em
constante conflito com o texto, que pode ser entendido como um desejo de

compreender, de concordar, de discordar. Conflito no qual quem Ié ndo somente
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capta o objeto da leitura, mas atribui sentidos, impregnando o texto com sua
carga de experiencial, humana e intelectual.

Ao investigarmos como as praticas de leitura contribuem para o
desenvolvimento de relagbes de alteridade no contexto prisional, este trabalho
demonstra que, em convergéncia com a Estética da Recepgao, as leitoras se
colocaram em crise e, nesta condi¢ao, foram libertadas pelo imaginario de tudo
aquilo que as prendiam a uma realidade nem sempre boa, na medida em que
produziam sentidos de forma ativa e afirmativa, em uma relagcdo dindmica e
constante entre leitoras, texto e mediadora durante as oficinas de leitura. A
alteridade surgiu no encontro entre a natureza social e as vozes das mulheres
no espago socio-histérico do carcere. O outro passou a ser condi¢gao do eu
quando, ao dialogar com as leituras, as participantes ressignificaram suas
experiéncias e passaram a agir para as outras, seja por meio de uma interagao
ouvinte como a de Adélia, ao querer dar conselhos a quem a vida se mostrasse
pesada demais, ou por meio da agao de manter os livros vivos, como faz Carolina
ao construir uma simbiose com o personagem da animagao, que assim como
ela, fez o livro abandonado e empoeirado viver por meio da leitura. Cada qual ao
seu modo, do seu lugar unico e singular de mulher privada de liberdade.

Ao considerar as especificidades que permeiam o ambiente e a populagao
prisional, a tarefa de desenvolver oficinas de leitura em contextos de privagao de
liberdade é repleta de desafios. No entanto, em todos os meios que esta inserida,
a leitura é capaz de promover transformagdes na vida de quem a colocar em
pratica. A leitura pode proporcionar o exercicio da liberdade as mulheres
encarceradas na medida que a elas foi oportunizado sonhar, vivenciar e acreditar
que, mesmo em um ambiente que insiste em aprisionar seus corpos, o
aprisionamento da mente € uma escolha que cabe apenas a elas. A mente
humana transpde muros, grades, ofendiculas®’ e encontra abrigo nas paginas

dos livros, afinal, ler € como voltar para casa.

31 Direito de inviolabilidade de domicilio ao serem colocados, como meios de defesa, arame
farpado, cacos de garrafa nos muros, concertina etc.. Fonte:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ofendi. Acesso em
17/01/2024
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ANEXOS

ANEXO 1

Crénica: Hoje eu estou meio romantico — Mario Prata

Foi numa grande festa na pequena cidade que o fato se deu.

O grande homem, olhando a pequena mulher, pensou:

- Que pequena.

A pequena mulher, sentindo os grandes fuidos em sua cabega, pensou:

- Grande.

Pequenas piscadas, grandes sorrisos, uma s6 cumplicidade.

E foi assim que eles foram.

Ele pegou nas pequenas maos da mulher com sua grande mao.

Com seus grandes olhos, procurou os pequenos dela, grande ternura, pequena
timidez.

Com o grande dedo da grande mao direita passou, levemente, uma pequena
alegria para os pequenos labios do pequeno sorriso.

Ele sorriu, mostrando dois grandes dentes e deu um beliscdo no pequeno nariz
que ficou vermelho como o pequeno coragao que disparou dentro do seu
pequeno corpo.

Com o seu grande coracao conquistou o pequeno sim e fizeram grandes
planos e pequenas despesas.

Um pequeno periodo de noivado e pensaram na grande festa do grande dia.
Num pequeno hotel da pequena cidade, numa grande cama, 0 pequeno corpo
esticou-se atravessado e foi recolhido num grande abraco.

Grandes horas, pequenos segundos, grandes prazeres, pequenos gemidos,
pequenas lagrimas, um grande suor, pequenos ais, grandes beijos, pequenos
dentes, grandes mordidas, grande lingua, seios pequenos contidos por um
grande peito.

Pequenos saltos, grandes suspiros.

Um grande amor.

Depois de grandes dias e pequenas brigas, vieram as pequenas diferencgas.
Grandes anos, pequenos segundos, pequenos filhos, grandes festas,
pequenas viagens, pequenos passeios, grandes almogos, pequenos pileques,
grandes barrigas, pequenos partos, grandes fadigas, pequenas férias, grandes
trabalhos, pequenos salarios, grandes dores de cabeca, pequenos
comprimidos, grandes ansiedades, pequenas alegrias, grandes insénias,
pequenas noites, grandes desilusdes, pequenos sendes, grandes tempos,
pequenos tempos.

Grandes brigas, pequenos naos.

Passou um grande tempo, apenas um pequeno amor sustentava a grande casa
ja repleta de filhos pequenos e grandes.

Sentaram-se na grande poltrona da pequena sala para resolver o grande
problema: o grande amor ficara pequeno.

A sua grandeza foi diminuindo e as pequenas razdes da mulher ficando
grandes.

Foi quando ela percebeu que era uma grande mulher.
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E ele, ficando cada vez mais pequeno, também.

Ela pegou uma pequena faca e enfiou na pequena barriga dele.

Saiu uma grande quantidade de sangue e o pequeno corpo ficou ali, esticado,
no grande tapete atravessado, recebendo pequenos olhares.

Vieram os filhos pequenos e grandes e deram grandes gritos.

Para a policia ela deu pequenas explicagdes e conseguiu uma grande pena:
dos pequenos e grandes filhos e da justiga.

Anos mais tarde, teve uma pequena morte numa pequena sala de uma grande
penitenciaria e o jornal deu apenas uma pequena nota de um amor que um dia
foi tdo grande.

Esta crénica foi retirada do livro "100 Crbnicas", de Mario Prata, patrocinado
pelo "O Estado de Sao Paulo", editado por Cartaz Editorial, Sdo Paulo, 1997.
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ANEXO 2

Musica: A Logica da Criagcao - Oswaldo Montenegro

O mérito é todo dos santos

O erro e o pecado sdo meus
Mas onde esta nossa vontade
Se tudo é vontade de Deus?
Apenas néo sei ler direito

A légica da criagao

O que vem depois do infinito

E antes da tal explosido?

Por que que o tal ser humano

Ja nasce sabendo do fim?

E a morte transforma em engano
As flores do seu jardim

Por que que Deus cria um filho
Que morre antes do pai?

E n&o pega em seu brago amoroso
O corpo daquele que cai

Se 0 sexo é tao proibido

Por que ele criou a paixdo?

Se é ele que cria o destino

Eu n&o entendi a equagao

Se Deus criou o desejo

Por que que é pecado o prazer?
Nos pds mil palavras na boca
Mas que é proibido dizer

Porque se existe outra vida

N&o mostra pra gente de vez
Por que que nos deixa no escuro
Se a luz ele mesmo que fez?
Por que me fez tdo errado

Se dele vem a perfeigao?
Sabendo ali quieto, calado

Que eu ia criar confusao

E a mim que sou tao descuidado
N&o resta mais nada a fazer
Apenas dizer que nao entendo
Meu Deus como eu amo vocé
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ANEXO 3

Carta para as Mulheres escritoras do Terceiro Mundo - Gléria Alzandua -
EDITADA

21 de maio de 1980
Queridas mulheres de cor, companheiras no escrever

Sento-me aqui, nua ao sol, maquina de escrever sobre as pernas, procurando
imagina-las. Mulher negra, junto a uma escrivaninha no quinto andar de algum
prédio em Nova lorque. Sentada em uma varanda, no sul do Texas, uma chicana
abana os mosquitos e o ar quente, tentando reacender as chamas latentes da
escrita. Mulher india, caminhando para a escola ou trabalho, lamentando a falta
de tempo para tecer a escrita em sua vida. Asiatico-americana, Iésbica, mae
solteira, arrastada em todas as diregdes por criangas, amante ou ex-marido, e a
escrita. Nao é facil escrever esta carta. Comegou como um poema, um longo
poema. Tentei transforma-la em um ensaio, mas o resultado ficou aspero, frio.
Ainda nao desaprendi as tolices esotéricas e pseudo-intelectualizadas que a
lavagem cerebral da escola forcgou em minha escrita. Como comecar
novamente? Como alcancgar a intimidade e imediatez que quero? De que forma?
Uma carta, claro.

(...)

Quem nos deu permissao para praticar o ato de escrever? Por que escrever
parece tao artificial para mim? Eu fagco qualquer coisa para adiar este ato —
esvazio o lixo, atendo o telefone. Uma voz é recorrente em mim: Quem sou eu,
uma pobre chicanita do fim do mundo, para pensar que poderia escrever? Como
foi que me atrevi a tornar-me escritora enquanto me agachava nas plantagoes
de tomate, curvando-me sob o sol escaldante, entorpecida numa letargia animal
pelo calor, maos inchadas e calejadas, inadequadas para segurar a pena? Como
€ dificil para nés pensar que podemos escolher tornar-nos escritoras, muito mais
sentir e acreditar que podemos! O que temos para contribuir, para dar? Nossas
proprias expectativas nos condicionam. Nao nos dizem a nossa classe, a nossa
cultura e também o homem branco, que escrever ndo € para mulheres como
nos?

(..))

Por que sou levada a escrever? Porque a escrita me salva da complacéncia que
me amedronta. Porque nao tenho escolha. Porque devo manter vivo o espirito
de minha revolta e a mim mesma também. Porque o mundo que crio na escrita
compensa o que o mundo real ndo me da. No escrever coloco ordem no mundo,
coloco nele uma alga para poder segura-lo. Escrevo porque a vida n&do aplaca
meus apetites e minha fome. Escrevo para registrar o que os outros apagam
quando falo, para reescrever as histérias mal escritas sobre mim, sobre vocé.
Para me tornar mais intima comigo mesma e consigo. Para me descobrir,
preservar-me, construir-me, alcancar autonomia. Para desfazer os mitos de que
sou uma profetisa louca ou uma pobre alma sofredora. Para me convencer de
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que tenho valor e que o que tenho para dizer ndo € um monte de merda. Para
mostrar que eu posso e que eu escreverei, sem me importar com as adverténcias
contrarias. Escreverei sobre o ndo dito, sem me importar com o suspiro de ultraje
do censor e da audiéncia. Finalmente, escrevo porque tenho medo de escrever,
mas tenho um medo maior de nao escrever. Por que deveria tentar justificar
porque escrevo? Preciso justificar o ser chicana, ser mulher? Vocé poderia
também me pedir para tentar justificar por que estou viva? O ato de escrever é
um ato de criar alma, é alquimia. E a busca de um eu, do centro do eu, o qual
noés mulheres de cor somos levadas a pensar como “outro” — o escuro, o
feminino.

Ndo comegamos a escrever para reconciliar este outro dentro de n6s? Nos
sabiamos que éramos diferentes, separadas, exiladas do que é considerado
‘normal”’, o branco-correto. E a medida que internalizamos este exilio,
percebemos a estrangeira dentro de nés e, muito frequentemente, como
resultado, nos separamos de n6s mesmas e entrends. Desde entdo estamos
buscando aquele eu, aquele “outro” e umas as outras. E em espirais que se
alargam, nunca retornamos para os mesmos lugares de infancia onde o exilio
aconteceu, primeiro nas nossas familias, com nossas maes, com nossos pais. A
escrita € uma ferramenta para penetrar naquele mistério, mas também nos
protege, nos da um distanciamento, nos ajuda a sobreviver. E aquelas que nao
sobrevivem? Os restos de nds mesmas: tanta carne jogada aos pés da loucura
ou da fé ou do Estado

(...)

O perigo ao escrever é nao fundir nossa experiéncia pessoal e visdo do mundo
com a realidade, com nossa vida interior, nossa histéria, nossa economia e
nossa visao. O que nos valida como seres humanos, nos valida como escritoras.
Oque importa sao as relagdes significativas, seja com ndés mesmas ou com 0s
outros. Devemos usar o que achamos importante para chegarmos a escrita.
Nenhum assunto & muito trivial. O perigo € ser muito universal e humanitaria e
invocar o eterno ao custo de sacrificar o particular, feminino e o momento
historico especifico. O problema é focalizar, é se concentrar. O corpo se distrai,
faz sabotagem com centenas de subterfugios, uma xicara de café, lapis para
apontar. O recurso € ancorar o corpo em um cigarro ou algum outro ritual. E
quem tem tempo ou energia para escrever, depois de cuidar do marido ou
amante, criangas, e muitas vezes do trabalho fora de casa? Os problemas
parecem insuperaveis, e sao, mas deixam de ser quando decidimos que, mesmo
casadas ou com filhos ou trabalhando fora, iremos achar um tempo para
escrever.

(..))

“Estimar a devastacéo € um ato perigoso”, escreve Cherrie Moraga7.Interromper
é ainda mais perigoso. E muito facil culpar todos os homens brancos e as
feministas brancas ou a sociedade ou nossos pais. O que dizemos e o0 que
fazemos volta sempre a nds, entdo vamos assumir nossa responsabilidade,
coloca-la em nossas maos e carrega-la com dignidade e for¢a. Ninguém ira fazer
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meu trabalho de merda, eu mesma limpo que sujo. Faz total sentido para mim
minha resisténcia ao ato de escrever, ao compromisso da escrita. Escrever é
confrontar nossos proprios demdnios, olha-los de frente e viver para falar sobre
eles. O medo age como um ima, ele atrai os deménios para fora dos armarios e
para dentro da tinta de nossas canetas. O tigre que carregamos nas costas(a
escrita) nunca nos deixa s6. Por que vocé nado estd montando em mim,
escrevendo, escrevendo? Ele pergunta constantemente, até sentirmos que
somos vampiros sugando o sangue de uma nova experiéncia; que estamos
sugando o sangue vital para alimentar a caneta. Escrever € o ato mais atrevido
que eu ja ousei e o mais perigoso. Nelie Wong chama a escrita de “deménio de
trés olhos gritando a verdade.” Escrever € perigoso porque temos medo do que
a escrita revela: os medos, as raivas, a forga de uma mulher sob uma pressao
tripla ou quadrupla. Porém neste ato reside nossa sobrevivéncia, porque uma
mulher que escreve tem poder. E uma mulher com poder é temida.

Na companhia de mulheres como estas, a soliddo do escrever e a sensagao de
falta de poder dissipam-se. Podemos caminhar juntas falando do que
escrevemos, lendo uma para outra. Quando estou sozinha, mesmo junto as
outras, a escrita me possui cada vez mais e me faz saltar para um lugar sem
tempo e espacgo, ndo-lugar, onde esqueg¢o de mim e sinto ser o universo. Isto é
o poder. Nao é no papel que vocé cria, mas no seu interior, nas visceras e nos
tecidos vivos — chamo isto de escrita organica. Um poema funciona para mim
nao quando diz o que eu quero que diga, nem quando evoca 0 que eu quero que
evoque. Ele funciona quando o assunto com o qual iniciei se metamorfoseia
alquimicamente em outro, outro que foi descoberto pelo poema. Ele funciona
quando me surpreende, quando me diz algo que reprimi ou fingi ndo saber. O
significado e o valor da minha escrita € medido pela maneira como me coloco no
texto e pelo nivel de nudez revelada.

(..))

Escrevam com seus olhos como pintoras, com seus ouvidos como musicas, com
seus pés como dancarinas. Vocés sado as profetisas com penas e tochas.
Escrevam com suas linguas de fogo. Nao deixem que a caneta Ihes afugente de
vocés mesmas. Nao deixem a tinta coagular em suas canetas. Nao deixem o
censor apagar as centelhas, nem mordacgas abafar suas vozes. Ponham suas
tripas no papel. Nao estamos reconciliadas com o opressor que afia seu grito em
nosso pesar. Nao estamos reconciliadas. Encontrem a musa dentro de vocés.
Desenterrem a voz que esta soterrada em vocés. Nao a falsifiquem, nao tentem
vendé-la por alguns aplausos ou para terem seus homes impressos. Com amor,
Gloria
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ANEXO 4
Conto: Maria - Conceic¢ao Evaristo

Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto de 6nibus. Estava cansada
de esperar. Se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso mesmo ir se
acostumando com a caminhada. Os 6nibus estavam aumentando tanto! Além do
cansago, a sacola estava pesada. No dia anterior, no domingo, havia tido festa
na casa da patroa. Ela levava para casa os restos. O osso do pernil e as frutas
que tinham enfeitado a mesa. Ganhara as frutas e uma gorjeta. O osso a patroa
ia jogar fora. Estava feliz, apesar do cansago. A gorjeta chegara numa hora boa.
Os dois filhos menores estavam muito gripados. Precisava comprar xarope e
aquele remedinho de desentupir o nariz. Daria para comprar também uma lata
de Toddy. As frutas estavam oétimas e havia meldo. As criangas nunca tinham
comido meldo. Sera que os meninos gostavam de melao?

A palma de umas de suas maos doia. Tinha sofrido um corte, bem no meio,
enquanto cortava o pernil para a patroa. Que coisa! Faca-laser corta até a vida!

Quando o 6nibus apontou la na esquina, Maria abaixou o corpo, pegando a
sacola que estava no chao entra as suas pernas. O 6nibus ndo estava cheio,
havia lugares. Ela poderia descansar um pouco, cochilar até a hora da descida.
Ao entrar, um homem levantou la de tras, do ultimo banco, fazendo um sinal para
o trocador. Passou em siléncio, pagando a passagem dele e de Maria. Ela
reconheceu o0 homem. Quando tempo, que saudades! Como era dificil continuar
a vida sem ele. Maria sentou-se na frente. O homem assentou-se ao lado dela.
Ela se lembrou do passado. Do homem deitado com ela. Da vida dos dois no
barraco. Dos primeiros enjoos. Da barriga enorme que todos diziam gémeos, e
da alegria dele. Que bom! Nasceu! Era um menino! E haveria de se tornar um
homem. Maria viu, sem olhar, que era o pai do seu filho. Ele continuava o mesmo.
Bonito, grande, o olhar assustado nao se fixando em nada e em ninguém. Sentiu
uma magoa imensa. Por que nao podia ser de outra forma? Por que ndo podiam
ser felizes? E o menino, Maria? Como vai o menino? cochichou o homem. Sabe
que sinto falta de vocés? Tenho um buraco no peito, tamanha a saudade! Tou
sozinho! Nao arrumei, ndo quis mais ninguém. Vocé ja teve outros... outros
filhos? A mulher baixou os olhos como que pedindo perddo. E. Ela teve mais
dois filhos, mas nao tinha ninguém também! Homens também? Eles haveriam
de ter outra vida. Com eles tudo haveria de ser diferente. Maria, nao te esqueci!
Ta tudo aqui no buraco do peito...

O homem falava, mas continuava estatico, preso, fixo no banco. Cochichava com
Maria as palavras, sem entretanto virar para o lado dela. Ela sabia o que o
homem dizia. Ele estava dizendo de dor, de prazer, de alegria, de filho, de vida,
de morte, de despedida. Do buraco-saudade no peito dele... Desta vez ele
cochichou um pouquinho mais alto. Ela, ainda sem ouvir direito, adivinhou a fala
dele: um abrago, um beijo, um carinho no filho. E logo apds, levantou rapido
sacando a arma. Outro 14 atras gritou que era um assalto. Maria estava com
muito medo. Nao dos assaltantes. Nao da morte. Sim da vida. Tinha trés filhos.
O mais velho, com onze anos, era filho daquele homem que estava ali na frente



175

com uma arma na mao. O de |a de tras vinha recolhendo tudo. O motorista seguia
a viagem. Havia o siléncio de todos no 6nibus. Apenas a voz do outro se ouvia
pedindo aos passageiros que entregassem tudo rapidamente. O medo da vida
em Maria ia aumentando. Meu Deus, como seria a vida dos seus filhos? Era a
primeira vez que ela via um assalto no 6nibus. Imaginava o terror das pessoas.
O comparsa de seu ex-homem passou por ela e ndo pediu nada. Se fossem
outros os assaltantes? Ela teria para dar uma sacola de frutas, um osso de pernil
e uma gorjeta de mil cruzeiros. N&o tinha relégio algum no brago. Nas méos
nenhum anel ou alianga. Alids, nas maos tinha sim! Tinha um profundo corte feito
com faca-laser que parecia cortar até a vida.

Os assaltantes desceram rapido. Maria olhou saudosa e desesperada para o
primeiro. Foi quando uma voz acordou a coragem dos demais. Alguém gritou
que aquela puta safada conhecia os assaltantes. Maria assustou-se. Ela nao
conhecia assaltante algum. Conhecia o pai do seu primeiro filho. Conhecia o
homem que tinha sido dela e que ela ainda amava tanto. Ouviu uma voz: Negra
safada, vai ver que estava de coleio com os dois. Outra voz ainda la do fundo do
Onibus acrescentou: Calma gente! Se ela estivesse junto com eles, teria descido
também. Alguém argumentou que ela nao tinha descido s6 para disfargar. Estava
mesmo com os ladrdes. Foi a Unica a ndo ser assaltada. Mentira, eu ndo fui e
nao sei porqué. Maria olhou na direcdo de onde vinha a voz e viu um rapazinho
negro e magro, com feicdbes de menino e que relembrava vagamente o seu filho.
A primeira voz, a que acordou a coragem de todos, tornou-se um grito: Aquela
puta, aquela negra safada estava com os ladrées! O dono da voz levantou e se
encaminhou em dire¢cdo a Maria. A mulher teve medo e raiva. Que merda! Nao
conhecia assaltante algum. Nao devia satisfacdo a ninguém. Olha s6, a negra
ainda é atrevida, disse o homem, lascando um tapa no rosto da mulher. Alguém
gritou: Lincha! Lincha! Linchal... Uns passageiros desceram e outros voaram em
diregcdo a Maria. O motorista tinha parado o énibus para defender a passageira:
Calma, pessoal! Que loucura é esta? Eu conhego esta mulher de vista. Todos
os dias, mais ou menos neste horario, ela toma o 6nibus comigo. Esta vindo do
trabalho, da luta para sustentar os filhos... Lincha! Lincha! Lincha! Maria punha
sangue pela boca, pelo nariz e pelos ouvidos. A sacola havia arrebentado e as
frutas rolavam pelo chao. Sera que os meninos gostam de melao?

Tudo foi tdo rapido, tdo breve. Maria tinha saudades do seu ex-homem. Por que
estavam fazendo isto com ela? O homem havia segredado um abrago, um beijo,
um carinho no filho. Ela precisava chegar em casa para transmitir o recado.
Estavam todos armados com facas-laser que cortam até a vida. Quando o 6nibus
esvaziou, quando chegou a policia, o corpo da mulher ja estava todo dilacerado,
todo pisoteado.

Maria queria tanto dizer ao filho que o pai havia mandado um abraco, um beijo,
um carinho.

(In: Olhos d’agua, p. 39-42).
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ANEXO 5

pensei

pensei que a liberdade vinha com a idade
depois pensei

que a liberdade vinha com o tempo
depois pensei

que a liberdade linha om o dinheiro
depois pensei

que a liberdade vinha com o poder
depois percebi

que a liberdade ndo vem

nao é coisa que lhe aconteca

terei sempre de ir eu

Sonia Balaco - Livro Constelagao



