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“[...] para mudar a teoria, a politica e a cultura escolar, &€ necessario optar pelo
desafio de coproduzir conhecimentos com os professores, aproximando o mundo da
pesquisa ao da pratica” (Ibiapina, 2008, p. 113).



RESUMO

As discussoes referentes ao acesso e permanéncia dos estudantes Publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE) em classes de ensino regulares, tém exigido um debate
frente a qualidade desse ensino e garantia da aprendizagem para esse publico.
Assim, este estudo responde a seguinte problematica: Como organizar um processo
formativo na perspectiva da pesquisa colaborativa e sob o olhar da Teoria Historico-
Cultural (THC), voltado a formacédo de professores para inclusdo? A partir dessa
problematica, a luz da Teoria Histérico-Cultural, a pesquisa objetiva compreender o
papel da pesquisa colaborativa na formacao docente inclusiva, fundamentada
na THC. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica do interior do estado
do Parana, com professores em exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
que tinham em suas classes estudantes PAEE, professores do AEE, coordenadoras
pedagdgicas e o préprio pesquisador, que em uma pesquisa colaborativa torna-se
também um participante. Os dados foram coletados a partir de entrevistas
semiestruturadas iniciais; intervengao com os sujeitos e entrevistas semiestruturadas
finais. O processo de andlise fundamentou-se na Teoria Histérico-Cultural, das
interagdes e das mediagbes ocorridas, considerando principios metodolégicos
propostos por Vygotsky (2007), como: (i) analisar os processos € nao somente o
objeto; (ii) analisar os fenbmenos, que muito mais do que explicar é necessario
qualificar e (iii) considerar o carater mutavel dos processos. A analise se pautou
ainda, nos principios de Ibiapina (2008) para uma pesquisa colaborativa, que séao: (i)
atencdo as necessidades de espacos formativos e os conceitos que se pretende
aprofundar ou desenvolver; (ii) apropriagdo de novos pressupostos tedricos
conceituais e (iii) estar atento para que os participantes consigam reelaborar
conceitos e significados pré-existentes. Evidencia-se o desenvolvimento dos
participantes, a partir de conhecimentos reelaborados. A pesquisa forneceu,
também, subsidios para a melhoria da agao docente dos participantes, assim como
a maior a integracdo na escola. Ao abordar a formacdo de professores para a
inclusdo por meio da pesquisa colaborativa, fica claro, que mesmo sendo uma
estratégia promissora para suprir as necessidades educacionais dos estudantes
PAEE, é importante ressaltar que n3o é a solugdo para todos os problemas. E uma
das diversas estratégias que podem contribuir para o desenvolvimento dos
educadores e educandos. Também é importante assinalar que a partir da escuta
atenta dos participantes, ficou evidente que existem limitagcdes no sistema de ensino,
o que pode dificultar a efetivagdo da inclusdo na escola. Portanto, a formacao
continuada dos professores se torna ainda mais crucial para romper paradigmas,
especialmente em relagao as potencialidades dos estudantes PAEE.

Palavras-chave: formacado de professores; pesquisa colaborativa; educacao
inclusiva; teoria historico-cultural.



ABSTRACT

Discussions regarding the access and permanence of Special Education Target
Audience (PAEE) students in regular education classes have required a debate
regarding the quality of this teaching and guarantee of learning for this audience. Thus,
this study responds to the following problem: How to organize a training process from
the perspective of collaborative research and from the perspective of Historical-
Cultural Theory (THC), aimed at training teachers for inclusion? Based on this issue,
considering Historical-Cultural Theory, the research aims to understand the role of
collaborative research in inclusive teacher training, based on THC. The research was
developed in a public school in the interior of the state of Parana, with teachers working
in the initial years of Elementary School, who had in their classes PAEE students, AEE
teachers, pedagogical coordinators, and the researcher himself, who in collaborative
research also becomes a participant. Data were collected from initial semi-structured
interviews, intervention with the subjects and final semi-structured interviews. The
analysis process was guided by the historical-cultural approach, based on the
interactions and mediations that occurred, considering methodological principles
proposed by Vygotsky (2007), such as: (i) analyzing the processes and not just the
object; (ii) analyze the phenomena, which, much more than explaining, is necessary to
qualify and (iii) consider the changing nature of the processes. The analysis was also
based on Ibiapina (2008) principles for collaborative research, which are: (i) attention
to the needs of training spaces and the concepts that are intended to be deepened or
developed; (ii) appropriation of new conceptual theoretical assumptions and (iii) being
aware that participants can re-elaborate pre-existing concepts and meanings. The
development of the subjects was evidenced, based on re-elaborated knowledge. It also
provided subsidies to improve the teaching activities of the participants, as well as
greater integration into the school. When approaching teacher training for inclusion
through collaborative research, it becomes clear that even though it is a promising
strategy to meet the educational needs of PAEE students, it is important to highlight
that it is not the solution to all problems. It is one of several strategies that can
contribute to the development of educators and students. It is also important to
highlight that from attentive listening to the participants, it became clear that there are
many limitations in the education system, which can make it difficult to achieve
inclusion at school. Therefore, the continued training of teachers becomes even more
crucial to break paradigms, especially in relation to the potential of PAEE students.

Keywords: teacher training; collaborative research; inclusive education; historical-
cultural theory.
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1 INTRODUGAO

Atualmente, o direito a educacao para o Publico-Alvo da Educacéo Especial
(PAEE), que sdo aqueles com diagnostico de deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo e Transtornos do Espectro Autista (TEA), em classes de
ensino regulares, tem exigido um debate frente a qualidade da educagéo oferecida as
pessoas assim denominadas, que estudam no mesmo espago que as pessoas que
nao possuem necessidades semelhantes, em todos os niveis estabelecidos pelas
legislagbes vigentes. E a efetivagao desse direito requer uma série de consideragdes,
que se engendram a partir de conceitos e praticas de apoio a inser¢cdo e a
permanéncia do estudante PAEE em ambientes escolares.

E notério um discurso relacionado a inclusdo de estudantes PAEE e o respeito
as diferencas em todas as dimensdes sociais. O discurso pela inclusdo aparece desde
a escrita e a divulgacao da Declaragédo de Salamanca (Unesco, 1994), documento que
tematiza que todas as pessoas, em qualquer lugar do mundo, devem ter acesso aos
bens culturais da sociedade, sendo que a escola € um dos lugares elaborado
historicamente para esse fim.

Skliar (1999) afirma que a inclusdo educacional € um problema educativo tao
importante quanto a educacao das classes populares, a educacdo do campo, a
educacao prisional, a educagao indigena, entre outros grupos educacionais
chamados minoritarios, que, muitas vezes, s&o alijados do processo escolar, mesmo
com algumas politicas educacionais que contemplem a escolarizagdo dessa
populacdo. Nesse aspecto concordamos que “a politica de inclusdo escolar seria o
caminho mais viavel para garantir avango na escolarizagao destas criancas”
(Mendes, 2019, p. 13).

A Educacéo Inclusiva é abordada na literatura e na legislagao brasileira e
assegura que toda a crianga tem garantido o direito de, nas classes comuns, ter
acesso as estratégias educacionais que favorecam seu aprendizado e
desenvolvimento (Kassar, 2012). Assim, € necessaria uma reflexao sobre as praticas
pedagogicas inerentes a esse processo e atitudes mais democraticas, dialdgicas,
pesquisas com essa tematica e ainda assegurar que politicas publicas sobre essa
tematica, garantam a efetivagao dos direitos do PAEE.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em seu art. 26, inciso |, estabelece a
igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola, sendo o
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estabelecimento de ensino responsavel por atender todos os alunos, respeitando
seus diferentes ritmos de aprendizagem e garantindo qualidade a todos, por meio de
um curriculo que acesse o conhecimento, por meio de planejamentos, que assegure
o conteudo, as estratégias, as didaticas de ensino e a avaliagao de forma a cumprir
com os obijetivos.

Os estudantes PAEE sdo submetidos a condigbes divergentes aquelas
propostas pela legislagao (Brasil, 1988), dessa forma, na pratica, a inclusdo ainda
estd aquém de acontecer (Maia; Confortin, 2015), e 0 ensino continua ocorrendo sob
a condigbes semelhantes a todos os integrantes da escola, sem considerar os
estudantes PAEE, dificultando o desenvolvimento esperado e a inclusao.

As politicas de inclusdo educacional asseguram o acesso e permanéncia das
pessoas PAEE nas escolas de forma eficaz, que ndo sejam segregatoérias, mas para
que isso aconteca € necessario que o Estado destine maiores investimentos na
Educacao Especial, incluindo ai a formacdo docente, visando a melhoria na
qualidade do ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE.

Nesse aspecto, cabe salientar que a Educacéao Inclusiva vai muito além de
apenas fazer com que os estudantes saiam das classes ou escolas especiais e
estejam na escola regular e sim, como ja afirmamos, que se apropriem do
conhecimento escolar e usem-no em suas praticas sociais.

Sabemos que para isso € necessario criar os mecanismos e possibilitar
permanéncias do PAEE nas escolas por meio de diferentes formas de ensinar para
que o processo de aprendizagem e desenvolvimento se efetive, respeitando as
caracteristicas de cada estudante, garantindo, assim, a todos, a oportunidade de
aprender.

Desse modo, ha a necessidade de discussao nas escolas sobre os principios
politicos legais, praticas, estratégias e espacgos de colaboragao e capacitagdo dos
professores da classe de ensino regular, do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e das demais pessoas que compdéem a comunidade escolar, com vistas a
melhoria profissional e a qualidade do ensino.

A formacao e o exercicio da docéncia por meio da pesquisa colaborativa,
pode ser considerada uma das formas para a promog¢ao do ensino e aprendizagem
do PAEE. Porém, muitos dos professores que tém recebido esses alunos nao
obtiveram em sua formacéo inicial conhecimentos e informacdes suficientes para o

trabalho com esse publico.
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Desse modo, surgiu a problematica desta pesquisa, que foi definida como:
Como organizar um processo formativo na perspectiva da pesquisa colaborativa e
sob o olhar da Teoria Historico-Cultural (THC), voltado a formagao de professores
para inclusao?

A partir disso, foi definido o objetivo geral desta pesquisa como:
Compreender o papel da pesquisa colaborativa na formacdao docente inclusiva,
fundamentada na THC.

Como objetivos especificos, para a realizagéo desta pesquisa elencamos:

I-ldentificar as necessidades formativas dos participantes;

[I-Desenvolver um programa de formacdo continuada colaborativa

fundamentado na Teoria Historico-Cultural,

[lI-Avaliar os desafios e as potencialidades da pesquisa colaborativa para a

promogao da Educacao Inclusiva.

IV-Elaborar um produto educacional em forma de glossario, sobre os temas

pesquisa colaborativa e Educacgao Especial e Inclusiva.

A partir dessas acgdes, a nossa tese € que a pesquisa colaborativa estuda
aspectos que contribuem efetivamente para a inclusao. No caso do presente estudo,
pode promover a diversidade de pensamento, estimular a inovacao, melhorar a
qualidade dos resultados, aumentar a visibilidade e o impacto, além de permitir uma
distribuicdo mais ampla do conhecimento gerado. E um tipo de pesquisa onde todos
“os individuos tornam-se parceiros, usuarios e coautores do processo de pesquisa’
(Ibiapina; Ferreira, 2005, p.32).

A pesquisa colaborativa desempenha um papel importante no avango do
conhecimento e na solugdo de problemas complexos. Ao reunir diferentes
perspectivas e habilidades, ela possibilita a geracao de insights mais profundos e a
criagdo de solugcdes mais abrangentes e sustentaveis. Em pesquisas colaborativas,
preconiza-se a participagao interativa e consciente de todos os participantes, assim,
como todos os processos sao construidos coletivamente.

Alicercada ainda, na Teoria Historico-Cultural, afirmamos que ao promover a
capacitacdo docente para a Educacéo Inclusiva efetivamos a interacdo com outros
individuos mediante as relagbdes sociais, que o individuo se desenvolve e faz as
internalizagbes necessarias para o seu desenvolvimento. Assim, a Teoria Histérico-

Cultural traz um aporte tedrico que subsidia esta pesquisa colaborativa.
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E por colaboracdo nos fundamentamos, assim como enfatizam Ibiapina e
Ferreira (2005), baseando-se nas postula¢gdes da THC como a mediagao de alguém
mais experiente guiando outro menos experiente, para a consolidagdo do
conhecimento. Nessas inter-relacdes, ao dividirem, partilharem e auxiliarem-se
mutuamente no planejamento e execugado das tarefas, acabam se desenvolvendo
gradativamente. (Vygotsky, 2003).

A colaboracdo pode ser entendida como uma “acdo desenvolvida
conjuntamente que faz os individuos avangarem no seu nivel de desenvolvimento,
na medida em que a mediagdo de alguém mais experiente faz avancar a Zona
Proximal de Desenvolvimento (ZPD)” (Ibiapina; Ferreira, 2005, p.33). Nesse sentido,
envolve processos reflexivos dos elementos constituintes da realidade dos
participantes, desenvolvendo por meio da colaboracao, capacidades de aprender a
resolver os problemas relacionados a pratica docente.

Por se tratar de uma acdo complexa € indispensavel, para Ibiapina e Ferreira
(2005), uma condugao de agdes formativas que desenvolvam no participante, uma
valoracdo do pensamento do outro e de ambientes que fomentem a discusséo e a
elaboragcdo de conceitos cientificos. Na visdo de Vygotsky (2003) o discurso
exteriorizado desempenha um papel central no processo colaborativo voltado para a

formacao de conceitos.

Dessa forma, a colaboracdo s6 se torna evidente em situagdes dialdgicas,
isto é, na interacdo entre pares. As formulagbes emitidas por meio da
linguagem dao origem a um processo dialdgico em que os enunciados
emitidos s&do reestruturados com base em uma nova apreensdo. Assim,
afetam e sdo afetados mutuamente na elaboragdo de novas sinteses
(Ibiapina; Ferreira, 2005, P.34).

Assim, para elucubrar a tematica e responder os objetivos propostos, a
presente pesquisa foi organizada em cinco capitulos que abordam a fundamentagao
tedrica, o percurso metodolégico, o desenvolvimento do programa de formacgao
docente, a descrigao e analise dos resultados e por fim as consideracdes finais.

No primeiro capitulo, intitulado “Estado da arte dos trabalhos sobre
pesquisa colaborativa e Educagao Inclusiva”, sdo apresentados e discutidos
trabalhos correlatos a esta tese, a fim de conhecer estudos na area, mas também,
identificar as discussdes ja elaboradas e os aspectos trabalhados sobre a tematica

de pesquisa colaborativa e inclusao.
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No segundo capitulo da fundamentacéo tedrica, “Educagao Inclusiva e a
Teoria Histérico-Cultural”, sdo tecidas consideragdes sobre Educacéo Inclusiva e
0s processos historicos que emergiram sobre tal, como disposigéo e efetivagao de
leis. No mesmo capitulo, séo tecidas consideragdes sobre a Teoria Histérico-Cultural,
tendo em vista as contribuigbes Vygotskyanas para a tematica.

Neste mesmo capitulo 2, abordamos a capacitacdo docente para a inclusao,
que tem como objetivo discutir o papel do professor como mediador e potencializador
de processos inclusivos, bem como o seu papel, frente ao contexto inclusivo.
Conceituando o leitor acerca do tema, especialmente sob as proposi¢des de Ibiapina
(2008), a respeito da coprodugdo do conhecimento, lideranga compartilhada e
corresponsabilidade pela conducdo das acdes, ainda ha uma descricdo sobre a
pesquisa colaborativa no contexto da Educacao Inclusiva, tendo em vista a
diversidade de realidades e de processos, 0s quais exigem da comunidade escolar,
cooperagao mutua e trabalho em conjunto.

Na sequéncia, o terceiro capitulo apresenta a “Metodologia” da pesquisa,
com conceituacao tedrica que ampara a escolha dos métodos utilizados, bem como
a contextualizacdo do local de pesquisa pesquisado e a caracterizacdao dos
participantes, além da apresentacdo dos procedimentos utilizados para a obtencao
de dados e o modo como foram analisados.

No quarto capitulo, “Apresentacdo dos dados e discussao dos
resultados”, constam os dados obtidos e analisados os conhecimentos por meios
desses dados, como a formagao docente para a inclusdo a partir da perspectiva
colaborativa.

E por fim, no quinto capitulo apresentam-se as “Consideragées Finais”,
fazendo uma articulagdo entre os resultados encontrados e as possiveis
contribui¢cdes aqui tecidas, para discussdes futuras.

Antes de nos aprofundarmos nas discussdes aqui propostas, € importante
tecer algumas consideragdes sobre o periodo em que a pesquisa foi desenvolvida e
que interferiu diretamente em seu desenvolvimento e resultados. Foi realizada a
parte empirica no ano de 2021, ainda vivenciavamos um periodo marcado pela
pandemia da covid-19, que trouxe mudancas para todos os setores da sociedade, e
a area da educacao foi uma das mais afetadas.

Em fungéo da rapidez que o virus se espalhava, a Organizacdo Mundial da
Saude (OMS) (2020) recomendou o isolamento social como forma de conter um pouco
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a transmissao do virus, muitas vezes fatal que levou a ébito mais de 700 mil pessoas
no Brasil. Acatando as determinacdes da OMS, foi elaborada a Lei Federal n.° 13.979
(Brasil, 2020), em 6 de fevereiro de 2020, deliberou medidas para enfrentamento da
emergéncia de saude publica de importancia internacional, decorrente do
Coronavirus. Em seu artigo 2° estabeleceu:
| - Isolamento: separagdo de pessoas doentes ou contaminadas, ou de
bagagens, meios de transporte, mercadorias ou encomendas postais
afetadas, de outros, de maneira a evitar a contaminagéo ou a propagagéao do
coronavirus;
Il - Quarentena: restricdo de atividades ou separagédo de pessoas suspeitas
de contaminagdo das pessoas que nao estejam doentes, ou de bagagens,

contéineres, animais, meios de transporte ou mercadorias suspeitos de
contaminacgao, de maneira a evitar a possivel contaminagéo ou a propagag¢ao

do coronavirus (Brasil, 2020, s.p).

Com isso houve o fechamento das instituicbes de ensino e,
consequentemente, a necessidade de adaptacao das aulas para o ensino remoto.
Esse cenario evidenciou ainda mais a necessidade da inclusdo dos alunos e de
adaptacao das praticas pedagodgicas. Foram diversos os problemas encontrados,
como a dificuldade de acesso a internet e as tecnologias necessarias para o ensino
remoto, especialmente os alunos mais vulneraveis socialmente.

Também cabe salientar a dificuldade de acompanhamento e apoio continuo
dos professores, como nas aulas presenciais, tornando o processo ensino e
aprendizagem solitarios, demandando maior autonomia dos estudantes e apoio da
familia, que, na maioria das vezes, nao possui condigdes necessarias de
conhecimento e psicolégicas para ensinar seus cutelados. Foi um desafio maior para
aqueles que necessitam de acompanhamento mais préximo. Assim, a adaptacao das
praticas pedagdgicas durante a pandemia da covid-19 foi fundamental para minimizar
as dificuldades enfrentadas pelos alunos.

Nesta pesquisa o isolamento social foi um fator limitador, pois a pesquisa
colaborativa propde um contato mais direto com os participantes, nesse caso 0s
professores, e posteriormente com os alunos. Os professores aplicariam seus
aprendizados com seus estudantes e essa pratica foi inviabilizada. Esclarecemos
que durante 0s nossos encontros com os professores, pouco a pouco as aulas foram
retornando ao modelo presencial, no entanto, este processo foi bastante limitante.
Noés nao pudemos estar presente no processo de acompanhamento dos professores
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nas escolas, pois ndo era permitido a entrada de pessoas externas as escolas. Esses
fatos refletiram nos resultados da presente pesquisa.

Por outro lado, mesmo com esses fatores limitantes, pela proposta da
pesquisa colaborativa, a pesquisa foi se moldando conforme as necessidades dos

participantes e periodo vivenciado, com vistas a responder os objetivos e problema

de pesquisa propostos.
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2 ESTADO DA ARTE SOBRE PESQUISA COLABORATIVA E EDUCAGAO
INCLUSIVA

Com a problematica proposta e os objetivos delimitados surgiu a necessidade
de se conhecer o campo tedrico e os trabalhos que versavam em perspectivas que
se aproximassem deste estudo. Assim, foram buscadas no repositorio da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), as teses e dissertagdes e nos repositorios da Scielo, Scopus e Web Of
Science os artigos que versavam sobre a tematica desta pesquisa.

A busca foi feita, utilizando como palavras-chave os seguintes termos:
“inclusdo”; “Educacao Especial”; “Educacao Inclusiva”; “pesquisa colaborativa”;
“trabalho colaborativo”, “ensino colaborativo” e “formacdo continuada” entre os
periodos de janeiro de 2009 e janeiro de 2023, tendo em vista que em 2008, foi
publicada a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008).

Por ser uma pesquisa colaborativa, sentiu-se a necessidade de buscar pelos
termos como trabalho colaborativo e ensino colaborativo — termos esses que serao
melhor definidos, tendo em vista que existem trabalhos que propde a colaboracao
como forma de intervengao nas pesquisas e que, muitas vezes, ainda sao feitas
confusdes no entendimento desses termos.

Entdo foram analisados os trabalhos encontrados a partir dos descritores
buscados. Entretanto, os critérios de incluséo deste estudo eram que os trabalhos
utilizassem como base para o desenvolvimento da pesquisa alguma teoria de
aprendizagem; estar relacionado a pesquisa colaborativa ou a trabalhos de
intervengao que propdem a colaboragao e ainda tematizar a Inclusdo de estudantes
PAEE.

Assim, emrelagao as teses e dissertacdes, foram selecionados 247 trabalhos
a partir dos termos de busca estipulados. Apds analise dos resumos, introdugao e
metodologia, foram selecionados 12 trabalhos que atendiam aos critérios de
inclusdo. Em relagao aos artigos, inicialmente foram selecionados 57 trabalhos, a
partir das palavras-chave, sendo no campo de busca, utilizados os booleanos “and”
e “or”. A partir dessa busca foram analisados os trabalhos completos e chegou-se a

somente 1 artigo que contemplava os critérios de inclus&o.
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Para a pesquisa foram selecionados 6 teses, 5 dissertagdes e 1 artigo, os quais
foram categorizados e analisados a partir da teoria de aprendizagem que estavam
relacionados, organizados para analise da seguinte forma: a Teoria Freiriana com
duas teses e trés dissertagdes; a Epistemologia Genética com uma tese e uma
dissertacdo; o Behaviorismo com duas teses e a Teoria Historico-Cultural com duas
teses, uma dissertacdo e um artigo.

Dessa forma, a presente pesquisa € inédita, pois ha estudos que aproximam,
mas nao tematizam a formagao de professores para a inclusdo de pessoas PAEE por
meio da pesquisa colaborativa, fundamentados na Teoria Historico-Cultural. A n&o
existéncia de pesquisas que versam sobre essa tematica e a necessidade de
implementar o conhecimento dos professores justifica e sustenta a presente tese.

No Quadro 1 consta a relagdo dos trabalhos selecionados, organizados da
seguinte forma: na primeira coluna, esta indicada a teoria de aprendizagem utilizada;
na segunda coluna, consta 0 ano da publicagdo do trabalho; na terceira coluna esta
indicado o autor e titulo dos trabalhos e na ultima coluna, foram utilizadas as siglas, D

para Dissertagao, T para Tese e A para artigo.

Quadro 1 —Teses e Dissertagdes sobre pesquisa colaborativa e Educagao Inclusiva
Teoria Ano Autor/Titulo Tipo

Freiriana 2009 SILVEIRA, S. M; P.A gestéq para a in_cluséo: uma pesquisa- T

acao colaborativa no meio escolar
COSTA, J. H. O Ensino de Ciéncias e a Educacéo Inclusiva
Freiriana 2014 nos Anos Iniciais: Praticas Pedagdgicas a partir do D
Planejamento Cooperativo
TINTI, M. C. Desenvolvimento profissional docente em uma
Freiriana 2016 | perspectiva colaborativa: a inclusdo escolar, as tecnologias e T
a pratica pedagodgica
CARDOZO, F. R. C. Formacao continuada de professores dos
Freiriana 2016 | cursos de pedagogia do sistema ACAFE para o trabalho com D
académicos com deficiéncia
BUENO, M. B. Educagao de jovens e adultos: formagéo
Freiriana 2019 continuada colaborativa entre professores da sala comum e D
da Educagao Especial
AMARO, D. G. Analise de procedimentos utilizados em uma
2009 proposta de formagao continua de educadores em servico T
para a construgao de praticas inclusivas

CORREA NETTO, M. M. F. A comunicagao alternativa

favorecendo a aprendizagem de criangas com autismo,

Epistemologia
Genética

Epistemologia

Genética 2014 Asperger e Angelman: formagao continuada de profissionais D
de Educacédo e Saude
PEREIRA, V. A. Consultoria colaborativa na escola:
Behaviorismo 2009 contribui¢des da psicologia para inclusdo escolar do aluno T
surdo
Behaviorismo 2016 CANEGUIM, J. F. C. A Psicologia vai a escola: trabalho T

colaborativo com uma professora de educacao infantil
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FERREIRA, R. L. Trabalho colaborativo na educacao fisica
Histoérico-Cultural | 2016 escolar: estratégias para a formagao de professores e T
inclusao

MANGA, V. P. B. B. O professor de Educacéo Especial, sua
Histérico-Cultural | 2017 formacao e a inclusédo escolar do aluno cego: um estudo de T
caso

RODRIGUES, G. F. Inclusdo de pessoas com deficiéncia em
Histérico-Cultural | 2017 cursos Profissionalizantes: ressonancias na formacéao T
continuada e nas praticas pedagogicas dos professores

ALVES, H. G.; HOSTINS, R. C. L. Elaboragao conceitual por
Histérico-Cultural | 2019 meio da criagdo colaborativa e coletiva de jogos digitais na A
perspectiva da Educagao Inclusiva

Fonte: Autoria prépria (2022).

Apresentamos a descricdo de cada um desses trabalhos a partir das teorias da
aprendizagem utilizadas.

Fundamentando-se nas ideias a Paulo Reglus Neves Freire (1921 — 1997), que
criou 0 movimento chamado pedagogia critica, e em uma pratica dialética entre o
aluno e o conhecimento, a partir da realidade em que esta inserido (Freire, 1997),
apresentamos os trabalhos que utilizaram a teoria freiriana como base pedagogica
para fundamentar suas discussoes.

Silveira (2009), em sua dissertagcao, desenvolveu uma experiéncia que
considerava a gestao da aprendizagem, tendo como ponto de partida a constituicao
de uma gestao coparticipava entre todos os atores escolares. Os participantes foram
o diretor da escola, a coordenadora, a orientadora educacional, professores e
alunos. O trabalho foi desenvolvido em encontros quinzenais com os participantes,
nos quais eram discutidos pontos referentes ao tema e posteriormente iam para a
pratica. Para a autora o trabalho permitiu a “internalizagao dos principios da escola
inclusiva, além de melhorias na reorganizagdo dos recursos, na valorizagao da
gestao compartilhada e nas a¢des de formagao para o ensino diferenciado” (Silveira,
2009, p. 251).

Costa (2014) investigou as contribuicdes das atividades de planejamento
cooperativo para propiciar praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias. Para isso,
identificou as necessidades educacionais dos estudantes PAEE presentes e
mapeou as concepgoes dos professores a fim de proporcionar uma atividade de
planejamento cooperativo para o ensino de Ciéncias diante do processo de inclusao.

Como aponta Costa (2014), pensar em praticas pedagodgicas partindo do
ideal de que todos precisam aprender foi essencial para desacomodar agdes que

nao abrangem a todos. Esses resultados foram possiveis também, em funcao do
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trabalho colaborativo, tendo em vista que muitos professores ndo se sentem
preparados para atuar sozinhos em classes inclusivas (Costa, 2014).

Tinti (2016), em seu trabalho, analisou as contribuicbes de uma proposta de
formacao continuada docente em uma perspectiva colaborativa, entre professores
da Sala Comum (SC) e do AEE, vivenciada em um espaco digital aberto e flexivel.
Alguns indicadores de resultados apontados no trabalho (Tinti, 2016, P. 183),
versam sobre a necessidade de “estudos e planejamento coletivo; ampliagdo dos
conhecimentos teoricos; construgcao de agdes colaborativas; processos reflexivos e
mudancgas de posicionamento”.

Cardozo (2016), em sua tese, objetivou compreender como ocorre a
formacédo continuada dos professores dos cursos de Pedagogia pertencentes a
Associacdo Catarinense das Fundagbes Educacionais (ACAFE), no
desenvolvimento do trabalho com académicos com deficiéncia. Um ponto de
atencao trazido na pesquisa (Cardozo, 2016), a partir da investigagdo com os
participantes, € que somente a graduacado, em Pedagogia, Licenciaturas ou outros
cursos, nao garante o desenvolvimento de um trabalho pautado nos principios de
inclusdo de estudantes Publico-alvo da Educacgao Especial.

E Bueno (2019), em sua tese, analisou em conjunto com os professores da
Educacgao de Jovens e Adultos e da Educacao Especial as concepgdes e as praticas
pedagdgicas desses professores junto aos alunos com deficiéncia, desenvolvendo
um programa de formacgéao colaborativa, embasado no processo reflexivo da pratica
docente, com vistas a atuacdo em um contexto inclusivo.

Para a autora (Bueno, 2019, p. 117) um dos pontos essenciais € que “os
professores conhegam o aluno e suas especificidades de aprendizagem; além do
acompanhamento do professor especialista na orientacédo e reflexdo das praticas
dos professores da sala comum”. Nesse sentido, a questdo da formagao também é
discutida pela autora, que aponta como de suma importancia para que o0s
professores consigam desenvolver seus trabalhos em grupos diferenciados.

Em relacdo a epistemologia genética, que teve como precursor Jean William
Fritz Piaget (1896 — 1980), que era bidlogo, psicélogo e epistemodlogo, em sua teoria
uniu apriorismo e empirismo, defendendo que o conhecimento € construido pela
interagdo do participante com seu meio, por meio de estruturas ja existentes no
individuo (Lefrancois, 2008), as pesquisas que se pautaram na epistemologia
genética serdao apresentadas a sequir.
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Nos trabalhos analisados verificamos que a teoria foi a base para a tese de
Amaro (2009), que analisou os procedimentos utilizados em um curso de formagéo
continuada, que tinha o intuito de contribuir para que educadores construissem
praticas inclusivas, a partir da identificacdo "do que", "do como", "do para quem",
sdo realizados e sua articulagcdo com o "porque".

Como apontamentos, Amaro (2009) enaltece que os grupos colaborativos
para a formacdo de educadores em servigo, sdo principios norteadores para a
construgéo de praticas inclusivas e aprendizagem de alunos com deficiéncias. Isso
evidencia a necessidade de mobilizagcao dos diversos profissionais que compdem
as escolas para lidarem com a diversidade encontrada em escolas inclusivas.

Na dissertacdo de Corréa Netto (2014), o objetivo foi planejar, implementar e
avaliar os efeitos de um programa de formagédo continuada de profissionais de
Educacao e Saude, com o intuito de favorecer a comunicagao e aprendizagem de
criangas com autismo, Asperger e Angelman, utilizando a teoria piagetiana como
cerne do programa de formacgéo.

Para o autor (Corréa Netto, 2014), as bases epistemoldgicas piagetianas
foram essenciais para o desenvolvimento do trabalho, pois os periodos cognitivos
do desenvolvimento propostos por ele, permitiram o agrupamento dos alunos
investigados de acordo com o nivel de conhecimento.

Em relacido aos trabalhos vinculados ao Behaviorismo de Burrhus Frédéric
Skinner (1904 — 1990), o psicélogo que desenvolveu a analise do comportamento,
ao acreditar que a educagado deve ser planejada com o intuito de modelar a
aprendizagem dos alunos, foi a base para a dissertacao de Pereira (2009) que
objetivou avaliar praticas com alunos surdos, em trabalho colaborativo com
psicologo.

A leitura e a analise da pesquisa, fundamentada no comportamentalismo de
Skinner, considerou, no decorrer de todo o estudo, o processo cognitivo dos alunos
e as especificidades de cada aprendiz (Pereira, 2009).

Caneguim (2016), baseando-se na teoria do comportamento de Skinner,
propés um trabalho colaborativo de interagédo voltado para o planejamento,
execucao e analise de situacdes de ensino de habilidades pré-aritméticas, bem
como identificagdo dos principios e procedimentos que contribuiriam com a

aprendizagem dos estudantes.
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Na visdo da autora (Caneguim, 2016), o uso da teoria do comportamento foi
eficaz em sua realidade, no entendimento de que o conhecimento foi aprendido
pelos alunos investigados, como mostra a coleta de dados feita. Isso evidencia que
em situacdes especificas, o comportamentalismo € utilizado como aporte tedrico
para a o ensino e aprendizagem de alunos inclusos.

E por fim, sdo apresentados os trabalhos, fundamentados na a Teoria
Historico-Cultural proposta por Lev Semyonovich Vygotsky (1896—1934), que foi um
psicélogo russo e precursor da Teoria Histérico-Cultural, que trazia a ideia de que o
desenvolvimento intelectual das pessoas ocorre a partir de suas interagdes sociais,
contribuindo para o desenvolvimento integral dos participantes (Vygotsky, 1997).

A partir dos trabalhos analisados, a Teoria Historico-Cultural evidenciou-se
na dissertacao de Ferreira (2016), que analisou as possibilidades e os desafios de
um trabalho colaborativo entre a Universidade e a Escola para a formacédo de
professores, visando a promog¢ao da inclusdo escolar por meio de uma pesquisa

colaborativa. Para o autor (Ferreira, 2016, p. 136):

o fato de os futuros professores terem vivenciados os conhecimentos
relacionados ao publico-alvo da Educagdo Especial em um grupo de
estudos na universidade e de terem experimentado praticas que romperam
com a concepgao técnica do fazer, exclusivamente para um publico em
destaque na disciplina da EFA', contribuiram para os conhecimentos que
foram construidos ao longo de todo o processo.

Ja a dissertacdo de Manga (2017) investigou o processo de formacao
continuada na area de Deficiéncia Visual (DV) e o reflexo dessa formagao em sua
atuacgao junto ao aluno cego em processo de inclusédo escolar. Manga (2017, p. 175)
aponta que “cabe ressaltar que a perspectiva socio-histérica norteou os processos
de investigacdo e analise, no contexto interacionista de compreensio das
aprendizagens humanas”. Isso ficou evidente no desenvolvimento do trabalho, a
partir da analise da rotina de aulas, como tempo e dindmicas das aulas, materiais e
metodologias utilizadas etc., ministradas pela professora de Educagao Especial, em
que foram analisadas as relagdes interpessoais do aluno cego no cotidiano escolar.

Na dissertacdo de Rodrigues (2017), foi investigado como a inclusdo de
alunos com deficiéncia em cursos profissionalizantes repercute sobre as praticas

pedagodgicas desenvolvidas nesses cursos. Foi feito um estudo com os

" EFA - Educacéo Fisica Adaptada.
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coordenadores das Institui¢des que ofertavam cursos de qualificagao profissional de
nivel basico — considerando-se que nesses cursos existissem pessoas com
deficiéncia; com os professores das turmas com esses estudantes e com os
Auditores Fiscais do Trabalho do Rio Grande do Sul, vinculados a Superintendéncia
Regional do Trabalho e Emprego do Rio Grande do Sul (SRTE/RS).

Rodrigues (2017), nesse trabalho, identificou um ritmo diferenciado entre as
politicas de formacdo docente e que acgdes de inclusdo precisam também ser
acompanhadas de continuos investimentos na qualificacdo dos professores que
trabalham com a Educacéo Profissional. As contribuigcdes tedricas associam-se a
Teoria Histérico-Cultural, principalmente em Vygotsky, e a seus estudos de
defectologia (Vygotsky, 1997), ao associar o aspecto bioldgico dos participantes,
com o cultural para entender como estes se desenvolvem.

Ja o trabalho de Alves e Hostins (2019) teve como objetivo examinar a
elaboragcdo de conceitos cientificos em criangas com e sem deficiéncias em
atividades voltadas para a criagao de jogos digitais. O trabalho, como ilustrado pelas
autoras, “apresenta o uso da tecnologia em uma abordagem pedagdgica sustentada
nas teorias de Vygotsky relacionadas a elaboragado conceitual, a imaginagéo e a
criatividade na infancia e nos estudos em design de jogos com criangas” (Alves;
Hostins, 2019, p. 709).

Foi desenvolvido com quatro estudantes do 3° Ano do Ensino Fundamental,
que eram diagnosticados com transtorno do espectro autista e/ou deficiéncia
intelectual (DI). Esses estudantes foram desafiados a criarem jogos, com o intuito
de desenvolver o conhecimento cientifico. De acordo com as autoras (Alves;
Hostins, 2019, p. 724), o jogo finalizado “fechou o ciclo do processo criativo definido
por Vygotsky, ou seja, a cristalizagdo. As criangas compreenderam que suas ideias
estavam refletidas no jogo e que elas eram as autoras em conjunto com a equipe
de pesquisadores”.

Ainda enfatizam que “o produto construido é o resultado da cristalizacéo da
imaginacgao, a concretizacao dos processos intelectivos necessarios ao fechamento
de um ciclo criativo”. Assim, o processo de desenvolvimento da criatividade,
mediante a medicacao, defendido por Vygotsky foi a base conceitual da pesquisa.

Enfim, nestes trabalhos evidenciam-se os fundamentos da Teoria Historico-
Cultural e o ensino colaborativo quando se trata de inclusdo de alunos com

deficiéncias presentes em salas de aula inclusivas, a partir do desenvolvimento e
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instrugao de conceitos que foram dissertados sob a perspectiva Historico-Cultural e
que deram o aporte epistemologico para serem pensadas nas propostas
pedagogicas (Ferreira, 2016; Rocha, 2016; Manga, 2017; Rodrigues, 2017). Assim,
cabe ressaltar que a Teoria Histérico-Cultural norteou os processos de investigagao
e analise dos dados oriundos das pesquisas, para a compreensao das diversas
aprendizagens humanas.

Discussdes como essas sdo basilares para entendermos o conceito e o
significado que atribuimos as pessoas PAEE e aos processos de acesso,
permanéncia e aprendizagem dessas pessoas. Isso & corroborado em diversos
trabalhos (Ferreira, 2016; Manga, 2017; Rodrigues, 2017; Alves; Hostins, 2019), que
alicercados em Vygotsky, enaltecem que o ensino deve ir além do que o estudante
PAEE ja sabe. E isso s6 é possivel a partir de um olhar prospectivo em relagdo a
esses estudantes, superando os pré-conceitos de que esses estudantes nao
aprendem.

Assim, analisando as teses, dissertagcdes e artigo com aporte tedrico na
Teoria Historia-Cultural, verificamos que nenhum deles foi desenvolvido sob o
mesmo Viés aqui proposto, que é avaliar as contribuicdes da pesquisa colaborativa
na formacdo de professores para inclusdo na Educacao Basica, em um trabalho
com professores regentes de classe nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
partir dos fundamentos da Teoria Histérico-Cultural. Dessa forma, reafirmamos a
originalidade desta pesquisa desenvolvida

Desse modo, a contribuicdo da pesquisa € que se possa favorecer o
aprendizado de alunos PAEE e dos alunos regulares, sendo que uma pesquisa
colaborativa ndo deve ser pensada somente para o PAEE, mas deve atingir todos
os alunos que compdem a turma, sendo esse um entendimento sobre Educacéao
Inclusiva.

E para aprofundar mais os conhecimentos sobre os conhecimentos até aqui
discutidos, no capitulo seguinte sao feitas tratativas a respeito da relacédo entre a

Educacao Inclusiva e a Teoria Historico-Cultural.



26

3 EDUCAGAO INCLUSIVA E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

No Brasil, existem diversos dispositivos legais que garantem os direitos as
pessoas denominadas como do Publico-alvo da Educagéo Especial (PAEE). Desse
modo, o0 movimento a favor da inclusao possibilita a reflexdo a respeito da educacao
para todos e a insercao dos estudantes PAEE em redes regulares de ensino. Para
entender o presente, cabe inicialmente uma apresentagio sobre o processo historico
percorrido para sua construgao.

Como aponta Nogueira (2012), houve quatro fases importantes no sistema
educacional brasileiro com foco nos estudantes com deficiéncia, sendo a excluséo,

segregacao, integracao e inclusdo, como apresenta a Figura 1.

Figura 1 - Representacao das quatro fases da Educagao Inclusiva
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®e
EXCLUSAD SEGREGACAQ INTEGRAGAD INCLUSAQ

Fonte: Nogueira (2012).

A primeira fase foi a da exclusao, sendo anterior ao século XX. Nesse periodo
existia pouco amparo as pessoas com deficiéncia, pois “[...] se acreditava que as
pessoas com deficiéncia deveriam ser excluidas da sociedade, eram vistas como um
peso, havia a rejeicdo social e politica, acreditava-se serem elas incapazes de
aprender” (Lacerda, 2017, p. 51). Esse grupo era considerado indigno de qualquer
servico.

Ao tecer consideragdes sobre a tematica, Poulin (2010, p.18) define a
exclusdo como uma “[...] marginalizagdo ou a rejeigdao de individuos que néo
correspondem as normas e aos valores dominantes que prevalecem em uma
sociedade”. Dessa forma, era um grupo esquecido e com pouco amparo social e
educacional.

Na fase da segregacéo, esse grupo passou a ser reconhecido, mas ainda

inserido em grupos minoritarios e assistidos por instituicdes especializadas. Houve a
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criacdo de instituigcdes religiosas ou filantrépicas que passaram a olhar para as
pessoas com deficiéncia, porém ainda com objetivo caritativo (Nogueira, 2012). Foi
nesse periodo que surgiram as primeiras escolas especiais e centros de reabilitagéo,
tendo em vista que as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como alguém
com capacidade produtiva.

Tém-se entdo, o marco histérico da Educacédo Especial no Brasil, com a
criacdo do Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamim Constant. Criado
em 12/09/1954 pelo decreto n° 1428 no Rio de Janeiro, tinha como intuito ministrar
instrucdo primaria e secundaria, Educagdao Moral, Religiosa, Ensino de Musica e
Trabalho para meninos cegos.

Posteriormente foi criado o Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto
Nacional de Educagao de Surdos, em 26/09/1856. Tinha como objetivo oferecer
Educacao Intelectual, Moral e Religiosa aos surdos de ambos os sexos (Mazotta,
2001). Entretanto, mesmo sendo um amparo institucional para as pessoas com
deficiéncia, ndo originou nenhuma politica educacional equiparativa. Assim, nao
existia amparo as pessoas com deficiéncia.

Para Januzzi (2015), a Educacgao Especial se constituiu no Brasil a partir de
muitas influéncias de pessoas préximas ao governo e em diferentes instituicbes de
ensino e que atendiam publicos e servicos exclusivos, como a criagdo da a
Sociedade Pestalozzi em 1945 e a Associagado dos Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) em 1954.

Contudo, foi somente na década de 1970 que a ideia de integragcdo comegou
a se constituir, pois houve um entendimento de que a segregagao nao era mais
aceitavel, estabelecendo leis e diretrizes que assegurassem a matricula compulsoéria
dos estudantes, com o principio da segregacdo minima. Entdo os alunos com
deficiéncia passaram a compor ambientes menos segregados, convivendo com
criancas de sua idade (Rodrigues; Capellini; Santos, 2017).

Dessa forma, criou-se um processo migratério dos estudantes das
instituicoes especializadas para as escolas regulares com implantagao dos servigos
ofertados, acontecendo de forma gradual. Esse movimento tinha como intuito inserir
os estudantes com deficiéncia em espagos escolares com outras criancas, sendo
matriculados preferencialmente em salas comuns, mas dando continuidade a

servigos especificos para esse grupo.
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Dentro das escolas regulares também foram criadas classes especiais, com
o objetivo de que as criangas com deficiéncia pudessem se adaptar a uma rotina
escolar “normal” e que depois, se houvesse adaptacao, pudessem ser encaminhados
as classes comuns, junto a estudantes sem deficiéncia.

Entretanto, muitas criticas surgiram sobre esse sistema, como o fato de que
os estudantes passavam por niveis de integragdo, que tinham como foco
exclusivamente o desempenho escolar, e o fato de que na pratica, essa proposta
resultou em uma segregacao parcial ou total dos estudantes, dentro do ambiente
escolar comum (Lacerda, 2017).

Apesar de ndo ser o ideal, ja foi um avango para a época, tendo em vista que
os estudantes com deficiéncia puderam estar em um ambiente menos restritivo
(Poulin, 2010). Esse processo de interagao, paulatinamente, foi derrubando o muro
da exclusdo, promovendo um maior entrosamento entre os estudantes das classes
regulares e especiais, mas também entre os estudantes das classes especiais e 0s
professores.

O que se pretendia nessa fase era possibilitar aos alunos com deficiéncia,
condigdes de vida e estudo, junto com as demais criangas, sendo oposto ao modelo
de segregacao vigente até entdo. Mas por outro lado, na pratica, essas criangas com
o passar do tempo, foram realocadas novamente em classes especiais, com o
discurso de que nao estariam aptos a acompanhar os demais estudantes (Rodrigues;
Capellini; Santos, 2017).

Ja a quarta fase, a da Inclusdo, iniciou em meados dos anos 80. Isso
aconteceu devido ao fato de que a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU),
proclamou o ano de 1981 como Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia
(Poulin, 2010), inspirando varios paises a comegarem a discutir a educacao das
pessoas com deficiéncia e a necessidade de adaptacao das escolas para receber
tais estudantes. Para Poulin (2010, p. 29) o grande avango da época foi sobretudo,
“[...] o direito de as pessoas frequentarem a classe comum”.

Essa proposta de inclusdo ocasionou diferentes reformas, reestrutura das
escolas, e ressignificagdo de posturas, como flexibilidade, rompimento com praticas

tradicionais, consciéncia e respeito a diversidade. Para Lacerda (2017) houve alguns
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movimentos em prol da Inclusdo, dentre os quais se destaca o Regular Education
Iniciative e o Full Inclusion 2

Na proposta Regular Education Iniciative é proposta uma parceria entre a
educacéo regular e a Educagéo Especial, em que o professor da Educac¢ao Especial
apoia o estudante na classe regular, mas o estudante ndo esta plenamente incluido
nessa classe, junto com os demais estudantes. No movimento Full Inclusion, todos
os estudantes, sem excegdes, deveriam permanecer na classe regular comum com
os estudantes do mesmo ano e idade, independentemente de suas deficiéncias.

Assim, no Brasil foi realizada a adog¢ao conceitual no formato da Educacao
Inclusiva e seus servigos e que a prépria Constituicido Federal de 1988 traz como um
dos seus objetivos a educagao como um direito de todos e estabelece que devem
ser criadas condigdes de igualdade, de acesso e de permanéncia nas escolas e ainda
ofertar AEE, para os estudantes PAEE na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Em 1990, dois anos apdés o estabelecimento da Constituicio Federal
brasileira, realizou-se em Jomtien, na Tailandia, a Conferéncia Mundial de Educacao
para Todos, estabelecendo um marco de agcdo que assegura o desenvolvimento
educacional por meio de uma educacao basica de qualidade. Na Declaragao Mundial
de Educacao para Todos (Unesco, 1990), também foi disposto sobre a educacgéao
como direito de todos, propondo também, além da universalizagdo da educacéo,

equidade no processo educativo, como é ressaltado:

[...] necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educagdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo

(Unesco, 1990, p. 4).

Essas discussdes teceram uma nova configuragao sobre a Educagao Especial,
emergindo entdo uma proposta de uma Educacgao Inclusiva, expressa por meio da
Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994).

Ao estabelecer o principio da Educacéao Inclusiva, que todos devem aprender
juntos, a Declaragdo de Salamanca propde as escolas, abolir barreiras que possam
dificultar o processo educacional dos estudantes com deficiéncia, especialmente os

obstaculos, sejam eles metodolégicos ou estruturais que nao favorecem a

2 Iniciativa de Educacéo Regular e Inclus&o Total (Tradugao livre).
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aprendizagem (Unesco, 1994). Essa ideia atrela-se ao fato de que os estudantes com
deficiéncia possam ter as mesmas condi¢gdes de desenvolvimento e aprendizagem que
os demais estudantes da classe.

A perspectiva da Inclusao Escolar parte da premissa que todas as pessoas
tém assegurado os direitos a uma educacgéo escolar de qualidade, sem nenhum tipo
de discriminagdo. Ao longo da histéria da educagéao brasileira, o pais tem buscado
aperfeicoamento e mudancas nas formas de conceber as diferencas humanas, para
combater a violéncia, a intolerancia, a discriminagdo, a desigualdade e os altos
indices de exclusao (Santos et al., 2020).

No Brasil, apos as propostas discutidas em Jomtien, dispositivos legais como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96 (Brasil,
1996), as Diretrizes Nacionais para a Educacéao Especial na Educagao Basica (Brasil,
2001b), os Decretos n°® 5.626/05 e 6.571/08 e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), dentre
outros, enfatizam a ampliagéo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), da
Educacao Basica ao Ensino Superior.

Em relacdo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), um novo formato organizacional do sistema
educacional foi configurado, tendo em vista que a Educacgao Especial deixa de ser
substitutiva da educacéao regular e passa a ser complementar e/ou suplementar para
os estudantes Publico-alvo da Educagao Especial.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva de 2008 (Brasil, 2008) traz como um de seus objetivos, o acesso,
participacao e aprendizagem de estudantes PAEE, em escolas regulares e ainda a
necessidade de resposta as especificidades de cada estudante, garantindo seus
direitos. Assim, se estabeleceu a necessidade de identificar, elaborar e organizar
recursos didaticos-pedagogicos que para que acessem o curriculo e viabilizem a
participacao integral de todos os estudantes em classes regulares de ensino,
inclusive os estudantes com deficiéncia.

Essa perspectiva exige uma reestruturacéo da escola, que deve deixar de
ser um ambiente segregador, para ser inclusivo, devendo a Educacéo Inclusiva fazer
parte da proposta politica pedagdgica de todo estabelecimento de ensino, e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementar esse processo (Brasil,
2008). Em relagao ao AEE, sua fungao é “identificar, elaborar e organizar recursos
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pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008, p. 10).

Como pode ser observado, varias foram as propostas legais no cenario
brasileiro no que se relacionam a Educacéo Inclusiva. A propria Constituicao Federal
de 1988 fortaleceu o processo de inclusdo, promovendo discussbes sobre a
elaboracdo de regulamentos para a pratica inclusiva no ensino comum.

Citam-se também outros documentos que se destacam nesse contexto,
como o Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei n® 8069/90 (Brasil, 1990) que
dispbe sobre a protegéo integral a crianga e ao adolescente.; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional n° 9394/96 (Brasil, 1996), em especial, os artigos 58,
59 e 60; e o Plano Nacional de Educagao n° 10.172/01 (Brasil, 2001a) que dispbe
sobre a plena integracdo das pessoas com deficiéncia em todas as areas da
sociedade, inclusive o direito a educacédo, comum a todas as pessoas, e o direito de
receber essa educagdo sempre que possivel junto com as demais pessoas nas
escolas regulares.

Também foi publicado o Decreto n° 7.612/2011 que Institui o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite (Brasil, 2011); A Lei
n° 12.764/2012 que institui a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Brasil, 2012); A Lei n® 13.005/2014, que institui
o Plano Nacional de Educacéo e a Lei n° 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,
2015b), entre outros, os quais tém como objetivos e metas a garantia de uma
educacao de qualidade e quando possivel, dentro da escola regular.

Mas, com o intuito de clarificar de forma objetiva os conceitos de Educacéao
Especial e Educacéo Inclusiva, elas podem ser definidas como: “compreende-se a
Educacao Especial como uma modalidade de ensino exercida de forma transversal,
que perpassa todos os niveis da educagao basica, desde a educacgao infantil até o
ensino médio” (Lacerda, 2017, p. 51). Ja Educacao Inclusiva refere-se a possibilidade
de acesso, permanéncia e garantia de uma educacéo igualitaria e de qualidade, a
todos os estudantes, independente de género, raga, condi¢gdes socioecondmicas,
culturais ou crenga (Unesco, 1994).

Como Publico-alvo da Educagao Especial, configuram-se os estudantes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/ superdotagao (Brasil,
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2008). A esses estudantes deve ser garantido o atendimento de suas especificidades
no ambito educacional regular.

Essa oferta compreende o Atendimento Educacional Especializado, que é
definido como “[...] redes de apoio, a formacdo continuada, a identificacdo de
recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas” (Brasil, 2008,
p.11). Para usufruir desses servigos, o estudante PAEE deve estar preferencialmente
matriculado no ensino comum, e a oferta do AEE é realizada no contraturno de forma
complementar ou suplementar, podendo ocorrer em convénio com instituicoes
especializadas sem prejuizo (Brasil, 2008).

Entretanto, mesmo em meio a esses avangos, Poulin (2010, p.38), suscita
que “[...] os valores de igualdade de direitos e de respeito que sustentam a inclusao
nao sao verdadeiramente respeitados na escola, porque esta ndo permite que seus
alunos vivenciem uma experiéncia de respeito e valorizagao das diferengas.”

Ainda ha a necessidade de ampliar os estudos, porque as pessoas com
deficiéncias que estudam nas escolas regulares ndao tém se apropriado do
conhecimento cientifico necessario a uma participacdo social que as inclua como
cidadas.

Tratar da politica nacional que aborda a Educacido Especial no Brasil, é
segundo Garcia (2013, p. 116) “[...] basilar que questionemos qual Educacao
Especial que o pais necessita®? Nao ha uma resposta clara e objetiva, uma vez que
diversos fatores influenciam a execugdo de tais politicas publicas tais como a
formacao de professores (Garcia, 2013) e o combate as desigualdades (Kassar,
2012).

Por um lado, ao se tratar de formagao de professores para uma Educacgao
Especial, Michels (2011) afirma que “[...] a formacédo continuada esta sendo a
estratégia mais utilizada para formar os professores que atuam diretamente com os
alunos da Educacéao Especial” (p. 229), visto a caréncia de conhecimentos técnicos
metodoldgicos que estes profissionais encontram para oferecer um ensino, no
minimo mais adequado aos alunos deficientes.

Por outro lado, ao discutir esse processo de inclusdo e formagao de
professores, Faustino (2019), em seu trabalho, “identifica que muitos professores néo
possuem formagao basica necessaria para promover a inclusao” (Faustino, 2019, p.
79), evidenciado a necessidade de mais debates e formacbes nesse campo.
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Também deve ser enaltecido que o Brasil se encontra como um dos paises
mais desiguais na questdo econdmica e lidar com a Educacdo Especial nesse
cenario pode ser muito desafiador.

Kassar (2012) lembra que:

[...] ainda que a deficiéncia atinja todas as classes sociais, as consequéncias
das politicas educacionais as impactam diferentemente, pois, enquanto os
20% mais ricos da populagédo podem escolher usufruir ou ndo das agbes em
implantagdo de Educacao Inclusiva na escola publica, a maior parte da
populacdo nao tem tantas escolhas (Kassar, 2012, p. 845).

Desta forma, o investimento na Educacdo Especial é ponto crucial para
contribuir com estas pessoas, bem como o desenvolvimento de pesquisas para
corroborar e propiciar melhores beneficios.

Nesta premissa, Voos (2018) defende a importancia de Programas de
Formacao Continuada para professores que atuam a Educacdo Inclusiva, ao
trabalhar com um Diario Virtual Coletivo. Para ela, o Diario potencializou “a troca de
experiéncias e conhecimentos entre os participantes, o estabelecimento de dialogos
e a mobilizagao de conhecimentos [...]" (Voos, 2018, p. 110).

Assim como a pesquisa de Voos (2018), encontram-se possibilidades para o
desenvolvimento da Educacéo Especial no Brasil, para que seja cada vez mais justa,
inclusiva e democratica. E a Educacgao Inclusiva abre portas para um importante
campo para todos os individuos, que € a relagéo e a interagdo com seus pares.

Para Glat, Pletsch e Fontes (2007) a proposta da:

Educacéo Inclusiva se baseia justamente no pressuposto de que se a escola
oferecer um curriculo flexivel e vinculado aos interesses individuais e sociais
dos alunos, garantir acessibilidade de locomog&o e comunicagdo em suas
dependéncias e desenvolver metodoldgicas e praticas pedagogicas que
atendam as demandas individuais, todos terdo condi¢cdes de aprender e se
desenvolver juntos (Glat; Pletsch; Fontes, 2007, p.350)

Assim, os estudantes PAEE devem além de estar matriculados em
classes/escolas comuns, ter garantido o acesso a educacao e a recursos estruturais
e metodolégicos por meio de flexibilizagdo do curriculo, adaptacdo de estruturas
fisicas, como salas de aula e mobiliarios, e acessibilidade para que tenham as
condigdes de aprendizagem.

Para isso, o sistema educacional precisa se preparar com inovagdes em seus

aspectos pedagogico e arquitetdnico para essa transicdo, principalmente no que



34

concerne a entender a diversidade do seu publico. Salientamos que essas inovagdes
necessitam de investimentos por parte do Estado, que deve suprir a necessidade das
escolas e das pessoas em todo territorio nacional.

Essa diversidade € um dos pontos defendidos por Vygotsky em relagdo ao
desenvolvimento da crianga, portanto a seguir sdo tecidas consideragbes sobre a

Teoria Historico-Cultural Vygotskyana e a Educacéo Inclusiva.

3.1 Contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a Educagao Inclusiva

O referencial Historico-Cultural tem contribuido de forma efetiva com os
estudos sobre inclusido, porque possibilitam o entendimento das relagdes do ser com
o meio. O objetivo da Teoria Historico-Cultural, proposta por Vygotsky, é “caracterizar
os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hip6teses de como
essas caracteristicas se formam ao longo da histéria humana e de como se
desenvolvem durante a vida de um individuo” (Vigotsky, 2007, p. 03).

Nesse sentido, um dos aspectos fundamentais elencados em sua teoria, € de
que as origens da consciéncia humana nao deveriam ser investigadas somente na
esséncia da alma ou apenas em mecanismos cerebrais, mais na relagdo do homem
com o mundo, articulando essa relacao a histéria e as vivéncias sociais do individuo
(Vigotsky, 2007).

O autor entende e defende que o individuo transforma a natureza e produz
diversas representagbes e ideias ao longo de sua existéncia, assim como cria e
transforma instrumentos para atender suas necessidades de vivéncia. Isso gera
outras necessidades, que exigem também novos instrumentos e novas ideias,
gerando um movimento continuo e dialético de desenvolvimento (Vigotsky, 2007).

Lev Vygotsky deixou um importante legado para a Educacdo e para a
Educacao Especial. Em uma das suas obras que trata da defectologia ele propds a
nao segregacgao de alunos com deficiéncias ao entender que as interagdes entre os
diversos grupos sao essenciais para o desenvolvimento da crianga (Vygotsky, 1997).
Para ele, “todo o defeito cria um estimulo para elaborar uma compensacao. [...] junto
com as deficiéncias, estdo dadas as forgas, as tendéncias, as aspiragcdes a supera-
las ou nivela-las” (Vygotsky, 1997, p.14-15).

Ele entende que se existe um problema, existe também uma solugao
(Vygotsky, 1997). A partir dessas ideias, € possivel compreender que a deficiéncia

nao é um impedimento para a aprendizagem e que as pessoas com deficiéncia
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aprendem de forma diferente, transformando o conceito de deficiéncia e oferecendo
0S recursos necessarios para que a aprendizagem acontega e se transforme em
Desenvolvimento. Assim, é essencial que a educagéao esteja voltada as capacidades
e potencialidades a fim de criar ou compensar as possiveis falhas que a deficiéncia
pode trazer.

Em sua obra, Vygotsky (1997) deu particular atengdo aos processos
educativos, ao entender esses sao repletos de experiéncias culturais elaboradas pelos
homens ao longo de sua existéncia, necessarias para o desenvolvimento da crianga.

E € nesse viés que ele propds o:

[...] conceito de carater dialético do desenvolvimento cultural da crianca, da
adaptacao efetiva da crianga que se enraiza a um meio histérico-social
completamente novo para ele, o conceito de historicismo das formas e
fungdes superiores da conduta infantil (Vygotsky, 1997, p. 305).

Assim, € necessaria uma apropriagao dos conhecimentos, dos objetos e das
normas e instrugdes culturais em contextos coletivos como a escola e a familia,
fomentando nosso desenvolvimento psicologico, pois permitem o estabelecimento
das diversas relagdes e a internalizagao da cultura do ambiente (Vygotsky, 1997).

Como sugere Baquero (1998), ao mesmo tempo que acontece essa
apropriacdo dos conhecimentos e signos culturais, por ser uma relagao dialética, a
cultura também se apropria do participante a medida que o vai formando. Dessa forma
a internalizagcado é um processo que parte do campo interpessoal para o intrapessoal
(Vygotsky, 1997), pois o participante em primeiro plano reconhece o objeto de
interesse e depois o internaliza, criando significados.

A partir as ideias de Vygotsky, Oliveira (2010) aponta trés ideias basicas para
aproximar a Teoria Historia Cultural da Educagao, que consiste em: (1) ter um olhar
prospectivo sobre o desenvolvimento, entendendo que o participante ja tem uma
trajetéria de vida e é a partir dela que ocorrerao transformacgdes; (2) o movimento que
esse processo faz, através de uma internalizacdo que se da de fora para dentro dos
processos interpsicolégicos e (3) a atuagdo de um mediador para essa internalizagao,
através de uma aproximagao da cultura com o grupo ou o participante.

Assim, Vygotsky (1997) pesquisou o processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangcas sem deficiéncia e as com deficiéncia. Em relacédo aos

estudos de Vygotsky acerca da deficiéncia sdao contemplados em varias obras do
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autor, todavia, na obra “Fundamentos da Defectologia” (1997) é que se apresenta de
forma quase exclusiva a educacdo dessas pessoas. Nas discussdes voltadas a
defectologia assevera que nao se pode limitar ao nivel da gravidade da deficiéncia do
estudante, mas sim considerar os processos de desenvolvimento pelos quais ele
passa e as possibilidades de aprendizagem que podem ser compensadas e tornar
desenvolvimento. Para Vygotsky (1997, p. 30) a crianga com deficiéncia representa
‘uma singularidade qualitativa”, em cada estagio do seu desenvolvimento, em cada
uma das suas fases.

Dessa forma, cada estudante possui um tipo diferente de desenvolvimento,
com uma estrutura orgéanica e psicoldgica unica e diversa. Assim, ao reconhecer tais
condicbes nas criangcas, ndo vé a deficiéncia como "prejuizo bioldgico com
consequéncias psicologicas", mas como um fendmeno que deve ser observado
durante o desenvolvimento socio-historico-cultural do individuo (Vygostky, 1997).

Portanto, se durante o desenvolvimento forem encontradas barreiras que
dificultem ou impegcam o desenvolvimento no individuo, € preciso readequar o
ambiente cultural e adapta-lo. A deficiéncia é vista como anormalidade quando faz
parte de um contexto social e que a crianga s se percebe deficiente, quando suas
diferengas ou singularidades se tornem visiveis socialmente (Vygotsky, 1997). E se é

possivel aprender, também é possivel reaprender.

A educacdo da crianga deficiente (do cego, do surdo) € um processo
exatamente igual ao da crianca “normal”, no que diz respeito a elaboragao de
novas formas de comportamento, a criacao de reagdes. Consequentemente,
os problemas da educagédo das criangas com deficiéncia sé podem ser
resolvidos como um problema de pedagogia social. A educacéo social da
crianga com deficiéncia, baseada nos métodos de compensagao social de
sua deficiéncia natural, € o unico caminho cientificamente valido e ideias
corretas. A Educacao Especial deve ser subordinada ao social, deve estar
ligada a isto e, além disso, deve funcionar organicamente com ela,
incorporada como parte componente (Vygotsky, 1997, p.81)3

Desse modo, os processos educativos, para o autor (Vygotsky, 1997), devem

propor desafios que levem a crianga com deficiéncia a desafiar-se, mesmo que nao

3 Texto original — “La educacion del nifio discapacitado (el ciego, el sordo) es un proceso exactamente
igual al del nifio “normal”, que se refiere a la elaboraciéon de nuevas formas de comportamiento para
crear reacciones. En consecuencia, los problemas de la educacién de los nifios con discapacidad sélo
pueden resolverse como un problema de pedagogia social. La educacion social de los nifios con
discapacidad, basada en métodos de compensacion social por su discapacidad natural, es el Unico
camino cientifico y correcto de las ideas. La educacion especial debe estar subordinada a lo social,
debe estar siempre ahi y, ademas, debe funcionar organicamente con lo interno como parte integrante”.
(VYGOTSKY, 1997, p.81)
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consiga resolver de imediato. Essa busca por solu¢do € o caminho mais viavel, ao
invés de se adaptar a deficiéncia (caminho mais facil), pois mantém a crianga no nivel
que ela ja se encontra. Nesse sentido, estabelecer desafios superaveis para a crianga
com deficiéncia, possibilita conhecer ainda mais o participante e o seu potencial de
desenvolvimento.

Vygotsky corrobora isso trazendo a ideia central da Defectologia, afirmando
que “a crianga, cujo desenvolvimento estd complicado por um defeito, ndo é
simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus pares normais, mas
desenvolvida de outra maneira” (Vygotsky,1997, p. 12)*. Isso quer dizer que toda e
qualquer crianga pode se desenvolver, mas as vezes, necessita de um ritmo
diferenciado e de intervencdes mediadas por instrumentos mais adequados as usas
necessidades, metodologias diversificadas, acompanhamentos mais pontuais,
ludicidade etc.

Para Carvalho (2006, p. 37) ha desenvolvimento ao:

[...] desafiar a pessoa com deficiéncia, estabelecer para ela as mesmas
metas educacionais que para os demais, assegurar o acesso efetivo aos bens
culturais, mesmo que isso implique a necessidade de uso de recursos
especiais, mesmo que isso demande uma agao mais intensiva do outro.

Compreender a acepgao Historico-Cultural remete a necessidade de entender
os fundamentos que norteiam uma Educacao Inclusiva e que possibilitam o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Para Rodrigues (2008, p. 22), falar de
inclusao é falar de “de uma nova concepcao de escola, em que a igualdade de
oportunidades, a equidade educativa, a diversidade cultural, os valores de uma cultura
de cooperacao estao presentes em todas as praticas escolares”.

Com esse ideal, € necessario entender que a inclusdao envolve um
aprofundamento de diversas questbées como a quebra das barreiras arquitetonicas e
mudancas pedagodgicas. Assim como para Vygotsky (1997), nosso foco ndo deve
estar necessariamente em uma comparagao quantitativa dos niveis de aprendizagem
do estudante, mas sim compreender e potencializar o desenvolvimento individual a

partir de caracteristicas especificas.

4 Texto original — “El nifio, cuyo desarrollo se ve complicado por un defecto, no es simplemente un nifio
menos desarrollado que sus compafieros normales, sino desarrollado de otra manera.”
(VYGOTSKY,1997, p. 12)
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Com essa compreensao dos constructos da Teoria Histérico-Cultural, é
possivel inferir que os estudos se pautavam em compreender a origem e
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores em pessoas com deficiéncia
(Vygotsky, 1997). Para o tedrico, o desenvolvimento de tais fun¢des € o centro de sua
teoria e pode ser modificado por meio de intervengdes mediaticas em diferentes
contextos sociais.

Vygotsky (1997, p. 105) afirma que “cada fungdo mental superior passa,
necessariamente, por uma fase externa do desenvolvimento, ja que &, principalmente,
social”. Por outro lado, as fungbes psicologicas superiores “aparecem, inicialmente,
no plano social e, apenas depois, sdo internalizadas para o plano intrapsicologico”
(Vygotsky, 1997, p. 94), como a capacidade de solucionar problemas, o
armazenamento e uso da memoéria formacao de novos conceitos etc.

Quando ha essa transicdo do interpsicolégico para o intrapsicolégico,
acontece o que é chamado de desenvolvimento mental, por meio de uma intervencao
social externa. Para Zinchenko e Pervichko (2013, p. 34) essa transigao possibilita
“[...] um acumulo de experiéncias sociais que levam a uma mudancga nas fungdes
psicologicas superiores” (Zinchenko; Pervichko, 2013, p. 34).

Nao obstante, é preciso considerar, assim como Vygotsky (1997, p. 142), que:

Um ambiente inadequado e a influéncia que surge durante o processo de
desenvolvimento da crianga, muito frequentemente e violentamente
conduzem a crianga com atraso mental a momentos negativos adicionais
que, longe de ajudar a superar o atraso, pelo contrario, acentuam e agravam
seu fracasso inicial.

Ao tecer esses pontos, o autor quer dizer que a relagdo entre o ambiente e
aquilo que se quer proporcionar ao individuo, se nao bem estruturada, pode nao
prover os estimulos adequados e tornarem-se pontos negativos no processo de
desenvolvimento.

Isso evidencia as condicbes sociais a que se expde o individuo como

determinante no processo de desenvolvimento.

O desenvolvimento incompleto das fung¢des superiores esta ligado ao
desenvolvimento cultural incompleto da crianga mentalmente atrasada, a sua
exclusdo do ambiente cultural, da “nutricido ambiental”. [...] por isso, o atraso
se acumula, acumulam-se as caracteristicas negativas, as complicacdes
adicionais na forma do desenvolvimento social incompleto, e de uma
negligéncia pedagodgica (Vygotsky, 1997, p. 144)
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Nesse sentido, as influéncias que a crianca vai sofrendo durante seu processo
formativo, por meio das experiéncias sociais que vai sendo exposta, podem servir
tanto como um ponto positivo para seu desenvolvimento, como também pode interferir
nesse processo. E nesse viés que Vygotsky (1997) propde a ideia de mediagcdo como
potencializadora do desenvolvimento de pessoas com deficiéncia. Vygotsky ao
discorrer sobre o conceito de mediagdo, chama a aten¢ao da interagdo do homem
com o ambiente ao seu redor que se realiza por meio dos instrumentos e signos
criados por ele (Vygotsky, 2007).

Para o autor, a utilizacdo e internalizagdo desses signos produz
transformagdes comportamentais e estes sdo os elementos primordiais para uma
atividade mediada. Encontramos referéncia a estes elementos como orientadores do
comportamento humano e como fomentadores do desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

Para ele, quando os instrumentos e signos sao inseridos entre o ser humano
e 0 mundo, ha uma ampliacao nas possibilidades de transformar a natureza. Assim, o
homem pode usar esses instrumentos e signos para realizar as atividades humanas,
que Vygotsky (2007) pontua como trabalho.

E é com base no trabalho, como afirma Oliveira (2010, p. 27), que Vygotsky

busca compreender a origem e o desenvolvimento do homem.

E o trabalho que, pela agdo transformadora do homem sobre a natureza, une
homem e natureza e cria a cultura e a histéria humana. No trabalho,
desenvolvem-se, por um lado, a atividade coletiva e, portanto, as relacdes
sociais, e, por outro lado, a criagéo e utilizagdo de instrumentos.

Para Oliveira (2010, p. 30) “sdo os artefatos culturais que auxiliam nos
processos psicolégicos”. Desse modo o homem é capaz de controlar de forma
voluntaria suas atividades e atuar de modo a desenvolver-se socialmente. Assim, é
possivel verificar uma “[...] compreensao essencial sobre o modo como o homem
conhece o mundo em que habita e, ao conhecé-lo, provoca transformacdes em si
proprio” (Souza; Freitas, 2009, p. 124).

Esse também é o caminho para a Educacdo Inclusiva. Alicer¢cando-se em
Vygostsky (1997) é possivel inferir que a inclusdo ndo deve ser resumida a uma
simples educacédo dentro de um ambiente regular, mas que por meio de uma

mediacdo intencional e bem direcionada, ocorra a interagdo, aprendizagem e
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desenvolvimento de todas as criangas. O ambiente escolar deve proporcionar ao
estudante com deficiéncia, métodos direcionados que permitam a sua participacao
ativa no processo, por meio de instrumentos e signos adequados, que compensem a
deficiéncia e promovam o desenvolvimento.

Assim como afirma Vygotsky (1997, 2007), cabe ressaltar que os estudantes
com deficiéncia precisam ser desafiados, para que possam interagir com outros
individuos, pois “[...] a coletividade é um fator [importante] para o desenvolvimento de
criangas normais e anormais” (Vygotsky, 1997, p.129). Precisam de professores
capacitados, um curriculo que atenda suas necessidades e ainda os meios
necessarios para se desenvolver.

Nessa perspectiva, o proximo titulo discorrera sobre a qualificagao docente e
em que medida isso impacta e tem relacdo para efetivacdo de uma Educacao

Inclusiva.

3.2 A qualificagado docente e o contexto escolar inclusivo

Um dos grandes desafios da educagéao e especialmente da Educacgao Inclusiva,
€ assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os estudantes. Entao,
assim como as politicas publicas devem ser asseguradas, € imprescindivel
compreender que a formagao e o auxilio aos docentes também séo essenciais, para
a efetivagao de uma escola inclusiva.

Como aponta Faustino (2019), grande parte dos problemas relacionados a
inclusao, relacionam-se a uma formagao que nao sustenta a inclusdo, uma vez que o
curriculo oferecido ndo contempla o tema, ou quando faz, é de forma aligeirada. Desse
modo, é necessaria uma formacao continuada mais especifica e que possibilite o
desenvolvimento dos alunos na sala de aula de ensino regular. Fatores como esses
obrigam uma mudancga de postura.

Salienta-se que a discussao sobre a formagao continuada de professores nao
é recente, e é importante compreender de que forma ocorreram os desdobramentos
dessa formacgao na histéria e os processos envolvidos. A partir do século XIX, houve
a necessidade de universalizar a escolarizagao basica, exigindo com isso, uma
organizacao dos sistemas educacionais.

Para Saviani (2009, p. 148), essa universalizagdo concebeu a escolarizagao

‘como um conjunto amplo constituido por grande numero de escolas organizadas
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segundo um mesmo padrao”, gerando também a necessidade de formar professores
em grande escala”.

Ele entende ainda (Saviani, 2009) que esse processo gerou uma situagao
dualista, pois os cursos de Licenciatura centravam-se somente em conteudos
cognitivos e o aspecto didatico pedagdgico era visto com menor importancia, sendo
limitado apenas a aulas de didatica.

Somente em 1980 surgiu um movimento de reformulacdo do curso de
Pedagogia e Licenciaturas, adotando o principio da “docéncia como base da
identidade profissional de todos os profissionais da educagao” (Silva, 2003, p. 68).
Esse periodo sofreu também influéncias das ideias da Pedagogia Libertadora de
Paulo Freire, e trouxe um aspecto significativo que foi a ruptura com um pensamento
tecnicista centrado em conteudos, sobrepondo aspectos didaticos pedagogicos que
se impunha até entao.

Com a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) 9.394/96
(Brasil, 1996) surgiram propostas sobre a formacgédo de professores. Para Saviani
(2005) foi um grande avancgo,porque pela primeira vez, de forma incisiva e necessaria,
foi discutida a formacgao continuada dos professores. Outro fator importante trazido
pela LDB, era de que para a atuagao na Educacao Basica a necessidade de possuir
nivel superior em licenciatura ou o curso normal superior (Brasil, 1996).

Foi somente em 2002, com a promulgagcdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores (DCN) (Brasil, 2002), que curriculos de
formacdo docente tiveram as primeiras adaptagbes. E no que tange mais
especificamente a formagao continuada, a atualizacdo das DCN, em 2015, introduz

uma dinamica nova a pratica docente, considerando em seu Art. 16 0 seguinte:

A formacao continuada compreende dimensodes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagoégico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagodgicas, cursos, programas € agdes para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacgao basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente

(Brasil, 2015a, p.42).

As discussbes referentes a formacado docente atrelam-se ao resgate de
politicas concretas de valorizagao da formacgao profissional € que incluem a formagao
continuada. Assim, a formagao docente para a Educacao Basica € uma meta a ser
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implementada como politica de Estado (Honorio et al. 2017), pois € um dos requisitos
necessarios para a efetivacédo de uma educacao de qualidade para todos.

No que se refere a consolidacdo de uma Educagao Inclusiva, a capacitacao
dos professores também € uma das necessidades, pois um ensino inclusivo é
dependente também da formacao e acéo do professor, que deve contemplar todos os
estudantes dentro de suas especificidades (Noronha, 2017).

Cada estudante possui sua peculiaridade e ritmo de aprendizagem, nao existe
um procedimento metodoldgico para a aprendizagem de todos, mas é claro que o
conhecimento de suas necessidades e especificidades, possibilita uma diversificacéo
de agdes pedagogicas envolvendo e beneficiando um numero maior de estudantes.

Desse modo, em relacdo a inclusdo escolar, a formacado dos professores &
emergencial para atender as demandas escolares especificas. Para Januzzi (2012),
quando se inicia o processo de expansao escolar pela integragao dos estudantes com
deficiéncia no ensino regular, saindo das instituigdes especializadas da época, vé-se
a necessidade de um aperfeicoamento dos professores, dos ambientes escolares e
metodologias.

No Brasil, desde 1994, com a publicagao da Portaria n® 1793 (Brasil, 1994), ja
€ reconhecida e defendida a complementacdo dos curriculos de formacao de
docentes e de outros profissionais que atuam em areas afins, sendo recomendada a
inclusdo de disciplina especifica “[...] aspectos ético-politicos-educacionais da
normalizagao e integracao da pessoa com necessidades especiais”. (Martins, 2012,
p. 28).

Porém o que se observa é que:

[...] muitas instituicdes de ensino superior ndo se estruturaram no sentido de

oferecer disciplinas e /ou conteudos relativos ao tema em suas licenciaturas,
enquanto outras o fazem de maneira precaria, através da oferta de disciplina
eletiva, ou com carga horaria reduzida, ministrada de maneira aligeirada, o
que nao favorece a aquisicdo de conhecimentos, o desenvolvimento de
destrezas, habilidades e atitudes relativas ao processo de atendimento a
diversidade dos educandos (Martins, 2012, p. 30).

Ha pesquisas, como apontados no Quadro 1, que tematizam a Educacgao
Especial e a Educacao Inclusiva, todavia, ainda ha necessidade de aprofundamento
nos estudos, ao constatar tal fato, ressaltamos, assim como Mendes (2010) que a
qualificacdo docente para atuar em cenarios inclusivos & de extrema importancia e

urgéncia.
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Por outro lado, Pimentel (2012) destaca que o tempo formativo da graduagao,
também nao tem sido o suficiente para fundamentar os futuros professores para
atuarem com as infinitas demandas da rotina escolar. Desse modo, defende a
formagéao continuada da equipe docente, como uma alternativa para quebrar algumas
barreiras existentes no campo educacional, especialmente no que se relaciona a
Educacao Inclusiva.

Para Schirmer e Nunes (2020, p. 3) “é importante que se possa assegurar néo
s6 a formacgao continuada de professores na area, mas também a inicial, que ocorre
nos cursos de Pedagogia e Licenciaturas”, em relagdo a inclusdo. Isso € necessario
para que seja possibilitado aos professores pesquisa e pratica na Educacéo Especial,
para que tenham os conhecimentos minimos e necessarios para lidar com a
diversidade da sala de aula.

Para a autora Pimentel (2012, p. 153):

Sabe-se que este processo formativo, inicial e continuado, requer
investimentos maiores na educagdo e nos profissionais que nela atuam,
porém acredita-se que o investimento nestes moldes contribuira para
minimizar as praticas pedagodgicas excludentes, a errbnea crengca na
homogeneidade de turmas de estudantes e a padronizacéo das agdées como
se todos aprendessem de uma unica forma (Pimentel, 2012, p. 153).

Assim, tanto a formacéo inicial, quanto a continuada, subsidiam teoricamente
os professores para uma atuagao que favorega a inclusao. Isso possibilitara novas
praticas pedagdgicas e novos processos que fortalegam o ensino e aprendizagem.
Desse modo, os professores poderao rever e apropriar de mais conhecimentos para
atuar em meio a diversidade existente na escola, num continuo movimento de
valorizagéo da historia e da potencialidade dos estudantes possui e compreendendo
as diferencgas sao préprias das caracteristicas humanas.

Reafirmamos, que o conhecimento dos professores nao € um unico fator que
faz com que inclusdo ndo se efetive. O cumprimento das leis necessita de
investimento do Estado na construgéo de escolas onde todos possam exercer o direiro
de ir e vir e de se apropriar do conhecimento escolar, com todo amparo técnico,
financeiro e pedagogico necessarios € com profissionais suficientes para que a
aprendizagem e o desenvolvimento ocorram, de acordo com que estabelecem as

legislagbes vigentes.
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A formacéo inicial do professor ndo pode deixar de preconizar e tratar de
forma eficaz os aspectos gerais que circundam a Educagao Especial e a Educagéao
Inclusiva, todavia, o esvaziamento dos conteudos e o aligeiramento da formacao
inicial, proposta pelo proprio Estado, tem deixado lacunas na formagéo docente, e no
caso desta pesquisa, na formacado de professores para atuar com alunos com
deficéncia, que estudam no ensino regular e sdo atendidos no AEE.

A formacéo inicial ainda é pouco insipiente nessa area o que exige atualizagao
continua, pois como aponta Ferreira (2014, p. 57) além de conhecimento especifico,
€ uma tematica que “requer estudo constante, criatividade, busca pelo novo,
adequacao as mudangas, entendimento da diversidade; e, para conseguir alcangar os
objetivos, é necessario ser tolerante e compreender os aspectos que emergem do
cotidiano na sala de aula”.

Corroboramos com Souza e Silvestre (2016) que asseguram que a formacéao
com bases solidas € um dos fatores essenciais para uma boa atuacao profissional e
ainda afirma que a formacao é “a obtencao de saberes proprios que caracterizam esse
individuo em sua acao, o que envolve elementos que sdo os modos de fazer e ser
frente ao exercicio profissional docente” (Souza; Silvestre, 2016, p.146).

Isso significa que os professores, em suas praticas, necessitam
conhecimentos gerais e especificos para entender e lidar com as mudangas e
diversidades presentes na sala de aula. E importante também que sejam, como
aponta Ibernén,(2011,p. 64) “[...] receptivos e abertos, capazes de adequar suas
atuacdes as necessidades dos alunos e alunas em cada época e contexto”, uma vez
que atua de forma direta e continua com os estudantes.

Desse modo, & necessario, além do financiamento do Estado, refletir sobre
os modelos de formacao docente e analisar suas praticas, haja vista que as mudancgas
sdo constantes e a formagao precisa estar atrelada as diversas realidades. Numa
perspectiva tedrica diferente da adotada na presente pesquisa Imbernén (2010, p. 78)
a afirma que a “[...] formacgao pode ajudar a definir o significado daquilo que se faz na
pratica em situacdes concretas e, para se alcangar novos saberes, ela também
permite mudar a identidade de forma individual e coletiva”.

Isso quer dizer que a formagéao, seja ela inicial ou continuada, ndo deve se
abster de considerar o desenvolvimento individual, para assim, ter uma pratica
coerente, aberta e disposta a responder as necessidades que emergem. Preocupa-
nos posicbes como deste estudioso (Imberndén, 2010), pois as mudancgas
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educacionais devem ser coletivas, assim como a formacédo deve possuir um escopo
tedrico e o professor ndo deve e ndao é o unico responsavel pela propria formacgéo.
Ainda para Imbernén (2010, p. 79):
O (re)conhecimento da identidade permite melhor interpretar o trabalho
docente e melhor interagir com os outros e com a situagcdo que se vive
diariamente nas instituicbes escolares. As experiéncias de vida dos
professores relacionam-se as tarefas profissionais, ja que o ensino requer
uma implicacao pessoal. A formacao baseada na reflexdo sera um elemento

importante para se analisar 0 que sao ou acreditam serem os professores e
0 que fazem e como fazem.

Entretanto, quando aborda o tema formagcdo docente sobre um aspecto
reflexivo, diferente do pesquisador (Imberndn, 2010), entendemos que nao se resume
apenas a um acumulo de cursos, distante da realidade, ou em estudo individualizado,
mas sim um trabalho de reflexdo e percepc¢ao planejada, deliberada, que acompanhe
0s movimentos sociais e que contribuam para uma (re)construgdo permanente da
pratica e dos processos que possibilitam a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos.

Para Ferreira (2014, p. 45), todo processo formativo tem como obijetivo:

[...] aprofundar um conhecimento especifico para atuagao profissional. Tem
também a finalidade de fomentar recursos tedrico-praticos para suprir a
desarticulagcao entre teoria e pratica, assim como promover e direcionar o
desenvolvimento docente na busca de novas metodologias e discussbes
tedricas que possibilitem mudancas na acado pedagodgica; atualizar-se, rever
conceitos se faz necessario diante das exigéncias do momento histérico.

Desse modo, precisamos discutir a pratica docente com os professores, de
forma a compreender que os desdobramentos das suas acgdes, possam refletir em
sua funcdo mediadora entre o aluno e o conhecimento cientifico. No processo de
formacdo devem-se buscar, com os professores, alternativas para a melhoria da
educacao, de forma que todos que participam da escola obtenham a aprendizagem e
o desenvolvimento necessario para a participagdo social em todas as nuances da
vida.

Para corroborar com essas afirmativas cabe trazer a definicdo de Garcia
(1999) sofre formacdao de professores, que mesmo nao sendo recente, ainda

permanece atual:
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A formacado de professores € a area de conhecimentos, investigagdo e de
propostas tedricas que, no ambito da Didatica e da Organizagdo Escolar,
estuda os processos através dos quais os professores — em formagao ou em
exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias e disposi¢coes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagéo que os alunos
recebem (Garcia, 1999, p. 26).

O desenvolvimento profissional € um conjunto de estratégias que possibilitam
a reflexao sobre a pratica e que fornecam os subsidios necessarios para uma atuagao
docente eficaz que gere conhecimento. E a postura Historico-Cultural sobre a pratica
docente € um elemento dentro do processo formativo, com vistas ao desenvolvimento
dos alunos.

Nesse viés, Ramos, Fidalgo e Sprenger (2018) fomentam que a atuagao
docente precisa ser desenvolvida de forma conjunta, colaborativa e transformadora,
durante o processo de ensino e aprendizagem. Para os autores, todas as praticas
escolares possibilitardao um maior desenvolvimento dos estudantes, quando deixamos
de ser “nds” e “eles” para sermos “todos noés”.

No cotidiano dos professores ha indagagdes e frustragdes frente o trabalho
para efetivagdo de um sistema educacional inclusivo. Pletsch (2009) ao desenvolver
seu trabalho: “a formacédo de professores para a Educagao Inclusiva: legislagao,
diretrizes politicas e resultados de pesquisas”, propde uma reflexdo sobre aspectos
da formacgéao docente para a Educacéo Inclusiva.

Para a autora, os cursos de formagao, sejam iniciais ou continuados, tém
como fungdo a producédo de conhecimentos “[...] que possam desencadear novas
atitudes que permitam a compreensao de situagdes complexas de ensino, para que
os professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatoria seu papel
de ensinar e aprender na diversidade” (Pletsch, 2009, p. 148).

Por outro lado, entende também a necessidade de que toda a equipe escolar
participe de processos formativos inclusivos, pois s6 assim, com uma reflexao coletiva
do trabalho pedagogico, teremos “[...] agentes de mediagdo, sensibilizacdo e
mobilizagcao proé-inclusao” (Pletsch, 2009, p. 153).

Também estudos como o de Padilha (2015), Silva (2015) e Dorziat (2016),
foram desenvolvidos com foco na capacitagdo docente para atuar frente a diversidade
estudantil. Padilha (2015) trabalhou com um grupo de 36 professoras participantes do
Nucleo Municipal de Apoio Pedagdgico da Educacdo Especial de Piracicaba



47

(NUMAPE), estudando questdes tedricas, didaticas e metodologicas para o trabalho
com estudantes Publico-alvo da Educacéo Especial. A pesquisadora (Padilha, 2015),
evidenciou inquietacbes das professoras, principalmente no que se relaciona a
necessidade de uma formagao que desenvolva autonomia nos estudantes.

Silva (2015) propds uma investigagcado sobre formagao de professores para
atuacdo no AEE, realizada pela Rede Nacional de Formacdo de Professores em
Educacao Especial, da Secretaria de Educacdo Continuada, de Alfabetizagao, de
Diversidade e Inclusao/ Diretoria de Politicas Publicas de Educacao Especial
(SECADI/DPEE), entre os anos de 2009 e 2012, porém de modo a distancia.

As discussdes engendradas pela pesquisadora (Silva, 2015) tém como base
o fato de que os processos formativos docentes sdo ao mesmo tempo um direito e um
dever. Direito porque deve haver previsdo no projeto politico pedagogico de uma
formacado continua para os docentes, por meio de condi¢gdes formativas que
favorecam efetivamente a qualificacdo do profissional. Por outro lado, € um dever,
tendo em vista que é necessario nesse processo, um envolvimento e esforco por parte
do professor em formagdo, de participar ativamente e colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos (Silva, 2015).

Um dos aspectos também apresentados por Silva (2015), € que grande
maioria dos cursos de formagao continuada é ofertada a distancia e distribuida por
diferentes universidades. Diante desse cenario, 0s cursos acabam sendo
homogeneizados e as formagbdes pouco refletem sobre as reais necessidades e
praticas dos docentes.

Ja Dorziat (2016), ao investigar uma formagao inicial e continuada de
professores do ensino comum sob uma proposta inclusiva, criticou a estrutura de
alguns cursos que sao baseados somente em politicas publicas e ainda por realizarem
uma formacéo inicial de forma aligeirada e uma formacgao continuada de forma muito
pontual.

O problema, para o autor (Dorziat, 2016), € que dessa forma nado ha a
possibilidade de reflexdo sobre a pratica e nem de questdes pedagodgicos curriculares.
Dessa forma, propde uma necessidade de mudanga das formagdes, para que rompam
com uma visdo hegeménica e apenas bioldgica das deficiéncias, mas que contemple
o contexto amplo da vida estudantil e valorize as diferencgas e potencialidades de todos

os estudantes (Dorziat, 2016).
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Diante disso, evidencia-se que a efetivagdo de uma Educagéao Inclusiva esteja
pautada em um novo olhar para a formagao docente e para os contextos educacionais
atuais. E preciso considerar que a diversidade, as diferencas individuais e dos grupos
estardo presentes em varios contextos e o docente precisa buscar as forcas e
potencialidades de seus alunos, isto é, ndo centrar as suas ag¢des pedagodgicas no que
a pessoa com deficiéncia ndo é capaz e, sim, em como superar as falhas mediante a
um processo voltada a compensacéao (Vygotsky, 1997).

Cabe salientar também, a importancia da articulagao entre a esfera estatal, os
profissionais que compdem a escola, os alunos e as familias, para promover a
interagao do professor do ensino regular e da Educagéo Especial. A agéo planejada e
a interacdo com os pares favorecem o desenvolvimento dos estudantes e a
aprendizagem destes, por meio de propostas de cunho colaborativo, propostas essas
que devem estar alicercadas em conhecimentos basicos e especificos.

Sem desconsiderar e esquivar-se da importancia dos diferentes modelos que
podem favorecer a inclusdo, a discussao passa, a partir de agora, a centralizar-se

especificamente na pesquisa colaborativa, foco do presente estudo.

3.3 A pesquisa colaborativa no contexto da Educacao Inclusiva

A Politica Nacional da Educacdo Especial (Brasil, 2008) delibera a
superagao da exclusdo educacional por meio da construgdo de sistemas
educacionais inclusivos. Nesse sentido, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014)
consideram como exemplos de servigos de apoio a inclusdo escolar para os alunos
com deficiéncia: (i) a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), que consiste em um
espaco de atendimento complementar ou suplementar frequentado pelos
estudantes nas classes comuns; (i) o Servigo ltinerante, que consiste em um
atendimento realizado por um professor especialista que se desloca de escola em
escola para atender os estudantes e orientar os professores da classe comum; (iii)
Consultoria, que consiste em uma assisténcia realizada por um profissional da
Educacao Especial para as escola e (iv) o Ensino Colaborativo ou Coensino, que é
um modelo que envolve a parceria entre o professor da Educacao Especial € o
professor da “classe comum”.

O trabalho especializado tem sua fung¢ao, porém buscamos aqui, uma nova
forma de atuacao desse atendimento, atuando como complementar ou suplementar

a educacgao regular e realizado colaborativamente, onde o professor especialista
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contribui com aspectos especificos do conteudo e o professor da classe regular
contribui com sua experiéncia de ensino em um ambiente de aprendizagem coletiva,
e 0 pesquisador faz o processo de mediagao enquanto se forma ao formar.

Para isso, acrescentamos mais um servico de apoio que é a Pesquisa
Colaborativa. “Sua definicdo enfatiza a acdo em que investigadores e educadores
co-investigam trabalhando conjuntamente na planificagdo, implementacédo e
analises de processos investigativos voltados a resolu¢ao de problemas” (Ibiapina;
Ferreira, 2005, p.32). Nesse percurso, compartiiham as responsabilidades na
realizacao das tarefas de investigacéo.

Para Friend e Hurley-Chamberlain (2007) é essencial em uma pesquisa
colaborativa que dois ou mais profissionais atuem como co-professores, sendo um
o professor regente da turma, e o outro um educador especializado no Publico-alvo
da Educacao Especial. Ambos tendo responsabilidades compartilhadas sobre o
conteudo que sera ensinado.

A Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva parte de um
movimento em que a premissa € que todas as pessoas tém assegurados os direitos
de uma educacgao de qualidade e integral. Assim, a pesquisa colaborativa € uma das
possibilidades de assegurar esse direito, porque os alunos terdo contato com os
professores especialistas que terdo melhores condigdbes para promover o
desenvolvimento dos estudantes.

Nessa agao, esperamos do professor, os conhecimentos necessarios para
atender colaborativamente as necessidades especificas do estudante com
deficiéncia, em um trabalho conjunto com o professor regente da turma. Para Lehnhart
et al. (2020), a Educacgao Especial e o ensino regular, precisam ser desenvolvidos
coletivamente com agdes voltadas aos estudantes, materializando isso por meio da
construcéo coletiva do Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) de cada aluno
com deficiéncia.

Nota-se a necessidade de uma articulagao entre todos os profissionais que
atuam direta e indiretamente na educagao escolar, para que a inclusao realmente seja
efetiva. Casal e Fragoso (2019, p. 6) afirmam que “a cultura de colaboracao deve ser
entendida, em cada comunidade escolar, como uma atitude dos docentes e discentes
de entreajuda, confianga e respeito mutuo, que incentiva estratégias e a formulagao
de respostas adequadas as necessidades”. Assim, a docéncia deve ser um trabalho
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de articulagao funcional, criando relagcbes de cooperacédo para um desenvolvimento
escolar dos alunos, frente as mudancas e necessidades educativas.

Com isso, a Educacdo Inclusiva exige uma readequacdo das acgdes
pedagodgicas frente as necessidades e diversidades dos alunos, atendendo as
demandas de aprendizagem de todos, conforme prevé a Constituicdo Federal (Brasil,
1988) e os demais documentos oficiais que norteiam a educagdo como um todo e
mais precisamente a Educacgao Especial e a Educacéo Inclusiva.

A construgdo de uma escola mais inclusiva, como ilustram Pinheiro, Faria e
Coura (2018), deve-se basear em um ensino que atenda todos os estudantes, de
modo a assegurar a aprendizagem e permitir o pleno desenvolvimento. Salientamos
que o Brasil possui leis democraticas que assegurariam essa transformacédo das
escolas regulares em escolas inclusivas.

Documentos como Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na
Educacdo Basica (Brasil, 2001), Politica Nacional de Educacédo Especial na
perspectiva da Educacgao Inclusiva, (Brasil, 2008) a Resolugdo n° 4 de 2009 que
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica (Brasil, 2009); o Decreto n° 7.611 de 2011 que Dispde sobre a
Educacao Especial, o atendimento educacional especializado (Brasil, 2011) e a Lei n°
13.146 de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia —
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015).

Entretanto, apesar de todos esses documentos de amparo a pessoa com
deficiéncia, a falta de formacao dos professores e das equipes gestores, pode ser
apontada como uma das maiores barreiras atuais, ja sendo apresentado em algumas
pesquisas, aqui citamos (Pinheiro; Farias; Coura, 2018).

Os desafios ainda sao inumeros para uma efetivagdo do ensino e
aprendizagem na perspectiva inclusiva, porque a falta de formacéao adequada seja na
inicial ou continuada que distancia a pratica pedagdgica das necessidades e, muitas
vezes, efetivada de forma isolada, sem colaboracéo entre os pares.

Essa colaboragcdo é apresentada na PNEEPEI (Brasil, 2008, p. 9) que
estabelece que a Educacgao Especial deve “orientar a organizagao de redes de apoio,
a formacao continuada”. Ja a Resolugao CNE/CEB N°4/2009 (Brasil, 2009) estabelece
em seu Art. 10 que a oferta do AEE deve prever na sua organizacao “VIl — redes de
apoio no ambito da atuagado profissional, da formacado, do desenvolvimento da
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pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE”.

No que tange essas redes de apoio, a literatura propde duas configuracdes:
interna, quando esta relacionada a equipe escolar ou; externa ao contexto escolar,
quando se volta para outras instituicobes de ensino que n&do a escola basica,
profissionais especializados fora do ambiente escolar e servicos de atendimento.
Entretanto, é essencial que haja essa articulagdo entre equipes internas e externas,
pois isso pode contribuir para suprimento das necessidades escolares e
favorecimento do processo de inclusao (Honnef, 2013).

Essa colaboragao entre as redes de apoio pode ser uma rede promissora da
inclusado educacional. Como aponta Honnef (2013), ha atualmente, dois modelos de
colaboragéao, que consideramos eficazes nessa instancia: o ensino colaborativo e a
consultoria colaborativa.

O ensino colaborativo ou co-ensino é entendido como uma parceria entre os
professores regentes da sala de aula e o professor especialista em Educacao Especial
(Honnef, 2013). Foi uma terminologia descrita por Bauwens, Hourcade e Friend (1989)
e, posteriormente abreviada para co-ensino por Cook e Friend (1995), onde todos os
atores escolares sdo essenciais no desenvolvimento dos estudantes e responsaveis
pelo planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do processo educativo. Também
pode ser encontrado com as terminologias de bidocéncia (Beyer,2013; Glat;
Pletsch; Fontes, 2007) e trabalho colaborativo (Devéns, 2007; Silveira et al., 2012).

Ja a consultoria colaborativa data dos anos 1980, originada com West e Idol
(1990) pioneiros na area. Suas bases nao estao centradas na consultoria dentro da
sala de aula, sendo um servico indireto. E um modelo que envolve professores
especialistas como suporte ao professor regente e equipe escolar, intervindo no
planejamento e nas estratégicas educacionais e pedagogicas que favoregcam o ensino
e a aprendizagem além da capacitagdo docente para os atendimentos das
necessidades educacionais.

Fundamentado nessas duas propostas, Honnef (2013) propde um terceiro
modelo de colaboragao, o qual denomina de trabalho docente articulado. Esse modelo
€ uma juncao dos dois anteriores, que mantém a responsabilidade de dois ou mais
profissionais no ensino e aprendizagem dos estudantes. Isso deve acontecer por meio
do planejamento e avaliagdo das atividades propostas de forma conjunta, porém a
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atuacao direta dentro da sala de aula sera do professor regente, devendo o professor
especialista intervir somente quando identificada a necessidade especifica.

Todas essas definicdes sobre o conceito de colaboracio, foram necessarias,
porque ainda existe demasiada confusdo em relagédo definicdo dos termos, tanto na
literatura abordada, quanto na pratica com os participantes. Por outro lado,
considerando os objetivos desta pesquisa, optamos por desenvolver uma pesquisa
colaborativa alicergada nos pressupostos de Ibiapina (2008).

A autora (Ibiapina, 2008) entende a pesquisa colaborativa como uma pratica
investigativa que propde mudangas na pratica educacional com base em lideranga
compartilhada e corresponsabilidade pela condug¢ao das agdes. Para Ibiapina (2008),
pesquisas colaborativas contribuem para o desenvolvimento profissional dos
participantes, na formacao de todos os envolvidos e, principalmente, na coprodugao
do conhecimento elaborado.

Os principios da inclusado escolar, que pressupde que o trabalho pedagdgico
do professor do ensino regular seja planejado com os professores do AEE para que
as necessidades e potencialidades dos estudantes Publico-alvo da Educagao
Especial sejam consideradas, se aproximam da pesquisa colaborativa. Nesse modelo,
a pesquisa passa a ser feita junto com o participante da pesquisa, contribuindo com
reflexdes que fagam o pesquisado perceber-se como sujeito ativo do conhecimento e
desenvolvimento, tanto da teoria quanto da pratica, possibilitando novas vertentes de
trabalho (Ferreira; Ibiapina, 2011).

Calheiros et al. (2019, p. 4) corroboram com essa ideia, ao enfatizar que “os
professores ndo mais devem trabalhar sozinhos, mas, sempre quando necessario, em
equipes compostas por um grupo de pessoas especializadas que tenham como
principio o apoio mutuo e a responsabilidade compartilhada”, transformando praticas
tradicionais em momentos de compartilhamento e emancipagdo do conhecimento,
bem como promovendo reflexdes criticas durante o processo de colaboragao.

Torna-se evidente, assim, a aproximagao entre a pesquisa colaborativa e a
Teoria Historico-Cultural, ao entender que esse processo de apropriacdo de
conhecimento  desenvolve  profissionalmente, tanto professores quanto

pesquisadores. Ibiapina (2008, p. 34) discorre a partir dessa vertente, ao afirmar que:

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador colabora com os professores
quando contribui para o desenvolvimento profissional, quando planeja
sessbes de formagao, ajudando a enfrentar a complexidade das situagdes
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educativas as quais eles se confrontam cotidianamente, e quando, gragas ao
discurso desses profissionais, reinterpreta a teoria com base na pratica.

Nesse sentido, o pesquisador e os participantes da pesquisa se tornam co-
construtores, e desenvolvem simultaneamente. De um lado o professor reflete sobre
suas vivéncias na sala de aula e passa a internalizar novos, na mesma medida em
que o pesquisador faz uma prospeccdo do campo tedrico a partir da experiéncia
vivencial com os demais participantes. Por isso, Ibiapina (2008) considera a pesquisa
colaborativa como uma via de mao dupla, pois “alia investigacdo e formagdo em
processos de compreensao, interpretagcdo e transformacido de realidades sociais”
(Ibiapina, 2008 p. 11).

Ibiapina (2008) salienta que o desenvolvimento de uma pesquisa colaborativa
exige do pesquisador atengao sobre alguns pontos: | - as necessidades de espagos
formativos bem como os conceitos que se pretende aprofundar ou desenvolver; Il -
apropriacdo de novos pressupostos tedricos conceituais; pois como a autora retrata,
0s novos conhecimentos produzidos devem ser assimilados aos anteriormente
formulados, para que assim ampliem as capacidades de abstracao e sintese dos
participantes; Ill — e também estar atento para que os participantes consigam
reelaborar conceitos e significados pré-existentes (Ibiapina, 2008).

Para a autora (Ibiapina, 2008), € no terceiro estagio que se desenvolve o
processo de coproducédo do conhecimento entre pesquisadores e participantes, mas
sem desconsiderar os antecessores, pois sao a base para o desenvolvimento de uma
pesquisa colaborativa.

Ela ainda enfatiza que uma pesquisa colaborativa deve prover conversas
reflexivas e ciclos de estudos reflexivos (Ibiapina, 2008), pois as conversas reflexivas
possibilitam aos participantes a reflexdo critica sobre a pratica docente. E nesses
momentos que os participantes em formagao, podem “[...] repensar e modificar seus
objetivos a partir de discussbes sobre o processo de ensino e aprendizagem”
(Ibiapina, 2008, p.96).

No que tange os ciclos de estudos reflexivos, Ibiapina (2008) recomenda:

[...] uso de textos didaticos como ferramentas de estudos e discussao tedrica
que sustenta a reflexado critica, ja que a reflexao realizada com base em
materialidade, nesse caso, os conhecimentos sistematizados na producéo
textual, amplia as possibilidades de desenvolvimento do professor.
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Sao os estudos os que possibilitarao aos participantes, refletirem e buscarem
alternativas para os problemas advindos de suas praticas ou mesmo de lacunas
formativas que representem demandas por formacéo.

Nao obstante, a autora enfatiza que “[...] para mudar a teoria, a politica e a
cultura escolar, € necessario optar pelo desafio de co-produzir conhecimentos com os
professores, aproximando o mundo da pesquisa ao da pratica” (lIbiapina, 2008, p.
113). Para as autoras Ibiapina, Bandeira e Araujo (2016) a pesquisa colaborativa
pretende agregar os diversos conhecimentos, sejam tedricos ou praticos, o que para
ela aproxima as diversas realidades.

Assim, a pesquisa colaborativa vem ao encontro das demandas educacionais
existentes, como a questao da qualificacido dos docentes da classe, todavia precisa
entender que as propostas colaborativas ndo se configuram naturalmente, cabendo
momentos de formacgao, reflexdo, escuta entre os pares, partilha de vivéncias,
experiéncias, praticas e percepcoes.

Para Pimenta (2005) e Ibiapina e Sousa (2010), a colaboragao € um processo
de produgao de conhecimento e qualificagao profissional, pois permite momentos de
investigacdo e aprofundamentos, que contribuem para essas duas areas, pois nao
tem como foco somente o espago onde o aprendizado acontece ou conhecer as
praticas, mas um aprofundamento e compromisso de mudancgas desses espagos e
dessas praticas.

Somente assim, a medida em que as formagdes partirem da reflexdo e da
pratica de colaboragdo como estratégias para a compreensdo das agdes, elas
desenvolverao entre os participantes a capacidade de resolverem problemas e
trabalharem com mais profissionalismo.

Portanto, existe diade de agdes atreladas a colaboragao, especialmente para
a efetivacdo de uma Educacgao Inclusiva, pois, “esta dupla fungao pode contribuir para
mudancas no espaco escolar, a partir da formagao dos profissionais envolvidos nesse
processo, que estarao refletindo sobre suas praticas e propondo acgdes a partir destas
reflexdes” (Souza; Mendes, 2017, p. 289).

Esse processo exige que o professor em formagao tenha a oportunidade e
sinta-se a vontade para expor o que pensa, faz e seus anseios. Nesse sentido a
pesquisa colaborativa deve atuar de modo a proporcionar possibilidades de
compreensao de conhecimentos e entendimento de crengas e valores intrinsecos aos

professores.
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Esse processo reflexivo que deve emergir da pesquisa colaborativa, deve
subsidiar um processo de autoconhecimento pelos participantes, que sistematizarao
e analisarao suas praticas e assim serao capazes de introduzir as mudancas que sao
necessarias. E para que isso aconteca € importante desenvolver e potencializar
espacgos que contribuam para uma formacéo continuada com foco na colaboracéo,
pois este conhecimento e redes de apoio possibilitam aos professores “a
diversificacdo de material, organizagcado de tempo, modificagdes no espaco fisico da
sala de aula, estratégias universais de ensino, dentre outros” (Silva; Mendes, 2022, p.
63).

Alicergado nos pressupostos até aqui apresentados, a seguir sdo apontados
os encaminhamentos feitos nesta pesquisa, que visam investigar as contribuigdes de
uma pesquisa colaborativa. A pesquisa colaborativa apresenta-se como um forte
recurso para promover a inclusdo educacional de forma efetiva, especialmente se a
correlacionarmos com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural que n&do entende
o individuo com um ser isolado do mundo, mas sim atuante nele e que se desenvolve

por meio das trocas feitas.
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4 METODOLOGIA

A fim de responder a problematica desta pesquisa, optou-se por uma
pesquisa de natureza qualitativa, colaborativa, fundamentada em informacgdes
provenientes de entrevistas semiestruturadas iniciais; intervengdo com os
participantes e entrevistas semiestruturadas finais, tendo como participantes,
coordenadores pedagogicos, professores do Atendimento Educacional
Especializado e professores em servigo que tinham em suas classes, estudantes
PAEE em suas turmas e o proprio pesquisador.

Considera-se a abordagem qualitativa apropriada para esta pesquisa, pois,
como o objetivo geral é avaliar as contribuicbes de uma pesquisa colaborativa para
a capacitagao docente inclusiva, fundamentada na Teoria Histérico-Cultural (THC),
essa abordagem apontara caminhos que respondam a problematica investigada e o
objetivo proposto.

O enfoque qualitativo vem ao encontro do objeto de estudo que sdo as
possibilidades de trabalho por meio da pesquisa colaborativa para a inclusdo escolar
e que para Trivihos (2009, 133) proporciona “[...] ampla liberdade tedrico-
metodoldgica para realizar o estudo”, possibilitando diferentes procedimentos e
encaminhamentos para o trabalho.

A escolha também se justifica pela afirmativa de Flick (2009, p. 37) que
salienta que “a pesquisa qualitativa se dirige a analise de casos concretos em suas
peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e atividades das
pessoas em seus contextos locais.” Desse modo, tendo um grupo heterogéneo,
diverso e nao abstrato a abordagem qualitativa mantem-se flexivel permitindo novos
delineamentos.

Em relagdo ao viés colaborativo, assim como apresentado no capitulo 2 deste
estudo, alicergamo-nos e corroboramos as pesquisas de Ibiapina (2008), ao entender
gue uma pesquisa colaborativa propicia o desenvolvimento profissional docente por
meio da coproducgao de conhecimento e corresponsabilidade na condugao das agdes.

Pautando-se nesse mesmo ideal, Casal e Fragoso (2019, p. 6) apontam que
“a cultura de colaboracédo deve ser entendida, em cada comunidade escolar, como
uma atitude dos docentes e discentes de entreajuda, confianca e respeito mutuo, que

incentiva estratégias e a formulacao de respostas adequadas as necessidades”. Com
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isso, a colaboracéo entre os pares propicia por um lado a produgao de conhecimento

e por outro o desenvolvimento e capacitagao profissional.

4.1 Local de realizagao da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida com professores em servigco e equipe
pedagodgica na rede municipal de educagdo, em turmas inclusivas dos anos iniciais

do Ensino Fundamental, em um municipio do interior do Parana.

4.2 Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa, sendo estes os critérios de inclusdao dos
participantes, professores regentes em servigo, que ministram aulas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, que tinham em suas turmas, estudantes Publico-
alvo da Educacédo Especial (PAEE), professores do AEE, coordenadores
pedagdgicos e o proprio pesquisador, pelo carater colaborativo da pesquisa.

Qualificamos aqui a fungdo de cada participante. Professores regentes séo
aqueles responsaveis diretos pela sala de aula, o professor da turma. Professores
do AEE tem como fungéo “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008, p.01). Salientamos que
as atividades do professor do AEE ndo devem ser substitutivas da escolarizagéo
regular, mas podem ser suplementares ou complementar.

O coordenador pedagdgico é o profissional responsavel por auxiliar a equipe
pedagogica de uma escola no desenvolvimento das atividades. Em muitos lugares
eles sdo chamados de pedagogos. Ja o pesquisador, a partir da realidade dos outros
participantes, possibilita momentos de reflexdo, ao mesmo tempo que se
desenvolve.

E como ilustram Ibiapina e Ferreira (2005, p. 33) “a colaboragao, por nao ser
algo natural, precisa ser ensinada e aprendida”. Complementam ainda afirmando
que “dessa forma a colaboracéo so6 se torna evidente em situagdes dialdgicas, isto
€, na interacao entre pares” (Ibiapina; Ferreira, 2005, p. 34).

Inicialmente 47 participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), mas ao final da pesquisa contamos com 16 participantes,
sendo 11 professores regentes da sala de aula, 2 professores do AEE, 2
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coordenadores pedagdgicos e o pesquisador que também integra o grupo como

participante.

4.3 Procedimentos de coleta e analise de dados

A pesquisa envolveu seres humanos, porisso o projeto foi submetido ao Comité
de Etica em pesquisa da UTFPR®. Com o projeto entdo aprovado, a pesquisa foi

iniciada, sendo desenvolvida em nove encontros, como descrito no Quadro 2.

Quadro 2 — Sessoes Colaborativas

Encontro Data Tema Modalidade
Encontro 01 23/09/2021 AIinhamento' com a eguipe pedagég~ica da Presencial
secretaria municipal de educagao
Encontro 02 24/09/2021 Palestra de abertura On-line
01/10/2021
Encontro 03 a Entrevistas iniciais com os participantes Presencial
08/10/2021
Encontro 04 | 13/10/2021 Alinhamento com a equipe pedagdgica da Presencial
secretaria municipal de educacgao
Encontro 05 03/11/2021 Aprofundamento Presencial
Encontro 06 17/11/2021 Planejamento de praticas Presencial
Encontro 07 15/12/2021 Partilha de praticas Presencial
15/12/2021
Encontro 08 a Entrevistas finais com participantes Presencial
21/12/2021
Encontro 09 | 23/12/2021 | F"@lizacao o e d%i‘;i%gg'ca da | presencial

Fonte: Autoria préopria (2023).

Para compreender o objeto de investigagdo, € importante considerar a
escolha do método mais adequado. A Teoria Histérico-Cultural é a orientadora do
processo de analise, dessa maneira é preciso considerar as vivéncias dos
participantes em seus cotidianos de trabalho. Os processos foram orientados, a partir
das necessidades e realidades do grupo e, assim, realizado o processo de analise
das interagbes e mediacdes presentes no processo formativo.

A Teoria Histérico-Cultural como elemento diretivo do processo contribui
porque possui carater interacionista e oportuniza aos participantes momentos de
reflexdo e transformagdo de suas praticas. E por se tratar de uma formacéao
continuada, € preciso estar atento as diversas realidades dos participantes, pois esses
contextos s&o variaveis e o0s participantes podem

implementar os seus

5 Projeto aprovado pelo parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa N. 4.914.892.
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conhecimentos. Desse modo, tanto o ambito pessoal quanto o processo de
capacitacao, estdo em constante transformacgao e desenvolvimento.

Nesse movimento, o processo de analise foi feito respeitando a abordagem
Historico-Cultural em sua esséncia, a partir das interacbes e mediagdes ocorridas,
considerando alguns principios metodologicos propostos por Vygotsky (2007). O
primeiro principio considerado por Vygotsky € a necessidade de analisar os processos
e ndo somente o objeto. Isso levou a conhecer e considerar todas as dimensdes dos
participantes, como seus conhecimentos historicos, sociais e culturais, seus modos
de pensar e agir e suas realidades.

O pressuposto (Vygotsky, 2007) diz respeito ao modo de analisar os
fendmenos, que muito mais do que explicar € necessario qualificar. Privilegia-se uma
analise explicativa, acima de uma analise descritiva de fenbmenos, para assim se
aprofundar nos temas. E por fim, o terceiro pressuposto considera o carater mutavel
de todos os processos de desenvolvimento (Vygotsky, 2007). E imprescindivel
considerar que tudo esta em constante transformacdo e consequentemente
reconstrucao. Nesse momento que ha a internalizagdo dos conceitos.

Esses principios pautam-se naquilo que Ibiapina (2008) considera essencial
em uma pesquisa colaborativa, que sdo: | - atengao as necessidades de espacos
formativos bem como aos conceitos que se pretende aprofundar ou desenvolver; Il -
apropriacao de novos pressupostos tedricos conceituais; Il — estar atento para que os
participantes consigam reelaborar conceitos e significados pré-existentes. Entao, os
dados foram analisados considerando os principios metodolégicos e tedricos
evidenciados em Vygotsky (2007) e os pressupostos de Ibiapina (2008) para uma
pesquisa colaborativa.

Assim, no primeiro momento, com o intuito de conhecer os participantes e as
realidades — primeiro principio de Vygotsky (2007), bem como estar atento as
necessidades dos espacos e conceitos a serem desenvolvidos (Ibiapina, 2008) foi
contatada a Secretaria Municipal de Educacéao (Encontro 01), na pessoa do Secretario
Municipal de Educacdo e com a equipe pedagdgica vinculada a Secretaria de
Educacao, a fim de apresentar o projeto, para a busca de autorizagdo para
desenvolvé-lo e identificar as escolas que apresentavam turmas que possuia alunos
PAEE.

Nesse encontro também foi decidido que realizariamos uma palestra de
abertura (Encontro 02) para todos os professores, coordenadores pedagdgicos,
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diretores e equipe pedagogica da Secretaria de Educagdo do municipio, para o
conhecimento acerca da tematica.

No segundo momento, para se aprofundar no tema (Vygotsky, 2007) e se
apropriar de novos pressupostos teoricos conceituais (Ibiapina, 2008) foi realizada
uma entrevista semiestruturada inicial (Encontro 03) e Programa de Formacgao
Continuada (Encontros 04, 05 e 06).

A partir de entdo foi possivel iniciar o terceiro momento, considerando os
participantes como mutaveis e em constante transformacéo e consequentemente
reconstrucado (Vygotsky, 2007) e o processo de reelaboragdo de conceitos e
significados (lbiapina, 2008), que pode ser considerado como uma internalizagéo
desses conceitos, foi feita a analise dos dados coletados, a partir da partilha das
praticas (Encontro 07), entrevista semiestruturada final (Encontro 08) e
alinhamentos finais junto a Secretaria de Educacéo (Encontro 09), como consta no

Quadro 2 supracitado.
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5 APRESENTAGAO DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os dados serao apresentados e discutidos seguindo principios metodologicos
evidenciados em Vygotsky (2007) e os pressupostos de Ibiapina (2008) para uma
pesquisa colaborativa. Dessa forma, os encontros foram agrupados e categorizados
para a analise dos dados, conforme esses principios da seguinte forma: No primeiro
momento, tendo como foco o conhecimento dos participantes e atencao as realidades,
foi analisado e discutido o Encontro 02. No segundo momento, intitulado como
aprofundamento, foram categorizados e analisados os dados dos Encontros 03, 04,
05 e 06. E por fim, no terceiro momento, reelaboragcdo e internalizacdo de novos
conceitos, foram agrupados, categorizados e analisados os dados dos Encontros 07,
08 e 09, bem como uma autoavaliacdo do pesquisador, sobre o percurso formativo
realizado.

Esses dados seréo apresentados e discutidos a seguir.

5.1 Primeiro momento - Conhecimento dos participantes e atencao as
realidades
Neste topico, iniciaremos as discussdes sobre os encontros realizados,

tecendo consideragdes pertinentes, aportadas na literatura da area.
5.1.1 Encontro 02 — Palestra de abertura

Com o aceite na participacao, foi feita uma palestra de abertura, intitulada como
‘Formacao de Professores para Inclusdo na Educacdo Basica: possibilidades de

trabalho por meio da pesquisa colaborativa” (Figura 2).

Figura 2 - Imagem de divulgacao da palestra de abertura

PROGRAMA DE POS-GRADUA CAOC EM ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOC G1A

FORMACAO DE
PROFESSORES PARA
(INCLUSAO NA
EDUCACAO BASICA

i
s
POSSIBIL/IDADES DE
TRABALHO POR MEIO DA PESOWISA cOLABORATIVA

Fonte: Autoria propria (2023).
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O convite foi feito para todos os funcionarios da secretaria municipal de
educacao a fim de informar sobre o processo formativo. Assim, foram trabalhados
0s seguintes temas:

a) Educacgao na perspectiva da inclusao;

b) Publico-alvo da Educacéo Especial,

c) Pesquisa Colaborativa;

d) Gestdo da Sala de aula inclusiva.

A palestra foi realizada on-line via google meet e ao final foi aberto um espaco
para sanar duvidas e responder perguntas dos participantes. Utilizamos o espacgo
também, para convidar os presentes a participarem do processo formativo,
apresentando como seria efetivado, os temas a serem abordados e a certificagao
como participagéo em curso de extensado promovido pela Universidade Tecnolégica
Federal do Parana (UTFPR).

Entdo, foi feito contato com a equipe pedagdgica e os professores das
escolas, a fim de verificar o interesse em participar deste estudo. Também, o convite
foi feito por meio da Secretaria Municipal de Educacao, a qual disponibilizou o e-
mail dos professores que tinham em suas classes estudantes PAEE e dos
professores do AEE.

Assim, foi enviado a eles um e-mail de apresentagao do projeto, juntamente
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). No corpo do e-mail foi
solicitado para que aqueles que desejassem participar da pesquisa, confirmassem

participagao respondendo o e-mail, dando ciéncia do TCLE.

5.2 Segundo Momento — Aprofundamento de conceitos

Neste topico, serdo apresentados e discutidos os dados referentes ao
entendimento dos conceitos iniciais dos participantes, possibilitados por meio das
entrevistas semiestruturadas iniciais, do alinhamento com a equipe pedagdgica da
secretaria municipal de educacgao e dos encontros de aprofundamento e planejamento

de praticas.
5.2.1 Encontro 03 — Entrevistas semiestruturadas iniciais

Foram agendadas as entrevistas semiestruturadas iniciais individuais com os

participantes (APENDICE A) via e-mail, sendo que as entrevistas aconteceram
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diretamente na escola em que cada participante esta vinculado, durante a hora
atividade, com duracgao estimada de 50 minutos.

O intuito de utilizar a entrevista era conhecer a realidade a ser estudada e
buscar dados iniciais que pudessem fundamentar a pesquisa colaborativa a ser
desenvolvida. E mesmo tendo sido enviado por e-mail, no inicio da entrevista
semiestruturada inicial, o TCLE foi entregue impresso e solicitado para que os
participantes assinassem.

Em relacéo a entrevista semiestruturada inicial, para Trivifios (1987, p. 146)
ela “[...] tem como caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em
teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa”. Assim, o investigador
também poderia propor novas questdes a partir das respostas dos participantes.
Trivifos (1987) ainda complementa que a entrevista semiestruturada “[...] favorece
nao so6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacao e a
compreensao de sua totalidade [...]" (Trivifios, 1987, p. 152).

Dessa forma, para conhecer os participantes, suas realidades e
necessidades, a entrevista semiestrutura inicial sustentou parte do processo de
construcdo do processo formativo, pois a escuta dos participantes mostrou
necessidades latentes na realidade investigada.

A partir das questdes norteadoras da entrevista, apresentam-se alguns
trechos das falas dos participantes, que ajudaram a moldar o processo formativo.
Os participantes foram identificados com a letra “P”, seguido de um numero de
ordem de 01 a 15, a fim de garantir o anonimato. A identificagdo ocorreu por ordem
das entrevistas realizadas. Assim, os participantes P01, P02, P04, P05, P06, P07,
P08, P10, P13, P14 e P15 sao os professores; os participantes P03 e P12 séo as
coordenadoras pedagogicas e o P09 e P11 professoras do Atendimento
Educacional Especializado.

Na entrevista semiestruturada inicial, foram pré-definidas seis questdes, que
auxiliariam a moldar o processo formativo colaborativo em tela. Excertos das
respostas de cada questdo foram organizados em quadros para uma melhor
visualizagdo. Cada questao sera discutida individualmente, a partir das respostas

dos participantes.
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5.21.1 Excertos de Respostas da Questdo 01

Os trechos das respostas dos participantes referentes a questao 01, constam

no Quadro 3 a seguir.

Quadro 3 — Questao 01-Vocé se sente capacitado para trabalhar com os estudantes PAEE?

Justifique
Participante Resposta

PO1 N&o, muitas vezes a Educagao Inclusiva fica apenas na teoria, dificultando o
trabalho docente.

P02 N&o. Vejo a Educagéo Inclusiva deixada de lado pelo poder publico, ficando a cargo
somente das instituicées de ensino e basicamente tedrica.

P03 No _momen{o ainda ndo, mas no momento que tenha uma formagédo na area sera
mais proveitoso.

P04 N&o, mas tenho muita vontade de conhecer e desenvolver trabalhos na area.

P05 N&o, mas tenho vontade de adquirir mais conhecimento e desenvolver trabalhos.

P06 A principio iniciarei agora o trabalho com o fundamental 1.

PO7 N&o me sinto, preciso de mais conhecimento.

P08 A principio néo.

P09 N&o muito, pois nao tenho formagao suficiente e nem estrutura.

P10 N&o, sou pds-graduada em alfabetizago.

P11 Mesmo ja trabalhando ha algum tempo com o PAEE sempre ha o que aprender.

P12 Néo

P13 Talvez. Tenho formagéo na area, mas nunca atuei diretamente com esses alunos.
Acredito que néo, pois sempre trabalhei com alfabetizacdo e com resultados

P14 considerados rapidos, mas estou aqui presente para aprender, e me preparar,
buscando novos conhecimentos.

P15 N&o, porque cada crianga é uma. E importante trabalhar no dia a dia para conseguir
suprir as necessidades do aluno, aprendendo algo novo todos os dias

Fonte: Autoria prépria (2023).

As respostas permitem afirmar que nenhum dos participantes se considerou
capacitado para trabalhar com os estudantes PAEE, o que se justifica a
necessidades pela formacgao inicial e continuada. As falas mostram a falta de
estrutura para esse trabalho. Ainda a fala do participante P02 aponta um abandono
da Educacao Inclusiva pelo poder publico, bem como o fato de sempre ser abordada
de forma tedrica, necessitando de uma formagcdo mais pratica. Por outro lado,
evidenciamos na fala dos participantes a necessidade e o interesse de aprender
mais sobre a educacao das pessoas PAEE.

Salientamos que nas respostas, as coordenadoras pedagodgicas (P03 e P12)
afirmam nao saber trabalhar com tais publicos. Como pessoas de referéncia para
qualquer estudante e professor em uma escola, faz-se necessario obter
conhecimentos especificos sobre PAEE para acompanhar e auxiliar o aprendizado
de todos os estudantes de uma escola.
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As respostas dos participantes P09 e P11, que s&o professoras do AEE,
apresentam um maior conhecimento em relagcédo a questao. Quando questionada, o

participante 09 diz ndo tenho formacgdo suficiente e nem estrutura’,
evidenciando sentir necessidade de mais formacdes e de aprofundamentos na area,
mesmo sendo especialista em Educagao Especial.

Em relagcdo a estrutura, as respostas ressaltam que a acessibilidade da
escola ainda é precaria. A participante cita “.. se recebermos um aluno cadeirante,
n&o tem rampa na escola, e todas as salas tém um degrauzinho para entrar...” (P09).
Concorda-se com a professora, pois as pesquisas acontecem continuamente e para
acompanhar esse movimento ha a necessidade de formagao continuada.

Deste modo, essa questdo traz uma necessidade formativa para os
participantes, a fim de capacita-los sobre quem é o PAEE, quais sio seus direitos,

0 que ha de legislacéo sobre esse publico.

5.2.1.2 Excertos de Respostas da Questdo 02

O objetivo desta questao era identificar os conhecimentos dos participantes
em relagcdo a pesquisa colaborativa. Assim, o Quadro 4, apresenta trechos das

respostas dos participantes.

Quadro 4 — Questdo 2 — O que vocé entende por Pesquisa Colaborativa?

Participante Respostas
P01 Visa colaborar com o trabalho dos envolvidos.
E, na minha concepcéo, o desenvolvimento de um trabalho onde ha acéo conjunta
P02 de todos, tanto dentro do ambiente escolar, quanto da comunidade educativa,

politica e saude publica

P03 Trabalho em equipe

P04 -

P05 Trabalho coparticipativo de interago.

P06 Professores e pesquisadores.

P07 Que conta com a colaboragéo de um grupo.

P08 Acho que é ter a cooperacdo de uma equipe.

P09 Trabalho cooperativo entre pesquisadores e professores.

P10 Trabalho de cooperagéo entre professores, colaboradores e pesquisadores.
P11 Contar com o apoio e colaboragéo de outras pessoas, colegas, familiares.
P12 Onde todos d&o sua opiniéo.

P13 -

P14 A pesquisa colaborativa é onde o pesquisador utilizara as respostas da entrevista

para um trabalho.

P15 E trabalho de interagéo entre o professor e o grupo.

Fonte: Autoria propria (2023).

Em relagdo a pesquisa colaborativa identificou-se que os participantes tinham

pouco conhecimento sobre o tema. Em sua maioria, a partir de uma simples analise
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do termo “pesquisa colaborativa”, foram evidenciadas as respostas no Quadro 2.
Termos como: interagdo, apoio, cooperacao, colaboragao e trabalho em equipe
foram apontados pelos participantes. Entretanto, nas respostas néo se define o que
seria uma pesquisa colaborativa, mas se aproxima do que Ibiapina e Ferreira (2005,
p. 31) propdem, quando enfatizam que “esse tipo de pesquisa auxilia o professor a
melhor compreender suas acobes, pois desenvolve a capacidade de aprender a
resolver os problemas relacionados a pratica docente de forma colaborativa”.

A questdo emancipatdria que a pesquisa colaborativa desenvolve nao foi
citada. De acordo com lIbiapina e Ferreira (2005, p. 27), quando afirmam que “a
pesquisa colaborativa tem como objetivo a recuperagdo da profissionalizagao
docente e sua emancipacdo”. Observa-se um entendimento mais amplo do
participante P02, em sua resposta. Para ele “E, na minha concepgdo, o
desenvolvimento de um trabalho onde ha agdo conjunta de todos, tanto dentro do
ambiente escolar, quanto da comunidade educativa, politica e saude publica”.

Quando o participante P02 traz em sua resposta outras dimensdes sociais
além da escola, como a politica e questdes de saude publica, é possivel relacionar
os fundamentos da pesquisa colaborativa com a proépria Teoria Historico-Cultural.

Ibiapina e Ferreira (2005, p. 30) fazem isso, quando enfatizam que:

As pesquisas realizadas com base nessa perspectiva compreendem e
explicam a realidade em seu movimento, trabalhando processos reflexivos
que possam apreendé-la de forma concreta e sensivel em uma construgao
tedrica e pratica, l6gico-historica, que capte, principalmente, as estruturas, as
relacbes e os processos, permitindo-nos fazer uma leitura reflexiva dos
elementos globais que se inserem no ambito da diversidade, das hierarquias,
das desigualdades, das divisdes e de outras formas antagbnicas e
contraditérias da pratica social.

Por outro lado, alguns participantes declaram ndo saber o que seria uma
pesquisa colaborativa, como é o caso de P04 e P13, o que aponta para a
necessidade de se buscarem caminhos para um aprofundamento no tema.
Aprofundamento este que se tornou necessario analisando também as demais
respostas, pois a pesquisa colaborativa vai além de somente ter apoio de outro
profissional ou um pesquisador que auxilie no trabalho. Nem um dos participantes

também trouxe o porqué de trabalhar com a pesquisa colaborativa.



67

5.2.1.3 Excertos de Respostas da Questdo 03

E dando continuidade a entrevista, os participantes foram questionados
especificamente sobre a Educacéao Inclusiva para que pudéssemos compreender as
bases tedrico-praticas dos participantes em relacdo ao tema. No Quadro 5, séo

citados trechos das respostas dos participantes.

Quadro 5 - Questao 3 — O que vocé entende por Educacao Inclusiva?

Participante Respostas

PO1 Educacgéo na qual visa garantir direito a todos, respeitando a particularidade de cada
um.

P02 Um plano de agéao totalmente elaborado e pensando em todas as especificidades,
porém muito tedrico.

P03 Unido de todos dentro da escola sem diferengas entre os alunos

P04 Um conhecimento a todos na educagao, respeitando suas limitagées e direitos.

P05 Acolhimento a todos na educagéao, respeitando as limitagées.

P06 Professores que trabalham com Educagdo Especial

P07 Onde todos podem e devem participar com igualdade

P08 E a educagdo em que todos sdo incluidos sem discriminacdo onde deve haver
professores capacitados e material didatico acessivel para os alunos

P09 E a inclusdo do AEE no ensino reqular

P10 Educacgéo que inclui todos os alunos e atende as suas necessidades

P11 Quando um aluno com alguma deficiéncia esté no ensino regular

P12 Alunos com alguma deficiéncia incluidos com alunos ditos normais

P13 O aluno portador de algum tipo de necessidade tem a oportunidade de estudar na
sala regular

P14 Onde o aluno frequenta uma sala de aula do ensino regular, trabalhando o mesmo
conteudo de forma diferenciada
Educacéo Inclusiva no meu entendimento é quando o aluno mesmo com suas

P15 limitagées e dificuldades é incluso no ensino regular, onde o professor adapta
contetidos para o melhor entendimento do aluno.

Fonte: Autoria prépria (2023).

As falas demonstram o carater segregatério e integratério do PAEE.
Integratério porque fica intrinseco nas respostas o que Rodrigues, Capellini e Santos
(2017) discutem sobre o processo de transigdo da fase da segregacgao para o da
integracao, na qual os alunos PAEE passaram a conviver com criangas de sua idade,
em ambientes menos segregados, como a escola regular. Porém, a fase da
segregacao foi marcada por uma visao limitada de educagao, em que se acreditava
que apenas alguns estudantes eram capazes de aprender e se desenvolver
plenamente. Entao, quando os participantes afirmam que Educacéao Inclusiva é:

P01 — Um plano de agéo totalmente elaborado e pensando em todas as
especificidades, porém muito teorico.
P11 - Quando um aluno com alguma deficiéncia esta no ensino regular.

P12 — Alunos com alguma deficiéncia incluidos com alunos ditos normais
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P13 — O aluno portador de algum tipo de necessidade tem a oportunidade de
estudar na sala regular
P14 — Onde o aluno frequenta uma sala de aula do ensino regular, trabalhando

0 mesmo conteudo de forma diferenciada.

Isso nos remete a um esteredtipo do PAEE que ainda esta vigente e que se
atrela a fase da integragdo, na qual esses alunos estdo na classe regular, mais
continuam sendo inferiorizados. Nas falas dos participantes P11, P12 e P14 fica
evidenciado esse fator, pois ndo basta o estudante PAEE estar na sala de aula
regular, € preciso que ele seja pertencente ao grupo e tenha os mesmos direitos do
grupo.

Quando questionado o participante P14 sobre o que seria trabalhar o
conteudo de forma diferenciada, ele cita, “... ele esta na sala de aula com os demais
alunos, mas ndo posso ensina-lo do mesmo jeito que os demais. Tenho que fazer
um planejamento para ele e um para os outros, por exemplo...”.

Assim, tanto os modelos de segregacao e integracdo ainda podem ser
observados, destoando do que Vygotsky (1997) defende, ao relacionar o
desenvolvimento das estruturas do pensamento e da linguagem humana as
interagdes sociais dos grupos nos quais estao inseridos. Para ele (Vygotsky, 1997),
€ importante a convivéncia com grupos heterogéneos, pois essas trocas enriquecem
as relagdes interpessoais nao se limitando ao convivio com criangas iguais. E quanto
mais enriquecedoras forem essas trocas, mais fortalecido sera o desenvolvimento.

Isso justifica a necessidade de os estudantes estarem inclusos em sala de
aula do ensino regulares, pois em grupos heterogéneos as pessoas PAEE
conseguem aprender e desenvolver. Na compreensao de Vygotsky (1997), o prejuizo
maior, relativo a segregacao ou a integracao, se encontra na homogeneizacao das
criangas, pois somente trocas psicossociais semelhantes, pode comprometer o
crescimento individual de todos os estudantes e ndao somente do PAEE.

Seguindo na analise das respostas, na fala do participante P13 ainda pode
ser observado o carater caritativo da educacéao, ao afirmar que o aluno “portador de
alguma necessidade” (aqui esta se referindo ao PAEE) tem a oportunidade de estar
na sala de aula regular. Dessa forma, corrobora-se que Educacgao Inclusiva é direito

€ N30 apenas uma concessao.
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Por outro lado, evidencia-se um conhecimento um pouco maior em relagéao
ao tema nos participantes P03, P04 e P05. Quando questionados o que seriam as
diferencas e respeitar as limitagdes a que se referem, explicam que “..devemos
entender que os estudantes mesmo que ndo sejam PAEE s&o diferentes... (P03)”;
“.. ndo basta eu pensar em uma aula para um aluno, se eu ndo levar em
consideragdo que tem coisas que ele n&do vai consequir aprender daquele jeito.
Preciso mudar a estratégia... (P04)” e “apesar de eu ndo saber como fazer, todos séo
diferentes, tanto ‘os normais’ quanto os de inclus&o...(P05)”.

Nessas respostas, ja fica perceptivel um entendimento um pouco maior
sobre a Educacéo Inclusiva, assim como em P07, P08, P09, P10 e P15. Quando P09
cita que “é a inclusdo do AEE no ensino regular’, ele se refere a AEE como os
estudantes PAEE. J4 em P15, a questdo de adaptar conteudos nao se refere
somente ao estudante PAEE, mas sim para toda a turma.

Mas a partir da resposta do participante P02, vemos também uma
oportunidade de aprofundamento deste trabalho, pois é a unica resposta que traz a
necessidade de um planejamento, apontando para processos formativos que visem

a pratica, como formagao continuada com esse foco.

5.21.4 Excertos de Respostas da Questio 04

E na sequéncia da entrevista, os participantes foram questionados
especificamente sobre as maiores dificuldades que encontram atualmente, em
trabalhar com estudantes PAEE. No Quadro 6, sao citados trechos das respostas
dos participantes.

Quadro 6 — Questao 04 — Em sua concepgao, qual a maior dificuldade em trabalhar com os
estudantes PAEE

Participante Respostas

P01 Muitas vezes, a falta de conhecimento e o apoio de todos os envolvidos no processo.

P02 A falta de apoio pratico por parte do poder publico

P03 A falta de conhecimento de ambos, tanto dos profissionais quanto da familia.

P04 A_falta de um conhecimento aprofundado sobre os alunos, sobre os assuntos e suas
dificuldades.

P05 Falta de conhecimento sobre as necessidades dos alunos.

P06 Falta de preparo para conduzir o processo.

P07 Acredito que a primeiro momento seria falta de conhecimento

P08 E falta de preparo, qualificagdo

P09 Pouca formagéo e falta de estrutura

P10 Numero de alunos, despreparo, dificuldade em atender a todos e suprir suas
necessidades

P11 As dificuldades individuais de cada aluno

P12 Inseguranca
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P13 A maior dificuldade é a pratica, existe muito apoio teérico, porém a pratica que venha
dar certo é bem dificil

P14 A falta de incentivo, materiais, cursos de capacitagdo

P15 Falta de materiais, cursos de capacitagdo, pois no papel é tudo muito bonito

Fonte: Autoria prépria (2023).

Sem duvidas, o que os participantes trazem como maior dificuldade ¢ a falta
de preparo e qualificagao para trabalhar com os estudantes PAEE, dificuldades
essas, evidenciadas no Quadro 6. Trabalhar com estudantes PAEE é um desafio que
requer conhecimentos tedricos e metodolégicos para promover a inclusdo. A inclusao
€ um direito de todos os individuos, no entanto, € importante reconhecer que existem
dificuldades especificas ao lidar com os estudantes PAEE.

Os proprios participantes evidenciam que uma das maiores dificuldades em
trabalhar com os estudantes PAEE é a falta de formacao inicial. A formacao de
professores é essencial para que eles possam compreender as necessidades e
demandas especificas desses estudantes e intervir de forma planejada e intencional.
As falas mostram que os professores nao recebem uma formacgao inicial adequada
nessa area, o que acaba prejudicando a qualidade do ensino oferecido aos
estudantes PAEE, exigindo uma formagédo continuada que discuta e auxilie o
professor.

Esse despreparo remete a Saviani (2009), quando afirma que, tendo em vista
a necessidade histérica de universalizar a escolarizagao, criaram-se muitas escolas
organizadas segundo um mesmo padrao, gerando com isso uma situagao dualista,
pois os cursos de Licenciatura centravam-se somente em conteudos cognitivos e o
aspecto didatico pedagdgico era limitado apenas a aulas de didatica. Isso acabou
deixando de lado um fator importante que é a capacitagao para a inclusao.

Januzzi (2012), quando discorre sobre o processo de expansao escolar pela
integracao dos estudantes com deficiéncia no ensino regular, enfatiza a necessidade
de aperfeicoamento dos professores a ainda a adaptagao dos ambientes escolares
e metodologias para trabalhar com essa nova clientela. Na pratica, o que aconteceu
foi que muitas instituicdes precarizaram ainda mais a educacgao, oferecendo apenas
disciplinas eletivas na area, de modo aligeirado ou ainda com carga horaria insipiente
a um processo formativo eficaz (Martins, 2012).

A falta de recursos e estrutura nas escolas € também uma das dificuldades
apontadas por P09, P10, P14 e P15. Muitas instituicdes de ensino ainda né&o

possuem a infraestrutura necessaria para atender as necessidades especificas dos
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estudantes PAEE. Essas falas permitem afirmar que a auséncia de materiais que
deem acesso ao curriculo, salas de recursos e profissionais especializados dificulta
o0 processo de inclusao desses estudantes, tornando o ambiente escolar menos
acessivel e propicio ao seu desenvolvimento.

Ressaltamos que essas dificuldades ndo s&o intransponiveis, porque com
investimento do Estado em formacgao de professores, disponibilizacdo de recursos
adequados pelo Estado e conscientizacdo da comunidade escolar, é possivel
superar esses obstaculos e promover uma inclusao efetiva dos estudantes PAEE.

Nesse sentido, € fundamental que os professores recebam uma formacgao
continua e especifica sobre como ensinar os estudantes PAEE de forma que eles
apropriem do conhecimento cientificamente aceito. E necessario que eles aprendam
estratégias pedagogicas diferenciadas para acessar o curriculo e recursos didaticos
que possam auxiliar no processo de ensino-aprendizagem desses estudantes.

Além disso, o Estado precisa investir na estrutura das escolas, garantindo a
acessibilidade fisica e a disponibilidade de materiais adaptados, salas de recursos
multifuncionais, equipamentos de tecnologia assistiva e profissionais especializados
para atender as necessidades dos estudantes PAEE. E necessario, ainda, promover
a conscientizagao e a sensibilizacdo de toda a comunidade escolar, pois a inclusao
nao é responsabilidade apenas dos professores, mas de todos os envolvidos no
processo educativo.

A inclusao efetiva desses estudantes depende de uma formacao adequada
dos professores, disponibilidade de recursos e estrutura nas escolas, além da
conscientizagao e sensibilizacdo de todos. Somente assim poderemos garantir a

igualdade de oportunidades e o pleno desenvolvimento dos estudantes PAEE.

5.21.5 Excertos de Respostas da Questdo 05

A escola pode proporcionar um ambiente de aprendizagem inclusivo e eficaz,
todavia, necessita, além das politicas publicas eficazes, de conhecimento e
compreensao sobre as dificuldades especificas que os estudantes possuem. Dessa
forma, partindo do principio de que todos os participantes tinham estudantes PAEE
em suas turmas, pois esse era um dos critérios de inclusdo desta pesquisa, a quinta
pergunta objetivava identificar o conhecimento dos professores sobre seus
estudantes PAEE.
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Para isso foram questionados se conheciam as necessidades dos estudantes

e se sabiam trabalhar com elas. Partes das respostas constam no Quadro 7.

Quadro 7 — Questao 05 - Vocé conhece as necessidades especificas dos seus estudantes? Se
sim, quais sao elas? Vocé sabe como trabalhar com elas?

Participante Respostas
P01 Nem sempre, depende de cada situacgao.
Sim, deficiéncias cognitivas e fonoldgicas, estas com trabalho individualizado, porém
P02 precario.
P03 Na atual situagéo fica mais dificil de conhecer as dificuldades de cada um.
P04 N&o conhego
P05 | -

P06 Intelectual
P07 Né&o durante esse ano nédo tivemos muito contato com as criangas devido a

pandemia

P08 No momento néo, pois estamos trabalhando on-line

P09 A maioria dos nossos alunos tem deficiéncia intelectual. Nao sei trabalhar com eles.

P10 A maioria tem deficiéncia intelectual.

P11 Deficiéncia intelectual, fisica e sindromes.

P12 | -

P13 | -

P14 Né&o conheco a deficiéncia, mas percebo as suas dificuldades e a necessidade de
um trabalho individualizado, repetitivo, trabalho no concreto.

P15 Sim de um aluno

Fonte: Autoria prépria (2023).

Nas respostas os participantes revelam que desconheciam as necessidades
dos seus estudantes (P01, P03, 04, 05, 07, 08, P12, P13 e 14) ou ainda que néao
sabiam trabalhar com eles (P01, P02 e P09). Os participantes P05, P12 e P13 nao
responderam a pergunta, ficando em siléncio.

Os participantes P03 e P07 relatam sobre a situagédo atual, referindo-se a
pandemia da covid-19. Nesse momento eles estavam enviando apostilas para os
alunos fazerem em casa. De acordo com o participante 07 “...temos feito apostilas e
enviado para as familias, quinzenalmente. Os pais retiram na escola e levam para 0s
filhos fazerem. Ai eles trazem essas apostilas na escola e levam outra. Os alunos
tém sido avaliados pela entrega das atividades, mas muitas vezes percebemos que
nao séo eles que fazem, pois, a letra parece ser de outra pessoa...”.

Devido ao periodo pandémico, as aulas no municipio, onde a pesquisa
aconteceu, continuaram de forma remota nao sincrona. Assim, quinzenalmente, os
alunos recebiam uma apostila que era preparada com atividades a serem
desenvolvidas para os proximos quinze dias e assim sucessivamente.

Eles entregavam na escola as atividades feitas e levam para a casa o material

novo. As apostilas eram elaboradas alternadamente por um grupo de professores.
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Cada grupo era responsavel por elabora-las de um conteudo e série, esse material
era enviado aos estudantes do municipio, para serem feitas em casa, sob supervisao
dos pais.

Ao ser questionada sobre como os estudantes PAEE eram avaliados ela (P07)

“

relata “.. Ndo sei te dizer. Cada escola é responsavel por um periodo e por uma
série. Por exemplo, teve uma época que minha escola ficou responsavel por preparar
as apostilas para o quinto ano. Essas apostilas sdo enviadas para todos os alunos
do municipio que estdo no 5° ano. Provavelmente os alunos de inclusdo recebem o
mesmo material...”.

Outro fatorimportante a destacar, é o fato de os participantes P03 e P12 serem
as coordenadoras pedagdgicas e os participantes P09 e P11 professoras do AEE.

£

Sendo que S3 respondeu “..Na atual situagdo fica mais dificil de conhecer as

dificuldades de cada um...” e P12 n&o respondeu. Ja o participante P09 respondeu

“ 2

ndo sei trabalhar com eles...”, mesmo sendo professora do AEE. Ao ser
questionada sobre sua formacgao ela relata que “..eu fiz um curso a distancia e ele
era muito teodrico. Estou sempre pesquisando sobre o assunto, mas ndo encontro
nada muito pratico...”.

Ja P11 disse conhecer as sindromes, mas ao ser questionado sobre o envio

[{

das atividades para os alunos PAEE, relatou “..aqui s6 ajudo na entrega das
apostilas para os pais e recolher as que eles entregam. A corregéo fica por conta das
professoras. Acabamos ndo fazendo nada diferenciado para esses alunos. No
méximo corrigir de forma diferente. E o méaximo que conseguimos no momento...”

As falas demonstram a necessidade da formacgao de professores com énfase
maior na inclusdo a fim de suprir algumas dessas necessidades. E necessario
prepara-los para que o processo de apropriagdo do conhecimento seja eficiente e
para que todas as pessoas que adentram a escola aprendam e desenvolvam. Isso
pode ser alcancado por meio de programas de estudos e praticas que oferegam
conhecimento sobre os diferentes tipos de deficiéncias e estratégias para trabalhar
com cada umdeles. Esse tipo de programa oferece suporte adicional aos alunos com
deficiéncias e visa garantir que eles recebam uma educacdo de qualidade,
atendendo as suas necessidades especificas.

Com conhecimentos acerca da Educacgao Especial e da Educacao Inclusiva,
os professores terdo uma compreensdo maior de como planejar e implementar

estratégias em sala de aula. Além disso, é fundamental que os professores tenham
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acesso a um constante desenvolvimento profissional, que inclua formagao sobre
inclusdo e atendimento as necessidades dos alunos.

Essas formagdes podem envolver a apresentacdo de estudos de casos,
participagdo em workshops e compartilhamento de experiéncias com outros
profissionais da area. Dessa forma, os educadores estarao melhor preparados para
oferecer o apoio necessario aos seus alunos.

Para resolver essa questao, a formagao de professores deve ser reformulada,
incluindo estudos sobre inclusdo do PAEE e de outras pessoas que fazem parte dos
grupos denominados de diversidade. Os programas de desenvolvimento profissional
continuo, também, sdo essenciais para garantir que os educadores estejam
atualizados e preparados para atender as demandas dos alunos.

Um ponto a destacar neste momento € que muitas das limitagdes encontradas
estao atreladas ao periodo pandémico vivenciado. A maioria dos professores nao
conheciam algumas especifidades dos seus alunos, pois ja iniciaram o ano letivo de
modo remoto e ndo puderam conhecé-los. Assim, o trabalho com esses estudantes
tornou-se mais oneroso e nao tendo muito foco na aprendizagem, mas somente no

cumprimento do curriculo.

5.21.6 Excertos de Respostas da Questio 06

A inclusdo é um dos principios fundamentais para o desenvolvimento de uma
sociedade inclusiva e igualitaria. No contexto educacional, a inclusdo abrange
diversos aspectos que visam garantir a igualdade de oportunidades de aprendizagem
para todos os estudantes.

No entanto, algumas vezes, os conteudos podem se tornar desafiadores no
processo de ensino e aprendizagem para os estudantes PAEE. Isso ocorre em
funcdo de diferentes fatores, como a complexidade dos conteudos, a falta de
adaptacdes adequadas, as dificuldades especificas apresentadas pelos estudantes
dentre outras causas.

Entdo, para alinhar uma formagao atrelada as necessidades, na sexta
questdo, os participantes foram questionados sobre o conteudo com maior
dificuldade de ensino e aprendizagem em suas percepgoes, como consta no Quadro
8.
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Quadro 8 — Questao 06 - Em relagido ao contetiido, em sua percepg¢ao, qual o contetiido com
maior dificuldade de ensino e aprendizagem?

Participante Respostas

Cada aluno possui dificuldades em diferentes areas, sendo assim, ndo observei uma

P01 dificuldade especifica.

P02 Consciéncia corporal bioldgica

P03 .

P04 Trabalhar sexualidade e corpo humano
P05 Corpo humano, sexualidade

P06 Matematica

PO7 N&o sei dizer

P08 Néo sei dizer

P09 -

P10 Matematica

P11 -—-

P12 -—-

P13 Interpretacdo de textos
P14 Corpo humano

P15 Leitura e escrita

Fonte: Autoria propria (2023).

Em relagao aos conteudos ndo houve consenso em relacdo a um especifico
com maior dificuldade para ensinar, de acordo com os participantes. Foram citadas
as areas de Ciéncias, Matematica e Lingua Portuguesa.

De acordo com os participantes P02, P04, P05 e P14 os conteudos com maior
dificuldade sao da area de Ciéncias, pois ha muita coisa que € visual, pratica e nem
sempre conseguem ensinar, nao somente para alunos PAEE, mas para qualquer
aluno, por falta de estrutura, laboratérios e conhecimento especifico. Para o
participante P04 “..como vocé é formado nessa area, penso que pode nos ajudar
melhor...”. Nesse trecho se referia ao pesquisador que tem formagao inicial em
Ciéncias Bioldgicas.

Para os participantes P06 e P10 a dificuldade em matematica € porque em
outras situagbes quando tentaram ensinar operagdes basicas para alunos com
Deficiéncia Intelectual, ndo conseguiram. Ja para P13 e P15, a Lingua Portuguesa
€ a area de maior dificuldade, pois, para eles, € muito dificil fazer os estudantes
entenderem a representacéo simbalica das letras.

Assim, evidenciamos que um dos principais desafios enfrentados pelos
estudantes PAEE é o acesso ao conteudo. Por exemplo, componentes como
Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, que envolvem conceitos, férmulas
especificas € uma simbologia, podem representar uma barreira para esses
estudantes além de barreiras existentes em outros componentes curriculares

também.
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O processo de abstragéo e raciocinio exigido na escola pode ser mais dificil
para os estudantes PAEE, que precisam de estratégias e metodologias
diferenciadas para compreender os mesmos conteudos uma vez que, como afirma
Vygotsky (1997), essas pessoas apresentam maiores dificuldades no processo de
abstracdo. Para abstrair um conceito, muitas vezes, necessitam de maiores
intervengdes pedagogicas.

Diante desses desafios, é fundamental que as instituicoes e os professores
oferecam as adaptacdes que atendam as necessidades dos alunos. Acesso ao
curriculo com estratégias pedagdgicas diferenciadas apoiadas em recursos
didaticos sédo alguns dos instrumentos mediadores que podem ser utilizadas para
garantir o acesso igualitario a todos os conteudos.

E importante ressaltar que a inclusdo n3o significa apenas colocar todos os
estudantes em uma mesma sala de aula, mas sim fornecer as condi¢gdes adequadas
para que todos tenham as mesmas oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento. Isso implica em um trabalho conjunto entre a escola, os
professores, os alunos e suas familias, para identificar as necessidades especificas
de cada estudante e buscar formas de superar os obstaculos encontrados, como
ensina Vygotsky (1997).

No processo de ensino para estudantes PAEE é fundamental partir do
principio da valorizagao das capacidades que os alunos tém, que ficaram intactas e
busque estratégias que considerem suas habilidades e os pontos fortes. Isso
permite que eles sejam desafiados e estimulados a desenvolver seu potencial
maximo, distanciando na morbidez, proporcionando uma educagao que compense
as faltas.

Os conteudos ensinados para os estudantes de PAEE podem representar
desafios significativos, mas ndo devem ser impedimentos para o acesso igualitario
a educacao. Com adaptacdes adequadas, estratégias pedagogicas diferenciadas e
um ambiente inclusivo, é possivel superar essas dificuldades e garantir que todos
os estudantes tenham acesso a uma educacado de qualidade. A inclusdo nao é
somente uma questao de justi¢ca social, mas também uma forma de enriquecer a
experiéncia educacional e promover uma sociedade mais justa, inclusiva e

igualitaria.
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5.2.2 Encontro 04 — Alinhamento com a equipe pedagogica da secretaria municipal

de educacéao

Com as entrevistas iniciais realizadas, dados coletados e esquematizados, foi
feito um planejamento com a equipe da Secretaria Municipal de Educacgéo a fim de
definir os locais de realizagdo dos encontros e os horarios que aconteceriam, tendo
em vista que foi utilizada a hora atividade dos professores, tematicas e os
procedimentos durante o Programa de Formacéo Continuada.

Definimos que os encontros aconteceriam nas escolas em que os
professores trabalhavam, sendo cada encontro em uma escola diferente e que cada
encontro presencial teria duracdo média de 2h. O Programa de Formacéao
Continuada teve duracdo de quatro meses, sendo realizado entre setembro e
dezembro de 2021.

5.2.3 Encontro 05 — Aprofundamento

Este foi o primeiro encontro coletivo com todos os participantes. A partir dos
dados coletados por meio da entrevista semiestruturada inicial e alinhamento com
a equipe pedagogica da Secretaria Municipal de Educacgéao. Para isso, foi enviado
para todos os participantes, logo apos a entrevista semiestruturada inicial, via e-
mail, a solicitacdo para que fizessem leitura prévia do material, para posterior
discussdao no encontro de aprofundamento, a partir de dois textos: (i) Politica
Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (PNEEPEI)S;
e (ii) texto de Ibiapina e Ferreira (2005), intitulado como “A Pesquisa Colaborativa
na Perspectiva Socio-historica™ .

Os participantes leram o texto solicitado e no encontro de aprofundamento foi
feita a partilha dos entendimentos sobre os temas: O que é uma Pesquisa
Colaborativa; a relacdo entre a Teoria Histérico-Cultural e Educagao Inclusiva;
identificacdo do Publico-alvo da Educacao Especial; e as Perspectivas atuais da

Educacao Inclusiva.

6 BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva. Brasilia,
2008.

7 IBIAPINA, I. M. L. M.; FERREIRA, M. S. A pesquisa colaborativa na perspectiva socio-
histérica. Linguagens, Educagao e Sociedade, n. 12, p. 26-38, 2005.
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Sob mediacdo do pesquisador, os participantes apresentaram suas
percepcdes sobre os textos e temas, onde fizemos a mediagao e questionamo-los
e explicitamos acerca dos textos lidos e suas compreensdes sobre os conceitos
estudados. Essa acao foi necessaria para que compreendessem 0s conceitos

apresentados, com aporte na entrevista inicial.

5.2.4 Encontro 06 — Planejamento de Praticas

Inicialmente, foram retomados os temas do encontro anterior, a fim de
relembrar as tratativas discutidas. Na sequéncia, os participantes foram sensibilizados
a colocarem-se no lugar do outro, a fim de entender as necessidades de cada grupo
para melhor atuar em suas areas.

Como os participantes foram divididos em quatro grupos de acordo com suas
fungdes. Os grupos foram divididos da seguinte forma: Grupo 01 e Grupo 02 —
professores regentes; Grupo 03 — professores do AEE e Grupo 04 — coordenadores
pedagdgicos.

Em relagéo a atividade, os Grupos 01 e 02, de professores regentes, deveriam
elaborar um plano de aula para aplicar com os demais participantes em formacéao, no
encontro seguinte. Foram definidos alguns pré-requisitos para planejamento da aula,
como: I-planejar uma aula com duracdo de 30 minutos; ll-considerar que teriam
estudantes PAEE na turma; lll-além da conceituacio teérica a aula deveria ter uma
parte pratica; e IV-foram orientados a trabalhar com conteudos do componente
curricular de Ciéncias, considerando que foi um dos temas que apareceu na entrevista
semiestruturada inicial e faz parte da formagao do pesquisador.

Como nao existia um modelo padronizado de plano de aula, foi apresentado
para os participantes um Plano elaborado por nés, para ser validado pelos grupos 01
e 02, e utilizado para planejamento dessas aulas simuladas. Enfatizamos, também,
gue nessa época ainda era periodo pandémico da covid-19 e as aulas presenciais
ainda nao haviam sido autorizadas, assim os estudantes da rede municipal estavam
somente recebendo atividades impressas, por isso a pratica foi simulada entre os
proprios participantes.

Esse era o unico modelo utilizado pela rede municipal no periodo e todos os
estudantes recebiam o mesmo material que era elaborado por um grupo de

professores, como ja anunciado. Uma proximidade maior com os estudantes nao era
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permitida, sendo assim, a pesquisa limitou-se a uma aula simulada entre os proprios
participantes.

Ja o Grupo 03, dos professores do AEE tiveram como funcgao criar um modelo
de Plano de Desenvolvimento Individual (PDE). A elaboracdo desse plano foi
necessaria, pois foi identificado que a secretaria de educacéo nao tinha um plano
unificado, sendo que apenas em algumas unidades escolares eram feitas algumas
formas de registros.

Essas escolas possuiam modelo interno de planejamento. Assim, eles
deveriam elaborar esse plano de acordo com as necessidades de um estudante
PAEE. Acreditamos que a falta de um modelo que planejamento possibilita maior
autonomia do professor que pode pesquisar e elaborar o seu planejamento de acordo
com as necessidades da turma com que trabalha.

Ja ao Grupo 04, dos coordenadores pedagogicos, foi atribuida a andlise e a
preparagao um relatorio que seria entregue aos professores regentes e aos do AEE,
a partir de um laudo ficticio de um estudante com deficiéncia (APENDICE B). Essa
também foi uma atividade necessaria, pois durante os encontros, os professores
apontaram, que, muitas vezes, ndo sabiam ou conseguiam trabalhar com os
estudantes PAEE.

Uma das queixas dos professores foi a falta de informagdes iniciais sobre os
estudantes, como limitagcbes e potencialidades, preferéncias, dificuldades e até
mesmo orientagdes de como trabalhar com determinadas deficiéncias, possivelmente,
algumas informacgdes iniciais ja tornariam o trabalho menos extenuante.

Cabe salientar que, tanto coordenadores pedagogicos, quanto os professores
do AEE, nesse momento, foram sensibilizados a também participar do processo de
planejamento das atividades dos professores regentes, de modo a construir um
planejamento mais efetivo para o desenvolvimento do estudante.

Como essa atividade iniciou no encontro presencial com o pesquisador, mas
se estendeu por mais trés horas, foi finalizada pelos participantes em outro momento,
organizado pelas coordenadoras pedagogicas. Nesse periodo os participantes
poderiam contatar conosco, de modo a auxilia-los, via e-mail ou se necessario ou
agendar um encontro presencial. Todos os grupos fizeram contatos nesse periodo

para sanar duvidas e validar as elaboragdes que estavam em processo.



80

5.3 Terceiro Momento — Reelaboragao e internalizagao de novos conceitos

A partir das discussdes realizadas, conhecimentos desenvolvidos e praticas
planejadas, retornamos para as atividades para a finalizagdo do processor formativo

com os participantes.
5.3.1 Encontro 07 — Partilha de Praticas

Com as atividades elaboradas, nesta etapa, os participantes retornaram para o
encontro presencial, que tinha como objetivo apresentar as atividades que
desenvolveram nos grupos. Foi um momento de compartilhamento de praticas entre
os préprios participantes e intervencdo do pesquisar e dos colegas, que foram
sensibilizados a fazerem apontamentos que ajudassem a melhor delinear os
trabalhos.

Inicialmente, entdo, fizemos a retomada dos processos passados pelos
participantes, desde a palestra inicial até aquele momento de partilha, de modo a frisar
com eles os conhecimentos construidos.

Assim, inicialmente, os professores regentes realizaram a aula simulada, de
acordo com os planejamentos. Destacamos que os dois grupos de professores,
elaboraram planos simulados, considerando que tinham alunos cegos na sala. Ao
serem questionados sobre o motivo da escolha, justificaram que nunca tiveram
nenhum aluno cego, mas que um de seus maiores medos seria esse, por nao
conseguir imaginar trabalhar com essa realidade.

Isso demonstra interesse dos professores aprenderem além da necessidade
momentanea e a busca de aprofundamento e de preparacao para receber diferente

tipos de alunos.

5.3.1.1  Grupo 01

O grupo 01 elaborou e aplicou um Plano de Aula (APENDICE C), tendo como
foco o ensino de “Partes das Plantas”, para uma turma do 1° Ano do Ensino
Fundamental, por professores participantes que realizavam a docéncia nessas turmas
de ensino.

A aula simulada foi organizada de acordo com as orientacdes feitas no encontro
anterior. Teve uma duracdo de 30 minutos e os participantes escolheram que

comporia a aula como estudante PAEE, uma estudante cega, além dos demais
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participantes que fizeram parte do processo formativo também atuarem como
estudantes.

A aula iniciou com a musica “Dona arvore” da compositora Beatriz Martini
Bedran, (ANEXO A). Apds ouvirem a musica, a professora/participante foi
questionando os estudantes/participantes sobre a letra da musica, se conheciam os
termos que foram sendo apresentados, como “fruto, flor, raiz, caule e etc.”. Assim, deu
continuidade explicando a parte conceitual desses termos, 0 que cada uma significa,
para que servem e se existem diferencas entre as plantas.

A professora explicou que no proprio jardim da escola teriam plantas que eles
poderiam explorar, porém como a simulagdo foi a noite, optou por levar alguns
exemplos. A professora ndo levou imagens de planta e nem utilizou o livro didatico
nesse momento, pois considerou as necessidades da estudante PAEE e que poderia
sentir-se excluida.

Ela levou exemplos de pequenas plantas para que os estudantes pudessem
observar e tocar. Durante a explicagao a professora falou “... estavamos pesquisando
e lemos que para ensinar para deficientes visuais, temos que explorar oS outros
sentidos, por isso, trouxemos a musica e agora as plantas para vocés verem e
tocarem...”.

Assim, a professora, enquanto explicava os conhecimentos cientificos para os
estudantes/participantes, apresentava as plantas e suas partes e fungdes a partir dos
modelos levados. Foram utilizados sentidos, como o tato, por exemplo, para que a
estudante/participante cega, pudesse sentir as estruturas da planta.

Como ainda estavamos em época de pandemia da covid-19, definimos que nao
passariamos as plantas e os objetos pela mao de todos os participantes, por questao
de seguranca, mas a professora também apresentou a planta para os demais
estudantes. Para explorar outros sentidos e texturas, a professora/participante
também levou flores para os estudantes/participantes tocarem e cheirarem, além de
sentirem os espinhos de uma planta, mas com orientagédo para nao se machucarem.

A partir dessa aula, observamos as evidéncias de inclusdo educacional,
pesquisa colaborativa e Teoria Historico-Cultural, pois a Educagao Inclusiva é
baseada no principio de que todos os alunos tém o direito de aprender juntos. Isso
implica em proporcionar um ambiente de aprendizagem adaptado as necessidades
de cada estudante, oferecendo recursos e apoios adequados para que todos possam
participar ativamente das atividades escolares, como pode ser observado nessa aula,
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onde o grupo considerou as necessidades do seu publico estudantil, tanto a estudante
PAEE quanto dos demais estudantes da turma.

Em relagdo a pesquisa colaborativa, no contexto da inclusdo de pessoas cegas,
essa abordagem se mostra fundamental para garantir que as necessidades e
experiéncias desse grupo sejam consideradas e atendidas de forma adequada. O
trabalho conjunto entre os participantes, permitiu atender uma necessidade do grupo
que pode ser respondida, tanto por perder o medo de trabalhar com estudantes cegos,
quanto por permitir uma experiéncia a uma pessoa cega que possibilite o
desenvolvimento da autonomia, liberdade e interacdo no processo de ensino e
aprendizagem.

Cabe salientar também, que a pesquisa colaborativa possibilita aos
participantes “[...] avangarem no seu nivel de desenvolvimento, na medida em que a
mediacdo de alguém mais experiente faz avangar a Zona Proximal de
Desenvolvimento (ZPD)” (Ibiapina; Ferreira, 2005, p. 31). Sendo assim, a partir do
momento que conseguem refletir sobre suas praticas e buscar mecanismos que
possibilitem o proprio desenvolvimento e do outro, essa pessoa internalizou esses
novos conhecimentos, passando da Zona de Desenvolvimento Real (ZDP) para a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Quando a professora comenta que o grupo foi pesquisar sobre estudantes
cegos e buscaram compreender formas de melhor ensinar para esse publico, ao invés
de simplesmente focarem no conteudo e ndo na pessoa que esta aprendendo, vem
reafirmar a importancia da pesquisa colaborativa. Esse fato vai ao encontro de
Ibiapina e Ferreira (2005), quando afirmam que a pesquisa colaborativa € um
processo tanto de produgdo de conhecimentos, quanto de formacéao, visto que
professores e pesquisadores refletem sobre suas praticas com o intuito de transforma-
las.

Retomamos a partir disso, as consideragdes de Vygotsky (1997) sobre as
pessoas cegas. Ele reconhece as limitagdes visuais que as criangas cegas
apresentam pode interferir diretamente no processo de desenvolvimento cognitivo e
na aprendizagem escolar. Por outro lado, 0 sucesso ou insucesso desse processo
esta mais atrelado aos limites que as classes sociais e a escola impdéem do que a
deficiéncia em si.

Para ele “a cegueira cria uma nova e particular configuracdo na personalidade

humana, origina novas forgas, modifica as diregbes normais das fungdes, reestrutura
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de forma criativa e organicamente a psique do homem” (Vygotsky, 1997, p. 99). Sendo
assim, reafirma (Vygotsky, 1997) que, pela falta de visao, os recursos e instrumentos
utilizados devem privilegiar os demais sentidos, como o auditivo, que foi explorado
pelo grupo por meio da musica; o tato a partir do contato direto com as partes das
plantas e ainda o olfato, que foi potencializado fazendo os estudantes sentirem o
aroma das flores.

Afirma ainda (Vygotsky, 1997, p. 14) que “todo defeito cria os estimulos para
elaborar uma compensacgao”, fazendo referéncia a compensagao como “um processo
fundamental do desenvolvimento do individuo com deficiéncia” (Vygotsky, 2003, p. 3),
que se faz presente em qualquer pessoa. A compensagdo, portanto, deve ser
entendida como um processo substitutivo de algumas fungdes, para que a crianga
tenha um desenvolvimento pleno, ndo como um processo natural ou biolégico, mas
COMO num processo social.

Nessa perspectiva, o processo de compensacao abordado em seus estudos é
um elemento fundamental no desenvolvimento de criangas com deficiéncia. Ao refletir
sobre o processo de compensagao como um meio para que as criangas atinjam seu
pleno desenvolvimento com sucesso, pode-se estabelecer uma conexdo com o
desenvolvimento de criangas cegas.

Essas criangas conseguem atingir um nivel de desenvolvimento considerado
"normal" em criangas que enxergam, porém, elas percorrerao um caminho diferente e
utilizardao meios diferentes para adquirir e assimilar o conhecimento. Por isso,
Vygotsky (1997, p. 12) aborda o enfoque qualitativo, apresentando a fundamentagao
da Defectologia quando afirma que a “crianga cujo desenvolvimento esta complicado
pelo defeito ndo é simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus
coetdneos normais, mas desenvolvida de outro modo.”

Portanto, a concepcao de que o desenvolvimento de um estudante com
deficiéncia segue o mesmo fluxo que aquele de um estudante "normal”, porém com
algumas restricbes, devem ser atentamente consideradas ao longo do seu percurso
educacional. Essa perspectiva prima por uma abordagem profissional e
comprometida.

Acredita-se com isso que a teoria de Vygotsky tenha encontrado o ponto crucial
ao enfatizar que as instituicdes educacionais, por meio de intervengdes pedagodgicas,
terdo sucesso na inclusdo ao focar nos aspectos secundarios da deficiéncia e no

desenvolvimento dos processos superiores que sao mais suscetiveis a compensagao.
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O compartilhamento de espaco com o coletivo, portanto, é a fonte do desenvolvimento
das fungdes psicologicas das criangas com deficiéncia.

Os aspectos da deficiéncia primaria impdem algumas limitagdes a crianga, pois
sdo problemas organicos, no entanto, sdo as limitagdes secundarias causadas pela
falta de mediagao social e psicolégica que mais interferem no perfil da pessoa com
deficiéncia. Os que estdo alterados s&o os processos naturais de visdo, audicio,
atividade intelectual etc., enquanto os que precisam ser desenvolvidos sdo os
processos superiores.

Nesse sentido Vygotsky enaltece que:

[...] uma educagdo ideal sé é possivel com base em um ambiente social
orientado de modo adequado e que os problemas essenciais da educagao sé
podem ser resolvidos depois de solucionada a questédo social em toda a sua
plenitude. Tudo pode ser educado e reeducado no ser humano por meio da
influéncia social correspondente. A propria personalidade ndo deve ser
entendida como uma forma acabada, mas como uma forma dindmica de
interacao que flui permanentemente entre o organismo e o meio (Vygotsky,
1997, p. 200).

A pesquisa colaborativa alinhada a Teoria Historico-Cultural, desempenha um
papel fundamental na inclusdo. Ao envolver ativamente essas pessoas no processo
de produgao de conhecimento, € possivel garantir que suas necessidades sejam
atendidas e que suas vozes sejam ouvidas. Além disso, essa abordagem contribui
para a criacdo de solugbes mais eficazes e inclusivas, fortalecendo a participagao,

empoderamento e autonomia.

5.3.1.2 Grupo 02

O grupo 01 elaborou e aplicou um Plano de Aula (APENDICE D), tendo como
foco o0 ensino de “Fotossintese: Respiragao e transpira¢ao”, para uma turma do 3° Ano
do Ensino Fundamental. A escolha da turma foi porque dentre os participantes do
grupo, algumas eram professoras desse ano de ensino.

A aula tinha como objetivos: (i) introduzir os conceitos basicos de fotossintese
e respiragao e suas estruturas; (ii) apresentar a transpiragao dentro da fotossintese; e
(iif) demonstrar a chegada da luz e sua fungdo no processo de fotossintese. Como
pré-requisito, era necessario que os estudantes/participantes tivessem conhecimento
sobre as partes da planta e sua relagdo com o meio ambiente, temas esses ja
estudados em periodos anteriores. Essa aula foi planejada para 50 minutos.
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Os participantes se organizaram para que somente uma delas fosse a
professora regente durante a aula simulada. Antes de iniciar a aula, a professora
explicou o contexto da aula e que o grupo planejou uma aula considerando que teria
uma estudante cega na classe. A escolha de uma estudante cega, de acordo com a
professora/participante foi porque os professores do grupo nao tinham tido estudante
cego em classe e nédo sabiam trabalhar e na possibilidade de ter um aluno assim
denominado, estudaram-no.

Ao estudar sobre o tema, verificaram o que o proprio Vygotsky (1997) defende
que os outros sentidos de criangas cegas sejam desenvolvidos, uma vez que a
compensagao nao € natural e exigia mediagao por meio de signos e instrumentos.

Vygotsky (1997) n&o busca suprir a falta de um sentido por outro, pois entende
que € impossivel a substituicdo concreta das imagens visuais por sensag¢des de outro
tipo, mas considera que devemos explorar os outros sentidos para permitir a essas
criangas, experiéncias que permitam seu desenvolvimento.

Uma pesquisa colaborativa apresenta como uma de suas vantagens a
possibilidade de obter insights e perspectivas unicas (lbiapina, 2008). Ao envolver
pessoas cegas no processo, foi possivel captar suas experiéncias e necessidades
especificas, o que contribui para a criacdo de solucdes mais eficazes, inclusivas e a
participagao ativa do PAEE no desenvolvimento do trabalho.

Outro aspecto relevante da pesquisa colaborativa que aparece nesse exemplo
€ a coleta de dados mais abrangente e precisa. Ao contar com a contribuicdo de
pessoas que vivenciam essa dificuldade especifica, é possivel obter informagdes que,
de outra forma, poderiam passar despercebidas. Essas informag¢des sao essenciais
para a identificagdo de lacunas no conhecimento e para a formulacéo de politicas e
praticas mais congruentes.

Assim, como primeira vivéncia, foi abordado o conceito de transpiragdo com
todos os estudantes, para relembrar a fungao das plantas e a importancia de entrada
e saida de alguns elementos nas plantas. Foram feitos questionamentos sobre como
€ a respiragao nos seres Vvivos € 0 processo de trocas gasosas que acontece nas
plantas.

Entdo foi entregue para os estudantes/participantes, pedagcos de cana-de-
acucar para provarem e sentirem o gosto. Apds os estudantes provarem, foi explicado

que a cana-de-agucar consegue armazenar o produto da fotossintese na forma de
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agucar; também, que € por meio dos agucares que 0s seres vivos conseguem obter
energia para realizar suas atividades, no caso o metabolismo.

Na sequéncia, foi apresentada batata cozida para que alunos/participantes
provassem. Em seguida, foi apontado que algumas plantas armazenam suas reservas
de energia na forma de amido, como, por exemplo, a batata que eles provaram, a
mandioca, dentre outros. Ja tendo conhecimento sobre metabolismo, formas e
reservas de energia das plantas, a professora iniciou a segunda vivéncia da aula, na
qual foi discutido o processo da fotossintese.

Para esse momento, o grupo levou uma luminaria de mesa e areia pintada de
verde, em um saco de material transparente. Entao foi explicado para os alunos que
a luminaria representava a luz solar e a areia verde representava a clorofila das
plantas, mais especificamente as folhas.

A luminaria foi colocada a cerca de 30cm da areia para representar o processo
de fotossintese e captagdo de energia para as plantas. Nesse momento a
professora/participante explicou o processo da fotossintese, como ocorre a troca de
gases e a geragao de energia nas plantas, relembrando o experimento em que
provaram o amido.

Foi pedido aos estudantes/participantes que colocassem a mao entre a
ldmpada e o saco de areia e deixassem por 15 segundos para sentirem a diferenca
de temperatura. Nesse momento foi feita a intervencéo da professora/pesquisadora
que explicou que a luz solar atua da mesma forma, porque os raios solares refletem
nas plantas, que absorvem essa energia e a transformam em agucares e amidos, as
plantas absorvem o Gas Carbdnico (CO2) que tem no ambiente e liberam o Oxigénio
(O2) que é utilizado na respiragéo dos seres humanos.

Cerca de 20 minutos apds colocarem a luminaria sobre a areia pintada de
verde, foi pedido para os estudantes tocarem a areia e sentirem que ela também
esquentou, representando o processo que acontece nas plantas. Nesse momento a
professora/participante explicou aos estudantes/participantes que a areia pintada de
verde era apenas uma representagcao de como funciona a fotossintese e a estrutura
das plantas, e que a areia era apenas uma simulagao. Esclareceu que na areia nao
funcionava da mesma forma, pois esse € o0 processo para alguns seres vivos do Reino
Plantae (reino das plantas).

Essa aula, em nenhum momento ela foi pensada exclusivamente para a

estudante/participante “cega”, mas elaborada considerando as necessidades do
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grupo e que dentro desse grupo teria uma pessoa “cega’. Isso nos remete ao conceito
de inclusdo, que naquele momento estava sendo pensada.

A Educacao Inclusiva contribui para a melhoria do desempenho académico
dos estudantes. Se forem oferecidas ao PAEE as possibilidades de interagir com os
demais, metodologias e recursos didaticos que possibilitem explorar novas
informacgdes, objetos e ambientes por outros sentidos, eles podem se desenvolver da
mesma forma que os demais (Vygotsky, 1997).

Ao final da aula, com as intervencgdes feitas pelos demais participantes, um

“

deles ressaltou “.. foi um desafio muito grande pensar nessa aula, porque nunca
tivemos um aluno com essa deficiéncia. Foi mais desafiador ainda, porque néo
tinhamos a certeza de que daria certo e poderiamos excluir ainda mais a aluna cega
se fizéssemos errado...”.

Na sequéncia outro participante do grupo expressou “.. eu tenho muito medo
de errar ao planejar aulas para alunos PAEE, pois nunca sei exatamente do que eles
precisam, ou como € o correto ensinar para eles, mas quando lemos sobre as
melhores formas de ensinar para esse publico, me senti mais aliviada e percebi que
sou capaz. Preciso perder o medo de perguntar para meus alunos do que eles
precisam...”.

Antes mesmo da nossa intervencao, outro participante, ndo pertencente ao
grupo problematizou: “..é um medo de errar que também tenho, mas é o mesmo medo
que tive quando pisei a primeira vez na sala de aula e € um medo que sempre vou ter,
pois a cada ano tenho alunos novos, com deficiéncia ou ndo, e sempre vou ter que
repensar as minhas praticas, mas agora sinto que tenho mais coragem de ousatr...”.

Essas falas mostram a interagdo social possibilitada pela pesquisa
colaborativa, e seu papel na formacdo de professores € na promogdao de uma
Educacao Inclusiva. Os professores puderam buscar novos caminhos para
desenvolver praticas pedagodgicas mais eficientes e eficazes. Ao promover a interagcao
social, a pesquisa colaborativa permitiu que os professores conhecessem diferentes
realidades e perspectivas, ampliando a possibilidade de apropriagdo do conhecimento
que enriquecga a pratica pedagogica.

Mediante ao dialogo e a construgcdo conjunta de conhecimento, os
profissionais foram capazes de identificar desafios, elaborar estratégias e implementar
acdes que favorecessem o aprendizado de todos os alunos. Sob o olhar da Teoria
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Historico-Cultural, a pesquisa colaborativa tem uma base tedrica sélida para a
investigacéo e o desenvolvimento de praticas educacionais inclusivas.

Essa teoria, desenvolvida por Vygotsky, destaca a importéncia da interagao
social no processo de aprendizagem. Ela enfatiza que a construgéo do conhecimento
ocorre por meio da interagdo com outras pessoas e do uso de ferramentas culturais
(Vygotsky, 1997). A interacdo social possibilitada pela pesquisa colaborativa trouxe
beneficios significativos para a Educacgao Inclusiva, incentivando a participagao ativa

dos envolvidos, promovendo a inclusdo de todos os alunos.

5.3.1.3 Grupo 03

O Grupo 03, dos professores do AEE, tinha como objetivo elaborar um modelo
de Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) (APENDICE E) para ser utilizado em
suas praticas. Cabe salientar que esse plano ndo se enquadra em sua totalidade, aos
pressupostos da THC, trazendo pontos como competéncias, por exemplo. Entretanto,
isso faz parte da realidade pesquisada e dos proprios documentos norteadores, como
a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, (Brasil, 1998) por exemplo, que defende
o trabalho por competéncias e habilidades.

Dessa forma, foi elaborado um modelo de Plano em duas partes, que
permitem identificar as areas em que o aluno tem maiores dificuldades, as habilidades
a serem desenvolvidas ou ainda aprimoradas. Esses conhecimentos n&o auxiliam
apenas o professor da classe regular, mas também toda a equipe pedagdgica, assim
como a familia, garantindo ao aluno PAEE condigbes de acesso ao curriculo e
aprendizagem.

A Parte | do PDI aborda a avaliagédo do estudante e é dividida em quatro
topicos: o primeiro tdépico tem como objetivo coletar informagdes de identificacdo do
aluno e familiares; o segundo tdpico explora a trajetdria escolar do aluno, fornecendo
ao professor informacdes sobre suas experiéncias anteriores, oportunidades que ja
teve e como a escola tem atendido suas necessidades; o terceiro topico, chamado de
Avaliagdo Geral, analisa duas instancias importantes para o desenvolvimento do
aluno, que sao a familia e a escola.

Essas informacdes permitem compreender a participagao do aluno na familia
e as condicdes fornecidas pelos familiares para a aprendizagem. Em relacéo a escola,
os dados ajudam a entender sua organizacgao, por exemplo, como a escola trabalha
com a diversidade, a questao de acessibilidade e a capacitagcdo do professor que
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trabalha com alunos PAEE. Isso é essencial para o planejamento estratégico dos
profissionais que organizam agdes para melhorar o ambiente escolar, realizar estudos
de casos e grupos de discussao, além de planejar atividades.

O quarto tépico do PDI, chamado de Avaliacdo do Aluno, trata da avaliagao das
condicdes, limitagdes, competéncias, dificuldades e habilidades do aluno, visando
garantir a acessibilidade curricular. Nessa avaliagéo, sdo coletadas informagdes sobre
a saude geral do aluno, pois problemas nessa area podem afetar sua presenca,
concentracdo e comportamento. Além disso, sdo coletados dados sobre exames,
laudos e avaliagbes diagndsticas relacionadas as condigbes de saude e
comportamental do aluno.

O ultimo item da Avaliacado do Aluno verifica o desenvolvimento do estudante
nas areas: cognitiva, motora e psicossocial. Na area cognitiva, s&o avaliadas
competéncias e dificuldades relacionadas a aspectos perceptuais, como visao,
audicdo, habilidades motoras, tateis e sinestésicas, nog¢ao espacial e temporal.
Também s&o avaliadas habilidades de atengao, como seleg¢ao e manutencio de foco,
concentragao, compreensao de ordens e identificagdo de personagens.

A memoéria é avaliada considerando memoria auditiva, visual, verbal e
numeérica, enquanto a avaliagdo da linguagem analisa a compreensao da lingua oral,
expressao oral, leitura, escrita e uso de outros sistemas linguisticos. Também é
avaliado o raciocinio l6gico do aluno, isto €, a capacidade de compreender relacdes
de igualdade e diferenca, reconhecer absurdos, chegar a conclusbes légicas,
compreender enunciados e resolver problemas cotidianos e situagdes-problema.

Avalia-se a compreensao do mundo, a compreensao de ordens e enunciados,
a causalidade e a sequéncia légica. Na avaliagdo da fungdo motora, sao consideradas
as competéncias e as dificuldades relacionadas a postura corporal, locomogao,
manipulagdo de objetos, lateralidade, equilibrio, orientacdo espacial e temporal e
coordenagao motora. Por fim, na area emocional, afetiva e social, € avaliado o
estudante em suas relagbes com o ambiente em que esta inserido

Essa primeira parte é essencial, pois traz subsidios para elaboragao da Parte
Il — Plano Pedagdgico Especializado. A parte || € composta por trés partes essenciais.
Primeiramente, sdo coletadas informagdes de identificacdo do aluno. No segundo
topico sdo destacadas as acdes necessarias para atender as necessidades dos
estudantes. Essas a¢des abrangem diversos aspectos, desde o ambiente escolar até
a saude e a participagédo da familia. Para isso, identifica as agdes que ja foram ou
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estdo sendo executadas e quais ainda precisam ser realizadas, para garantir que o
aluno possa aprender de forma efetiva.

Na terceira parte, € abordada a organizagdo do Atendimento Educacional
Especializado. Esse tépico contém informacbdes, como o tipo de atendimento
necessario, se € na Sala de Recursos Multifuncional, se precisa de um intérprete na
sala regular, professor de Libras, tutor na sala regular ou atendimento domiciliar.
Também a quantidade de atendimentos necessarios, o tempo de atendimento e se
sera em grupo ou individualmente.

Além disso, consideram-se as outras areas envolvidas no processo de ensino
e aprendizagem, como fonoaudiologia, servigo social, psicologia e profissionais de
saude. Para alunos PAEE, é essencial o apoio desses profissionais para garantir a
presenca e a participacdo do aluno na escola.

Na quarta parte, destacamos as orientacbes feitas pelos professores
especializados para minimizar ou eliminar as barreiras de aprendizagem presentes na
escola e na sala de aula regular. Essas orientagdes sao direcionadas ao professor da
sala regular, outros professores da escola, diretor, coordenador pedagdgico,
funcionarios e as familias. Tais orientagcbes fazem parte do projeto politico pedagdgico
da escola, que deve assegurar um ambiente acolhedor que atenda as necessidades
dos alunos e promova a aprendizagem e o desenvolvimento, eliminando barreiras que
dificultem ou impegam a participagéo do aluno.

Ja a quinta parte do Plano Pedagdgico Especializado foca nas areas a serem
desenvolvidas no estudante. Sdo descritas as areas em que serao trabalhadas (social,
cognitiva e motora) e o que sera desenvolvido em cada uma delas. Por fim, sdo
fornecidas informagdes sobre a metodologia adotada, os recursos, materiais e
equipamentos utilizados, além de mencionar o periodo e os critérios utilizados para
avaliar o desempenho do aluno.

Finalizando com um espaco para que o professor do AEE relate o seu empenho
com o aluno ao final do periodo ou ano letivo. Nesse relato, € importante destacar os
objetivos que foram alcancados e como as agdes realizadas contribuiram no

desempenho escolar e na aprendizagem do aluno.
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5.3.1.4 Grupo 04

Ja o Grupo 04, dos coordenadores pedagdgicos, partilharam o relatorio
elaborado a partir do laudo ficticio recebido (APENDICE F), sem os dados sensiveis
dos estudantes.

Durante o encontro de planejamento de praticas, iniciaram-se as discussodes
sobre esse relatério e os participantes transpusessem as informag¢des contidas no
laudo, para um documento mais acessivel aos professores. Delimitamos alguns
aspectos necessarios para um professor ao receber um estudante PAEE, assim,
definimos como necessarias: a identificacdo do estudante, deficiéncia que ele possui,
e 0s aspectos cognitivos, académicos, comunicacionais, psicomotores e ainda formas
de se trabalhar com esses estudantes. Apds definicdo desses critérios, as
coordenadoras analisaram o laudo recebido, a fim de avaliar os pontos escolhidos.

Destacamos que os aspectos citados refletem o entendimento da pesquisa
colaborativa é que durante o periodo de elaboragao da atividade, as coordenadoras,
como trabalhavam juntas com as professoras do AEE, buscaram ajuda e preencheram
juntas o relatério. Na fala da coordenadora “... com a ajuda das professoras [nomes
omitidos] foi muito mais facil responder. Temos que trabalhar assim, juntas, a partir de
agora...”. Isso corrobora a importancia da interagao social que possibilita um melhor
desenvolvimento.

O exemplo do relatério apresentado pelas coordenadoras, participantes P03 e

P12, consta no Quadro 9 a seguir.

Quadro 9 — Relatério individual inicial de estudante PAEE

Nome: MARIA ABUQUERQUE (NOME FICTICIO) | Ano/Série: 4 Ano

Escola: ESCOLA MUNICIAL SIGMOUND VIGOTSKY (NOME FICTICIO)

Observagodes gerais:

Cara professora, recebemos uma estudante nova em nossa escola hoje. Em conversa inicial
com a mae, ela nos relatou que a estudante passou por um periodo de analise psicopedagdgica e nos
apresentou um relatério que consta que a estudante supracitada, apresentada quadro de Deficiéncia
Intelectual ou Atraso Cognitivo.

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar dificuldades para
resolver problemas, compreender ideias abstratas (como as metaforas, a nogéo de tempo e os valores
monetarios), estabelecer relagbes sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar atividades
cotidianas - como, por exemplo, as agdes de autocuidado.

A capacidade de argumentacao desses alunos também é afetada e precisa ser devidamente
estimulada para facilitar o processo de inclusao e fazer com que a pessoa adquira independéncia em
suas relagdes com o mundo

No relatério também constam algumas informagdes que podem auxiliar-nos em nosso trabalho, como
segue:

ASPECTOS COGNITIVOS:

A aluna demonstra uma velocidade de raciocinio abaixo da média, dificuldade em se
concentrar e memorizar informagdes. Também enfrenta dificuldades em compreender instrugdes e
aplicar o conhecimento para controlar seus processos mentais.
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Também tem dificuldade em controlar suas emocgdes, interesse por coisas diversas e em
permanecer em locais barulhentos, como na entrada e saida da escola.

ASPECTOS AFETIVO-EMOCIONAIS:

Apesar dessas dificuldades, € uma pessoa afetuosa e tinha uma boa interagdo com os
colegas e funcionarios da escola antiga. Ela gosta de participar dos eventos escolares. No entanto,
quando repreendida por se recusar a realizar as atividades propostas, costuma reagir com atitudes
agressivas. Sua interacdo com os colegas € um pouco limitada.

ASPECTOS ACADEMICOS:

Apresenta algumas dificuldades académicas, como a incapacidade de ler palavras
complexas. Ela ndo consegue fazer inferéncias em textos subjetivos, ler ou interpretar situagbes-
problema que envolvam as quatro operagdes matematicas, reconhecendo apenas as cores amarelo,
azul e vermelho. Além disso, ela ndo consegue fornecer informagdes sobre sua familia.

ASPECTOS COMUNICACIONAIS:

Tem dificuldade em pronunciar palavras de forma clara e legivel. Na escrita, ndo consegue
escrever ainda muitas palavras ditadas, mas consegue copiar. Ele também passa muito tempo
emitindo sons incompreensiveis. No entanto, ele demonstra interesse em brincar de forma
imaginativa, como fazer bolo e andar de bicicleta.

ASPECTOS PSICOMOTORES:

Apresenta um bom equilibrio e é capaz de andar em linha reta. No entanto, sua postura é
inapropriada, pois ela se move de forma pendular com frequéncia e tem dificuldade em ficar sentada
com postura ereta na cadeira, preferindo ficar de lado.

SUGESTOES DE TRABALHO:

A estudante enfrenta desafios em diversos aspectos de sua aprendizagem e
desenvolvimento. E importante que sejam adotadas estratégias pedagdgicas especificas para auxilia-
la na superagéo dessas dificuldades, como por exemplo:

— Reforgo positivo.

— Identificar a melhor forma de comunicagao com ela.

— Dé significado ao que sera ensinado, com exemplos praticos.

— Trabalhe com niveis de abstracdo. Ela tende a ndo entender linguagens muito complexas.
Algumas formas de atrair a atencao dela:

— Diga frases do tipo: “Atencdo, todo mundo!”, “Vamos Ia, turma!”. Chame-a pelo nome.

— Bata palmas para pedir atencao.

— Utilize giz ou marcadores coloridos no quadro;

— Facga contato visual direto com ela.

— Utilize recursos multimidia, como computadores, retroprojetores, videos, musicas e internet.

Fonte: Autoria propria (2021).

Ao apresentar para os demais participantes, houve uma aceitacdo do modelo
e linguagem do relatério. O participante P04 relatou “... assim eu ja tenho alguns
pontos de partida para planejar minhas aulas...”. No mesmo ideal o participante P01
reafirma “..concordo com [nome omitido]. N&do que eu ndo va mais prestar atengcdo
nos meus alunos e em novas coisas que ele apresente, mas assim eu ja tenho uma
ideia do que fazer e ja comego conhecendo esses alunos novos. O ideal é que
tivéssemos esse relatorio de todos os alunos, todo ano, mas tendo dos estudantes de
incluséo, ja € uma grande coisa...”

Nesse contexto, a pesquisa colaborativa torna-se ainda mais relevante, pois a
interacdo social proporcionada pela pesquisa colaborativa possibilita que os
professores compartilhem experiéncias, troquem ideias e aprendam uns com o0s

outros, potencializando suas praticas inclusivas. E para que a pesquisa colaborativa
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seja efetiva, é fundamental que haja um ambiente propicio para a troca de ideias e o
compartilhamento de experiéncias. A criagcdo de espacgos de discussao e reflexao,
facilita o processo de interacéo e contribui para a formagao continua dos professores.

E no que tange a interacdo possibilitada pela pesquisa colaborativa, a
abordagem da Teoria Histérico-Cultural corrobora nesse processo, pois a relagéo
entre o participante e o objeto na constru¢do do conhecimento assume um papel
fundamental (Vygotsky, 1997). Através da interacdo com seus pares e consigo
mesmo, o individuo € capaz de internalizar conhecimentos que s&o essenciais para a
constituicdo de sua propria existéncia. Esse processo de socializacao e internalizacéo
assume uma importancia constituiva na transformacao das relagdes interpessoais
para intrapessoais.

Além disso, € importante ressaltar que a pesquisa colaborativa néo se restringe
apenas ao ambito universitario. Professores de diferentes niveis de ensino podem se
beneficiar dessa abordagem, trocando experiéncias com colegas de mesma area de
atuacao, participando de redes de colaboracdo e promovendo o aprimoramento

constante de suas praticas.
5.3.2 Encontro 08 — Entrevistas finais com os participantes

Foram feitas entrevistas semiestruturadas finais (APENDICE G) com duracéo
estimada em trinta minutos, para que os participantes avaliassem o0 processo
educativo/formativo.

A Entrevista final tinha por objetivo investigar as potencialidades do trabalho

realizado e verificar se o0s participantes conseguiram internalizar novos

conhecimentos.

53.21 Excertos de Respostas da Questdo 01

A primeira questao da entrevista semiestruturada final, tinha por objetivo
contrapor-se em relacdo a questdo 01 da entrevista semiestrutura inicial, a fim de
verificar se os participantes se desenvolveram em relagdao ao trabalho com os

estudantes PAEE. Trechos das repostas constam no Quadro 10 a seguir.
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Quadro 10 — Questao 01 — Vocé se sente melhor capacitado (a) para trabalhar com estudantes

PAEE
Participante Respostas

PO1 Capacitada nao totalmente, porém aberta a novos desafios e estimulada a tentar dar
meu melhor. A pratica possibilitou isso.

P02 Sim, o que despertou em mim foi o olhar encantado sobre um tema que deixava
descrente por ser muito tedrico e pouco pratico.
Estamos cada vez mais se aprimorando para poder trabalhar com os estudantes

P03 | paEE.

P04 Sim, com o curso de formagéo se abriu um amplo conhecimento sobre o assunto e
muita vontade de se aprofundar.

PO5 Sim, pude sanar algumas duvidas e sentir mais seguranca em realizar um trabalho

com os estudantes PAEE.

P06 Estou ainda em processo. Entendi que o campo é diverso.

Compartilhei informagées e conhecimentos, néo sei se me sinto melhor capacitada, sé

P07 saberei na pratica porém foi grande valia o conhecimento adquirido.

P08 Sim, pois através das trocas de experiénciag e da busc'afle gonhecimento, me sinto
mais capacitada para trabalhar com esses tipos de deficiéncias.

P09 Penso que sjm, apesar de precisar me aprofu_ndar ainda mais no assunto, consegui
aprender coisas novas e perder o medo de nao saber fazer.

P10 Minha especializagdo ¢é outra. Ainda ndo me sinto especializada, mas aberta a
aprender.

P11 Ja conhecia a éreg, mas agora vejo que era pouco o que sabia. Aprendi muitas coisas
e quer aprender ainda mais.

P12 Com essa formacgao pude conhecer melhor a area e orientar melhor meus professores
e o0s alunos PAEE.

P13 Ja tinha formacgao na area, mas como faz tempo, vejo quanta coisa mudou. Preciso

estudar ainda mais.

P14 Me sinto mais aberta a estudar, pois nunca tinha trabalhado e estudado nada na area.

P15 Me sinto melhor capacitada sim. E com a aposentadoria da professora [nome omitido]
fui chamada para trabalhar na secretaria de educag¢ao, com a incluséo.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Ao analisar as respostas dos participantes, evidenciamos um
desenvolvimento em relagado a capacitagcao para trabalhar com estudantes PAEE. Os
participantes afirmam que se sentem mais preparados para atuar com esses
estudantes, mesmo que seja um processo que exija mais preparagao e tempo.

Se compararmos respostas dos participantes, dadas nas entrevistas
semiestruturadas iniciais, com as da entrevista final, podemos afirmar que houve. A
participante P08, por exemplo, que na entrevista inicial afirmou “...A principio néo...”
em relacdo a estar preparada para trabalhar com o PAEE, aos o programa de

[{

formacao, afirmou “..Sim, pois através das trocas de experiéncias e da busca de
conhecimento, me sinto mais capacitada para trabalhar com esses tipos de
deficiéncias...”.

Isso, também, é reafirmado pelo participante P15 que na entrevista inicial
afirmou: “..ndo, porque cada crianca é uma. E importante trabalhar no dia a dia para

consequir suprir as necessidades do aluno, aprendendo algo novo todos os dias...”,
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na entrevista final afirmou que “..Me sinto melhor capacitada sim. E com a
aposentadoria da professora [nome omitido] fui chamada para trabalhar na secretaria
de educacédo, com a incluséo...”. Aqui ela explicava sobre a nova fungao que assumiu
durante a formacgao. Questionada sobre a formacéo na area, ela disse que ha muito
tempo fez uma especializagao latu sensu em Educacao Especial e apesar de nunca
ter atuado diretamente com o PAEE, gostava bastante. Sentiu-se encorajada a
aperfeigoar ainda mais na area.

Nesse mesmo sentido, os demais participantes trouxeram resultados positivos
em relagcdo ao processo formativo. Cabe ressaltar também, a internalizagdo de
conceitos essenciais como a propria nomenclatura correta. No inicio do processo, os
participantes direcionavam-se aos estudantes como alunos de inclusao, alunos
especiais, alunos deficientes etc., e na entrevista final verifica o uso da terminologia
correta como PAEE, como observado nas falas dos participantes P03, P05 e P12.

O resultado da interacdo possibilitada pela pesquisa colaborativa
desempenhou um papel fundamental na mediagédo dos processos cognitivos, pois
para Vygotsky (2003) o desenvolvimento humano € um processo sociocultural, no qual
as habilidades cognitivas s&o adquiridas e desenvolvidas por meio da interagdo com
outras pessoas e com 0 ambiente.

A interagdo desempenha um papel vital na Teoria Histérico-Cultural, pois €
por meio dela que ocorre a mediagao entre o individuo e o mundo externo. A mediagao
€ a ferramenta principal que permite o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas
superiores, como o0 pensamento simbalico, a linguagem e a resolu¢ao de problemas.

E essa internalizacdo de novos conceitos, como aconteceu com o0s
participantes, afirma Vygotsky (2003), ocorre por meio da apropriagdo dos
conhecimentos e habilidades adquiridos nas interagbes sociais. O individuo se
apropria desses conhecimentos, que tornam parte de suas fungdes mentais internas,

permitindo que ele resolva problemas ou realize atividades de forma independente.

5.3.2.2 Excertos de Respostas da Questdo 02

Na segunda questdo, o foco estava em identificar nos participantes, a
percepcao em relacdo a pesquisa colaborativa no processo de ensino para estudantes
PAEE, como consta no Quadro 11.
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Quadro 11 — Questao 02 — Qual a sua percepgao em relagao a pesquisa colaborativa no
processo de ensino para estudantes PAEE

Participante Respostas
P01 Tornar o trabalho melhor, entre todos os envolvidos
P02 Se faz necesséria e torna o trabalho mais qualitativo.

E muito participativa entre todos em busca do conhecimento. Ndo preciso saber tudo,

P03 preciso saber com quem contar.

P04 Positiva, com perspectivas de que esta melhorando a inclusdo em nossas escolas.

P05 Otima, uma ideia de aproximagdo entre pesquisadores e professores.

P06 Apesar da reflexdo e problematizagdo com estudantes PAEE ainda tenho
necessidade de ampliar a formagé&o.

P07 Que realmente ela funciona quando todos trabalham com o mesmo objetivo.

P08 E muito bom. Ajuda mutua e cooperativa facilitam o trabalho.

P09 Facilitou nosso trabalho poder contar com outras pessoas.

P10 Ainda preciso me aprofundar mais no tema, mas por outro lado vi uma grande
importancia na pesquisa colaborativa para a incluso.

P11 Acho que ela ajuda muito. Tem coisas que eu ndo sei, mas que meu colega sabe. E

ter uma pessoa especialista na area mediando, facilita todo o processo.

P12 Acho que a maior vantagem é que o professor ndo esta sozinho.

P13 Espero que a partir de agora ela seja mais efetiva em nossas escolas. Ela facilita
muito o trabalho.

Eu via a pesquisa colaborativa somente como método, mas agora percebo que é um
P14 processo de ajuda mutua com foco na aprendizagem do aluno. Até dos que nao séo
PAEE.

E algo que precisa ser intensificado. Talvez ndo consigamos sempre planejar tudo
P15 junto, por conta da nossa realidade, mas a ideia de ter alguém pensando junto comigo
me alivia.

Fonte: Autoria prépria (2023).

Os participantes apresentaram a percepcao positiva tanto em relacdo a
pesquisa colaborativa, quanto sua potencialidade para a inclusdo educacional. O

[{

participante P02 reflete isso ao afirmar que a pesquisa colaborativa “..se faz
necessaria e torna o trabalho mais qualitativo...”. ponto interessante este destacado,
tendo em vista que, para Pimenta (2005) e Ibiapina (2010), a pesquisa colaborativa
precisa justamente desenvolver a pessoa e qualifica-la para exercicio da sua fungao,
a partir de um aprofundamento conceitual e reconhecimento de pontos de atencao
essenciais.

Ja os participantes P04 e P13, também corroboram com esse ideal benéfico
da pesquisa colaborativa, ao afirmarem como: “...positiva, com perspectivas de que
esta melhorando a inclusdo em nossas escolas...(P04)” e “...espero que a partir de
agora ela seja mais efetiva em nossas escolas. Ela facilita muito o trabalho (P13)”.
Neste caso a internalizagdo de novos conceitos evidencia-se pelo fato de que na
entrevista inicial, esses participantes ndo souberam responder o que era uma
pesquisa colaborativa.

Destacamos a mediagdo e a contribuicdo da pesquisa colaborativa para o
desenvolvimento da Educacgao Inclusiva e desses professores, pois o professor
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desempenha um papel ativo, oferecendo apoio, estimulando a participacdo e
orientando a pesquisa. E a pesquisa colaborativa se alinha com esses principios, pois
enfatiza a participacdo dos participantes em suas relagdes sociais, para um pleno
desenvolvimento (Ibiapina, 2016).

Dessa forma, se apresenta como uma abordagem eficaz no processo
educacional, pois proporciona o desenvolvimento do participante por meio da
interagdo, mediacao e autonomia. Ao fortalecer a autonomia, estimular a colaboragao
e valorizar as individualidades, possibilita sua insercdo social, académica e

profissional dos participantes.

5.3.2.3 Excertos de Respostas da Questdo 03

Em relacdo a Questdo 03, os participantes foram questionados sobre as
dificuldades encontradas e/ou vivenciadas, durante a pesquisa, como consta no
Quadro 12.

Quadro 12 — Questao 03 — Quais foram as dificuldades encontradas e/ou vivenciadas, durante

a pesquisa?
Participante Respostas
P01 Se colocar no lugar do outro.
P02 Colocar-se no lugar do estudante de inclus&o.
P03 A maior dificuldade nao foi em relagao a pesquisa, mas ainda acho que é em saber a

deficiéncia dos alunos. Se eu ndo souber ndo tenho como trabalhar.

Ouvir relatos verdadeiros sobre acontecimentos com criangcas que vivem essas

P04 situagbes. Muitas vezes se senti incapaz de ajudar ou fazer algo a respeito.

P05 A minha falta de conhecimento no concreto.

P06 Entendi que a transformacgéo é necessaria a partir do trabalho vivenciado no cotidiano.

PO7 A falta de material é um ponto que deixa a desejar. Mas na pesquisa adaptamos
coisas de casa mesmo.

P08 As dificuldades encontradas se focalizam na falta de materiais e mais capacitacdo

para os professores.

P09 O tempo foi muito curto, para tanta coisa.

Entendi que muitos alunos ndo consequem fazer as atividades que mandamos porque

P10 podem ter alguma deficiéncia e ndo sabemos.

P11 Foi tranquila.

P12 Continuo muita insegura ainda, apesar de ter aprendido bastante coisa.

P13 Tivemos pouco tempo para pensar na pratica.

P14 Trabalho o dia todo e o curso a noite, mais a preparagao das aulas foi dificil.
P15 Né&o tive problemas.

Fonte: Autoria propria (2023).

As respostas dos participantes evidenciam algumas dificuldades pontuais em
relacdo a pesquisa e ao processo formativo e outras que vao além do projeto em
questdo, mas se relacionam a pratica dos participantes em outros contextos e em

outros periodos.
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Como por exemplo: “..0 tempo foi muito curto, para tanta coisa...” (P09); “....
Continuo muita insegura ainda, apesar de ter aprendido bastante coisa...” (P12) e “....

”

Tivemos pouco tempo para pensar na pratica...” (P13), refletem algumas dificuldades
enfrentadas pelos professores, que estao relacionadas a organizagao do projeto e que
trazem pontos de atencdo para pesquisas futuras - pontos estes que estao
diretamente relacionados ao periodo pandémico vivenciado, que interferiu em todo
percurso formativo. Assim, torna-se necessario futuramente, uma continuidade nesse
processo formativo, especialmente pelas caracteristicas de uma pesquisa
colaborativa.

Emergem também das respostas questdes que vao além de uma organizagéo
do estudo aqui realizado, mas de apoio institucional ao professor. O participante P14
expos que “..Trabalho o dia todo e o curso a noite, mais a preparagdo das aulas foi
dificil...”. Ao ser questionado sobre essa dificuldade, relatou que estava no momento
de preparacao das apostilas para envio aos estudantes, porisso acumulou atividades.

Por outro lado, afirmamos que para uma boa participagcao e desenvolvimento
de novos conceitos, deve-se haver uma maior preocupacao em tempos de estudo
para o professor e politicas publicas mais efetivas para um afastamento da funcéo,
para capacitacao.

Outro ponto a ser evidenciado € a mudanca de olhar sobre as necessidades

“

dos estudantes. O participante P10 relata que “... Entendi que muitos alunos nao
conseguem fazer as atividades que mandamos porque podem ter alguma deficiéncia
e ndo sabemos...”. Esta reflexdo da pratica pode ter sido potencializada por meio da
participagao desse participante nesta formacao.

Essa questdo desprovida de pré-conceitos e estigmas em relagdo aos
estudantes é algo importante. Devemos estar atentos as suas necessidades. Isso nao
quer dizer que é funcao do professor avaliar psicologicamente seus alunos, mas ter
um olhar atento para saber quando o aluno apresenta problema especifico de

aprendizagem e ainda nao foi diagnosticado.

5.3.2.4 Excertos de Respostas da Questio 04

Na questado 4 os participantes foram questionados sobre os pontos positivos
e/ou vivenciados durante a pesquisa. O objetivo era identificar se a forma como foi

organizado e estruturado o programa formativo, atendeu as expectativas, sanou as
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duvidas essenciais e ainda se foi positiva para o trabalho pedagdgico. Trechos das

respostas constam no Quadro 13.

Quadro 13 — Questao 04 — Quais foram os pontos positivos encontrados e/ou vivenciados
durante a pesquisa?

Participante Respostas

P01 As trocas e experiéncias.

P02 As vivéncias e as experiéncias trocadas.

P03 0] in}‘eresse dos “alunos” em participar do curso. Tinha alguns colegas que queriam
participar também.
Sede de conhecimento e se aprofundar no assunto cada vez mais fazer jus a

P04 profissao de educadora, ajudando quem precisa desse incentivo, como alunos ou
mesmo os familiares.

P05 Contribuigdo para a pratica em sala de aula e as trocas feitas com os colegas.

P06 Ampliagdo de conhecimentos.

Que temos outras pessoas buscando os mesmos objetivos e sabemos que assim

P07 ) . o
conseguiremos um resultado mais gratificante.
P08 Buscar novos caminhos através de projetos.
P09 Poder contar com meus colegas e com alguém mais experiente na area.
P10 Conhecer muitos temas que ndo conhecia e o coletivo.
P11 Gostei de todo o aprendizado que tivemos. Acho que tudo foi positivo
P12 Me aprofundar nessa area. Ja estou no fim da carreira, mas quero conhecer mais.
P13 Mesmo que breve, pudemos aprender coisas.
P14 Foi cansativo no final, mas penso que foi tudo muito proveitoso.
P15 Esses momentos que sentamos juntos com outros professores podemos repensar

nossas praticas.

Fonte: Autoria prépria (2023).

As respostas nos mostram a preocupacao com a interagdao. Ao citarem as
“..as trocas e experiéncias...” (P01); “..as vivéncias e as experiéncias trocadas...”
(P02); “..poder contar com meus colegas e com alguém mais experiente na area...”
(P09) e “..esses momentos que sentamos juntos com outros professores podemos
repensar nossas praticas...” (P15), os participantes refletem a interagao possibilitada
pela formagao, como algo que ajudou a moldar novos ideais e se desenvolver.

A interagcdo é uma das vias para a promog¢ao do desenvolvimento cognitivo.
Vygotsky (1997) argumenta que o aprendizado € um processo socialmente mediado
e que a interagdo com pessoas mais experientes desempenha um papel essencial na
ampliacdo da ZDP e no desenvolvimento de novos conhecimentos e habilidades.

A ZDP como a diferenca entre o nivel atual de desenvolvimento de um
individuo, determinado pelo que ele pode alcangar sozinho, e o0 nivel de
desenvolvimento potencial, que € alcangado com a ajuda e o suporte de outra pessoa
mais competente, a importancia da interacdo realizada por meio da pesquisa

colaborativa, pode ser observada na pratica realizada.
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O conceito de interagdo em Vygotsky (1997) é um dos componentes
fundamentais de sua teoria; por meio dela, ocorre a mediagdo dos processos
cognitivos, permitindo o desenvolvimento de fungdes psicolégicas superiores.
Compreender a interagdo como um aspecto central do desenvolvimento humano nos
possibilita promover um ensino e uma educacdo mais eficazes, levando em

consideragao a importancia das relagdes sociais na construgdo do conhecimento.

5.3.2.5 Excertos de Respostas da Questdo 05

E por fim, com o intuito de melhor avaliar todo o percurso formativo vivenciado,
os participantes foram questionados sobre os pontos a melhorar nesta pesquisa.
Pontos que possam ter passado despercebido, mas que merecem destaque e uma

atencao especial. As respostas constam no Quadro 13.

Quadro 14 — Questao 05 — Quais pontos que merecem uma atengao maior, na pesquisa

abordada?
Participante Respostas

PO1 A questao do apoio e cooperagao dos envolvidos em todo o processo é algo que nao
deve parar aqui.

P02 Encontros, oficinas praticas e intercdmbios.

P03 Foi pouco tempo para apresentar os projetos, que foram muito interessantes.

P04 Mais pratica e divulgagcdo sobre um assunto que é tdo presente em nossas vidas.

P05 A prética.

P06 Mais estudos e apoio com pessoas especializadas apés o curso.

PO7 Achei tudo bom.

P08 Trabalhar com outras faixas etarias.

P09 Nada.

P10 Mais tempo na formagéo. Foram poucos encontros.

P11 A parte de acompanhar os professores durante o ensino para verificar como esta
acontecendo tudo, precisa ser melhor abordado.

P12 Que fosse um curso com mais tempo, para podermos estudar mais e ser mais pratico.

P13 Nada.

P14 Tempo. Eu queria ter me dedicado mais, mas ndo consegui. E algo que precisamos
estudar, mas ndo podemos parar de trabalhar.

P15 Mais apoio especializado em nosso trabalho

Fonte: Autoria propria (2023).

A respostas permitem inferir que os participantes tém dificuldades em passar
por processos que aparentam ser avaliativos, mesmo que nao seja necessariamente
uma autoavaliacdo, mas avaliar percursos passados, trajetérias vivenciadas e
propostas de terceiros, como foi o caso desta pesquisa. Porém, cabe salientar que
eles foram sensibilizados desde o inicio que o programa formativo foi se construindo
a partir das necessidades deles, evidenciadas nos discursos das entrevistas iniciais e

durante os encontros presenciais.
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Assim, mesmo tendo sido questionados sobre os pontos que merecem uma
atencdo maior na pesquisa abordada, as respostas relacionam-se a pratica
profissional deles e aos processos envoltos nisso, como falta de capacitacédo, de
tempo, estrutura, material didatico etc.

Ao considerar fragilidade da formagdo inicial ha a necessidade de uma
formacao continuada na area, precisa-se repensar tempo e estrutura das formacoes
futuras para que se capacitem os participantes, mas n&o os sobrecarreguem bem
como atividades mais praticas sobre os temas trabalhados, em forma de oficina,
cultura maker, trabalhos por projetos etc.

Devemos ter em mente as discussdes sobre formacdo de professores
propostas por Saviani (2009) e Januzzi (2015), que discutem sobre a necessidade de
uma ressignificacdo da formacgado inicial e aprimoramento e mais agdes que
potencializem a formagao continuada.

Evidenciamos ainda a potencialidade da pesquisa colaborativa para essa
capacitacao docente, especialmente quando alicercada nos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural, pois ha a jungdo de forgas para impulsionar o desenvolvimento
profissional. Juntos, os varios participantes planejam sessbes de formagao que sao
habilmente desenhadas para enfrentar os desafios intrincados que os educadores
encontram diariamente.

Além disso, o discurso destes profissionais alimenta o pesquisador,
permitindo que ele reinterprete a teoria com base na pratica e, assim, traga uma

perspectiva profissionalmente enriquecedora.

5.3.3 Encontro 09 — Finalizagao com a equipe pedagogica da secretaria municipal

de educacao

Em encontro com a equipe pedagdgica da secretaria, relembramos os
processos percorridos, avaliamos juntos as construcdes feitas pelos participantes e
definimos o que seria utilizada entao pela rede municipal de educacao. Assim, foi
apresentado o programa curricular desenvolvido no programa de formacéo, os
planos de aula elaborados, o0 modelo de Plano de Desenvolvimento Individual para
alunos PAEE e ainda o modelo de relatério individual inicial de um estudante PAEE.

Também foi apresentado um projeto criado pelo Grupo 02, que seria
desenvolvido sob o viés da inclusdo escolar no ano subsequente. As professoras
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apresentaram brevemente o projeto, que tinha como objetivo aproximar professores,
equipe pedagogica, alunos e familias, para trabalhar em prol de estudantes PAEE,
por meio de palestras e oficinas. O projeto ndo estava finalizado ainda, mas as
professoras apresentaram para a diretora da escola que acatou a ideia. Salientamos
que a diretora participou do encontro de partilhas de praticas, como ouvinte, tanto
para ver os resultados do trabalho, como para apoiar o projeto a ser desenvolvido.

Como resultado, a equipe pedagogica da secretaria municipal da educagao
estipulou que a partir do ano letivo de 2022, passaria a usar os modelos de Planos
de Aula, Plano de Desenvolvimento Individual e de Relatério Individual em todas as
unidades escolares do municipio. Ainda apoiou o projeto a ser executado pelo grupo
02 bem como usaria como teste para posterior expansao para a todas as unidades
escolares.

Importante salientar a abertura e receptividade dos participantes e de toda a
equipe gestora, para a participagdo no estudo, que assim permitiu um
aprofundamento sobre os temas discutidos e ainda evidenciam a possibilidade de
continuidade de projetos futuros com o grupo. Tudo isso possibilitado pela pesquisa
colaborativa.

Com isso, € importante considerar a abordagem aqui realizada, em que a
pesquisa colaborativa, aliada a Teoria Historico-Cultural, apresenta-se como uma
estratégia eficaz para promover a Educacgao Inclusiva e a construgao coletiva do
conhecimento. Ao valorizar a participagao de todos os envolvidos, essa abordagem
contribui para a superagao de desigualdades e barreiras, possibilitando a criagao de
um ambiente educacional mais justo e igualitario. Portanto, investir nessa forma de
pesquisa € uma maneira de impulsionar a Educacao Inclusiva e a formagao de
cidadaos capazes de transformar a sociedade.

A interagao social possibilitada pela pesquisa colaborativa, aliada a aplicagao
da Teoria Histérico-Cultural, desempenhou um papel essencial na formacédo de
professores e na promog¢ao de uma Educacgao Inclusiva. Essa abordagem permitiu o
compartilhamento de experiéncias, o desenvolvimento de estratégias eficazes e a
criagdo de um ambiente de aprendizagem enriquecedor.

Especificamente na Educacéo Inclusiva, a pesquisa colaborativa desempenha
um papel fundamental para promover a participagao igualitaria, a inclusdo e a

valorizagdo das contribuicbes de todos os envolvidos. Nesse contexto, a Teoria
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Historico-Cultural fornece uma base solida para a compreensao e a implementagcao

dessa abordagem.

5.3.4 Avaliagao da formagao

A pesquisa colaborativa € uma agao conjunta entre as pessoas que compdem
a pesquisa. Em uma pesquisa colaborativa todos se formam ao trocar experiéncias
com seus pares e o0 proprio pesquisador se torna participante da pesquisa. Desse
modo, enquanto participante, cabe também expor aqui, minhas percepcdes sobre o
desenvolvimento deste estudo. Para isso, respondi as mesmas questdes da entrevista
semiestruturada final, respondida pelos demais participantes, a fim de refletir sobre os
processos realizados e como isso também influenciou em meu desenvolvimento
profissional.

Em relacdo a Questao 01: Vocé se sente melhor capacitado para trabalhar
com estudantes PAEE? A reposta é sim. Certamente a bagagem de conhecimentos
adquiridos ao longo do percurso, tanto pela teoria quanto pela pratica, foram
essenciais. Este conhecimento atualizado me capacita a ter um olhar mais disruptivo
em relacao as necessidades especificas dos estudantes PAEE.

Além disso, militancia pela inclusdo educacional e o comprometimento com a
igualdade de oportunidades sao aspectos que se reforcaram em mim. A educagao €
um direito de todos, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias,
conforme consta na Constituicdo Federal (1988). O direito a Educacgao Inclusiva
direciona pesquisadores e professores a buscarem formas para que todos tenham
acesso ao curriculo a partir da concepg¢ao de PAEE e atender as necessidades.

Precisamos proporcionar a esses estudantes um ambiente educativo inclusivo
e de qualidade, onde suas necessidades individuais possam ser atendidas de maneira
eficaz. Com o engajamento e profissionalismo necessarios € possivel proporcionar
uma experiéncia educativa e transformadora para estudantes PAEE.

Em relagcdo a Questdo 02: Qual a sua percepgao em relagcdo a pesquisa
colaborativa no processo de ensino para estudantes PAEE? Acreditamos que a
pesquisa colaborativa se mostrou uma estratégia. A utilizacdo dessa abordagem
permitiu que todos os participantes se desenvolvessem, promovendo a troca de

conhecimentos entre todos os envolvidos.
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Ao trabalhar coletivamente, tivemos a oportunidade de interagir, de
comunicar e compartilhar experiéncias, o que contribuiu para o fortalecimento das
relagdes interpessoais e para a constru¢do de uma convivéncia mais harmoniosa e
com objetivo em comum.

Além disso, a pesquisa colaborativa permite a troca de conhecimentos entre
os participantes. Cada um trouxe consigo suas vivéncias, saberes e habilidades
particulares, e estes foram compartilhados com os demais, enriquecendo o processo
de formativo e possibilitando uma visdo mais abrangente e diversificada do assunto
em estudo.

Tudo isso nos faz refletir ainda mais sobre a Educacéao Inclusiva, pois nao
basta apenas inserir os estudantes PAEE nas salas de aula regulares. Isso nao é
suficiente para efetivar a inclusdo. E preciso superar as barreiras arquitetdnicas,
culturais e atitudinais, de modo que toda a escola e as aulas sejam estruturadas e
pensadas como um todo, n&o apenas em grupos ou individuos isolados.

A inclusdo nao se trata de atender apenas um grupo especifico dentro de um
contexto maior, mas sim de oferecer oportunidades equitativas a todos, permitindo
que desenvolvam suas habilidades em consonancia com seus colegas.

Em relacdo a Questdo 03: Quais foram as dificuldades encontradas e/ou
vivenciadas, durante a pesquisa? Certamente houve muitas dificuldades em todo o
processo. Primeiramente questdes metodologicas acerca do trabalho e
posteriormente questdes mais praticas sobre o processo formativo em si e ainda
questdes pessoais.

Em relacdo as questdes metodoldgicas foi necessario um aprofundamento
exaustivo acerca das teorias utilizadas neste trabalho, tendo em vista que ja
trabalhava com Educacgao Inclusiva, mas a Teoria Historico-Cultural e a Pesquisa
Colaborativa foram temas que exigiram mais estudo. Na sequéncia, apés a definicao
dos participantes, por questdes profissionais deles, muitos acabaram desistindo da
pesquisa, 0 que nos exigiu percorrer outros caminhos formativos para chegar aonde
chegamos.

Ressaltamos que a pandemia da covid-19, que mudou varios os habitos da
sociedade, afetando a educacgao, e uma pesquisa que era para ter como participantes
professores e alunos, precisou ser restringida somente a professores e equipe

pedagogica.
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Em relagdo a Questao 04: Quais foram os pontos positivos encontrados e/ou
vivenciados durante a pesquisa? Como na questao anterior apontamos questdes que
acabaram interferindo de forma negativa no percurso, cabe agora trazer pontos
positivos e que merecem destaque.

Primeiramente algo que precisa ser evidenciado € o acesso a diferentes
perspectivas sobre os estudantes com deficiéncia, que foi propiciado, pois tinhamos
no grupo diferentes atores escolares, como professores regentes, professores do
AEE, coordenadores pedagodgicos e o pesquisador. Assim, a pesquisa permitiu que
diversos participantes trabalhassem com outros profissionais e pesquisadores para
obter insights de diversas areas de conhecimento, enriquecendo suas praticas de
ensino para promover a inclusao educacional.

Destaque também ao processo formativo com foco em melhoria continua. Por
meio desta pesquisa, todos nds, os participantes, pudemos atualizar habilidades e
conhecimentos, envolvendo-nos em projetos de formagao profissional que visam
aprimorar suas praticas pedagogicas para lidar de forma eficaz com as necessidades
dos alunos.

E logicamente, o desenvolvimento alcangado sobre recursos e estratégias
para trabalho com o PAEE. A pesquisa possibilitou identificar e desenvolver recursos
educacionais e estratégias pedagogicas adequados para atender as necessidades
dos alunos.

E por fim, em relacao a Questao 05: Quais pontos que merecem uma atencéo
maior, na pesquisa abordada? Cabe ressaltar pontos que nao sao negativos, mas que
precisam de um olhar mais atencioso em pesquisas futuras. O primeiro ponto diz
respeito ao tempo e recursos limitados. Pela propria fala dos participantes, foi
evidenciado que esse € um tema complexo e que precisa de um aprofundamento
ainda maior.

Também em relagao a recursos pedagogicos que nem sempre as instituicoes
de ensino tém e que poderiam ser facilitadores do processo. A pesquisa colaborativa
requer tempo para planejamento, colaboragcéo e implementagao das atividades.

Outro ponto, é que a ultima etapa da pesquisa colaborativa, € o retorno do
pesquisador ao grupo, para verificar o desenvolvimento do processo a fim de avaliar
se houve ainternalizagao dos conceitos e modificacdo da pratica. Porém, pelo periodo
em que a pesquisa foi desenvolvida, em que as aulas presenciais ainda nao tinham

sido autorizadas e o material de estudos dos estudantes eram as apostilas enviadas
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quinzenalmente, a aplicagéo pratica dos conhecimentos desenvolvidos na pesquisa,
pelos participantes também foi limitada.

Outro ponto de atencao diz respeito a dificuldade na implementagao de uma
pesquisa colaborativa na pratica pedagdgica de uma escola, pois pode exigir
mudancas nas atividades praticas de ensino dos professores, o que pode ser
desafiador devido a restricdes curriculares, por exemplo. Além disso, a aplicacdo bem-
sucedida dos resultados da pesquisa colaborativa pode depender de fatores
contextuais, como infraestrutura escolar, apoio institucional e participagdo ativa de
todos os envolvidos no processo.

E imprescindivel, também, estabelecer um ambiente, no qual todos os
participantes se sintam confortaveis para contribuir com o processo. Para isso, é
necessario que haja uma comunicagao clara e aberta, onde todos possam expressar
suas ideias e opinides. Além disso, é importante uma postura receptiva, valorizando
as contribuicdes de todos e promovendo um ambiente de respeito mutuo.

Outra necessidade fundamental emergida para a efetivagao de uma pesquisa
colaborativa e inclusiva é a diversidade de ideias. E essencial que os participantes
envolvidos tragam diferentes perspectivas, experiéncias e formagdes para a equipe.
Isso contribui para a criagcdo de um ambiente plural.

Além disso, a inclusao de diferentes vozes também requer um esfor¢o na
coleta e interpretacdo de dados de forma equitativa. Isso significa que é necessario
buscar a inclusdo de grupos sub-representados ou marginalizados, garantindo que
seus pontos de vista e experiéncias sejam considerados. Isso pode ser alcangado por
meio de estratégias como o recrutamento intencional de participantes diversos, a
analise de dados por meio de uma lente critica e reflexiva e a busca por pessoas
diretamente envolvidas ou relacionadas com a questdo a ser desenvolvida, como o
proprio aluno PAEE.

Ao realizar uma pesquisa colaborativa e com viés de inclusiva, é essencial
entender que a diversidade de perspectivas sobre pesquisa colaborativa, que muitas
vezes se confunde com outros tipos de colaboracdo e até mesmo entendimentos
diversos sobre inclusdo, onde nao basta o estudante PAEE estar na sala de aula
regular, mas sim se desenvolver junto com os demais estudantes, pode ser
desafiador.

No entanto, ao lidar com essas situagdes, € importante manter o respeito

mutuo e buscar o dialogo como uma forma de supera-los. A variedade de visdes e
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opinides € uma das principais vantagens da pesquisa colaborativa e, quando bem
gerenciada, pode levar a um maior enriquecimento dos resultados obtidos.

Enfim, a efetivacdo de uma pesquisa colaborativa e inclusiva requer um
ambiente colaborativo, valorizar a diversidade de perspectivas, buscar a inclusdo de
diferentes vozes e lidar de forma construtiva com os desafios sdo pontos fundamentais
para garantir que o processo seja enriquecedor e contribua para o nosso

desenvolvimento profissional e de nossos estudantes.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa colaborativa tem se mostrado como uma forma proficua de
trabalho pedagodgico sobre Educacdo Inclusiva, possibilitando a discussdo com
professores acerca das dificuldades, planejamento e implementagdo de Educacgao
Inclusiva. A Teoria Historico-Cultural permite que educadores, pesquisadores e alunos
trabalhem juntos para promover o acesso a curriculo a todos no ambiente
educacional. Neste trabalho, exploramos as contribuicdes da pesquisa colaborativa
para a Educacéo Inclusiva, destacando como essa pratica pode transformar a forma
como aprendemos e ensinamos.

Ao concluir esta pesquisa, torna-se possivel destacar os aspectos essenciais
de todo o processo e relacionar as questdes que guiaram este estudo com os desafios
enfrentados para o seu desenvolvimento. Sendo assim, a pergunta central que
impulsionou esta pesquisa foi: Como organizar um processo formativo na perspectiva
da pesquisa colaborativa e sob o olhar da Teoria Histérico-Cultural (THC), voltado a
formacao de professores para inclusao?

A partir disso, foi definido o objetivo geral desta pesquisa como:
Compreender o papel da pesquisa colaborativa na formagao docente inclusiva,
fundamentada na THC. Os objetivos especificos foram: (i) Identificar as
necessidades formativas dos participantes; (ii) Desenvolver um programa de
formacao continuada colaborativa fundamentado na Teoria Historico-Cultural; (iii)
Avaliar os desafios e as potencialidades da pesquisa colaborativa para a promogao
da Educacao Inclusiva e (iv) Elaborar um produto educacional em forma de glossario,
sobre os temas pesquisa colaborativa e Educagao Especial e Inclusiva.

A resposta para o problema de pesquisa, bem como para os objetivos, foi
consolidada mediante ao desenvolvimento de cada uma das etapas propostas no
processo formativo. E importante ressaltar que a proposta inicial de formacao
continuada passou por modificagdes e adaptagdes a medida que interagiamos e nos
envolviamos com os participantes, ajustando-a as necessidades e preocupacgoes
especificas daquele grupo naquele momento especifico.

Contribuimos com o desenvolvimento profissional dos docentes por meio de
acdes formativas e da pesquisa colaborativa, que nos levou a identificar e moldar o
percurso formativo, uma vez que o objetivo dessa formagao deve ser direcionado para

as necessidades emergenciais e especificas dos participantes.
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Ao abordar a formacao de professores para a inclusdo por meio da pesquisa
colaborativa, fica claro, que mesmo sendo uma estratégia promissora, € importante
ressaltar que ndo é a solucdo para todos os problemas. E uma das diversas
estratégias que podem contribuir para o desenvolvimento dos educadores.

A partir da escuta atenta dos participantes, ficou evidente que existem muitas
limitacbes no sistema de ensino, o que impede a efetivagdo inclusdo na escola.
Portanto, a formagao continuada dos professores se torna ainda mais crucial para
romper paradigmas, especialmente em relagdo as habilidades e potencialidades dos
estudantes PAEE.

A formacéao de professores para a inclusao na educagao basica também é um
tema de extrema relevancia atualmente, pois a inclusdo dos estudantes PAEE é um
desafio para as escolas e para os educadores. Nesse sentido, a pesquisa colaborativa
surge como uma abordagem promissora para a formagao desses profissionais.

A pesquisa colaborativa é uma estratégia que busca promover a participagao
ativa dos professores na construcdo do conhecimento, por meio da investigacao de
problemas reais vivenciados no contexto educacional. Essa abordagem baseada na
Teoria Histérico-Cultural enfatiza a importancia da interacéo social e da mediagao do
professor na construgao do conhecimento.

Ao adotar a pesquisa colaborativa como metodologia de formacgdo, os
professores sao incentivados a refletir sobre suas praticas pedagdgicas, identificar
desafios e buscar solugdes de forma coletiva. Dessa forma, a formacao de se torna
mais contextualizada e significativa, uma vez que os profissionais sdo protagonistas
do seu préprio aprendizado.

Uma das principais contribuicbes da pesquisa colaborativa para a Educagao
Inclusiva é a promocéao da diversidade. Ao envolver diferentes atores no processo de
pesquisa, essa abordagem permite que vozes marginalizadas sejam ouvidas e
representadas. Isso é fundamental para a construgdo de um ambiente educacional
inclusivo, onde todos se sintam valorizados e respeitados.

Também favorece a troca de experiéncias entre os professores, promovendo
a construcao de redes de apoio e o compartilhamento de boas praticas. Isso contribui
para o fortalecimento da cultura colaborativa nas escolas, possibilitando uma maior
efetividade na inclusao dos alunos PAEE.

Além disso, permite que os professores desenvolvam habilidades de
investigacao e analise critica, o que os capacita a lidar com os desafios da Educacéao
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Inclusiva de forma mais eficiente. Através dessa abordagem, os professores sao
incentivados a buscar conhecimentos tedricos atualizados sobre a inclusao e a aplica-
los de forma pratica em suas salas de aula.

No final das contas, é preciso admitir que embora esperassemos que todo
esse processo pudesse acontecer, enfrentamos diversos obstaculos. No entanto,
percebemos a importancia da formagao continuada para os professores, a fim de
quebrar paradigmas e reconhecer as habilidades unicas do Publico-alvo da Educagéao
Especial; e a formacao para a inclusdo por meio da pesquisa colaborativa a luz da
Teoria Historico-Cultural, € uma estratégia promissora para promover a efetivacao da
Educacao Inclusiva.

Por meio da troca de experiéncias e o compartilhamento de boas praticas, a
pesquisa colaborativa fortalece a cultura colaborativa nas escolas e contribui para uma

educacao mais inclusiva e de qualidade.

6.1 Perspectivas futuras

E importante ressaltar que a formacédo de professores para a inclusdo por
meio da pesquisa colaborativa requer um investimento por parte das instituicées de
ensino. E necessario oferecer espacgos e recursos adequados para que os professores
possam realizar suas investigacoes de forma efetiva. Além disso, é fundamental que
as instituicbes promovam uma cultura de valorizagao da pesquisa e da colaboracéo,
incentivando o engajamento nesse processo.

A partir das experiéncias vividas e dos caminhos explorados nesta pesquisa,
€ possivel compreender que a formagao constante de professores € um processo que
deve ser construido a partir de uma reflexao profunda, de um dialogo efetivo, de uma
confianga mutua, de uma generosidade genuina e, principalmente, do desejo de cada
participante de estar presente naquele momento, compartilhando ideias e expondo
vulnerabilidades e angustias. Para pesquisas futuras, este estudo propde a
necessidade de analisar novas possibilidades de formagdo continuada, a fim de
ampliar as perspectivas em relagcao a atuagao desses profissionais com os estudantes
PAEE.

No que diz respeito a pesquisa colaborativa na escola, é fundamental investir
em pesquisas que estimulem novas formas de colaboragao, pois acreditamos que o
processo colaborativo deve envolver toda a comunidade escolar, visando potencializar

o trabalho educacional inclusivo de forma integral. Além disso, este estudo revelou o
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qudo interessante € a parceria com outros participantes, de outras escolas no
desenvolvimento da formacgéao.

Nesse sentido, deve transcender as fronteiras escolares, abrangendo a
colaboracéo entre diferentes instituicdes de ensino para realizar formagdes que tém
como principio a colaborac&o. Essa possibilidade poderia minimizar as divergéncias
entre as politicas educacionais e as politicas inclusivas no que diz respeito ao trabalho
conjunto entre professores regentes e professores do AEE.

Os resultados deste estudo também fornecem algumas sugestdes viaveis e
que podem servir como um caminho a seguir quando se trata de pesquisa
colaborativa. Sao elas:

a) a gestéo escolar, coordenacgao, professores regentes e professores do AEE,
devem trabalhar em conjunto para organizar o trabalho colaborativo como
estratégia para promover a inclusédo na escola;

b) é importante reservar momentos no calendario escolar, para planejar o
processo colaborativo entre os participantes, a partir da reflexdo de suas
praticas e andlise de estratégias que promovam a inclusao;

c) Alémdisso, € necessario acabar com o dualismo entre os professores regentes
e os professores especialistas, bem como ter um trabalho conjunto com
coordenacgao pedagodgica e diregao, pois somente assim sera possivel melhorar
e transformar a interagao e a Educacao Inclusiva da escola como um todo.

d) E por fim é preciso rever o curriculo dos cursos de formacgéao de professores
incluindo a Educacao Especial e a Educacéao Inclusiva bem como possibilitar
aos professores em exercicio, momentos formativos com foco na inclusao dos
estudantes PAEE.

E assim, chego ao final desta trajetdria, tendo a certeza de que me desenvolvi.
Ao explorar pesquisas sobre a tematica, me calquei de novos trabalhos e
conhecimentos que me elucubraram novas fronteiras sobre o tema, ao mesmo tempo
que entendi que o que buscava desenvolver com meus participantes, era algo ainda
nao estudado. A partir da escuta das necessidades dos meus participantes, me
aprofundei em pesquisas sobre inclusao e a Teoria Historico-Cultural.

Precisei explorar mais a area sobre a capacitagao docente para a inclusao,
pesquisa colaborativa e como tudo isso conversa para a promog¢ao da inclusdo.

Entendi que a tematica da inclusdo na formacéo inicial e continuada sdo essenciais
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para um ensino mais inclusivo e que a pesquisa colaborativa e a Teoria Historico-

Cultural convergem para uma capacitagdo docente inclusiva.
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QUESTOES PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INICIAL COM OS

PROFESSORES
1. Professor:
2. Cddigo do professor (gerado pelo pesquisador para garantir anonimato na
pesquisa):
3. Escola/Série:
4. Cddigo da escola (gerado pelo pesquisador para garantir anonimato na
pesquisa):
5. Vocé se sente capacitado para trabalhar como estudantes PAEE? Justifique.
6. O que vocé entende por Pesquisa Colaborativa?
7. O que vocé entende por Educacéao Inclusiva?
8. Em sua concepcéo, qual a dificuldade em trabalhar com os estudantes PAEE.
9. Vocé conhece as deficiéncias de seus estudantes? Se sim, quais sao elas?

Vocé sabe como trabalhar com elas?

10. Em relagdo ao conteudo, em sua percepg¢ao, qual o conteudo com maior
dificuldade de ensino e aprendizagem?
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LAUDO FICTIiCIO

PROFISSIONAL RESPONSAVEL: MARIA ABUQUERQUE (NOME FICTICIO)

Paciente: ANDRE PRESTES PACHECO (NOME FICTICIO)

Filiagao:

JULIO CEZAR PACHECO (NOME FICTICIO)

ANA JULIA PRESTES PACHECO (NOME FICTICIO)

Unidade Escolar de origem: ESCOLA MUNICIAL SIGMOUND VIGOTSKY (NOME FICTICIO)

Periodo de Avaliagao: [Inicio: 13/09/2021 [Término: 02 /10 /2021

Area de Interesse: ESCOLAR

Série:

QUARTO ANO

Pirai do Sul, 10 de outubro de 2021

DEVOLUTIVA PEDAGOGICA

Objetivando a socializagao das informacdes segue abaixo, o informe resultado da analise
e avaliacao:

O paciente inicialmente foi encaminhado pela equipe pedagdgica com as seguintes
queixas:

a)
b)
c)
d)
e)

f)
g)

Dificuldade de aprendizagem;

Adquirir conceitos - esta em fase de aprendizado;

Apresenta comportamento fora do comum para sua idade;

Apresenta um bom relacionamento na sala e no patio os colegas o rejeitam;

Apesar de demonstrar interesse nas atividades, ndao consegue ler de forma
convencional;

Nao reconhece algumas letras e nao distingue letras de numeros;

Nao compreende comandos dados pela professora em todas as areas do
conhecimento.

Atendimento iniciado em setembro, e com um encontro semanal de 40 minutos de analise
diagnoéstica. Para diagndstico foram PLANEJADOS/utilizados os seguintes recursos
avaliativos:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)

Entrevista com o professor;

Sessao ludica;

Entrevista Operatéria Centrada na Aprendizagem- EOCA;
Verificagao de atividades pedagdgicas;

Desenhos projetivos: casa/familia/arvore;

Testes de psicomotricidade;

Provas operatérias.

Mediante a dificuldade encontrada em se utilizar sequencialmente os instrumentos da
avaliagado psicopedagdgica, a partir de observagdes de fala, comportamentos e conversas
com o paciente, podemos afirmar que:

a)
b)

c)

d)

Reconhecem as partes do seu corpo, unha, cabecga [...]

Numa contacdo de histérias, e a mesma historia ouvida pelo aluno no
computador/LIVRO, lido ele nao foi capaz de interpreta-la ou reconta-la;

Possui dificuldades neste contexto, embora relembre e relate fatos que aconteceu com
ele no cotidiano, nao é capaz de fazer relato por exemplo da aula do atendimento
anterior, mas no que diz respeito a eventos da vida diaria [...]. Pondo em duvida se
sao reais ou fantasias.

Ha uma oscilagdo conceitual de uma aprendizagem convencional, ndo consegue reter
informacoes;
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e) Na&o reconhece os termos maior/menor, grande/pequeno, ndo conhecem ainda cores,
formas;

f) Sabe o nome de pai, mae e irméos;

g) Com intervencéo realiza atividade de associagao [LIGAR]

h) Em atividades no computador muita dificuldade motora, em utilizar o mouse,

i) Embora ndo saiba relatar, sua conversa ndo tem fundamentos, sequéncia légica e
conexao com a realidade na maioria das vezes.

Anamnese com a mae:

Esta foi conturbada, sem concluir o objetivo da mesma, pois, aparentemente 90% da
familia tem algum comprometimento cognitivo. Sua mae, ndo conseguia relatar nenhum fato
relacionado a sua saude, sua gravidez e nascimento, nem tao pouco o seu desenvolvimento
escolar e comportamental na vida diaria. Relatos sempre sem nexos, ambos com aparéncia
inadequada, neste periodo nao foi possivel contato com o pai, pois estava viajando. O
objetivo nao foi alcangado.

Provas projetivas.

Nao foi possivel alcancar os objetivos aos que as provas propbéem, pois, o
comportamento do aprendente, bem como a maturidade cognitiva nao foi possivel seguir o
planejamento psicopedagogico, pois as consignas a ele sugerida/dirigida ndo eram
compreendidas o que tornou impossivel uma finalizacdo precisa deste trabalho mediante
aos poucos objetivos alcangados diante dos instrumentos de avaliagéo utilizados, nos remete
a uma suspeita de déficit cognitivo.

TERMOS CONCLUSIVOS:

Ao final da avaliagao, a partir dos dados oriundos dos testes aplicados, o investigado
demonstra apresentar quadro de a Deficiéncia Intelectual ou Atraso Cognitivo, devendo
passar por um médico neurologista para validagao do dos termos.

CONTEXTUALIZAGAO:

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar dificuldades
para resolver problemas, compreender ideias abstratas (como as metaforas, a nogao de
tempo e os valores monetarios), estabelecer relagbes sociais, compreender e obedecer a
regras, e realizar atividades cotidianas - como, por exemplo, as agbes de autocuidado. A
capacidade de argumentacio desses alunos também ¢é afetada e precisa ser devidamente
estimulada para facilitar o processo de inclusdo e fazer com que a pessoa adquira
independéncia em suas relagdes com o mundo.

O que visivelmente é compreensivel ele nao ter pelo contexto familiar o qual esta
inserido, necessitando urgente de uma avaliagao neurolégicae acompanhamento
psicolégico em atividades basicas como nomeagéao oral de objetos diversos.

Coloco-me a disposicao para outros esclarecimentos.

Atenciosamente,

MARIA ALBUQUERQUE (NOME FICTICIO)
PSICOPEDAGOGA
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Professora: Disciplina: Tema: Data/Hora:
Grupo 01 Ciéncias Elementos da | 15/12/2021, 1 hora / aula.
Natureza
2. PLANO
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS
— Ter contato com
plantas percebendo Partes da Planta — Musica Dona
suas partes e — Folha; Arvore de Bia
funcdes; — Caule; Bedran
I |- Compreendera - Raiz; — Plantas: raiz,
14 importancia e o uso —  Fruto; caule, flor e
w ’ :
o das plantas na vida — Flor; folha.
dos seres vivos; — Semente. — Caixa de som.
— Reconhecer o
ambiente através dos
sentidos
O |- Nao ha pré-requisitos;
0n'S, |- Considerar que tem
,9 < na sala um estudante
0= cego, para isso e
8 : importante pensar em
=) estratégias que
_ﬁ 2 potencializem os
o - outros sentidos do
a3 estudante.
o
3. PROCEDIMENTOS
INTRODUGAO DESENVOLVIMENTO AVALIACAO
A professora iniciara a | Apds a audigao da musica, A avaliagao far-se-a
aula, apresentando a a professora ira apresentar mediante o

musica: Dona Arvore de
Bia Bedran

as partes das plantas,
onde a crianga ira
manipular identificando
suas caracteristicas
variadas como: textura,
tamanho, forma, odor,
entre outros, classificando-
0S.

acompanhamento do
desenvolvimento do
processo de
aprendizagem da crianga.

4. INDICAGOES BIBLIOGRAFICAS

| NIGRO, R. Apis Mais: Ciéncias: 1 ano. 1 edigao, Sao Paulo: Ed. Atica, 2020.
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PLANO DE AULA GRUPO 02
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— Apresentar a

GERAL

fotossintese;

processo da
fotossintese.

transpiracao dentro da

— Demonstrar a chegada
da luz e sua fungao no

Professora: Disciplina: Tema: Data/Hora:
Grupo 02 Ciéncias Fotossintese 15/12/2021, 1 hora / aula.
2.PLANO
OBJETIVOS CONTEUDOS RECURSOS
— Introduzir os conceitos | Fotossintese: Cana-de-acucar,

basicos de fotossintese | Respiracao e Batata cozida sem
e respiragao e suas transpiragéao. casca, areia, lampada,
estruturas; Sacos plasticos

PRE REQUISITOS
PONTOS DE ATENCAO

visdo.

— Ter conhecimento
sobre as partes da
planta e sua relacao
com o0 meio ambiente;

— Aturma precisa
materiais palpaveis.
Estimular outros
sentidos, além da

transparentes, tinta do
tipo guache verde e fita
adesiva transparente.

3.PROCEDIMENTOS

INTRODUGAO

DESENVOLVIMENTO

AVALIAGAO

O conceito de
transpiracao € abordado
para relembrar a funcao
da planta e qual a
importancia de entrada e
saida de alguns
elementos;

Fazer questionamentos
sobre a respiragao nos
seres Vivos;

Citar o processo de
trocas gasosas na
respiracao das plantas.

Primeira vivéncia: escascar a
cana, cortar em pedacos,
entregar a alguns alunos que
chupem e observem qual o
gosto;

Explicar que a cana-de-agucar
consegue armazenar o]
produto da fotossintese na
forma de acucar. Por meio dos
acucares que 0s seres Vivos
conseguem obter energia para
realizar  suas atividades
(metabolismo);

Apresentar batata cozida para
que alunos saboreiem, e
reflitam;

De acordo com os
objetivos apresentados

na aula, propde-se
avaliagdo através da
observagéao dos

sentidos tateis e do
dialogo aberto.
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Em seguida apontar que
algumas plantas armazenam
suas reservas na forma de
amido, como por exemplo, a
batata, a mandioca entre
outros.

Segunda vivéncia: ter em
maos uma lampada,;

Pintar a areia com a tinta verde
e deixa-la secar, em seguida
colocar a areia em sacos
plasticos, fechando-os com fita
adesiva,;

Acender a luz bem préxima ao
saco, e deixar por cerca de 30
minutos, até que os sacos
figuem

levemente aquecidos;

Com essa vivéncia, os alunos
podem perceber o que
ocorrem dentro das plantas. A
cor verde, representa a
clorofila (Folhas) e a lampada
representa o calor da luz solar
refletido.

4.INDICAGOES BIBLIOGRAFICAS

NIGRO, R. Apis Mais: Ciéncias: 3 ano. 1 edi¢ao, Sao Paulo: Ed. Atica, 2020.
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RELATORIO INDIVIDUAL INICIAL DE ESTUDANTE PAEE

Nome: Ano/Série:

Escola:

Observagoes gerais:

(descreva os seguintes aspectos)
ASPECTOS COGNITIVOS:

ASPECTOS AFETIVO-EMOCIONAIS:

ASPECTOS ACADEMICOS:

ASPECTOS COMUNICACIONAIS:

ASPECTOS PSICOMOTORES:

SUGESTOES DE TRABALHO:

Atenciosamente.

Pirai do Sul, de de

Professor(a) o AEE Coordenacgao Pedagogica
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Nome ANDRE PRESTES PACHECO (NOME FICTICIO) | Ano/Série: 4 Ano

Escola: ESCOLA MUNICIAL SIGMOUND VIGOTSKY (NOME FICTICIO)

Observagoes gerais:

Cara professora, recebemos uma estudante nova em nossa escola hoje.
Em conversa inicial com a mae, ela nos relatou que a estudante passou por um
periodo de analise psicopedagdgica e nos apresentou um relatério que consta
que a estudante supracitada, apresenta quadro de Deficiéncia Intelectual ou
Atraso Cognitivo.

Pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam apresentar
dificuldades para resolver problemas, compreender ideias abstratas (como as
metaforas, a nogdo de tempo e os valores monetéarios), estabelecer relagdes
sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar atividades cotidianas -
como, por exemplo, as acdes de autocuidado.

A capacidade de argumentagdo desses alunos também ¢é afetada e

precisa ser devidamente estimulada para facilitar o processo de inclusao e fazer

com que a pessoa adquira independéncia em suas relagdes com 0 mundo

No relatério também constam algumas informagdes que podem auxiliar-nos em

nosso trabalho, como segue:

ASPECTOS COGNITIVOS:

A aluna demonstra uma velocidade de raciocinio abaixo da média,
dificuldade em se concentrar e memorizar informagées. Também enfrenta
dificuldades em compreender instru¢des e aplicar o conhecimento para controlar
seus processos mentais.

Também tem dificuldade em controlar suas emocgdes, interesse por coisas
diversas e em permanecer em locais barulhentos, como na entrada e saida da

escola.

ASPECTOS AFETIVO-EMOCIONAIS:
Apesar dessas dificuldades, € uma pessoa afetuosa e tinha uma boa

interagao com os colegas e funcionarios da escola antiga. Ela gosta de participar




136

dos eventos escolares. No entanto, quando repreendida por se recusar a realizar
as atividades propostas, costuma reagir com atitudes agressivas. Sua interagao

com os colegas € um pouco limitada.

ASPECTOS ACADEMICOS:

Apresenta algumas dificuldades académicas, como a incapacidade de ler
palavras complexas. Ela ndo consegue fazer inferéncias em textos subjetivos,
ler ou interpretar situagdes-problema que envolvam as quatro operacdes
matematicas, reconhecendo apenas as cores amarelo, azul e vermelho. Além

disso, ela ndo consegue fornecer informacgdes sobre sua familia.

ASPECTOS COMUNICACIONAIS:

Tem dificuldade em pronunciar palavras de forma clara e legivel. Na
escrita, ndo consegue escrever ainda muitas palavras ditadas, mas consegue
copiar. Ele também passa muito tempo emitindo sons incompreensiveis. No
entanto, ele demonstra interesse em brincar de forma imaginativa, como fazer

bolo e andar de bicicleta.

ASPECTOS PSICOMOTORES:

Apresenta um bom equilibrio e é capaz de andar em linha reta. No entanto,
sua postura é inapropriada, pois ela se move de forma pendular com frequéncia
e tem dificuldade em ficar sentada com postura ereta na cadeira, preferindo ficar

de lado.

SUGESTOES DE TRABALHO:
A estudante enfrenta desafios em diversos aspectos de sua aprendizagem
e desenvolvimento. E importante que sejam adotadas estratégias pedagdgicas
especificas para auxilia-la na superagao dessas dificuldades, como por exemplo:
— Reforgo positivo.
— Identificar a melhor forma de comunicagcédo com ela.
— Dé significado ao que sera ensinado, com exemplos praticos.
— Trabalhe com niveis de abstracédo. Ela tende a ndo entender linguagens
muito complexas.
Algumas formas de atrair a atencao dela:
— Diga frases do tipo: “Atencao, todo mundo!”, “Vamos |a, turma!”. Chame-
a pelo nome.

— Bata palmas para pedir atengao.
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— Utilize giz ou marcadores coloridos no quadro;
— Faca contato visual direto com ela.
— Utilize recursos multimidia, como computadores, retroprojetores, videos,

musicas e internet.

Atenciosamente.

Pirai do Sul, 10 de dezembro de 2021.

Professor(a) o AEE Coordenagao Pedagodgica
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APENDICE G — MODELO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA FINAL



1.
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QUESTOES PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA FINAL COM OS

PROFESSORES

Professor:

Cddigo do professor (mesmo da entrevista inicial):

Escola:

Cddigo da escola (mesmo da entrevista inicial):

Vocé se sente capacitado para trabalhar como estudantes PAEE? Justifique.

Em relacdo pesquisa colaborativa, qual a sua percepcao nesse processo de
ensino em relacao aos estudantes PAEE?

Quais foram as dificuldades encontrados e/ou vivenciados, durante a
pesquisa?

Quais foram os maiores pontos positivos encontrados e/ou vivenciados,
durante a pesquisa?

Em relagcdo ao conteudo abordado, como vocé avalia o processo de ensino
apos a pesquisa?

10.Em relagdo ao material elaborado, como vocé julgaria a aplicabilidade e

potencialidade frente ao conteludo abordado?
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ANEXO A — LETRA DA MUSICA DONA ARVORE
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Letra da musica “Dona arvore” da compositora Beatriz Martini Bedran, utilizada na

aula simulada do Grupo 01.

Tronco, folhas, galhos tem
Fruto e flor, e raiz
Dona arvore vai bem e é muito feliz
Tronco, folhas, galhos tem
Fruto e flor, e raiz
Dona arvore vai bem e é muito feliz
Subir, subir, vamos subir
Sou macaquinho, ndo vou cair
Subir, subir, vamos subir
Sou macaquinho e eu néo vou cair
Tronco, folhas, galhos tem
Fruto e flor, e raiz
Dona arvore vai bem e é muito feliz
Tronco, folhas, galhos tem
Fruto e flor, e raiz
Dona arvore vai bem e é muito feliz
Subir, subir, vamos subir
Sou macaquinho e eu néo vou cair
Subir, subir, vamos subir
Sou macaquinho e eu néo vou cair
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