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Aprendi que as palavras tém poder. Algumas séo
tao intensas que machucam. Outras mais fortes
ainda podem curar. Algumas aproximam, outras

excluem. Palavras que anunciam verdades,
outras propagam maldades. Algumas ficam
guardadas para sempre, outras sao para
esquecer. Algumas valem ouro, mais algumas
nem de graca. Loucas que envergonham, timidas
que quase nao saem. Palavras pra fazer sorrir,
outras pra fazer chorar. Palavras que lemos,
escrevemos, ouvimos, dizemos, queriamos tanto
ouvir de novo. Palavras que incentivam, outras
silenciam, ecoam, corroem, apaixonam. Sao
cancgdes, poemas, declaracgdes, tatuagens. Ficam
no corpo, no coragao, na alma. Palavras sao
fontes abundantes de fortuna, com o poder de
mudar o seu dia, sua vida. Use-as com
moderagéo...ou n&o!

(DOURADO, 2021).



RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo verificar de que forma a tradugéao pedagdgica
como atividade metalinguistica, realizada pelo docente de lingua estrangeira moderna
(Inglés), pode contribuir durante o ensino do idioma, pois entendemos que o estudante
faz aproximagdes a sua lingua materna para atribuir significado a uma lingua-alvo,
oportunizando o aumento de sua consciéncia linguistica, uma vez que reflete sobre a
linguagem. Portanto, compreendemos que o aluno de Ensino Médio teve um contato
mais longo com o idioma do que o que esta cursando o 6° ano do Fundamental Il e,
consequentemente, as estratégias linguisticas — que sdo vitais para a comunicagao
humana e reflexao sobre a linguagem — usadas nas aulas online, poderiam partir do
trabalho com estruturas mais simples até as mais complexas do idioma. Para tanto,
parte-se da hipotese, levantada nessa dissertacdo, de que a tradugcédo pedagogica
como atividade metalinguistica € um recurso utilizado de forma recorrente pelo
professor quando seu publico-alvo possui pouco ou nenhum conhecimento do idioma-
alvo, visando desenvolver uma maior consciéncia linguistica da sua propria lingua.
Pretende-se, a partir da analise de videoaulas de Inglés, disponibilizadas online pelo
site Aula Parana para alunos de Ensino Médio e Fundamental Il, verificar em que
momentos os professores fazem uso dessa atividade e se elas auxiliam no
desenvolvimento da consciéncia linguistica do estudante. Dessa forma, como objetivo
secundario, é possivel precisar se 0 encaminhamento das aulas, de uma forma geral,
esta de acordo com a Base Nacional Curricular Comum Curricular (BNCC) no que se
refere as habilidades e competéncias previstas para o ensino desse idioma, para
alunos de ambas as séries e se ha mencdo no documento da atividade
metalinguistica. Sob essa perspectiva, para os de Ensino Fundamental Il, o
documento prevé que o ensino de lingua inglesa objetiva fazer com que os estudantes
possam compreender as linguagens e as praticas de linguagem, bem como, utilizar
as diferentes linguagens para defender um ponto de vista complementar. Ja no Ensino
Médio busca-se desenvolver nos estudantes uma consciéncia do alcance deste
idioma globalmente, refletindo sobre as fun¢des da lingua na sociedade, enfatizando
a participacao dos jovens nas diferentes praticas sociais, a partir do uso de linguagens,
proporcionando o uso e reflexdo sobre elas, inclusive, a consciéncia gramatical do
falante da lingua. Portanto, pretende-se propor uma reflexdo sobre o uso da tradugao
pedagogica como estratégia metalinguistica no ensino de lingua estrangeira moderna
(Inglés) durante o processo ensino-aprendizagem, com base, principalmente, na
teoria de Franchi (2001) quando defende o uso da metalinguagem voltada para a
educacao. Para ele, deve haver o trabalho gramatical da lingua em consonancia com
a produgado e interpretagdo de textos, relacionando a gramatica e a reflexdo a
criatividade, pois ha a necessidade da criagdo de um contexto produtivo que dé
condigdes ao comportamento criativo. Com relagdo a tradugdo pedagogica, seréao
apontados os objetivos de seu uso no contexto de ensino de uma segunda lingua,
pautados, sobretudo, em Simon Cole (1998), Jane Willis (1981) e Elsa Auerbach
(1993).

Palavras-chave: Atividade metalinguistica. Tradugao pedagdgica. Lingua estrangeira
Moderna (Inglés). Ensino online.



ABSTRACT

This work aims to verify how pedagogical translation as a metalinguistic
activity, carried out by modern foreign language (English) teachers, can contribute
during language teaching, as we understand that the student makes approximations
to their mother tongue to attribute meaning to a target language, providing the
opportunity to increase their linguistic awareness, as they reflect on the language.
Therefore, we understand that high school students have had longer contact with the
language than those in the 6th year of primary school and, consequently, the linguistic
strategies — which are vital for human communication and reflection on language —
used in online classes, through pedagogical translation, could start from working with
the simplest to the most complex structures of the language. To this end, based on the
hypothesis, raised in this dissertation, pedagogical translation as a metalinguistic
activity is a recurring resource used by teachers when their target audience has little
or no knowledge of the target language, to develop greater linguistic awareness of their
mother language. The objective is to analyze English video lessons made available
online by the website Aula Parana for high school and elementary school students, to
point out when teachers use these activities and whether they help develop students'
linguistic awareness. Thus, as a secondary objective, it is possible to determine
whether the lessons are generally in line with the National Common Core Curriculum
(BNCC) regarding the activities and competencies envisaged for teaching this
language, to students in both grades, and whether the document mentions
metalinguistic activity. From this perspective, for elementary school students, the
document states that English language teaching aims to enable students to understand
languages and language practices, as well as to use different languages to defend a
complementary point of view. In secondary school, the aim is to develop students’
awareness of the scope of this language globally, reflecting on the functions of
language in society, emphasizing the participation of young people in different social
practices, based on the use of languages, providing the use and reflection on them,
including the grammatical awareness of the speaker of the language. Therefore, the
aim is to propose a reflection on the use of pedagogical translation as a metalinguistic
strategy in modern foreign language teaching (English) during the teaching-learning
process, based on during the teaching-learning process, based mainly on the theory
of Franchi (2001) when defends the use of metalanguage in education. For Franchi,
grammatical language work should be done in conjunction with the production and
interpretation of texts, linking grammar and reflection to creativity, as there is a need
to create a productive context that provides conditions for creative behavior.
Concerning pedagogical translation, the objectives of its use in the context of teaching
a second language will be pointed out, based above all on Simon Cole (1998), Jane
Willis (1981), and Elsa Auerbach (1993).

Keywords: Metalinguistic activity. Pedagogical translation. Modern foreign language
(English). Online teaching.
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1. INTRODUGAO

A Educacgéao € uma area que suscita inumeros questionamentos e indagagdes,
que giram em torno do papel da escola e o impacto que ela tem na sociedade. Seja
para a formacéo do individuo em sua totalidade, seja para a insergdo no mercado de
trabalho, a educagdo e o letramento sdao condi¢cdo sine qua non no papel da
transformacao do individuo.

Quando falamos mais especificamente da area de linguagens, é importante
ponderar a sua importancia no processo de constru¢ao de um saber que proporcione
autonomia e oportunidades aos discentes.

Assim, € de suma importancia salientar que em um mundo cada vez mais
globalizado, o aprendizado de um segundo idioma se faz vital, tanto para a ampliagcéo
do repertério cultural em uma sociedade cosmopolita, quanto para futuras
oportunidades no mercado de trabalho. Nessa perspectiva, cabe um olhar meticuloso
sobre as estratégias de ensino, bem como as abordagens utilizadas por docentes no
processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, é necessario enfatizar a relevancia do saber linguistico dos
estudantes quando estao inseridos nesse universo escolar e social, questionando o
que fazem com aquilo que aprendem na escola e como utilizam esse conhecimento,
bem como de que forma esse aprendizado é importante para o letramento escolar e
formacao cidada. Nesse sentido, visando a inserg¢ao social em uma sociedade letrada,
além de nosso idioma materno, ha também a insergéo de lingua estrangeira moderna
na grade curricular brasileira, majoritariamente a lingua inglesa, devido ao seu carater
global e formativo. Desse modo, documentos normativos, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) visam balizar o que se espera desenvolver nos estudantes
durante o processo de ensino-aprendizagem. Dentre as seg¢des do documento,
destacam-se as competéncias e habilidades desejadas para o ensino, as quais séo
formas se mapear os objetivos a serem alcangados ao longo do ciclo escolar. Com
relacdo ao segundo idioma, a BNCC (2017, p.241 — BRASIL) entende como

necessario que o ensino da LEM deva
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[...] possibilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para
engajamento e participagao, contribuindo para o agenciamento critico dos
estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de
construcao de conhecimentos e de continuidade nos estudos.

Em decorréncia disso, visando desenvolver competéncias e habilidades que
serao utilizadas na vida escolar e social do estudante, o docente busca adotar
estratégias e abordagens no ensino, em consonéncia com os objetivos linguisticos do
conteudo a ser abordado, para que as escolhas didaticas durante o processo de
ensino se tornem mais efetivas e sejam adaptadas ao contexto de ensino em
diferentes formatos (aulas sincronas, assincronas, semipresencial e presencial), o que
facilita o uso da lingua por parte do aluno. Dessa forma, sabe-se que aulas na
modalidade online sdo uma tendéncia cada vez mais forte, pois se trata de um formato
mais flexivel, fazendo com que o estudante possa adequar o estudo a dinamica do
seu dia a dia. Contudo, um aspecto negativo é a perda no que se refere as interagdes
sociais e, consequentemente, trocas provenientes do convivio escolar tanto entre
professores e alunos quanto entre eles mesmos, principalmente, dos estudantes mais
jovens, pois ainda ndo desenvolveram a autonomia necessaria para se organizarem
e estudarem por conta. Também €& importante ressaltar que o contexto da crise
sanitaria da pandemia de COVID-19 acelerou esse processo, tornando as aulas online

cada vez mais comum nas instituicdes de ensino.

Com relagdo a esse tipo de aula, o encaminhamento deve, inclusive,
considerar o perfil dos estudantes no que tange a faixa etaria e o curriculo previsto
para o ano escolar, bem como os perfis individualizados deles que compdem a turma
com relagdo ao conhecimento prévio que possuem. Por conta disso, ndo € incomum
que estratégias, visando uma maior consciéncia linguistica, pautadas nos limites
metalinguisticos — capacidade que os falantes tém de falar sobre a linguagem, de
descrever e analisar as estruturas e as fungdes linguisticas — da lingua materna (LM)
possam ser utilizadas pelo docente neste processo, uma vez que comumente ele
mobiliza o conhecimento que o estudante ja tem da estrutura e do funcionamento de
sua LM, atentando para as semelhancas e diferencas em relacdo a estrutura e ao
funcionamento do idioma-alvo. No contexto de escolha e analise dessa dissertagao
trata-se da lingua estrangeira moderna (LEM) inglés, que podera ser mencionada ou
estar relacionada durante o desenvolvimento do texto, a depender do contexto, como:

lingua-alvo (LA), lingua ndo-materna (LNM), segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira
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(LE). Nesse sentido, quando se tratar de minhas impressdes e acepgdes optarei pelo

uso da nomenclatura lingua estrangeira moderna.

Portanto, ao buscar essa aproximagao para que ele possa entender o
funcionamento da LA, considerando suas particularidades, a partir do que esta sendo
trabalhado em sala de aula, oportuniza o aprofundamento do saber linguistico
multiplo, uma vez que o falante, nesse caso o professor ou aluno, faz uso de
estratégias que envolvem a metalinguagem (foco da analise do objeto) durante o

ensino, o que possibilita ser aplicado no aprendizado de um segundo idioma.

Sendo assim, pretende-se verificar de que forma a tradugdo pedagogica é
utilizada como recurso metalinguistico no ensino de lingua estrangeira moderna em
um contexto de aulas em EAD (ensino a distancia), principalmente, quando o publico-
alvo do professor ja possui um conhecimento mais abrangente da lingua, em termos
de exposigao, — pressupde-se que um estudante que tem contato ha mais tempo com
o idioma tera um arcabouco linguistico maior do que um que esta vendo as estruturas
basicas do idioma pela primeira vez, o que faz com que use essa capacidade em uma
escala maior ou menor — visto que a obrigatoriedade para que a lingua estrangeira
moderna faga parte do curriculo escolar das instituicbes de ensino é a partir do Ensino
Fundamental Il, ou seja, o 6° ano. Corroborando com o que é prescrito na Lei de

Diretrizes e Bases na Educacao Nacional, LDB (1996)

Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
instituicao.” (Art. 25, paragrafo 5.°)

Portanto, os videos selecionados sao de aulas para alunos do 6° e 7° anos do
EF e do 2° ano do EM, de forma que eles possuem diferentes propédsitos educacionais,
dentre eles: compreensdo textual, marcadores de discurso, vocabulario e,
principalmente, gramatica devido ao fato de a analise estar voltada para a reflexao
sobre a lingua e também a producgao escrita relacionada a criatividade. O objetivo
primario é verificar de que forma ou se é utilizada a tradugcdo pedagdgica como
estratégia metalinguistica durante as explanagdes do professor, pois entendemos que

o estudante que esta no Ensino Médio teve um contato mais longo com o idioma e,
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portanto, as estratégias linguisticas! usadas nas aulas online poderiam partir do
trabalho com estruturas mais complexas da lingua. Dessa forma, sera possivel
comparar se ha ou ndo uma maior incidéncia do uso da tradu¢do pedagogica como
estratégia metalinguistica quando o docente leciona para alunos do fundamental Il do
que com aqueles que ja estdo cursando o Ensino Médio. Em vista disso, de modo
complementar com os objetivos principais, pretende-se também propor uma reflexao
sobre de que forma o conhecimento metalinguistico é concebido pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) na aula de LEM ou se ha ou ndo mencdo a eles no

documento.

A escolha por essas atividades linguisticas partiu da minha prépria trajetéria
profissional como professora de lingua inglesa e observagao de meus colegas, uma
vez que na minha pratica docente fago escolhas para ensinar meus alunos aspectos
da lingua e da cultura inerentes a ela, demonstrando de que forma eles podem atuar
sobre ela a partir do conhecimento adquirido. Além disso, observamos que no ensino
de lingua inglesa no Brasil, muitas vezes, as aulas ndo sao ministradas na lingua
inglesa, em decorréncia disso, parece haver um recurso recorrente a lingua materna

como mediadora do ensino.

Com relacdo a escolha pela modalidade EAD, ela ocorreu tanto pela
acessibilidade aos dados quanto pelo fato de o foco da analise ser o uso (ou ndo) que
o professor faz dessas atividades metalinguisticas, uma vez que n&o ha interagéo

direta entre ele e seus estudantes, fazendo com que o docente seja a Unica pessoa

' E importante ressaltar que as atividades linguistica, metalinguistica e epilinguistica s&o
interconectadas e sao parte integrante da comunicacado humana e da reflexado sobre a linguagem. Elas
desempenham papéis distintos, mas complementares na forma com que a linguagem é utilizada em
diferentes contextos e objetivos. Nesse sentido, é necessério diferencia-las para que fique claro ao
leitor o motivo pelo qual houve a escolha pelo recurso da estratégia metalinguistica. Entende-se por
atividade linguistica o uso da linguagem para se comunicar, seja oralmente ou por escrito, envolvendo
a produgédo e a compreensao de mensagens, ideias, informagdes e sentimentos. A atividade linguistica
€ a forma mais comum de uso da linguagem no cotidiano, momento em as pessoas se expressam e se
comunicam com outras por meio de palavras, frases e textos. Ja a atividade metalinguistica envolve a
capacidade de falar, pensar e refletir sobre a linguagem em si. Isso inclui a analise e a compreenséao
das estruturas linguisticas, das regras gramaticais e dos conceitos relacionados a linguagem. Portanto,
é frequentemente usada em contextos de ensino de linguas e linguistica, quando se discute e analisa
a linguagem, suas normas e suas caracteristicas. Por fim, a atividade epilinguistica refere-se ao uso da
linguagem para falar sobre ela em contextos sociais, culturais e politicos. Isso inclui o uso dela para
influenciar, persuadir, convencer, manipular ou afetar outras pessoas. Essa estratégia esta ligada a
retérica, a propaganda, ao discurso politico e & persuasédo, em que a linguagem é usada de maneira
estratégica para atingir determinados objetivos ou para refletir sobre as implicagdes sociais e politicas
da linguagem. (FRANCHI, 1999)
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aparecendo na aula gravada. Nesse sentido, € possivel que faga mais uso da tradugao
pedagogica como estratégia metalinguistica quando estiver lecionando para alunos
que possuem menos contato com a lingua do que com aqueles que estdo no Ensino
Médio. Ademais, no contexto pés-pandémico as atividades online permaneceram em
algumas instituicbes de ensino, mas em concomitancia com as presenciais de forma
complementar ou eletiva/optativa, tornando-se um recurso no processo de ensino-

aprendizagem.

Dessa forma, o modelo online de aulas demonstrou ser a opg¢ao mais
adequada para fazer parte do corpus desta dissertagao devido aos recursos midiaticos
(pausar, acelerar, rever etc.) das videoaulas e ao fato de o encaminhamento
pedagogico do professor, no que se refere ao uso da estratégia metalinguistica, ser o

foco da analise das aulas.

Para tanto, a premissa adotada para analise € a forma com que o
conhecimento linguistico do aluno deve ser mobilizado durante as aulas. Esse saber
esta sempre atrelado ao conhecimento de mundo e de géneros textuais orais/escritos,
a crengas e experiéncias culturais, historicas. Nesse sentido, Edleise Mendes (2011)
reforca que se aprende e se ensina lingua-cultura, pois o0 usuario s6 conseguira de
fato se comunicar em LE se conseguir entender as nuances culturais que sao
intrinsecas a uma lingua. No contexto de sua producéo, a autora menciona o ensino
de portugués como lingua estrangeira (PLE), contudo, esse viés aplica-se no ensino-
aprendizagem de qualquer lingua. Portanto, € necessario considerar o que € previsto
nos documentos normativos, uma vez que nao € possivel pensar no ensino de LEM

sem entender de que forma eles balizam seu funcionamento.

Com relagao a metalinguagem, a BNCC (2017) menciona a reflexdo sobre a

lingua em situacdes contextualizadas no eixo Conhecimentos Linguisticos:

[...] consolida-se pelas praticas de uso, andlise e reflexdo sobre a lingua,
sempre de modo contextualizado, articulado e a servigo das praticas de
oralidade, leitura e escrita. O estudo do léxico e da gramatica, envolvendo
formas e tempos verbais, estruturas frasais e conectores discursivos, entre
outros, tem como foco levar os alunos, de modo indutivo, a descobrir o
funcionamento sistémico do inglés. Para além da definigdo do que é certo e
do que é errado, essas descobertas devem propiciar reflexdes sobre nogdes
como “adequacado”, “padrdo”, “variacado linguistica” e “inteligibilidade”,
levando o estudante a pensar sobre os usos da lingua inglesa, questionando,
por exemplo: “Essa forma de usar o inglés estaria ‘adequada’ na perspectiva
de quem? Quem define o que € o ‘correto’ na lingua? Quem estaria incluido
nesses usos da linguagem? Quem estaria silenciado?” De modo
contrastivo, devem também explorar relacoes de semelhanga e
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diferenca entre a lingua inglesa, a lingua portuguesa e outras linguas que
porventura os alunos também conhecam. Para além de uma comparagao
trivial, com vistas a mera curiosidade, o transitar por diferentes linguas
pode se constituir um exercicio metalinguistico frutifero, ao mesmo
tempo em que da visibilidade a outras linguas, que ndo apenas o inglés.
(BRASIL, 2017, p. 245, grifo nosso)

O documento cita a necessidade de o estudante aprender a lingua em
contextos significativos e contextualizados para que seja possivel refletir sobre o uso
dela em situagdes plausiveis. Dessa forma, ao aproximar o conhecimento linguistico
da lingua-alvo para a lingua-materna € possivel aumentar a consciéncia linguistica do
aluno por meio da metalinguagem, pois fara uso de sua capacidade de falar, pensar
e refletir sobre a linguagem em si ao analisar e compreender as estruturas linguisticas,
as regras gramaticais e os conceitos relacionados a linguagem, ponderando sobre
regras e caracteristicas.

Ademais, a BNCC do Ensino Médio (2017) prevé que os discentes devem ser
capazes de mobilizar diferentes areas a fim de expandir o seu repertorio linguistico do
ensino fundamental, para que nos ultimos anos possam aplicar esse conhecimento
ao articularem com diferentes componentes, visando a participagdo deles nas
diferentes praticas sociais, o que esta diretamente ligado ao uso das linguagens, no

qual esta inserido o ensino de Lingua Inglesa:

No Ensino Médio, a area tem a responsabilidade de propiciar oportunidades
para a consolidagcao e a ampliagao das habilidades de uso e de reflexao
sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita) —, que sédo objeto de seus diferentes componentes
(Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa). (BRASIL, 2017,
p 473-474, grifo nosso)

No documento supracitado, ha a divisdo de competéncias especificas para
cada area do conhecimento e em relagcdo a elas sdo detalhadas habilidades que
devem ser desenvolvidas ao longo do ano escolar. Logo, o estudante podera estar
habilitado a articula-las com as diversas areas para proporcionar-lhe a ampliagao nao
sO dessa habilidade de uso e reflexdo sobre elas, mas “da autonomia, do
protagonismo e da autoria da pratica de diferentes linguagens”. (Brasil, 2017, p.471)

Dessa forma, ao considerar o contexto mencionado, a escolha do objeto de
analise, o embasamento tedrico até a apreciacao/analise do corpus da dissertacao foi
necessario delimitar os tépicos de cada parte. Para tanto, ela foi dividida em 4

capitulos, sendo que no primeiro buscou-se apontar o que é esperado para o ensino
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de LEM (inglés) (LDB — artigo 25, paragrafo 5°) no Brasil para o Ensino Médio.
Ademais, tornou-se necessario relacionar de que forma os métodos e abordagens
existentes para o ensino de Inglés podem se voltar para a metalinguagem.

No segundo, o embasamento tedrico do que é a atividade metalinguistica
voltada para o ensino, a partir da concepg¢éao de Franchi (1992), partindo do conceito
ampliado por ele, principalmente, pela sua visdao diferenciada de criatividade e
pensamento, deslocando, quando se fizer necessario, devido a escolha do objeto em
um contexto de ensino online, bem como enfatizar o impacto positivo que ela pode ter
nessa modalidade de ensino-aprendizagem, a partir do direcionamento do professor,
uma vez que o aluno podera desenvolver habilidades para que esses conhecimentos
possam ser aplicados em uma L2. Além disso, aborda-se a tradugdo pedagogica
como recurso metalinguistico no contexto de ensino de uma lingua ndo materna.

Logo apéds, no terceiro capitulo, aborda-se a BNCC a fim de verificar os
objetivos educacionais relacionados a essa estratégia e gerais com relagéo ao ensino
de lingua estrangeira moderna (inglés). Por fim, no capitulo quatro, ha a analise do
corpus, confrontando com o documento para verificar se as atividades linguisticas,
voltadas para o desenvolvimento das competéncias e habilidades, estdo sendo
aplicadas durante as aulas remotas, enfatizando se ha algum indicativo/ mencgao as
atividades metalinguisticas ao partir do pressuposto de que todo falante de uma lingua
sabe algo sobre o funcionamento de seu idioma, o que Franchi (1992) denomina de
metalinguagem. Dessa forma, é possivel propor uma reflexdo para que a hipétese —
de que o professor de lingua estrangeira faz uso recorrente da traducao pedagdgica
(ao considerar o ano escolar do seu aluno e o tempo pelo qual ja foi exposto a lingua)
como recurso metalinguistico durante o ensino-aprendizagem, visando desenvolver
uma consciéncia linguistica maior no estudante do seu préprio idioma — possa ser

confirmada ou refutada.

1.1 Estratégia metalinguistica no ensino

Para que esse recurso possa ser reconhecido durante a analise do corpus
dessa dissertacdo, € necessario, primeiramente, defini-lo e conceitualiza-lo no
contexto de ensino-aprendizagem para entdo ser utilizado mais adiante. Em vista

disso, é necessario explicar que parte do conhecimento linguistico adquirido pelo
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falante no decorrer de suas interagbes sociais, voltados para o ato de fala, envolve
duas atividades basais, nas quais ele pensa e reflete sobre o cédigo, denominada
consciéncia metalinguistica, fundamental para o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, a compreensdo da comunicagdo e a reflexdo sobre as praticas

linguisticas e a outra intitulada epilinguistica.

Nesse sentido, € importante ressaltar que apesar de o foco da analise dessa
dissertagao ser a tradugao pedagdgica como metalinguagem, a epilinguagem também
faz parte desse processo. Logo, ambas desempenham um papel importante na
educacéo linguistica, pois ajudam os alunos a compreender e explorar a linguagem
de maneira mais profunda e critica. Nessa perspectiva, Marcos Bagno (2009) entende
que a consciéncia linguistica se refere a capacidade de um individuo perceber,
entender e refletir sobre a linguagem, seus usos e suas caracteristicas, o que inclui a
compreensao de como a linguagem € usada na comunicag¢ao, o reconhecimento de
diferentes variedades linguisticas, a apreciacdo das nuances da linguagem e a
compreensao das normas culturais e sociais relacionadas a ela. Ja a consciéncia
metalinguistica € uma forma especifica, mas que € parte integrante da consciéncia
linguistica, na qual envolve-se a capacidade de refletir sobre a linguagem de maneira
analitica e critica, pressupondo a habilidade de identificar e discutir regras gramaticais,
estruturas linguisticas, figuras de linguagem e outros aspectos formais dessa,
permitindo que os falantes descrevam, analisem e manipulem a linguagem de maneira
consciente. Portanto, essa estratégia é frequentemente parte integrante do ensino de

linguas e da reflexdo sobre a comunicacao verbal.

Sob esse olhar, muitos estudiosos se destacam quando a tematica envolve
reflexdo sobre a linguagem, logo, optou-se, principalmente, pela definicdo de
metalinguagem na forma como aparece na teoria de Carlos Franchi (1992) como
aporte tedrico para analise durante o desenvolvimento desta dissertacdo. O autor
afirma que ela é utilizada para a interagao entre sujeitos baseadas em escolhas para
representar um determinado ponto de vista ou perspectiva, pautado no que é
“codificado”, mas a partir de uma atribuigdo de significado prépria, por isso, defende
que o ato linguistico € sempre um feixe de opg¢do dentre as possibilidades de
expressao. Devido a isso, se opde ao trabalho gramatical tradicional, uma vez que “o

exercicio puramente classificatorio se distancia do aspecto fundamental da atividade
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de carater gramatical que consistiria em compreender os diferentes processos pelos
quais o sujeito atua linguisticamente” (Franchi, 1992, p.22).

Embora o autor ndo trate de maneira especifica da lingua inglesa e sim de
que forma a linguagem é utilizada para atuar linguisticamente, o conceito pode ser
utilizado para o ensino do idioma, uma vez que ha a reflexdo sobre o uso da estrutura
gramatical. Dessa forma, o professor de LEM se vale do repertdrio linguistico e
metalinguistico que os alunos tém de sua LM, nos termos de Franchi, o que
caracteriza a hipotese desta dissertagao.

Portanto, ao pressupor esse conhecimento, o professor pode atuar sobre uma
metalinguagem mais explicita e gramatical, mas tendo em vista que o aluno ja possui
contato com a outra lingua e que detém algum conhecimento sobre ela.

Para o autor (1992), a metalinguagem é a capacidade que os falantes tém de
falar sobre a linguagem, de descrever e analisar as estruturas e as fungoes
linguisticas. Além disso, essa estratégia linguistica € um recurso fundamental para a
compreensao e a reflexdo sobre a linguagem e para a construgéo de conhecimentos
linguisticos mais avangados tanto no ambito da escrita quanto da fala.

Com relagao a essa reflexdo, no que se refere a traducado pedagoégica como
recurso metalinguistico, &€ importante trazer um panorama da concepc¢ao defendida
por Roman Jakobson (2003) do uso da tradugcdo como estratégia de aquisi¢ao de LE,
aplicada durante algumas fases do processo de aprendizagem. O autor defende que
a atribuicdo do significado a um significante s6 acontece quando o falante rompe com
as barreiras da escrita? e experiencia a linguagem socialmente, pois "a traducgao
envolve duas mensagens equivalentes em dois cédigos diferentes." (2003, p.65), logo
cabe ao tradutor recodificar e transmitir uma mensagem advinda de outra fonte.

Ja com relagdo a metalinguagem, defende (2003, p. 46) que

0 mesmo estoque linguistico pode ser utilizado; assim, podemos falar em
portugués (como metalinguagem) a respeito do portugués (como linguagem-
objeto) e interpretar as palavras e as frases do portugués por meios de
sindnimos, circunlocugdes e parafrases portuguesas.

Ou seja, a estratégia nao € utilizada para atribuir significado de uma lingua-

alvo, mas fazer uso da linguagem-objeto (neste caso o portugués) para que o falante

2 E importante frisar que a escrita possui carater social. Contudo, nessa concepgéo, o autor se
refere ao uso da linguagem no cotidiano durante as intera¢des sociais.
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possa chegar ao seu entendimento por meio da andlise e reflexdo das regras,
expressoes e estruturas inerentes a essa lingua.

Nesse sentido, o autor em seu texto Aspectos linguisticos da tradug¢do (2003)
defende que a metalinguagem € uma faculdade universal de todos os falantes de uma
lingua, pois “a interpretacdo de um signo linguistico por meio de outros signos da
mesma [...], sob certo aspecto homogéneos, € uma operagao metalinguistica que
desempenha papel essencial na aprendizagem da linguagem pela crianga” (p. 47).
Com relacao ao seu uso, em um contexto de traducao, parte do pressuposto de que
0 usuario é capaz de falar acerca dessa lingua, o que permite a ele analisar e revisar
o tipo de vocabulario empregado e a forma com que ele quer se dirigir por meio dessas
escolhas, resultando em uma escolha estilistica. Além disso, “se alguma categoria
gramatical ndo existe numa lingua dada, seu sentido pode ser traduzido nessa lingua
com a ajuda de meios lexicais” (2003, p.68), por isso, o usuario deve mobilizar
estratégias para reconhecer e entender momentos em que o léxico pode ser utilizado
para atingir o objetivo semantico necessario. Portanto, a tradug&o, de acordo com
Jakobson, € condicdo para a aquisicdo de qualquer idioma, inclusive da lingua
materna.

Considerando esses aspectos linguisticos, os quais o falante ja utiliza no seu
cotidiano, é possivel prever momentos, a partir da escolha deliberada do docente, de
elementos que fazem parte da esfera social do aprendiz. Por exemplo, o professor
pode trazer para a sala de aula uma musica em lingua inglesa, contribuindo com o
desenvolvimento da habilidade “(EF08LI18) Construir repertério cultural por meio do
contato com manifestagcbes artistico-culturais vinculadas a lingua inglesa (artes
plasticas e visuais, literatura, musica, cinema, danga, festividades, entre outros),
valorizando a diversidade entre culturas” (BRASIL, 2017, p. 259). Dessa forma, além
do aspecto cultural, o gramatical pode ser trabalhado a partir da escolha de uma
tematica ou estrutura especifica (com base nos critérios € no planejamento da
atividade). Nesse sentido, a musica é utilizada como recurso didatico que faz parte do
cotidiano dos estudantes e apds a apreciacao dela é possivel solicitar que eles facam
uma parddia ou uma versao dela em inglés, desde que eles ja tenham conhecimento
destes géneros e feito alguma atividade envolvendo-os em portugués, buscando
sinbnimos, anténimos e outras palavras para rimar, em seguida, classificando as
palavras em substantivos, verbos, adjetivos etc. e sugerindo outros termos que

poderiam ser utilizados no contexto da musica.
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Além disso, para além da classificagcao isolada, o professor pode pedir para
que os alunos usem algumas frases ou expressdées em um dialogo, modulado
previamente e disponibilizado por ele no quadro, slides, cépias etc. Assim, os
estudantes podem usar o novo Iéxico em um contexto pré-definido. Contudo, é
necessario considerar a extensao do repertorio linguistico deles para que a atividade
tenha uma complexidade maior ou menor e a possibilidade de desenvolvé-la em mais
momentos para que nao ocorra a desmotivacdo dos estudantes por se tratar,
principalmente, de exercicios gramaticais.

Em vista disso, o papel do professor de lingua estrangeira é fazer com que o
seu estudante seja capaz de compreender e, eventualmente, produzir, utilizando a
LEM, uma vez que durante a produ¢cdo mobilizara o seu repertorio linguistico para o
ato de fala, resultando em uma atividade contextualizada e significativa. Logo, fica a
cargo dele fazer escolhas metodoldgicas que auxiliem o discente a desenvolver
habilidades que contribuam para o entendimento dessa LE, considerando e
analisando o todo, o que pode resultar na aproximacao de sua lingua materna para
que a estrutura gramatical, vocabular, expressao ou foco linguistico da aula possa ser
entendido. Por conseguinte, ele pode utilizar durante esse processo de ensino-
aprendizagem a atividade metalinguistica.

Conforme mencionado, outros linguistas se destacam quando o assunto sao
atividades linguisticas, como Auroux (1992) e Benveniste (1989), contudo, o tedrico
escolhido como o aporte tedrico principal se diferencia, pois aborda o quesito
criatividade no contexto de ensino. Assim, Carlos Franchi (1992), em seu artigo sobre
criatividade e pensamento, defende que o usuario, ao mobilizar seu repertério
linguistico do cédigo selecionado, faz usos para além de seus conhecimentos lexicais,
semanticos e sintaticos, pois, para utiliza-los, parte das referéncias que constréi e
busca em sua realidade, a partir de processo continuo na organizacdo dos seus
conhecimentos, raciocinio e escolhas. Portanto, ao considerar a utilizagdo em um
contexto escolar, o professor nao deve se ater apenas a uma formula para a producéao
escrita, por exemplo, mas considerar que para além da lingua, o pensamento e a

criatividade® também sdo mobilizados, o que no contexto de ensino de lingua

3 Franchi (1991, p. 12) defende que “[a criatividade] ndo tem, enquanto processo, um dominio
privilegiado: esta nas artes, nas ciéncias, nas varias formas de representagao e organizagao das
experiéncias, na sele¢ao de dos materiais e instrumentos adequados ao trabalho e aos propoésitos
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estrangeira moderna se aplica quando o docente apresenta um relato pessoal sobre
0 que a pessoa gosta de fazer, ressaltando algumas estruturas especificas chave e
da a oportunidade de os alunos construirem suas proprias frases com base em suas
experiéncias para entdo compartilhar com seus pares, mobilizando ndo sé o seu
repertério, mas também sua criatividade, transformando o exercicio também em um
ato de fala. Portanto, as atividades linguisticas e metalinguisticas sao ativadas durante
o processo de producgdo. Além disso, a atividade metalinguistica € um recurso
fundamental para a compreenséao e a reflexado sobre a linguagem e para a construgéo
de conhecimentos linguisticos mais avancgados.

Sob essa perspectiva, da forma como a linguagem é concebida e trabalhada
no ambito escolar, pelo viés dos propdsitos comunicativos, € que o autor é relevante
para a analise do corpus, uma vez que o professor pode ser levado a fazer escolhas
com base no conteudo programatico previsto para o seu publico-alvo, pois a partir
dessa capacidade de falar sobre a lingua pode aproxima-la a sua prépria lingua
materna, tornando a metalinguagem explicita ou nao.

Devido a isso, a propria escolha do tema e do viés adotado visam contribuir
para uma analise de um recurso linguistico que pode ser utilizado de acordo com o
objetivo do conhecimento, pautado nas atividades metalinguisticas, — quando a lingua
€ utilizada para explicar ela mesma — considerando a possibilidade de se utilizar essa
atividade no ensino de uma LEM. Em vista disso, por se tratar de uma segunda lingua
com suas especificidades linguisticas é necessario, por parte do docente, buscar
formas de auxiliar o seu aluno durante suas aulas, visando a construgcdo de
significacao e o uso para além de sala de aula.

Assim, ao ponderar esse impacto voltado para insercdo social, deve-se
considerar os recursos pedagdgicos durante o processo de ensino-aprendizagem dos
discentes. Ademais, é fundamental mencionar as abordagens pedagdégicas, presentes
no contexto de ensino na contemporaneidade, considerando, principalmente, o
aumento constante do uso de aparatos tecnolégicos como ferramentas de ensino nos
ultimos anos, sobretudo apdés a emergéncia da pandemia de COVID-19.
Consequentemente, & importante que a escola e professores enfatizem o uso de
aparatos tecnolégicos para propiciar um aprendizado significativo e relevante para

que lhe atribuimos”. Dessa forma, é possivel fazer uso de uma gama de opg¢des dentre elas algo
que ja foi feito pelo outro, voltado para a reconstrugcéo, o que envolve atos linguisticos criativos.
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esse aluno (quando ha essa opg¢ao disponivel), ainda mais considerando o ensino
online, hibrido e EAD, que foi potencializado mundialmente em decorréncia da
pandemia e progressivamente tem se apresentado como uma opgao para muitos
estudantes que buscam novas possibilidades para estudar de forma nao-presencial.
Além disso, deve-se levar em conta que grande parte desse publico faz parte de uma
geracao de nativos digitais, que fazem uso recorrente das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDICs). Portanto, o professor deve considerar quais
abordagens pedagogicas séo efetivas em um novo contexto de ensino buscando, se
necessario, novas estratégias para que haja o impacto desejado do objeto de ensino,
pois esse ambiente virtual propicia o surgimento de novas ferramentas pedagodgicas
que podem potencializar o aprendizado, considerando um contexto de aulas
presenciais, sincronas e assincronas.

Dessa forma, optou-se pela analise das aulas online gravadas como objeto
de pesquisa dessa dissertagcao por se tratar de uma forma de ensino que esta
ganhando mais espago nas universidades e no ensino basico, bem como a ferramenta
escolhida, pois o foco dela serdao videoaulas — o que possibilita, além dos recursos
mencionados, ter a viabilidade de tempo para pesquisar alguma referéncia sem perder
detalhes do que esta sendo dito — e ndo midias utilizadas como recurso pedagdgico
em aula de lingua estrangeira, como musicas, filmes, entrevistas, etc.

Sob essa perspectiva, ao ensinar, por meio de aulas online, o professor
considera como o seu aluno aprendera neste novo contexto de ensino, esperando

desenvolver nos estudantes competéncias como

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informagéao e vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 482)

Analisando a competéncia supracitada, € possivel inferir que ha a relacido da
metalinguagem com outras linguagens, assim, o discente tera a habilidade de
“(EM13LGG103) analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento
das linguagens, para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de
diversas semioses.” (BRASIL, 2017, p 483), objetivo que pode ser transposto para o

ensino de lingua inglesa, justificando a escolha dessa habilidade.
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Tal habilidade elencada na BNCC dialoga com a necessidade de
desenvolvimento de competéncia, de acordo com Perrenoud (1999). O autor enfatiza
a necessidade de o conhecimento fazer sentido para o aluno, para que possa ser
colocado em pratica em sua vida. Nessa oOtica, Perrenoud (1999, pp. 21-22),

argumenta que

A competéncia constréi-se com a pratica de uma lingua estrangeira, na qual
se multiplicam as situagdes de interagdo em uma conjugacgao feliz, portanto
aleatdria, da repeticdo e da variagdo, gragas a um engajamento pessoal em
seguidos intercambios e um forte desejo de entender e fazer-se entender.
Esse exercicio enriquece e consolida os conhecimentos sintaticos e lexicais
dos falantes. Sobretudo, desenvolve esquemas que permitem contextualiza-
los com base no nivel de lingua, no assunto da conversa, nos interlocutores
presentes, na situagao de comunicagéo.

Sendo assim, esta acepgao do autor dialoga com o uso da metalinguagem
nas explicagdes das aulas de lingua inglesa, uma vez que a mobilizagdo de recursos
linguisticos que pode ou né&o visar o ato de fala, — pois pode estar voltado apenas
para a produgao escrita, sem fim comunicativo — mas envolvem exercicios

gramaticais que devem gerar reflexdo com relagao a sintaxe da lingua.

Portanto, o objetivo geral dessa dissertagdo € propor uma reflexdo sobre de
que forma a tradugcdo pedagdgica como recurso metalinguistico auxilia no
desenvolvimento da consciéncia linguistica do estudante da sua lingua materna. Além
disso, apontar qual é a concepgao de conhecimento metalinguistico na BNCC para a
aula de LE ou se ha ou ndao mencao a ele no documento, cabendo ao professor operar
essa passagem. O objetivo secundario é identificar se essa estratégia é utilizada,
predominantemente, com estudantes que possuem um contato ha mais tempo ou néo
com a lingua-alvo, por isso aulas voltadas para alunos de 6° ano e 2° EM serao
comparadas. Em seguida, como objetivo terciario, apontaremos em quais momentos
sao percebidos, a partir da escolha do objeto de aprendizagem da aula pelos
professores, a utilizagdo da tradugédo como recurso metalinguistico, visando atingir os
seus objetivos pedagdgicos. Dessa forma, ocorrera a selegdo de videos por parte
desta pesquisadora para que possa ser realizada a analise e transcricao de recortes
(como metodologia) em que eles sao identificados durante as aulas no capitulo 4,

voltado a exposicao de dados.

Em decorréncia disso, para testar tal hipotese, o trabalho sera desenvolvido a

partir da pesquisa qualitativa, que de acordo com Denzin (2006, p. 17) envolve “o
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estudo do uso e a coleta de uma variedade de materiais empiricos que descrevem
momentos e significados rotineiros problematicos na vida dos individuos”. Tal estudo
se mostra uma oportunidade proficua de pesquisa, uma vez que ela sera realizada
por meio da analise de videoaulas gravadas e disponibilizadas pela Secretaria de
Educacao do Governo do Estado do Parana. O corpus de estudo (apreciagao/analise)
sdo aulas, nas quais os docentes de lingua estrangeira moderna (Inglés) lecionam
para alunos de Ensino Médio e fundamental Il. Tal escolha & pertinente nesse
contexto, conforme explanado, pois ao utilizar as gravagdes, a revisdo e apreciagéo
podem ser mais minuciosas. Além disso, para o contexto de sala de aula, o docente
faz uso de componentes didatico-pedagdgicos que fazem parte do seu repertério,
extrapolando o seu conhecimento linguistico e que variam de acordo com a interagao
professor x aluno e aluno x aluno. Contudo, a intencao dessa analise € identificar como
e quando ele faz uso da traducao pedagdgica como estratégia metalinguistica, sem a
dinamica e interferéncias do contexto de sala de aula, pois no regime presencial é
possivel analisar a linguagem nao-verbal dos estudantes, o que faz com que nem

sempre seja necessario potencializar o uso dessa estratégia.

Nesse sentido, o que difere o contexto de ensino presencial no que concerne
a pratica docente é o que Mitchell (1988) apud Fernandes (2016, p.42) define como
competéncia linguistico-comunicativa (CLC) do docente, na qual ele busca
estratégias, como: repeticao, substituicao, explicacdo, exemplificacdo e checagem de
compreensdo, pois o contexto de ensino demanda flexibilidade por parte dele. E
importante salientar que para Hughes (1981) apud Fernandes (2016, p.42-43) durante
as atividades de uso da lingua no decorrer da explicagdo promovida pelo professor
ele faz uso da metalinguagem quando traduz, parafraseia, define, faz corregcbes de

ortografia, de pronuncia, de gramatica e instrui sobre os exercicios.

Para tanto, foram selecionadas 4 videos no site oficial do Aula Parana, em
que estruturas gramaticais e vocabulares, desde as mais basicas até as mais
complexas, foram explicadas a fim de identificar na explanagdo desses docentes

momentos em que estdo fazendo uso da tradugdo pedagdgica* como recurso

4 De acordo com Gonzalez (2004) a tradugdo pedagdgica, também conhecida como "tradugdo
didatica", € uma abordagem de ensino que incorpora a tradugdo como uma ferramenta de
aprendizado, permitindo que os alunos compreendam e pratiquem as estruturas e o vocabulario
da lingua de destino, ela é usada no ensino de linguas estrangeiras para ajudar os alunos a
desenvolver suas habilidades de tradugdo e compreensao linguistica. O conceito de tradugéo e
suas ramificagdes sera aprofundado na subsecgao 2.2 dessa dissertagao.
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metalinguistico com base, principalmente, em Franchi (2003), mas com critérios
(rubricas) provenientes da teoria de Hughes (1981) e Mitchell (1988) apud Fernandes
(2016) para explanar os conteudos propostos (de acordo com os direcionamentos da
BNCC), pontuando e refletindo quando ele esta sendo utilizado e de que forma, a fim
de explicitar se essas recorréncias resultam a reflexdo sobre a lingua de forma
recortada (vocabulario, gramatica, pronuncia, etc.) ou contextualizada. Além disso,
serdo utilizados critérios advindos da revisao bibliografica realizada por Corréa (2014)
acerca do uso da tradugdo pedagogica no ensino de LNM, a fim de identificar
momentos em que o uso da estratégia € benéfico para o ensino-aprendizagem. Essa
abordagem é relevante para o contexto de pesquisa, uma vez que é possivel obter

um panorama mais abrangente quanto ao uso das atividades linguisticas.

Por fim, faz-se necessario expor as estratégias e abordagens usadas pelos
docentes, a partir da analise das videoaulas, para promover o ensino de estruturas
gramaticais e vocabulares, bem como o uso mais abrangente da lingua inglesa
durante interpretacao de texto e respostas para perguntas em um contexto especifico,
visando determinar quando ha o uso da atividade e por qual motivo ela acontece

naquele contexto.

1.2 O ensino de lingua estrangeira no Brasil

O mundo esta cada vez mais conectado e com o surgimento/ aprimoramento
de tecnologias, sofre mudancas que constantemente afetam a forma com que os
individuos aprendem, conduzem seus negocios e interagem entre si. Logo, ao
adicionar a esse contexto a globalizagado, ndo € surpresa que uma lingua fosse a mais
difundida e utilizada por grande parte dos paises para que essas interagdes pudessem
ocorrer, o que transformou a lingua inglesa na mais usada hoje no mundo®, desde as
esferas social, artistica, intelectual, cientifica, comercial até a educacional.
Consequentemente, a necessidade de que os estudantes pudessem terminar o seu
ciclo escolar regular ndo sé dominando a sua lingua materna, mas possuir uma

suficiéncia em uma segunda, fez com que houvesse a obrigatoriedade de uma lingua

5 A discussao sobre a razao, validade e legitimidade da utilizagdo da lingua inglesa como lingua
global n&o faz parte do escopo dessa dissertagao.
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estrangeira moderna ser parte integrante da grade curricular obrigatoria, o ensino do
inglés ocupou o lugar do francés como lingua estrangeira mandatéria na escola
secundaria a partir da Lei n° 5.692 de 1971 (BRASIL, 1971) e (LDB 96 LEM, reforma
LI). Em decorréncia disso, os docentes buscam estratégias para que o ensino efetivo
possa ocorrer durante a explicagao de conteudos que propiciem tanto o envolvimento
do discente neste processo quanto a possibilidade de o professor verificar se o

conteudo trabalhado foi internalizado, transformando-se em conhecimento.

Contudo, outras habilidades e competéncias sédo requeridas dos estudantes
para que possam ser criticos quanto aquilo que lhes é apresentado em seus
cotidianos, pois ha o conhecimento necessario que devera ser mobilizado dos géneros
textuais e suas fungdes social/intencao comunicativa, que s6 podem ser identificados
por olhares mais atentos e, muitas vezes, entendidos quando analisados
linguisticamente®, pois a lingua materna, frequentemente, é a ponte para a construgéo
de significados inerentes a lingua-alvo. Logo, ao se pautar nas diretrizes da BNCC,
considerando as caracteristicas e perfis dos alunos, quanto ao seu conhecimento
prévio, & possivel que os docentes fagam uso de estratégias e abordagens mais
efetivas no aprendizado de Lingua Estrangeira Moderna (Inglés), utilizando inclusive
a tecnologia, aparatos tecnoldgicos, atividades ludicas, musicais, jogos, entre outros
para mediar esse processo. Devido a isso, € possivel desenvolver estratégias
utilizando a tradugcdo pedagogica como atividade metalinguistica, permeada por
diferentes métodos de ensino do idioma inglés, visando auxiliar o discente a expandir
0 seu conhecimento linguistico, pois elas podem nao ser sempre carregadas de
ludicidade ou um tom mais leve, mas devem ser contextualizadas. Nesse sentido, a
hipétese — de que o professor de lingua estrangeira faz uso recorrente da tradugao
pedagdgica (ao considerar o ano escolar do seu aluno e o tempo pelo qual ele ja foi
exposto a lingua) como recurso metalinguistico durante o ensino-aprendizagem,
visando desenvolver uma consciéncia linguistica maior no estudante do seu proprio

idioma — pode ser investigada.

6 Relaciona-se a analise dos recursos que a lingua oferece e seus efeitos de sentido nos textos
orais ou escritos (atividades epilinguisticas), e ndo necessariamente de sua classificagao.
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1.3 A metalinguagem e a relagao com os diferentes métodos e abordagens no
ensino de lingua inglesa

Para que se possa entender o papel da metalinguagem em diferentes
métodos e abordagens no ensino de lingua é importante entender a diferenca entre
metodologia, abordagem e método no processo de ensino-aprendizagem. Portanto,
para Richards e Rodgers (2001) por metodologia entende-se o estudo do conjunto de
praticas pedagdgicas, relacionado ao que esta envolvido na pratica de ensino (como
ensinar); ja a abordagem refere-se as posi¢des teodricas e crengas sobre a natureza
da linguagem, ou seja, a forma com que o professor leciona baseada em uma teoria.
Por fim, o método é o conjunto de praticas de ensino baseado numa teoria da
linguagem, ou seja, a realizagdo da abordagem, diretamente ligada a forma com que
€ aplicada na pratica. Ademais, € importante definir o que se entende por técnicas.
Essas sdo a variedade de exercicios e atividades trazidos durante o processo de
ensino-aprendizagem. Outro ponto que merece destaque € ressaltar que a medida em
que eles foram sendo aplicados, falhas ou falta de efetividade foram identificadas,
resultando no surgimento de novos vieses para um ensino mais efetivo. Portanto, é

comum haver enfoques diferentes em cada um deles.

Por conseguinte, desde o final do século XIX, métodos e perspectivas foram
concebidos para o ensino de uma segunda lingua e sio utilizadas - comumente
mesclados e/ou ressignificados - de acordo com a didatica e abordagem do professor.
Dentre eles, pode-se destacar o tradicional, o direto, o audiolingual, o denominado
abordagem comunicativa, a perspectiva behaviorista, a perspectiva inatista, a
perspectiva cognitivista e a perspectiva sociocultural. Para Jalil e Procailo (2009) todos
tinham o intuito de promover o ensino de uma lingua estrangeira, de acordo com o
contexto sociopolitico e as necessidades especificas de uma parcela da populagao.
O método audiolingual, por exemplo, — baseado, principalmente, em repetigcdes,
memorizagao de estruturas gramaticais, pronuncia e o uso de vocabularios, a partir
de um contexto especifico — foi utilizado pelo exército estadunidense durante a
Segunda Guerra Mundial, pois os militares precisavam ser proficientes nos idiomas
de seus aliados e inimigos, dessa forma, obtinham vantagem para criar aliangas e

elaborar suas estratégias de guerra.
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Ele foi pautado no principio da psicologia behaviorista de Skinner (reforgo
positivo ou ndo de estimulo e resposta), ao qual foram adaptados muitos dos
principios e procedimentos do Método Direto como uma reagéo a falta de foco para o
desenvolvimento da fala e na abordagem voltada para leitura, por isso um novo
material € apresentado na forma de dialogo, de carater estruturalista. Devido a isso,
prioriza a oralidade pautada no ouvir e repetir por meio de exercicios de memorizagao
e mimica de frases. Para tanto, sequéncias sao ensinadas uma de cada vez para que
padroes estruturais fossem ensinados por meio de exercicios de repeticao, com pouca
ou nenhuma explicagdo gramatical, logo, o ensino de gramatica era ensinado
intuitivamente. Em decorréncia disso, a atividade metalinguistica faz parte do ensino
por meio do uso dele, uma vez que a partir da memorizag¢ao das estruturas o falante
poderia aproximar ao seu idioma materno. Porém, & importante ressaltar que o

meétodo que mais prima pela atividade metalinguistica é o grammar translation.

Com o aparecimento de novos perfis de alunos, com objetivos distintos, nas
ultimas décadas, nao € incomum o surgimento de metodologias de ensino que sao a
mistura de um ou mais desses métodos. Dessa forma, devido ao fato de estudantes
buscarem a proficiéncia oral de uma L2 (segunda lingua) — o que néo é o foco
necessariamente das escolas regulares, pois essas seguem as competéncias
previstas na BNCC (2017, p.481) “a consolidacdo e a ampliagado das habilidades de
uso e de reflexdo sobre as linguagens” — muitas dessas metodologias utilizam a
abordagem comunicativa como uma de suas bases. Para Jalil e Procailo (2009,
p.779), ela ainda é muito utilizada, englobando mais competéncias do que as demais,
além da capacidade de se comunicar, tais quais: cultural, pois um idioma possui sua
carga ideoldgica e atrelado a ele ha o conhecimento sociocultural que faz parte dessa
lingua; sociolinguistica, quando o falante faz escolhas conscientes de vocabularios e
registros se adequando a situagao de fala e ao seu interlocutor; discursiva, na qual o
aluno faz uso do seu conhecimento prévio e o adquirido para interpretar textos,
prevendo situagdes, encadeamento de agdes e consequéncias, 0 que abre
precedente para o ensino da gramatica; a estratégica, utilizada quando o estudante
faz uso de artificios para compensar uma falta de conhecimento linguistico ou
vocabular, o que pode ocasionar a abertura da insergéo das atividades epilinguisticas

e metalinguisticas. Nessa abordagem, o professor tem o papel de mediador, provendo
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situacdes reais de uso, incentivando a interagdo entre pares e trazendo recursos

ludicos para auxiliar no processo de aprendizagem.

Em 2001, Kumaradivelu propés uma pedagogia denominada pds-método, que
apresenta um sistema tridimensional, sendo o primeiro eixo a particularidade, a qual
se define por um grupo de professores que possui um grupo de aprendizes com as
mesmas especificidades, ou seja, mesmo objetivo, conhecimento linguistico e
contexto sociocultural, que pensam em estratégias de ensino que condizem com
realidade desses alunos e trazem situacgdes significativas e relevantes para que o
ensino ocorra; o segundo, a praticidade ou praticabilidade, em que questiona a
validade, para a praxis do professor, do uso de teorias criadas por terceiros, uma vez
que o responsavel pelo ensino é o docente, cabe a ele criar novas teorias, com base
em seu conhecimento empirico profissional, ao aplicar as existentes; finalmente, a
possibilidade na qual o aprendiz entende, por meio da conscientizagao promovida pelo
seu professor, que o conhecimento adquirido pode fazer parte de um nucleo que era
destinado apenas para as minorias, ou seja, quando 0 acesso ao aprendizado de um
segundo idioma era destinado apenas as familias mais abastadas. Essa concepgéao
se aplica igualmente ao professor, pois, a partir dela, ele deve desenvolver teorias e
praticas que sejam mais adequadas a cada contexto e as necessidades educacionais
dos seus discentes. Esse eixo € inspirado em Paulo Freire (2004), presente na sua
obra intitulada Pedagogia da autonomia, quando ele aborda as relagdes de poder e

dominios vigentes na sociedade.

Ao considerar a variedade disponivel para o ensino de uma L2, os professores
ainda sao aqueles que fazem a escolha em sua pratica pedagoégica, mesmo quando
utilizam um material didatico, que prioriza uma ou outra abordagem, sdo os docentes
que podem enfatizar o foco em uma ou outra habilidade. Portanto, independentemente
do método ou abordagem utilizada para o ensino de uma lingua estrangeira, quem
possui um papel primordial e basal no processo de ensino-aprendizagem é o docente,
pois este faz escolhas que podem garantir a relevancia, utilidade e aplicabilidade dos
assuntos tratados na vida dos estudantes. Por exemplo, a metalinguagem é uma
estratégia importante nas abordagens e aplicacdo da teoria para o ensino de lingua
inglesa, uma vez que consiste em refletir e discutir a propria lingua como objeto de

estudo, no contexto de ensino de uma lingua estrangeira moderna, ela permite que os
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alunos analisem estruturas gramaticais, vocabulario e aspectos culturais da LA para

melhorar sua compreensao e produgéo linguistica.

Dessa forma, ao fornecer um entendimento mais profundo da lingua-alvo, a
metalinguagem pode facilitar o processo de aprendizagem e, consequentemente, de
uma comunicagao eficaz. Em decorréncia disso, os educadores frequentemente a
incorporam nas suas praticas pedagogicas para auxiliar os alunos a desenvolverem

suas habilidades linguisticas de maneira mais consciente e reflexiva.

Uma vez que nas interagdes cotidianas ndo ha compartimentagdo nas
atividades realizadas, tudo o que é feito envolve mais de uma habilidade, mais de um
conceito, mais de uma area do conhecimento. Por exemplo, uma compra no
supermercado que pode envolver escrita (da lista), leitura (dos rétulos), matematica
(calculo do valor final da compra) e ciéncias (verificagcdo da validade e estado de
conservagao dos produtos). Outros exemplos: a compra de um carro, compras pela
internet, negociacdo em banco, tudo exige e envolve integracdo de habilidades e
competéncias, incluindo o conhecimento cultural, que vai determinar qual é registro, o

grau de formalidade linguistica e para-linguistica a ser utilizado.

Dadas essas questdes, ao longo do trabalho, iremos verificar se a tradugéo
pedagogica como metalinguagem € utilizada para o ensino de lingua estrangeira
moderna em um contexto de aulas em EAD, principalmente, quando o publico-alvo do
professor ja possui um conhecimento mais abrangente da lingua, em termos de
exposi¢ao, — pressupondo que um estudante que tem contato ha mais tempo com o
idioma tera um arcabouco linguistico maior do que um que esta vendo as estruturas
basais do idioma pela primeira vez, o que faz com que use essa capacidade em uma
escala maior ou menor. Portanto, ao analisar os videos das aulas, iremos verificar de
que forma se utiliza ou ndo a tradugao pedagogica como estratégia metalinguistica
durante as explanacgdes do professor. Dessa forma, sera possivel comparar se ha ou
nao uma maior incidéncia do uso da tradugdo como metalinguagem quando o docente
leciona para alunos do fundamental Il do que com aqueles que ja estdo cursando o
Ensino Médio. Para tanto, a concepcao de metalinguagem de Franchi (1992) sera
aprofundada e serédo apresentados os possiveis beneficios da tradugédo pedagdgica

em um contexto de ensino de lingua ndo materna na préxima secgao.
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2 A METALINGUAGEM

Conforme mencionado, o objetivo dessa sec¢ao é aprofundar o aporte tedrico
que sera utilizado durante a analise do corpus, portanto, devido aos objetivos desta
dissertacao, optou-se pela do linguista Carlos Franchi no que concerne as concepgodes
de metalinguagem e epilinguagem. Dessa forma, reconhecemos a relevancia para os
estudos da linguagem das abordagens de metalinguagem de grandes estudiosos
como Auroux (1992) e Benveniste (1989). Contudo, esses ndo serdo contemplados
na analise do corpus devido ao fato da teoria de Franchi (1992) ter sido considerada,
a partir de deslocamentos, a mais adequada aos objetivos dessa dissertagao,
principalmente, por sua concepgédo de ensino de lingua materna e criatividade, que

sera aprofundada na subsecgéo seguinte.

Todavia, € necessario delimitar os conceitos de criatividade pelo viés de
Chomsky (1971), pautada na gramatica gerativa e a amplitude do termo utilizado na
abordagem de Franchi, uma vez que esse extrapola o sentido do termo que Chomsky
concebe. Segundo o linguista estadunidense, a criatividade € uma capacidade inata
da mente humana, pois desde o nascimento, os seres humanos s&o capazes de gerar
ideias novas e originais, independentemente do contexto ou do ambiente em que
estdo inseridos. Ele acredita que essa habilidade é uma caracteristica fundamental da
mente humana e é parte integrante da nossa natureza. Segundo Gongalves (2007, p.
2), “a ideia de poder gerativo baseia-se em definicdes formais de fungdes recursivas
que permitem que certas regras sintagmaticas livres-de-contexto, por exemplo,

associem categorias e itens lexicais de modo a construir outras categorias”.

Dessa forma, ao fazer uso das estruturas que formalizam as regras inerentes
a lingua do falante ele podera produzir e interpretar sentengas a partir do uso da

gramatica e, por fim, chegar ao estagio final da Gramatica Universal. Portanto,

A posicdo chomskiana sobre a impossibilidade de explicar a linguagem
humana a partir de moldes puramente empiristas e behavioristas deriva de
um dos postulados mais importantes de sua teoria: a Gramatica Universal é
parcialmente inata e especifica da espécie humana, e 0 que nos permite
sustentar essa hipétese €, em grande parte, a incapacidade que teriamos de
explicar como todos os falantes normais das linguas naturais atingem o
estagio maduro de suas linguas durante um pequeno periodo de exposi¢ao
a dados fragmentarios, incompletos e inconsistentes. No entanto, é
exatamente esse argumento, chamado argumento da pobreza de estimulo,
que corrobora a hipotese de que s6 uma teoria de bases inatas, como a da
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gramatica gerativa, poderia dar conta adequadamente dos procedimentos de
aquisicao de linguagem. (Gongalves, 2007, p.4)

Por conta disso, para Chomsky apud Gongalves (2007, p. 4), o que constitui
uma diferenga fundamental entre homens e autématos é a capacidade criativa do
usuario da lingua, pois dentro dessas regras ha uma possibilidade de recursividade,
ou seja, os individuos a partir de uma estrutura sintatica podem fazer experimentagdes

para atingir o seu objetivo comunicativo, pois

o homem tem uma faculdade, peculiar a espécie, um tipo Unico de
organizagao intelectual, que ndo pode ser atribuido a érgdos periféricos ou
relacionados a inteligéncia geral e se manifesta naquilo que podemos
designar como “aspecto criador’ do uso ordinario da lingua, tendo a
propriedade de ser ao mesmo tempo ilimitada em extensdo e livre de
estimulos. (Chomsky, 1971, p. 14)

Além disso, argumenta que a criatividade € uma capacidade universal e ndo
esta restrita a um grupo ou conjunto especifico de pessoas, sendo uma caracteristica
inerente a todos os seres humanos e que a sociedade deve incentivar e cultivar essa
faculdade em todos os individuos, uma vez que € essencial para a evolugado da
sociedade e da cultura, pois € a forga motriz por tras do progresso humano, por meio
dela as pessoas sdo capazes de encontrar solugdes para os desafios e problemas
que enfrentam, logo, sua concepgao € mais voltada para a forma com que os falantes
a utilizam nas diferentes esferas da sociedade. Portanto, para além da recursividade
utilizada no ato de fala, Franchi (1992, p.58) extrapola essa concepgéo defendendo

que

A linguagem néo é somente o instrumento da insergéo justa do homem entre
os outros; é também o instrumento da intervencao e da dialética entre cada
um de nés e o mundo. Dizer isso nos lembra Chomsky (pelo menos em parte):
a linguagem néo é esse sistema de carater aberto, publico, universal, porque
se adapta a multiplicidade das situagdes comunicativas; ela € um sistema
aberto e criativo e, por isso, disponivel ao atendimento das necessidades e
intengdes das mais variadas condigbes de comunicagao.

Dessa forma, Carlos Franchi possui uma concepg¢ao inovadora sobre a
criatividade relacionada ao ensino de lingua materna e as atividades linguisticas que
esse processo envolve, com base em sua visao critica da linguistica estruturalista,
logo, merece um aprofundamento teérico mais detalhado. Sob esse viés, a proxima

subsecéao sera dedicada a sua teoria.
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2.1 A concepgao de metalinguagem e criatividade em Carlos Franchi

Carlos Franchi (1992) defende um ponto de vista mais contextualizado do uso
da lingua, voltado para a aplicagédo do repertério linguistico do usuario em atividades
voltadas para a produgdo, nas quais as atividades linguistica, epilinguistica e
metalinguistica podem ser utilizadas para que o estudo de gramatica seja posterior as
operagdes continuas sobre a propria lingua. Em seu texto Criatividade e Escrita
(1992), Franchi ressalta a relagéo existente entre criatividade e a agado criadora no

processo em que a gramatica esta sendo utilizada para a escrita, afirmando que

Trata-se ainda de uma agao exterior, em que o0 pensamento e a linguagem
possuem um mero papel instrumental. Resultam, ainda, de inferéncias que
associam achados da observacgédo e "contelidos" da consciéncia. Se, por um
lado, a vida psiquica se descreve como um esforgo ativo e expressivo,
continua, por outro lado, sendo um mecanismo de conexao entre conteudos
previamente estabelecidos. Importava avangar no sentido de caracterizar a
natureza do pensamento e da linguagem como o de um processo, ele mesmo
ativo, de construcao das nogdes, de ordenacao e estruturagao dos dados da
experiéncia e da consciéncia. (FRANCHI, 1992, p.9)

Com relagao as concepgdes de linguagem, em seu trabalho classico, Joao
Wanderlei Geraldi ([1984] 1991), as divide em trés, sendo elas: (1) linguagem como
expressdo do pensamento; (2) linguagem como instrumento de comunicagdo; e
(3) linguagem como forma de interagdo. Dessa forma, se relacionada a concepgao de
linguagem como expressao do pensamento, o estudante deve desempenhar um papel
ativo com relagao ao uso da linguagem, no qual faz uso de relagbes légicas no
processo de desenvolvimento de uma ideia norteado por ele mesmo. Contudo, essa
concepgao € criticada devido ao fato de nao considerar o contexto social do falante,
para Travaglia (1997), nessa perspectiva a lingua é vista como “um ato monoldégico,
individual, que nao é afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
situagdo social em que a enunciagdo acontece” (TRAVAGLIA, 1997, p. 21). Diante
dessa visao, 0 ndo saber se expressar advém do nao saber pensar, uma vez que a
linguagem traduz o que se constréi na mente, ou seja, a linguagem € considerada o
espelho do pensamento. Dessa forma, a lingua é concebida como um sistema de

normas imutavel, acabado e sem interferéncia social.

Com relacao a terceira concepcao de linguagem de Geraldi (1991), Franchi
(1992) considera a interacdo com o outro essencial para a producgao, para ele, a
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linguagem e o pensamento (1992, p.10) “sdao modos e formas de acédo que se
diferenciam (identificando e assimilando ao esquema os objetos que toma como
elementos), que se organizam funcional e logicamente [...]". Nesse sentido, o ponto
principal defendido pelo autor € o de que ambos s&o parte de um mesmo processo,
portanto, devem ser utilizados em um ciclo continuo quando ha o uso do seu repertorio
linguistico, baseado em suas experiéncias e pautadas na relagdo existente ente

locutor e interlocutor. Com relag&o ao ato de criagdo, Franchi (1992, p. 13) afirma que

- a criatividade se manifesta pelo modo proprio com que cada um se
coloca em relagdo a seu tema: nos diferentes pontos de vista e
perspectivas em que representa os eventos ou processos, organiza os
aspectos da realidade que descreve, orienta a argumentagéo, expressa
suas atitudes. E a propria experiéncia pessoal da realidade que o falante
in-forma num desenho préprio em que ele mesmo controla as
transparéncias e a opacidade, o que ilumina e o que sombreia, as
mascaras com que a deseja revestir.

- A criatividade se manifesta, ainda, nos processos pelos quais o falante
estende, pela analogia ou pela metonimia, esquemas relacionais,
sintaticos e semanticos, constituidos para a representacdo de situagbes
especificas a outras situagdes. Constitui outros mundos na imagem do seu
mundo.

- No limite, a criatividade se manifesta quando o falante ultrapassa os
limites do "codificado" e manipula o préprio material da linguagem,
investindo-o de significagédo propria.

Em decorréncia disso, o falante da lingua antes mesmo de chegar ao ato
comunicativo em si mobiliza outras estratégias que nem sempre sao audiveis ou
legiveis, pois partem de um processo continuo em que mescla 0s seus
conhecimentos linguisticos com suas experiéncias pessoais para organizar suas
ideias, refletindo sobre a lingua, ao buscar em seu repertério uma forma (recurso
estilistico) para se comunicar efetivamente. Em decorréncia disso, ele (1992, p. 18)
afirma que “[...] a atividade do falante (...) ndo é neutra diante dos eventos que vai
descrever, mas (...) se serve dos diferentes recursos expressivos postos a sua

disposicao na lingua para instaurar seus proprios pontos de vista sobre eles.”

Dessa forma, critica a repeticdo de férmulas utilizadas na pratica de
escolarizagao, pois cabe ao usuario atribuir o sentido a suas escolhas prévias
(mentais), a partir das opg¢des que faz para atingir o seu objetivo comunicativo e do
ponto de vista adotado por meio dos “diferentes processos pelos quais o sujeito

atua linguisticamente” (1992, p. 22).
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Em vista disso, Franchi (1992, p. 24) defende que ao pensar sobre a lingua
o falante faz “exercicios gramaticais, quase todos se situam ao nivel da
metalinguagem, ou seja, o de adquirir um sistema de nogdes e uma linguagem
representativa (na verdade, uma nomenclatura) [...]". Devido a isso, & possivel
transpor essa reflexao para o aprendizado de uma lingua estrangeira moderna, pois
ele também a utiliza. Contudo, essa atividade linguistica deve estar inserida em um
contexto de uso da lingua, pois, de acordo com o linguista, a aprendizagem so6
ocorre a partir da experiéncia linguistica que o falante tem dela, desconsiderando

apenas o uso do aspecto descritivo da gramatica.

Sob esse viés, com base na concepg¢ao interacionista de lingua/linguagem,
na contemporaneidade, ha o redirecionamento teérico em torno dos estudos da
lingua tem se baseado, principalmente, nos estudos realizados pelo Circulo de
Bakhtin, o qual postula a linguagem como forma de interagdo. Bakhtin e Voléchinov
(2006, p. 127) afirmam que “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacao
verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes”, “mas pelo fendmeno social da interagao verbal,
realizada através da enunciagéo ou das enunciagdes” (p. 125). Logo, € impossivel
compreendé-la sem considerar os aspectos sociais e ideoldgicos que a constituem.
Desse modo, diferentemente das concepg¢des anteriores, em que a lingua era
utilizada somente para exteriorizar o pensamento ou para transmitir informacoes, a
linguagem como forma de interagdo considera os sujeitos, uma vez que eles “sao
vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos” (Koch; Elias, 2006, p. 10),

ou seja, essa concepgao situa a linguagem como um espago de interagdo humana.

Nesse sentido, a linguagem como forma de interagdo considera “o sujeito
que fala e pratica agdes que ndo conseguiria levar a cabo a nao ser falando; e com
ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistiam a fala” (Geraldi, 1984, p. 41).

Dito isso, Franchi (1992) sugere que a atividade de produgéo textual nas
escolas possa abranger uma visdo mais ampla da gramatica dos alunos para que
possam analisar e pensar sobre o seu proprio texto, mobilizando tanto o seu repertorio
linguistico quanto a sua vivéncia enquanto falante da lingua em si, de acordo com o

seu objetivo comunicativo, pois para ele (1992, p. 32)
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€ fundamental na descricdo gramatical: estudar a variedade dos recursos
sintaticos expressivos, colocados a disposicao do falante ou do escritor para
a construgéo do sentido. Repetindo: gramatica é o estudo das condigdes
linguisticas da significagdo. E uma resposta sistematica e, quanto possivel,
explicita, a questao fundamental a que ja nos referimos neste texto e no inicio
deste item: por que e como (e para quem e quando...) as expressdes das
linguas naturais significam tudo aquilo que significam! (grifo nosso)

Nesse sentido, justifica-se que dentre as possibilidades disponiveis no site do
Aula Parana’, a escolha das aulas visa observar se o trabalho proposto,
principalmente, com a gramatica opera de alguma forma na aula de lingua inglesa e,
se sim, como ocorre, com base na proposta de Franchi mencionada acima. No ambito
do trabalho com a linguagem, o autor defende que as atividades linguistica e
epilinguistica deveriam ser o foco de ensino nos primeiros anos da vida escolar do
estudante, visto que elas estéo, respectivamente, ligadas as formas de uso da lingua
€ ao uso, uma vez que esta ligado ao “levar a configurar-se situagdes mais especificas
de linguagem, para propositos também mais especificos e proprios, onde faga sentido
a escrita’ e ao “exercicio pleno, circunstanciado, intencionado e com intengdes
significativas da prépria linguagem.” (p.35), resultando em um contexto em que ha
condigdes de o estudante aplicar seus conhecimentos linguisticos e a sua experiéncia
empirica. E importante ressaltar que a metodologia de ensino e a aprendizagem da
LM ocorre de forma imersiva, em contextos comunicativos auténticos, com
interlocutores falantes nativos do mesmo idioma que compartilham vivéncias sociais,
culturais, histéricas e ideoldgicas. Contudo, tal concepg¢ao pode ser deslocada para o
estudo de lingua estrangeira, pois ele conseguira refletir sobre formas de uso da lingua

€ ao uso per se a partir de atividades contextualizadas.

Com relagao ao contexto de aprendizagem da lingua estrangeira sob analise
(Aulas Parana Online) é necessario destacar suas particularidades. Sob essa
perspectiva, Douglas Brown (1980) defende que o ensino de uma segunda lingua
deve incluir conceitos norteadores, tais quais: uma aprendizagem centrada no aluno,
pois faz-se necessario considerar as necessidades, interesses e estilos de
aprendizagem individuais dos alunos para que haja um ensino eficaz. Além disso,
destaca a importancia de o professor compreender a(s) teoria(s) da aprendizagem
que esta(ao) sendo utilizada(s) por ele durante as aulas, pois pode incorporar

elementos dela(s) no design de atividades e estratégias de ensino, dentre elas, cita a

7 Disponivel em: <https://www.educacao.pr.gov.br/aula_parana> Acesso em: 15 jul. 2023.
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behaviorista, cognitivista e construtivista. O autor também ressalta que a interagéo é
um componente crucial no processo de aprendizagem de uma SL, argumentando que
a comunicacao efetiva em situacdes auténticas é essencial para o desenvolvimento
linguistico, bem como o feedback enfatizando a necessidade de equilibrar o feedback
corretivo e o de reforgo positivo. No que se concerne ao aluno, Brown (1980) enfatiza
que ele deve ser conscientizado e encorajado a desenvolver estratégias de
aprendizagem eficazes, que podem incluir as de ambito cognitivo, metacognitivo e
social para que o aprendiz as mobilize visando melhorar sua competéncia em uma
segunda lingua. Por fim, menciona a importancia do ambiente de aprendizagem e do
contexto sociocultural no qual o ensino de linguas ocorre, destacando a relevancia de

atividades auténticas que reflitam situagées do mundo real.

Sendo assim, todas as atividades que permeiam o ensino de lingua se

entrelacam, uma vez que se trabalhar com a escrita, para Franchi (1992, p. 36), é

[..] um exemplo de uma atividade epilinguistica intensa, provocada e
estimulada pelo professor. Melhor ainda quando supde a participagéo, a
contribuigao, a critica reciproca, a escolha. Por um lado, ela se liga a atividade
linguistica, a produgéo e a compreensao do texto, na medida em que cria as
condig¢des para o desenvolvimento sintatico dos alunos: nem sempre se trata
de "aprender" novas formas de construgéo e transformagéo das expressoes;
muitas vezes se trata de tornar operacional e ativo um sistema a que o aluno
ja teve acesso fora da escola, em suas atividades linguisticas comuns. Mas
por outro lado, essa atividade é a que abre as portas para um trabalho
inteligente de sistematizagdo gramatical. Porque é somente sobre fatos
relevantes de sua lingua (relevantes = carregados de significacdo) que o
aluno de gramatica pode fazer hip6tese sobre a natureza da linguagem e o
carater sistematico das constru¢des linguisticas, e pode um dia falar da
linguagem, descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou tedrico. Uma
atividade metalinguistica.

Dessa forma, reforga que o ensino de gramatica por si s6 ndo deve ser o foco
da aprendizagem do estudante quando se volta a produgéo textual, mas sim como
parte de um processo amplo em que ele propicia a analise de qual estilo o seu publico-
alvo adotara em sua escrita, mas considerando nao sé os recursos linguisticos
adequados como também a sua praxis cotidiana, permeada pela insercdo dele nas

mais diversas esferas da sociedade, que envolve o uso de sua lingua.

Ademais, mobiliza sua criatividade e pensamento para atingir o proposito
comunicativo do usuario, ao considerar um contexto interacionista de ensino. Com
relagdo ao trabalho de sistematizagdo gramatical em lingua inglesa, pressupde-se

como preé-requisito o uso da lingua fora da escola, em atividades linguisticas comuns,
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o aluno que assistiu ou assistira as videoaulas selecionadas para analise pode n&o se
comunicar em inglés fora da escola, mas muito provavelmente ja viu o idioma ser
utilizado em seu cotidiano, seja em propagandas, midias sociais, jogos, filmes etc.
Portanto, é importante analisar se o 8input que o estudante recebe do professor esta
necessariamente ligado ao que se espera dele enquanto um falante/ouvinte mais
consciente dos usos linguisticos que realiza fora da escola, ou seja, partindo da
hipétese secundaria de que quanto mais tempo o estudante tem contato com a lingua-
alvo maior a probabilidade de ele fazer uso da LE em situagdes comunicativas
auténticas. No caso da Aula Parana, a avaliacdo desse critério ocorreria pelas
atividades extraclasse/tarefas encaminhadas/orientadas pelo professor para que o

aluno pudesse, inclusive, receber a devolutiva daquelas que produziu/realizou.

Uma vez que, de acordo com Franchi, a linguagem é uma pratica social e
histérica que € construida e reproduzida pelos falantes em seu uso cotidiano, ou seja,
para além da sala de aula. Ele argumenta que a linguagem n&o € um sistema fechado
e autbnomo, mas sim um fenémeno dinamico e complexo que € influenciado por
fatores culturais, sociais, politicos e histéricos. Para ele, a metalinguagem é um
recurso fundamental para a compreenséo e a reflexdo sobre a linguagem e para a
construcdo de conhecimentos linguisticos mais avangados. Com relagdo a

epilinguagem defende que

[...] a atividade linguistica supde ela mesma esse retorno sobre si mesma,
uma progressiva atividade epilinguistica: como “atividade metalinguistica
inconsciente” (Culioli, 1968), de modo a estabelecer uma relacdo entre os
esquemas de acao verbal interiorizados pelo sujeito e a sua realizagdo em
cada discurso; como atividade seletiva e consciente, na medida em que
reflete sobre o processo mesmo de organizacdo e estruturacdo verbal;
justamente em virtude dessa fungdo, operando sobre signos que se tomam
como objetos dessa reflexdo, o homem ultrapassa os limites do observavel e
do perceptivel: passando pela metafora e pela metonimia, a linguagem se
refaz linguagem poética, ou se higieniza e se contextualiza (no sentido mais
estrito de “contexto verbal”’) no discurso filoséfico e cientifico, em que as
palavras e expressfes tomam seus sentidos na cadeia das defini¢cdes.
(Franchi, 2011, p.65)

8 Input, segundo Krashen (1985), é o estimulo linguistico que os alunos encontram ao ouvir ou ler
na lingua alvo. Esse input deve ser compreensivel e levar os alunos a desenvolver sua
competéncia linguistica de maneira natural. O foco esta na exposi¢cdo a linguagem que esta
ligeiramente além do nivel atual de proficiéncia do aluno, o que é chamado de "input
compreensivel".
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Logo, a epilinguagem é a capacidade que os falantes tém de usar a linguagem
para falar sobre o mundo e para produzir efeitos sociais e discursivos especificos.
Para ele (1992, p. 36), “essa pratica que opera sobre a linguagem, compara as
expressoes, transforma-as, experimenta novos modos de construgdo candnicos ou
nao, brinca com a linguagem, investe as formas linguisticas com novas significagbes”.
Além disso, argumenta que essa estratégia linguistica esta intimamente ligada aos
processos de poder e de dominagdo na sociedade, e que os falantes usam a

linguagem de maneira estratégica para alcangar seus objetivos e interesses.

Sob essa perspectiva de como a linguagem deve ser concebida e trabalhada
no ambito escolar, pelo viés dos propdsitos comunicativos justifica-se a opgéao pelo
autor como aporte tedrico para a analise do corpus, uma vez que o professor faz
escolhas que pode aproximar o aluno a sua propria lingua materna, operando assim
sobre a linguagem, a partir da mobilizagdo do seu repertério linguistico. O que
pressupde que o trabalho com a lingua deveria estar restringido aos estudos
linguisticos e epilinguisticos, resultando no trabalho com a lingua de forma intuitiva
(estudos metalinguisticos), pois visa a atribuicdo de significado ao objeto de

aprendizado.

Ademais, pelo fato de a metalinguagem (de que forma é utilizada e quando)
ser o foco da analise dos videos no contexto de construcdo do conhecimento e
interpretacdo das informacdes transmitidas pelo professor, a teoria defendida pelo
autor é a mais adequada nesse contexto, pois se diferencia das demais ao abordar a
criatividade como trabalho metalinguistico. Contudo, o foco se dara no
encaminhamento didatico e metodoldgico do professor, pois verificaremos o que ele
faz com isso nas aulas, pelo fato dele ser um usuario teoricamente mais proficiente
tanto de sua LM quanto da LE que ensina, por isso tem mais chances de mobilizar
atividades metalinguisticas no ensino, uma hipotese que ira ver verificada, bem como,
em quais momentos & possivel perceber que realiza tarefas que teriam um maior
potencial de fazer com haja a possibilidade de o aluno colocar em pratica sua
criatividade linguistica. Entretanto, € importante ressaltar que suas concepgdes
tedricas foram deslocadas para que pudesse ser aplicada ao ensino de lingua inglesa,
bem como, a aplicacao de atividades de escrita em diferentes contextos. Conforme foi
possivel perceber, a metalinguagem — ou seja, a reflexao sobre a linguagem — ajuda

o aluno a entender o funcionamento da lingua como um todo, para tanto, recorrer a
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tradugao é uma estratégica presente na pratica pedagdgica dos professores de lingua
estrangeira. Devido a isso, a tradugao pedagogica como recurso metalinguistico sera
a tematica da subsecao seguinte. Assim, € importante ressaltar que ela sera utilizada
durante a analise do corpus para verificar se foi utilizada em prol do ensino-

aprendizagem e nao para julgar se a aula € boa ou ruim pela incidéncia do seu uso.

2.2 A traducao pedagodgica como recurso metalinguistico

A tradugdo como recurso pedagdgico no ensino de uma lingua ndo-materna
(LNM) ainda suscita discussoes entre estudiosos, uma vez que se acredita que ha a
necessidade de o aprendiz ter o maximo de contato com a LA durante a aula, logo, se
o professor usar grande parte dela fazendo uso da LM pode fazer com que o aluno
nao consiga se apropriar do idioma. Em sua tese, Corréa (2014) aponta que para
muitos estudiosos o uso benéfico para a aprendizagem do aluno da LM deveria
representar 10 — 30% do total da aula, auxiliando e facilitando o ensino da lingua-alvo.
Contudo, antes de considerarmos as vantagens pedagogicas que ela pode
representar no contexto de ensino de LNM, é importante diferenciar o que é entendido
por tradugao, interpretagao e tradugao pedagdgica.

Nesse sentido, para Gonzalez (2004), elas possuem trés conceitos distintos,
cada um com seu proprio proposito e aplicagdo no ensino de linguas ndo-maternas.
A tradugao envolve a conversao de um texto de um idioma (o idioma de origem) para
outro idioma (o idioma de destino), com o objetivo de transmitir o significado e a
intencao do texto original com precisao, geralmente, sendo usada para a transferéncia
de textos escritos ou orais de um idioma para outro e € comumente usada em
contextos de traducao literaria, tradugao técnica, localizagéo de software, legendagem
etc.

Ja a interpretagdo envolve a tradugao oral ou gestual de um discurso ou
comunicagao de um idioma para outro em tempo real, com o objetivo de facilitar a
comunicagao entre pessoas que falam diferentes idiomas, € usada em situagdes de
interpretacdo simultdnea (como em conferéncias), interpretacdo consecutiva (em
reunides ou discursos), interpretagao de lingua de sinais, entre outros contextos orais.

Por fim, a tradug¢ao pedagogica, também conhecida como "tradugao didatica",

€ uma abordagem de ensino que incorpora a tradu¢do como uma ferramenta de
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aprendizado, permitindo que os alunos compreendam e pratiquem as estruturas e o
vocabulario da lingua de destino, ela € usada no ensino de linguas estrangeiras para
ajuda-los a desenvolver suas habilidades de tradu¢cdo e compreensédo linguistica.
Assim, é frequentemente usada em cursos de linguas e em contextos de ensino de
linguas estrangeiras. Cada uma dessas praticas desempenha um papel distinto na
aprendizagem e na comunicacgao intercultural, logo, a escolha entre elas depende dos
objetivos de ensino e das necessidades dos aprendizes.

Nessa perspectiva, a tradugcdo pedagdgica, em particular, pode ser uma
ferramenta util no ensino de linguas nao-maternas, desde que seja integrada de forma
estratégica no curriculo de ensino. No contexto da analise dos videos ao considerar a
tradugdo como recurso metalinguistico, sera utilizada a concepcédo da tradugéo
pedagogica.

Primeiramente, é importante recorrer a teoria de Roman Jakobson (2003) nao
sO por ser reconhecido pela sua contribuicdo para o campo da tradugado, mas também
pela énfase que da a metalinguagem na comunicacgao linguistica e, por extensao, na
traducéo, para entdo apontar os beneficios dela no contexto de ensino. Em vista disso,
o autor recorre, em seu ensaio Aspectos Linguisticos da Tradug¢do (2003), ao seu
conceito de traducao para definir o ato de comutar o codigo, dividindo-o em trés; o
primeiro denomina intralingual, pois pode ocorrer dentro de um mesmo idioma; o
segundo, de um idioma para outro, intitulado interlingual e o ultimo de um sistema
semiodtico para outro, nomeado intersemiético.

A partir de suas definicbes, problematiza a concepcao de significante e
significado quando este nao pode ser compreendido linguisticamente se néo tiver sido
algo de uma experiéncia ndo linguistica, ou seja, o usuario desse segundo idioma s6
poderia entender o real significado de wine caso seu contato com o liquido rompesse
as barreiras da escrita e fosse transposta para suas vivéncias empiricas. Tais
consideragdes circundam a importancia da linguagem para a sociedade e as relagdes
sociais, que para Jakobson (2003, p.18) € “[...] o proprio fundamento da cultura”.

Tendo em vista que a linguagem é o cerne da cultura e das relagbes sociais
em uma sociedade, o linguista defende que todos os outros sistemas de simbolos séo
acessorios ou derivados, uma vez que ela “é o instrumento principal da comunicagao
informativa é a linguagem” (Jakobson, 2003, p. 18). Em decorréncia disso, o foco
passa a ser no emissor e receptor da mensagem, pois entre eles ha interagdes e

permutagcdes possiveis dentro de “possibilidades preconcebidas® ou de



45

“representacdes pré-fabricadas” a partir do codigo escolhido para a comunicacéo, tais
relagbes podem ser aproximadas ao uso da codificagao e decodificagdo pautadas na
teoria da comunicacao, visto que em “um processo de comunicagcdo normal opera com
um codificador e um decodificador. O decodificador recebe uma mensagem. Conhece
o codigo. A mensagem € nova para ele e, por via do cédigo, ele a interpreta.” (p.23).
Jakobson menciona Peirce (Jakobson 2003 apud 1867) quando se refere as
negociagbes de significado ou significagbes, afirmando que, além dos dois
protagonistas principais, para que o ato de fala ocorra, é necessario um
“‘interpretante”, que seria o0 signo ou o conjunto de signos, ou seja, o objeto no mundo.
Com relagcdo ao papel de um dos protagonistas, esse pode ser assumido, para o
contexto dessa dissertacao, pelo professor, uma vez que € ele que fara as relagdes
necessarias de substituicado e/ou de aproximagdes em um contexto de sala de aula.
Nesse sentido, de acordo com o Roman Jakobson (2003, p. 37-38), ao compreender

0 codigo para constituir o repertério lexical do falante que pode usar em toda lingua

[...] grupos de palavras codificadas chamados palavras-frases. O significado
da férmula como vai vocé nao pode ser inferido da adigdo dos significados de
seus constituintes lexicais; o todo ndo é igual a soma de suas partes. Grupos
de palavras, que, neste particular, se comportam como palavras unicas,
representam um caso comum, mas ndo obstante marginal. Para
compreender a esmagadora maioria dos grupos de palavras, basta estarmos
familiarizados com as palavras constituintes e com as regras sintaticas de
suas combinagbes. Dentro desses limites, temos liberdade de ordenar as
palavras em contextos novos. [...]

Contudo, tais combinagbes devem se ater as regras prescritas existentes no
cédigo linguistico selecionado durante a comunicagéo, baseados em dois modos de
arranjo do signo linguistico, a combinacao e a seleg¢do. Para tanto, essas escolhas
preveem uma atividade metalinguistica, pois toma a linguagem como objeto a
transformando em linguagem-objeto. Com relagdo a isso, o linguista (2003, p. 46)

afirma que

Nesses dois niveis diferentes da linguagem, o mesmo estoque linguistico
pode ser utilizado; assim, podemos falar em portugués (como
metalinguagem) a respeito do portugués (como linguagem-objeto) e
interpretar as palavras e as frases do portugués por meios de sinénimos,
circunlocugdes e paréafrases portuguesas.

Tais niveis também podem ser mobilizados para o ensino de uma segunda

lingua, pois o professor (que esta em contato com o idioma ha mais tempo) pode
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auxiliar seus alunos para que mobilizem o seu repertério linguistico. Dessa forma, “a
interpretacdo de um signo linguistico por meio de outros signos da mesma lingua, sob
certo aspecto homogéneos, é uma operagao metalinguistica que desempenha papel
essencial na aprendizagem da linguagem pela crianga.” (p. 47). Faz-se necessario
ressaltar que Jakobson articula essa ideia no contexto de aquisicdo de segunda
lingua, contudo, €& possivel deslocar sua ideia para o contexto de aprendizagem.
Portanto, ha a importancia da inser¢gdo de um segundo idioma no curriculo brasileiro
a partir do ensino fundamental I, pois o aluno pode mobilizar essa operagcdo em sua
lingua-alvo, que pode envolver inumeros recursos estilisticos, tais como: a metafora,
a linguagem poética etc.

Com relagdo ao uso da linguagem, em um contexto de traducédo, parte do
pressuposto de que o usuario € capaz de falar acerca dessa lingua, o que permite a
ele analisar e revisar o tipo de vocabulario empregado e a forma com que ele quer se
dirigir por meio dessas escolhas, resultando em uma escolha estilistica. Ademais, “se
alguma categoria gramatical ndo existe numa lingua dada, seu sentido pode ser
traduzido nessa lingua com a ajuda de meios lexicais” (2003, p.68), por isso — apesar
de essa nao ser uma conclusao do autor € possivel desloca-la para o objeto — o
usuario deve mobilizar estratégias para reconhecer e entender momentos que os
léxicos podem ser utilizados para atingir o objetivo semantico necessario.

O autor pontua que para algumas linguas (como é o caso do inglés para o
russo e vice-versa) ha informagdes que precisam ser marcadas na propria lingua, pois
fazem parte da carga cultural da que esta sendo utilizada ou pela propria auséncia
lexical na lingua-alvo, devido a isso, outras tradugdes sucessivas deverdo ser
realizadas para que haja uma equivaléncia quanto ao sentido da frase original. Dessa

forma, Jakobson (p. 69) afirma que

Em sua fungdo cognitiva, a linguagem depende muito pouco do sistema
gramatical, porque a definicdo de nossa experiéncia esta numa relagdo
complementar com as operagdes metalinguisticas — o nivel cognitivo da
linguagem ndo sé admite mas exige a interpretacdo por meio de outros
cédigos, a recodificacéo, isto é, a tradugao.

Portanto, a linguagem é utilizada para que haja uma comunicagao efetiva
entre o codificador e o decodificador. Nesse contexto, o autor menciona o code
switching (mudanca de cddigo) como um processo de recodificacdo, uma vez que ha

a passagem de um idioma a outro, problematizando, principalmente, ao uso que é
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feito do cdédigo e ndo somente pensar nas estruturas dos constituintes do codigo
verbal. Cabe ao usuario fazer uma construgdo ativa ou passiva da agao que quer
colocar em contexto e selecionar do seu Iéxico o que precisa para que essa frase seja
compreendida por meio da tradugado. Para ele (2003, p.89), “a verdadeira diferenca
entre as linguas n&o reside no que se possa ou n&o exprimir, mas no que deve ou nao
ser expresso pelos que falam”. Essas reagdes sobre aquilo que foi dito sdo definidas

pelo linguista (2003, p.94) como “operag¢des metalinguisticas” que seriam

proposi¢cdes equacionais que surgem tao logo haja incerteza quanto a se
ambos os interlocutores usam o mesmo cédigo verbal e em que medida o
discurso de um ¢é compreendido pelo outro. Tais interpretagbes
metalinguisticas de uma mensagem, através de parafrases ou de efetiva
tradugcdo em outra lingua, ou mesmo num diferente conjunto de signos,
desempenham papel de enorme importancia em qualquer processo de
aprendizado de linguagem, tanto nas criangas como nos adultos.

Portanto, o uso da metalinguagem na lingua materna de um falante é mais
natural, uma vez que ele esta inserido em diferentes relagdes sociais, nas mais
diferentes esferas a partir da linguagem. Em contrapartida, em uma segunda lingua,
0 uso dessa atividade requer a ativagcdo de mais processos, pois o entendimento das
linguagens coloquial, emotiva ou poética, caso estejam sendo empregadas, fogem de
uma simples equivaléncia devido a um termo eliptico ou a uma figura de linguagem
proveniente da lingua de partida e que s6 faz sentido em um contexto especifico ou
para uma comunidade de falantes.

Logo, ao considerar as analises linguisticas pertinentes a uma lingua, no
contexto dessa dissertagdo o inglés como lingua estrangeira moderna, Jakobson
afirma que "duas correntes opostas que dividem entre si 0 movimento da lingua: a
tendéncia a empregar o instrumento lexicolégico, o signo imotivado, e a preferéncia
dada ao instrumento gramatical, isto é, a regra de construgao”. (2003, p. 110), visando
exemplificar a analise linguistica de alguns idiomas, tais quais: o inglés, francés,
alemé&o e o russo.

Com relagédo a metalinguagem usada nos textos poéticos, é relacionada a um
sequencial de unidade equivalentes, quando, por exemplo, sinbnimos podem ser
inseridos na mesma sentenga equacional. Em decorréncia disso, na poesia a
metalinguagem € uma relacdo paradoxal, pois ela € usada para construir uma
sequéncia, ao passo que na atividade metalinguistica, essa € usada na construgao de

uma equagao, nao podendo ser reduzidas apenas a uma relagao légica.
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Portanto, ao considerar o viés defendido pelo estudioso, é possivel afirmar
que a metalinguagem é uma estratégia utilizada para que as fungdes da linguagem
possam ser colocadas em pratica em uma situagdo comunicativa, que pode ser
mediada pelo professor durante a tradugao.

Nesse sentido, Elisabeth Lavoult (1985), foi uma das primeiras a fazer um
paralelo entre o trabalho do professor e o do tradutor em um contexto de ensino
aprendizagem de LNM. A autora relacionou a “tradugéo pedagogica” a uma categoria
de “traducgéo explicativa”. Para ela, (LAVAULT, 1985, p. 18-9) durante o uso desta

estratégia

[...] € o professor quem é o tradutor e quem a utiliza para comunicar aos
alunos um significado que eles nao seriam capazes de compreender sem a
sua ajuda. [...] A tradugdo explicativa comunica significado, mas com uma
finalidade metalinguistica, ndo para provocar uma ag¢ao, mas para ensinar

uma lingua. A tradugao explicativa € uma metalinguagem.9 (tradugéo nossa)

Logo, a tradugdo pode auxiliar o aluno a desenvolver uma consciéncia
linguistica maior da sua proépria lingua materna, pois ele buscara fazer associagao
entre o repertorio linguistico que ja possui com aquele que esta construindo. Em vista
disso, Rod Ellis (2008), renomado linguista que contribuiu significativamente para o
campo da aquisi¢ao de segunda lingua, aborda a consciéncia metalinguistica como
parte integrante do processo de aprendizado de uma L2, pois auxilia no
desenvolvimento da capacidade de um aprendiz de linguas de refletir, analisar e

compreender as estruturas e regras da lingua-alvo de forma consciente.

Essa consciéncia envolve a habilidade de descrever e analisar a lingua,
identificar regras gramaticais, padrbées de vocabulario e elementos fonéticos, e
compreender as diferengas entre a lingua-alvo e a lingua materna. Dessa forma, para
Ellis (2008) a consciéncia metalinguistica desempenha um papel importante no
processo de aprendizado de uma segunda lingua, uma vez que por meio dela &
possivel: 1) compreender regras e estruturas linguisticas ao identifica-las na lingua-

alvo e compara-las com sua lingua materna; 2) analisar diferencas e semelhancas

% No original: [...] c'est le professeur qui est traducteur et qui emploie la traduction pour
communiquer aux éléves un sens qu’ils ne sauraient appréhender sans son aide. [...] La
traduction explicative communique un sens, mais dans un but métalinguistique, non pas pour
provoquer une action, mais pour enseigner une langue. La traduction explicative est un
métalangage.
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linguisticas, permitindo que apds esse confronto entre a lingua-alvo e sua lingua
materna, possa evitar erros comuns; 3) desenvolver habilidades de resolugdo de
problemas linguisticos, pois é possivel aplicar o seu conhecimento metalinguistico
para resolver problemas de linguagem, como compreender por que uma frase esta
gramaticalmente incorreta; 4) melhorar o processo de aprendizado, pois a consciéncia
metalinguistica pode ser util para os professores ao planejar atividades de ensino que
visem aprimorar a compreensdo da linguagem e promover a analise linguistica. No
entanto, € importante observar que o papel da consciéncia metalinguistica pode variar
de acordo com a teoria de aquisicao de segunda lingua. Alguns tedricos enfatizam
mais a consciéncia metalinguistica, enquanto outros consideram que o aprendizado
de uma segunda lingua € mais inconsciente e intuitivo. Ellis e outros pesquisadores

exploram essa complexidade no campo da aquisigdo de segunda lingua.

Conforme mencionado no inicio desta subsec¢ao, o uso da tradu¢cao em sala
de aula e da lingua materna em um contexto de ensino de uma lingua ndo materna
pode gerar sentimentos conflitantes em professores, especialistas e até mesmo em
estudantes, podendo ser considerada um atraso no processo de aprendizagem ou
uma grande aliada. Ainda com relagao aos beneficios que a tradugéo pode trazer ao
ensino aprendizagem, Corréa (2014) faz uma revisao bibliografica apontando quando
e de que forma o uso dessa estratégia pode agregar ao ensino de lingua ndo materna,
que foi resumida por mim para uma melhor visualizagao na tabela abaixo:

Tabela 1: objetivos do uso da tradugao

Autor Uso da traducao

Jane Willis (1981) Explicar o significado ou uso de uma palavra nova;
Explicar o objetivo da li¢ao;

Checar a compreensao dos alunos;

Discutir as principais ideias apds uma leitura;

Elsa Auerbach (1993) Gerenciamento da turma;

Andlise da lingua ndo materna;

Apresentacgdo das regras gramaticais da LNM;
Discussao de pontos interculturais;

Instrugdes

Explicacao de erros;

Verificagdo da compreenséo.

Simon Cole (1998) Quando ha pouco ou nenhum conhecimento por parte do
aprendiz, L1 pode ser utilizada:

Introduzir as grandes diferengas entre L1 e L2;
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Principais caracteristicas gramaticais da L2 que os
alunos deveriam se manter atentos;

Adaptado de Corréa (2014)

Portanto, ao considerar que a metalinguagem € uma estratégia visando a
reflexdo sobre a lingua, faz sentido para o processo de ensino-aprendizagem que o
professor faga uso da tradugéo pedagodgica como um recurso metalinguistico para que
os alunos sejam capazes de mobilizar o conhecimento linguistico que possuem de
sua lingua-materna para entender as regras de uso da lingua-alvo. Contudo, deve-se
ter parciménia para que ao invés de proporcionar um ambiente de aprendizado
indutivo, uma vez que as aulas lecionadas na rede publica de ensino de lingua
estrangeira sdo em portugués, haja apenas o uso da lingua-materna fazendo com que
o contato com a lingua-alvo seja minimizado e apresentado em situagoes
descontextualizadas a realidade do estudante, ndo voltadas ao uso para além da sala
de aula. Logo, os critérios utilizados para analise dos videos quanto a tradugéo seréo,
primeiramente, provenientes da tabela 1 acima, portanto, espera-se que 0 uso dessa
estratégia possa ser identificado nas videoaulas auxiliando no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, pontuar se o contexto das aulas online oportuniza a
producdo por parte dos alunos, mobilizando o repertério linguistico deles e a
criatividade, de acordo com Carlos Franchi (1992). Por fim, ao considerar a
metalinguagem como parte da competéncia linguistico comunicativa do professor,
objetivando proporcionar uma aprendizagem efetiva, ressaltar momentos em que as

atividades sdo voltadas para a reflexado sobre a lingua.



51

3 A BNCC E AS ORIENTAGOES PARA O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

A criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular faz parte de um debate
mais antigo do que parece. Desde a criagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 1996, havia, em seu artigo 26, a recomendag¢ao de uma Base Nacional
Comum Curricular, o que s6 foi concretizado no ano de 2017. A ideia era construir um
documento padronizado que visasse minimizar as desigualdades que permeiam a
educacao brasileira, uma vez que tanto as escolas publicas quanto as particulares
devem segui-la, independentemente, de sua localizagdo geografica.

Dessa forma, ha uma uniformidade em termos do que se espera desenvolver
nos estudantes durante os anos escolares, bem como prepara-los para uma
sociedade que exige competéncias e habilidades necessarias para a vida no século
XXI, promovendo também o uso de recursos e praticas pedagdgicas que incentivem
a atualizacao tanto de abordagens pedagdgicas quanto dos proprios docentes.

Nesse sentido, h4, inclusive, indagagdes sobre o tipo de inglés que é ensinado
nas escolas regulares e, principalmente, qual € o objetivo dessa aprendizagem no
contexto social desses alunos, uma vez que esse processo nao é voltado para uma
vivéncia no exterior.

Dessa forma, faz-se necessario diferenciar as abordagens vigentes para o
ensino de inglés, conceituando brevemente é entendido por English as a Foreign
Language (EFL) e English as a Second Language (ESL). Logo, para Brown (2007) o
inglés como lingua estrangeira se refere a um ambiente onde a lingua inglesa nao é
a lingua predominante, ou seja, os alunos estudam o idioma em um pais onde o inglés
nao € a lingua oficial ou amplamente falada. Com relagédo ao ensino dele como
segunda lingua, Celce-Murcia (2014) se contrapde a primeira definicdo, ressaltando
que o ensino ocorre em um contexto em que a lingua inglesa € a predominante, mas
os alunos sao falantes ndo-nativos. Este termo é comumente usado nos Estados
Unidos, Canada, Reino Unido e outros paises onde o inglés é a lingua principal. Em
decorréncia disso, pelo Brasil ndo ter o idioma como o principal ou por ndo ser
amplamente falado entende-se que o ensino em territorio nacional € de EFL, por isso
requer diretrizes norteadoras, visando balizar os objetivos do seu ensino aprendizado.

Portanto, na BNCC é ressaltado que o conhecimento adquirido durante os

anos escolares deve abrir a possibilidade de os alunos ampliarem o seu alcance
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social, podendo se posicionar ativamente e criticamente em seu contexto local. Por
conseguinte, a lingua deve ser utilizada como ferramenta, respeitando as
particularidades do povo que esta fazendo uso dela, para um alcance maior desses
discentes e a possibilidade de uma interagcdo mais abrangente que extrapola as
dimensbes geograficas do seu pais.

Portanto, ao final de sua jornada escolar, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular espera-se que os alunos possam articular a aprendizagem que
obtiveram em diferentes campos de atuacgio, o que inclui o conhecimento adquirido

na area de Linguagens, a qual € incluido o ensino de lingua inglesa:

O campo das praticas de estudo e pesquisa abrange a pesquisa, recepgao,
apreciagao, analise, aplicagdo e produgao de discursos/ textos expositivos,
analiticos e argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na
académica e de pesquisa, assim como no jornalismo de divulgacgéo cientifica.
O dominio desse campo é fundamental para ampliar a reflexdo sobre as
linguagens, contribuir para a construgdo do conhecimento cientifico e para
aprender a aprender. (BRASIL, 2017, p. 480)

Sob esse viés, a pratica de escrita possibilita que os estudantes mobilizem o
seu repertorio linguistico para atuar socialmente, para tanto, é necessario que
considerem o seu publico-alvo, o objetivo de sua producéao e o estilo que irdo adotar
durante o processo, resultando em uma reflexao sobre a linguagem.

Outrossim, ao se considerar que hoje ha uma diversidade de atividades que
sdo desenvolvidas no ambiente escolar, a partir de objetos de aprendizagem, n&o é
incomum que o professor faga uso de aparatos tecnoldgicos e da internet, neste caso
de videoaulas. O objetivo, potencializado pela pandemia, foi o de possibilitar o
aprendizado em um momento em que nao era possivel haver um contato direto.

Contudo, independentemente da forma com que o estudante se apropria do
conhecimento é necessario que, durante o processo de aprendizagem, seja capaz de
atuar ativamente nas diversas esferas da sociedade. Nesse sentido, o documento
normativo lista as competéncias especificas e habilidades da area de Linguagens

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgao
e produgdo de discursos nos diferentes campos de atuagao social e nas
diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicagdo e interpretagao critica da
realidade e para continuar aprendendo. Essa competéncia especifica indica
que, durante o Ensino Médio, os jovens devem desenvolver uma
compreensao e analise mais aprofundadas e sistematicas do funcionamento
das diferentes linguagens. Além disso, prevé que os estudantes possam
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explorar e perceber os modos como as diversas linguagens se combinam de
maneira hibrida em textos complexos e multissemioticos, para ampliar suas
possibilidades de aprender, de atuar socialmente e de explicar e interpretar
criticamente os atos de linguagem. (BRASIL, 2017, p. 483)

Portanto, a partir do trabalho com essa competéncia, o aluno pode ser levado
a expandir o seu pensamento critico tanto em produgdes em sua lingua materna
quanto na lingua estrangeira moderna, pois sera capaz de perceber as nuances das
diferentes linguagens.

Posto isso, ha estratégias que docentes podem se pautar para que as
escolhas vao ao encontro dos objetivos estabelecidos para o seu planejamento, uma
vez que o falante, inserido no processo de aprendizado de uma segunda lingua,
comega a ter uma consciéncia maior da sua lingua materna, ou seja, ao discutir ou
buscar entender as regras de uso de uma estrutura ele mobiliza os conhecimentos

adquiridos para que possa entendé-lo.

3.1 Competéncias e habilidades para o ensino de lingua inglesa no Ensino Médio

Por competéncia, a BNCC entende que se trata da mobilizagdo de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores em prol da resolucdo de demandas
que permeiam o cotidiano dos alunos voltadas para a cidadania e do mundo do
trabalho. Ja as habilidades se relacionam as aptiddes desenvolvidas ao longo da vida
estudantil, essenciais no desenvolvimento das competéncias gerais e especificas
prevista no documento normativo. Todavia, faz-se necessario ressaltar que o conceito
de competéncia vem sendo discutido ha algum tempo, tendo este debate se
intensificado na década de 1990, sendo sistematizado por Perrenoud (1999). Dessa
forma, de acordo com o autor, as competéncias ndo sdao um caminho, mas funcionam
como um efeito adaptativo do homem as suas condicdes de existéncia. Assim, de
acordo com o autor (1999, p. 89), competéncia “é¢ a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagdes etc.). Para
solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes”.

De maneira mais pratica, as competéncias sado capacidades mais
abrangentes e complexas, ao passo que as habilidades sao recursos mais
especificos. Um exemplo bastante didatico é o ato de dirigir um carro. Este se trata de

uma competéncia, portanto para que haja éxito nesse processo, faz-se necessario
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uma série de conhecimentos, tais como pisar de maneira correta nos pedais, ter
atencao ao volante, trocar corretamente as marchas e assim por diante. Estas seriam
as habilidades, que juntas formam uma competéncia. Essa distingdo é necessaria
para entender por que o documento normativo possui 7 competéncias gerais para a
area de Linguagens e Suas Tecnologias e 28 habilidades para o Ensino Médio,
apenas como exemplo.

Com relagdo ao ensino de lingua inglesa, ha dois vieses distintos para o
Ensino Fundamental Il e para o Ensino Médio, pois naquele o ensino de lingua inglesa
visa fazer com que os estudantes possam compreender a lingua e as praticas de
linguagem, bem como, utilizar as diferentes linguagens para defender um ponto de
vista. Dessa forma, é possivel proporcionar um ambiente escolar, no qual “transitar
por diferentes linguas pode se constituir um exercicio metalinguistico frutifero, ao
mesmo tempo em que da visibilidade a outras linguas, que n&do apenas o inglés”
(BNCC, 2017, p.245), desenvolvendo assim uma ponte entre sua lingua materna e
outras.

Ja no Ensino Médio busca-se desenvolver nos estudantes uma consciéncia
do alcance deste idioma globalmente, refletindo sobre as fungdes da lingua na
sociedade, enfatizando a participagao dos jovens nas diferentes praticas sociais, a
partir do uso da lingua, proporcionando o uso e reflexdo sobre elas, inclusive, a
consciéncia gramatical do falante da lingua.

De acordo com a BNCC (2017, p.490), as competéncias especificas para o

ensino de linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio, sao:

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e pratica
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na
recepgao e produgao de discursos nos diferentes campos de atuagao social
e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagdo social, o
entendimento e as possibilidades de explicacdo e interpretagéo critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagées de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a
pluralidade de ideias e posi¢des, e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,
exercitando o autoconhecimento, a empatia, o dialogo, a resolugdo de
conflitos e a cooperagao, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em &dmbito local, regional e global.
4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural,
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social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza.

5. Compreender os processos de produgédo e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de
respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensbes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacéo e vida pessoal e coletiva.

Nessas competéncias, os estudantes devem mobilizar habilidades pertinentes
a area em questido partindo dessas especificidades que tém uma aplicagdo mais
abrangente, por exemplo, na 12 quando ele compreende diferentes linguagens, no
contexto desta dissertagcao a lingua inglesa, € necessario que ele reflita sobre ela,
culminando no seu uso, dessa forma, & necessario que faga uso da metalinguagem.
Com relacao a escrita, para fins de analise, ndo sera possivel investigar a
produgao textual e interpretacdo dos alunos, pois a aula gravada n&o permite
visualizar uma possivel interacdo professor x aluno e os seus desdobramentos,
apenas pontuar se sido solicitadas ou mencionadas. Contudo, faz-se necessario
menciona-las para enfatizar a sua obrigatoriedade no desenvolvimento académico
dos estudantes.
Sobre o uso da lingua enquanto ferramenta de comunicagao oral e escrita, a
partir de textos e contextos interativos, tem-se a competéncia 4, cujas habilidades a
seguir justificam a escolha das aulas de lingua inglesa como objeto de analise dessa
dissertacao
(EM13LGG401) Analisar criticamente textos de modo a compreender e
caracterizar as linguas como fendbmeno (geo)politico, histérico, social,
cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso.
(EM13LGG402) Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de
lingua adequados a situagao comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género
do discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e
sem preconceito linguistico.
(EM13LGG403) Fazer uso do inglés como lingua de comunicagéo global,

levando em conta a multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fungoes
dessa lingua no mundo contemporaneo. (p. 494)
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Portanto, faz-se necessario considerar que para que os estudantes possam
ser ativos em contexto global, devem, inclusive, refletir criticamente sobre as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDIC), analisando de que forma
podem contribuir para os seus aprendizados. Com relagdo a este tema, conforme

aponta Kenski,

A linguagem digital, expressa em multiplas TICs, impde mudancgas radicais
nas formas de acesso a a informacgao, a cultura e ao entretenimento. O poder
da linguagem digital, baseado no acesso a computadores e todos os seus
periféricos, a internet, aos jogos eletrénicos, etc., com todas as possibilidades
de convergéncia e sinergia entre as mais variadas aplicagbes dessas midias,
influencia cada vez mais a constituicdo de conhecimentos, valores e atitudes.
Cria-se uma nova cultura e uma outra realidade informacional. (KENSKI,
2007, p. 33).

Devido ao fato de os aparatos eletrénicos fazerem parte do cotidiano de
grande parte da populagdo, inclusive quando se refere a educagao, a escolha pela
modalidade EAD se tornou cada vez mais popular para estudantes que buscam a
flexibilidade dela, inclusive, tornou-se uma opgéao viavel durante a pandemia de covid-
19.

Ao analisar as habilidades e competéncias previstas para serem
desenvolvidas durante os anos que comportam os trés anos do ensino médio, visando
a consolidacdo e a ampliagdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as
linguagens quanto ao ensino de lingua estrangeira moderna, foi possivel perceber que
o documento menciona, predominantemente, a metalinguagem na area das
linguagens, principalmente, quando ha os direcionamentos para a lingua portuguesa.
Nesse sentido, ha mais de uma referéncia ao uso da atividade metalinguistica neste
contexto, como pode ser percebido “cabe também ampliar a compreensao dos jovens
sobre a linguagem e a lingua, vistas como objetos de pesquisa” (BNCC, 2017, p.516),
tal definicdo é a base para a competéncia 1.

Com relacao ao ensino de lingua estrangeira moderna, no eixo conhecimento
linguistico espera-se que a partir das praticas de uso e analise haja a reflexao sobre
a lingua para que o estudante seja capaz de pensar sobre os usos da dela articulando
com as demais praticas. Além disso, prevé que “de modo contrastivo, devem também
explorar relacbes de semelhanga e diferenga entre a lingua inglesa, a lingua

portuguesa e outras linguas que porventura os alunos também conhegcam.” (BNCC,
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2017, p. 245) justificando a afirmativa de que ao aproximar a lingua materna, em busca
de significado, o aluno desenvolve uma consciéncia linguistica maior do seu proprio
idioma, pois para poder relativizar o conhecimento adquirido é necessario acomoda-
lo no seu repertorio linguistico existente, o que configura um exercicio metalinguistico.

Além disso, ainda de acordo com o documento, para o Ensino Fundamental Il
elencadas no eixo conhecimento linguisticos as praticas de analise linguistica para a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua inglesa, com base nos usos da linguagem
trabalhados nos eixos Oralidade, Leitura, Escrita e Dimensé&o intercultural, visando
entre outras habilidades a ampliacéo e constru¢ao do repertorio lexical do aluno.

Em suma, concluimos que o documento norteia as praticas pedagogicas para
que os alunos, além de adquirir o conhecimento linguistico possam fazer uso dele
socialmente nao s6 durante suas produgdes escritas, mas também a analise daquilo
que permeia os seus cotidianos, pois ao refletir sobre os diferentes géneros e midias,
se posicionando frente a eles, ele atua socialmente, desenvolvendo a capacidade de
compreender as nuances das diferentes linguagens provenientes tanto da sua lingua
materna quanto da lingua-alvo. Nesse sentido, esperamos identificar, durante a
analise, momentos em que os professores propdem atividades que possibilitem essa

mobilizagao critica.



58

4 ANALISE DO CORPUS

Durante o periodo pandémico, a Secretaria de Educagéo do Estado do Parana
(SEED/PR) criou uma plataforma para que os estudantes da rede publica pudessem
assistir as aulas de forma remota por meio de um aplicativo e em canais de TV
vinculados a Rede Independéncia de Comunicagao (RIC), afiliada da Rede Record no
Parana, com acesso imediato e gratuito, de forma que conteudo era atualizado
semanalmente. Os recursos disponiveis para o usuario com relagdo as videoaulas
sdo: o link hospedado no site youtube, slides e o resumo da aula.

Ao considerar o objeto da analise, a selegao do corpus de videoaulas para o
Fundamental |l e Ensino Médio se deu pelo fato de as voltadas para o Fundamental |
nao possuirem, necessariamente, a abertura para os estudantes desenvolverem sua
criatividade a partir da escrita, refletindo sobre a lingua, bem como, devido a extenséo
delas e organizagao do site, no qual os links estdo hospedados. Além disso, o foco é
na expansao vocabular e ndo na construgao de frases ou o trabalho de interpretagao
de textos mais longos.

Portanto, visando analisar os momentos e a tendéncia do uso da tradugao
pedagdégica como metalinguagem pelo professor durante as aulas, foram
selecionados videos, com diferentes propdsitos educacionais, dentre eles:
compreensao textual, marcadores de discurso, vocabulario e, principalmente,
gramatica devido ao fato de a anadlise estar voltada para a reflexdo sobre a lingua e
também a producgao escrita relacionada a criatividade. No site ha uma organizagéo,
na qual o usuario pode escolher qual aula deseja assistir com base no descritivo dela,
portanto, na selecdo do corpus, optou-se pelas quatro esferas, sendo elas,
compreensao textual, marcadores de discurso, vocabulario e gramatica.

Os videos selecionados sdao, em sua maioria, do mesmo professor, que
apresentou em suas aulas estratégias voltadas para a tradugao a partir de aulas
voltadas para o estudo de estruturas gramaticais, interpretacao de textos e expansao
de léxico e vocabulario, para que fosse possivel identifica-las, apontando como sao
utilizadas para os dois publicos, visando enfatizar se ha diferenga na abordagem do
professor Carlos Wilton. Contudo, quando houve um aprofundamento sobre

estratégias de leitura para o 6° ano a analise foi feita da aula da professora Patricia
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Paulin, para que fosse possivel comparar diferentes abordagens para um mesmo
publico-alvo e pelo fato que ele ndo possui videoaula sobre a tematica. A seguir, é
feita a descricdo dos videos, iniciando pelos do Ensino Médio, em seguida, do
fundamental Il, na qual ha a indicagéo da tematica, encaminhamento das aulas, bem
como, a incidéncia de traducgao utilizada no decorrer delas. Portanto, o critério de
avaliacao do professor utilizada na analise sera o uso da competéncia linguistico-
comunicativa como recurso metalinguistico com base na rubrica de Mitchell (1988) e
Hughes'® (1981) apud Fernandes (2016) explicitada na tabela abaixo. E importante
ressaltar que ao mobilizar a CLC o professor também faz uso de métodos e

abordagens mais pertinentes para o contexto de ensino de lingua estrangeira.

Tabela 2: estratégias visando a metalinguagem

Autor Estratégia metalinguistica

traduz, parafraseia, define, faz corregbes de
Hughes (1981) ortografia, de pronuncia, de gramatica e instrui
sobre os exercicios.

repeticdo, substituicdo, explicagdo, exemplificagao

Mitchell (1988) e checagem de compreensao

Adaptado de Fernandes (2016)

Com relagao a traducédo, serao apontados os momentos em que foi utilizada
visando maximizar o processo de ensino-aprendizagem oportunizados por situagdes
descritas na tabela 1, a partir da revisao bibliografica de Corréa (2014), na qual foram
citados autores, como: Simon Cole (1998), Jane Willis (1981) e Elsa Auerbach (1993),
que apontam os objetivos da tradugdo em um contexto de ensino-aprendizagem de
LNM, seja para aulas que concebe o inglés como FL (foreign language) ou SL (second
language).

Em seguida, com base na BNCC, serao identificados momentos em que o
professor prima ou ndo por atividades que possam desenvolver competéncias e
habilidades previstas no documento normativo, bem como, se ha situacées em que a
teoria de Roman Jakobson (2003) no que se refere a tradugao e metalinguagem possa
ser percebida. Por fim, para que o leitor possa ter uma melhor visualizacdo dos

10 O autor defende que ha quatro grupos de atividades que s&o voltadas para o uso da lingua,
sendo eles: organizagdo, interrogagdo, explicagdo e interagcdo. Dentre eles, a tradugao, a
parafrase, a definicdo, a corregdo de ortografia e pronuncia e a instrugdo sobre exercicios sdo
parte integrante do grupo “explicagdo”, na qual as atividades estdo relacionadas a metalinguagem
e referéncia.
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momentos e qual(s) estratégia(s) foi(ram) utilizada(s), com base nos critérios
mencionados, havera uma tabela no final de cada transcricdo dos videos, na qual
havera a mengao da palavra “sim” para momentos em que foi(ram) utiliza(s) e “n&o”
para momentos em que haveria a oportunidade de utilizagcdo, mas que deixou de ser

aproveitada pelo(a) docente.

4.1 Videoaulas voltadas para o 2° ano do EM

Neste video'' com duracédo de 26:02, do professor Carlos Wilton, intitulado
nivelamento 01, o professor retoma o conteudo presente simples e pronome
interrogativo, incentiva o uso do dicionario, durante o warm-up pede para que o aluno
utilize o seu repertdrio linguistico (criatividade) para responder as perguntas. Assim, a
partir de um modelo, ao aluno € dado 2 minutos para que responda as questdes. Em
seguida, traz um folder sobre hobbies e um texto curto para que houvesse a
interpretacdo deste, apds a leitura faz a tradugdo do texto para o portugués,
retomando o pronome. Logo apds, retoma o presente simples com uma tabela, na
qual ha as regras e novamente faz perguntas abertas para que o aluno aplique o seu
conhecimento gramatical. Por fim, aplica mais exercicios e retoma o que foi visto

durante a aula.

Figura 1: apresentagao do professor

Fonte: Site Aula Parana (2021)

1 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=PA9AL7rAgRc. Acesso em: out de 2022.
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4.1.1 Incidéncias de traducéao

O professor inicia cumprimentando com “Hi students, how are you? This is
teacher Carlos” [00:00:06 — 00:00:13], em seguida, faz a tradugédo para “professor
Carlos aqui”, logo apds, “Let’s have another class”, que traduz para “bora comecgar
mais uma aula de Inglés aqui”. Ja nos minutos iniciais da aula € possivel perceber que
o docente ndo se preocupa em fazer uma traducéo literal, no sentido, de acordo com
as regras gramaticais da lingua portuguesa e sim uma tradugao mais livre, trazendo
tracos de informalidade e vicios de linguagem. Essa abordagem corrobora com a
concepgao de tradugédo pedagogica de Gonzalez (2014), pois incorpora a tradugao
como uma ferramenta de aprendizado, permitindo que os alunos compreendam e
pratiquem as estruturas e o vocabulario da lingua de destino.

Ao introduzir a tematica da aula “simple present and hobbies” faz a
equivaléncia para o portugués como presente simples e “atividades que vocé gosta
de fazer em seu tempo livre”. Por se tratar de alunos do EM, pressupde-se que eles
ja tiveram contato com esse conteudo anteriormente, logo, ja tinham
conhecimento/nogcao desse vocabulario. Dessa forma, o docente poderia ter evitado
algumas tradugdes e focado em algo mais contextualizado, como exemplos de onde
esse conteudo pode ser visto no cotidiano do aluno. Para Jane Willis (1981) apud
Corréa (2014), é de suma importancia que o docente de LNM mantenha o inglés como
lingua de instrugdo e comunicacéo em sala de aula, contudo, admite a utilidade da L1
quando utilizada eventualmente. Portanto, ao apresentar o objetivo da aula em
portugués & benéfico, pois garante que o aprendiz compreenda o que sera visto.
[00:01:44]

Ao apresentar a tematica da aula, retomando o conhecimento prévio do aluno
e buscando expandi-lo, faz as perguntas “What do you do in your free time?; When do
you do it?; Who does it with you?; Why do you do it?”, traduzidas, respectivamente,
para “O que vocé faz no seu tempo livre?”; “Quando que vocé faz isso”; “Quem que
faz isso com vocé?”; “Porque vocé faz o que vocé colocou?”, sugere que os alunos
usem a estrutura “I ... in my free time” para responder as perguntas, exemplifica a
primeira resposta com “l run at the park in my free time”, “Eu corro no parque no meu

tempo livre”; e mais uma vez faz a traducdo das perguntas e os exemplos de
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respostas, “l do it on weekends” para “Eu fago nos fins de semana”; “My best friend
do it with me” para “O meu melhor amigo faz isso comigo”; “Because it is a good
psysical exercise” para “Porque € um bom exercicio fisico”, nesse momento, ressalta
a importancia do uso do “because” no comecgo da resposta.

Analisando essa primeira parte, é possivel inferir que o professor pressupoe
que o seu interlocutor ndo tem muito conhecimento da lingua, pois faz a traducéo de
praticamente tudo, mas utiliza a explicacdo e exemplificacdo, no contexto de CLT
(Communicative Language Teaching). Essas estratégias para Mitchell (1988) apud
Fernandes (2016) sdo um recurso metalinguistico, voltado para o ensino de linguagem
provendo situagdes reais de uso, pois para falar sobre o que gosta de fazer no seu
tempo livre, o aluno precisa saber as estruturas e vocabulario trabalhado, bem como
entender o uso dos “porqués”. Ademais, com relacdo as atividades propostas que
preveem o uso da lingua, objetivando desenvolver a competéncia-linguistico-
comunicativa do estudante, ha o uso da tradugao (Hughes, 1981) apud Fernandes
(2016) por parte do docente. E importante ressaltar que as atividades propostas pelo
professor ndo tém, no contexto da aula, uma aplicagdo comunicativa, mas esse
conhecimento pode ser utilizado pelo aluno em uma situagao real de fala.

Além disso, por se tratar de um exercicio, no qual o estudante deve responder
com base em suas proprias experiéncias e conhecimento linguistico, pode ocorrer o
que Franchi (1992) defende ser importantissimo para a aplicagéo do processo criativo,
pois ao buscar formas para se comunicar o aluno reflete sobre a lingua, ou seja, faz
uso da metalinguagem. Contudo, nao atua linguisticamente (1992, p.22), pois, neste
contexto, ndo usara suas respostas em uma situagdo comunicativa real.

[00:06:54]
Apresenta o flyer abaixo no qual ha a mensagem “lroning it’s just like having

a hobby” e traduz para “passar roupa € como um hobby”.
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Figura 2: flyer da aula nivelamento 01

)
PARANA
L. INGLESA
2* SERIE - N1

Ironing
its just

like
having a

Fonte: Site Aula Parana (2021)

Tendo em vista que a aula é voltada para alunos de Ensino Médio e que é
importante ressaltar aspectos culturais, sociais, etc., a opgao dele ao trazer apenas o
flyer sem contextualizar a tematica, nem o objetivo da imagem, fez com que perdesse
uma oportunidade de aprofundar elementos mais amplos, que provocariam uma
reflexdo nos alunos, tais como a analise de elementos do patriarcalismo na imagem,
ao associar mulheres a atividades domésticas como algo prazeroso, nao permitindo o
desenvolvimento da habilidade (EM13LGG103) “analisar, de maneira cada vez mais
aprofundada, o funcionamento das linguagens, para interpretar e produzir criticamente
discursos em textos de diversas semioses.” (BRASIL, 2017, p 483). Além disso,
ressaltar o que para Auerbach (1993) apud Corréa (2014) sdo momentos para discutir
pontos interculturais.

Em seguida, pergunta “Have you ever stopped to think about the benefits of
having a hobby?” para “Por um acaso vocé ja parou para pensar nos beneficios de se
ter um hobby?” anunciando a tematica do texto que sera utilizado na interpretacéo
intitulado “Are hobbies important?” (‘Hobbies sao importantes?”). Novamente o
professor |& o texto em inglés e faz uma tradugdo dos pontos principais dele, sendo
qgue nesse ponto ele usa a tradugéo pedagdgica, quando, de acordo com Willis (1981)
apud Corréa (2014) discute os principais pontos do texto apds a leitura e a

metalinguagem quando traduz e instrui sobre os exercicios Hughes (1981) apud
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Fernandes (2016). Em seguida, faz dois exercicios de interpretacdo sobre o uso de
pronome, explicando o que se pede em cada um deles, novamente fazendo a tradugao
do enunciado. Na segunda questdo “Can having a hobby reduce dementia?” (“ter um
hobby pode reduzir o risco de deméncia na pessoa”), afirma que a resposta € positiva,
mas que precisa dela em inglés e de acordo com o texto.

[00:12:45]

Mais adiante, retoma os conceitos relacionados ao presente simples,
justificando que sera algo rapido, por se tratar de um conteudo visto nos anos
anteriores. Na sequéncia, explica quando se usa os verbos auxiliares (do/does), o que
para Auerbach (1993) apud Corréa (2014) é positivo para o contexto de ensino-
aprendizagem, uma vez que o professor explica regras gramaticais em LNM. Elsa
Auerbach (1993, p. 23) defende que o uso da lingua materna por meio da tradugéo
reduze a ansiedade, cria um ambiente afetivo adequado para o aprendizado, e permite
uma abordagem curricular centrada no desenvolvimento do aluno'?.

Nesse contexto, pressupde que se trata de uma revisdo para o aluno. Além
disso, por se tratar de um conteudo que os alunos tendem a confundir, principalmente,
quanto ao uso das pessoas he, she, it ao retoma-lo o docente aponta, de acordo com
Simon Cole (1998) apud Corréa (2014), as principais caracteristicas gramaticais da
L2 que necessitam de uma atencao redobrada do aprendiz. O autor defende que
quanto ao uso de LM nas aulas de inglés, ressaltando que independentemente do
método/abordagem utilizada pelo professor ha espacgo para o uso da L1.

[00:13:05]

Depois, menciona os pronomes (l,we,they,you) e faz a tradugdo dos
significados de cada um, bem como, para os pertencentes a terceira pessoa (he,she,
it). Logo apods, € os exemplos “Does Kelly like her routine™? para “A Kelly gosta da
rotina dela?”, explicando a regra para esses pronomes quando concorda com o verbo,
reforcando com exercicios para que os alunos respondam perguntas na afirmativa e
negativa. Durante a corregao, faz a tradugao da resposta referente a primeira pergunta
para “Sim, eu tenho um hobby” (“Yes, | have a hobby”); voltando para a segunda

pergunta “Do your friends play games in their free time?” para “os seus amigos jogam

no tempo livre deles?”, ressaltando a retomada do “your friends” para “my friends” na

12[...] the use of the mother tongue through translation reduces anxiety, creates a suitable affective
environment for learning, and allows for learner-centered curriculum development.
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resposta; 0 mesmo ocorre para as demais perguntas “Does your mom enjoy cooking?
e Does your dad have a hobby to0?”, retomando as regras para a forma negativa e
afirmativa. Essa retomada continua corroborando com Cole (1998) apud Corréa
(2014) no que se relaciona a atencdo dos alunos quanto as caracteristicas
gramaticais.

[00:19:26]

Nessa parte da aula, aborda os pronomes interrogativos “what; which; who;
where; when; why” e a tradugdo de cada um, diferenciando o “what do which” a partir
da traducao dos exemplos “What is your hobby” para “Qual é o seu hobby?” e “Which
is your favorite pastime, dancing or singing?, para “Qual é a sua atividade favorita no
seu tempo livre?”, mas nédo traduz as opgdes. Em seguida, traz mais exemplos de uso
e um dialogo curto, traduzindo a maior parte das frases. “A: What's your favorite
hobby? B: It's cooking. A: Why? B: Because it’s relaxing. A: When do you cook? B: At
night. A: Where? B: In my house.” para A: Por qué? B: Porque é relaxante. A: Quando
que vocé cozinha? A: Onde?. Durante esse exercicio € possivel perceber que nao é
necessario fazer a equivaléncia para a LM do estudante a todo momento que a LA
esta sendo utilizada, ainda mais considerando que ele ja possui um repertério
linguistico em LE. Portanto, a tradugcdo sé ocorre para instrui-lo do que fazer
(Auerbach, 1993 apud Corréa 2014) e a metalinguagem (Hughes, 1981 apud
Fernandes 2016) quando instrui sobre o que se pede nos exercicios.

[00:23:19]

Inicia a corregao das perguntas, as quais os alunos devem dar sua resposta
pessoal, sendo que nesse momento, faz a tradugao das perguntas “Who is your best
friend”; “Where does he live”; “When is his birthday?”; “What is his hobby?” e das
respostas que usou como exemplos “Joey is my best friend”; “He lives in Rio”; It's in
October”; “It’s playing sports”. Neste momento, € possivel enfatizar o uso da atividade
metalinguistica, pois a partir dos exemplos providos pelo professor Mitchell (1988)
apud Fernandes (2016), o aluno pode ser capaz de corrigir suas proprias sentengas,
verificando se 0 que escreveu esta coerente ao contexto, refletindo sobre as estruturas
usadas. Para o autor (2016, p.42), o professor deve fazer uso da sua competéncia
linguistica, visando facilitar o entendimento do aluno.

[00:24:26]
Mais adiante, da inicio ao Quizz com um exercicio em que os alunos devem

escolher a melhor opgao para completar a frase, para tanto, chama a atengao para o
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sujeito (Carol- he, she, it) “ _ Carol have a hobby or not?” (opgbes para a resposta
a) do b) does, traduzindo as perguntas “ is your favorite color, blue or green?”
(op¢des para a resposta a) what b) which. Por fim, finaliza a aula retomando o que foi
estudado e se despede. Novamente, o docente instrui (Auerbach, 1993 apud Corréa
2014) sobre o que deve ser feito durante a realizagao do exercicio.

Trata-se de uma aula de revisdo de temas aprendidos em anos anteriores,
conforme o professor justifica varias vezes. A aula de revisdo de um conteudo
possibilita estratégias metodoldgicas diferentes por parte do professor quando,
primeiro, busca ativar o conhecimento prévio do aluno ao trazer contextos em que ha
0 uso das estruturas gramaticais e vocabulares que sédo o foco da aula. Segundo,
verifica se 0 uso esta correto ou nao nos exemplos apresentados ou traz exemplos
proprios apresentando possiveis respostas, para entdo proporcionar a explicacao
simplificada e, por fim, se encaminhar para a verificagdo do entendimento por meio de
exercicios. Neste contexto, ha a possibilidade de reflexdo sobre a lingua, pois o
estudante podera usar os exemplos para analisar gramaticalmente sua propria
resposta. Dessa forma, para se comunicar ele ira acessar o seu repertorio linguistico
para responder as perguntas abertas, contudo, as atividades nao possuem um
objetivo comunicativo claro, pois pode nao utilizar o que aprendeu em situagoes
comunicativas reais.

Por conseguinte, é necessario considerar que o estudante tem conhecimento
prévio do "Simple present and HOBBIES", logo, o conhecimento linguistico e o
conhecimento de mundo/cultural precisam estar sempre associados, corroborando
com a habilidade (EM13LGG403) da BNCC, prevendo a capacidade de ele “fazer uso
do inglés como lingua de comunicacgéo global, levando em conta a multiplicidade e
variedade de usos, usuarios e fungdes dessa lingua no mundo contemporaneo.” (p.
494)

Tabela 3: incidéncias aula 1 (EM)

] Metalinguagem/criatividade Estratégia Traducgéo Tradugéo por
Minutagem ) ) . ) BNCC
(Carlos Franchi) metalinguistica | pedagégica Jakobson
00:00:06- )
sim
00:00:13
00:01:44 sim Sim
00:06:54 Sim nao/sim




67

00:12:45 sim (2
momentos)
00:13:05 sim
00:23:19 Sim
00:24:26 sim Néo

A autora (2024)

4.1.2 Videoaula Aprofundamento — verbos modais

Neste video'™ com duragdo de 24:48, do mesmo professor, intitulado
“aprofundamento — verbos modais”, ele apresenta os objetivos da aula, depois,
apresenta uma imagem enfatizando as linguagens verbal e ndo — verbal, direcionando
a interpretacédo do estudante quanto a frase “May | drink some water?”. Em seguida,
apresenta uma tirinha, solicitando que os alunos utilizem o raciocinio légico para
colocar cada quadrinho na sequéncia correta, logo apds, pede que o estudante
responda perguntas sobre a historia. Depois, retoma alguns modais (no presente e
passado) presentes nas falas para explicar o conteudo, dando mais exemplos em
outros contextos, explicitando o grau de formalidade com relagdo ao uso. Por fim,
apresenta uma pergunta para que o aluno possa criar sua propria resposta quanto a

conselho, finaliza com mais exercicios e apresentando referéncia bibliografica.

4.1.2.1 Incidéncias de traducio

[00:00:06]

Inicia com “Hi students, how are you? complementando com “tudo bem?” |
am teacher Carlos, let’s start our class” traduzindo para “bora iniciar nossa aula ai”,
pedindo para os alunos se organizem, busquem um local mais tranquilo, peguem seu
material, caderno, dicionario (fisico ou online). Em seguida, ressalta que esta € uma
aula de aprofundamento, ou seja, conteudos ja vistos, mas que € um momento para
tirar duvidas. Na sequéncia, apresenta os objetivos da aula, que sao: aquisicao de

vocabulario, interpretacdo de texto e uso dos verbos modais. Novamente ha

13 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SivNyJ-EokE. Acesso em: out. de 2022.
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adequacao ao 3:publico-alvo e a apresentagcdo dos objetivos da aula/licado Willis
(1981) apud Corréa (2016).
[00:01:20]

Depois, descreve a imagem que acompanha a frase “May | drink some
water’?, faz a tradugao para “Eu posso beber um pouco de agua?”, ressaltando as
linguagens verbal e ndo verbal, enfatizando o grau de formalidade que o modal possui.
Logo apds, apresenta uma tirinha do Garfiled, conforme é possivel ver na figura
abaixo, pedindo que a histéria seja colocada na ordem correta, reforga que caso néo
entenda alguma palavra ela deve ser pesquisada. Ao sugerir que o aluno recorra a
tradugao em busca de definicdo do termo (Hughes, 1981) apud Fernandes (2016) e
exemplificagdo de como usa-lo, o professor recorre ao uso da atividade

metalinguistica.

Figura 3: tirinha do Garfield

e

Fikasi  BEFORE READING

GOVERNO
506 ESTADD

L. INGLESA
22 SERIE - APO1

* Number the story in the right order: l LT
‘ GARFIELD, | WANT ' )
TO WATCH TV

49

&0 GaAva Wil

Fonte: Site Aula Parana (2021)

Durante a corregcao da ordem, faz a tradugcdo de cada baldao “Garfield, eu
quero assistir TV; solta/ deixa o controle, vocé consegue fazer isso, ndés poderiamos
ter um momento sozinho primeiro”, depois, pede para que os alunos respondam
perguntas de interpretacdo a partir da tira, nesse momento, faz a traducdo das
perguntas “Who wants to watch TV?/ Does Garfield want to give the remote up?” e
enfatiza o uso do frasal “give up”, apds o periodo dado para resolugéo, traduz as
respostas “Jon and Garfield; No, he doesn’t’. Para Cole (1998) apud Corréa (2014),
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ao traduzir chamando atencéo para o verbo preposicionado usado, o professor esta
enfatizando as principais caracteristicas gramaticais da L2 que o aluno deve se manter
atento. Além disso, explica o significado e os uso de uma palavra nova (Willis, 1981
apud Corréa (2014).

[00:10:50]

Retoma os modais, comegando pelo can (posso/ consigo) explicando que é
para habilidades no tempo presente, traduzindo exemplos dados (He can fly a kite; |
can drive; | can speak English). Em seguida, chama a atencdo na estrutura para a
forma interrogativa e diferencia o uso do could para habilidades no passado,
traduzindo o exemplo dado (I could fly a kite when | was a child). Neste contexto, ao
apresentar a diferenca do uso do modal no tempo presente e passado, o docente
apresenta as regras gramaticais da LNM (Auerbach, 1993 apud Corréa 2014).
[00:12:54]

Apresenta os modais “may, could, can” de acordo com o grau de formalidade,
explicando a ideia de permissao e diferenciando se mais ou menos formal. O professor
ressalta sua propria experiéncia, enquanto falante de uma segunda lingua, para
explicar o uso do could, aproximando a uma grau de formalidade maior. Portanto, é
possivel retomar Franchi (1992) quanto ao uso da metalinguagem, pois o professor
demonstra que faz o uso da lingua em situagées comunicativas reais, procurando a
melhor forma de se comunicar, dependendo do grau de formalidade que quer agregar
ao seu discurso.

[00:14:13]
Solicita que os alunos fagam um exercicio de interpretacdo de outra tirinha

(figura 4) sem o seu auxilio.
Figura 4: tirinha do Garfield 2

avla
PARANA ‘
L. INGLESA
2° SERIE - APO1
I'M GETTING MAYBE YOU SHOULD
TAKE UP SWIMMING
)

.From: tp:/ivww, aspara -comic Accessed on 10/2%14

Fonte: Site Aula Parana (2021)
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Apos passados os minutos dados para a resolugao, faz a traducéo da tirinha
“'m getting out of shape; maybe you should take up swimming; maybe you should
shut up; I'm good”, introduzindo o novo modal should para a aula nas perguntas,
traduzindo-as “What does the word should express?; (op¢des a) obligation b)advice);
What should the fish do to be in shape? (It should take up swimming)” durante a
resolucao reforga a ideia de conselho. Neste momento o professor traduz para checar
a compreensao (Mitchell, 1988) do aluno, logo, trata-se de um recurso metalinguistico.
Além disso, inclui a tradu¢do pedagdgica quando chama a atengao ao significado do
should no contexto apresentado (Cole, 1998), explicando essa caracteristica da LA.
[00:17:27]

Retoma a ideia de obrigagao e proibicao do modal must e mustnt, lendo e
traduzindo os exemplos dados “You must be 18 to drive in Brazil’ (Vocé deve ter 18
para dirigir no Brasil); “You mustn’t drive if you aren’t 18" (Vocé nao deve dirigir se
vocé nao tem 18 anos). Por se tratar de um momento em que o professor além de
traduzir exemplifica, faz uso da metalinguagem (Mitchell, 1988 apud Fernandes 2016).
[00:18:00]

Lé e traduz um texto dentro de um baldo de dialogo (figura 5) para que os
alunos possam responder o que o rapaz deve fazer no contexto apresentado (I'm
turning 18 next month and | wanna take my driver’'s licence. What should | do to do
it?), ressalta que se necessario podem utilizar o dicionario, retorna dando e traduzindo
o0 exemplo que pensou para o contexto “You should pay the fees, find a driving school
and start the driving lessons”. Novamente, ao sugerir que o aluno recorra a tradugao
em busca de definicdo de termos/expressdes desconhecidas (Hughes, 1981) e
exemplificagdo de como usa-lo, o professor recorre ao uso da atividade
metalinguistica.

Figura 5: balao de dialogo

I’'m turning 18 next month and | } i

wanna take my driver’s license.
What should | do to do it?

&

Fonte: Site Aula Parana (2021)



71

Na sequéncia, apresenta o quiz, no qual o uso dos diferentes modais é
utilizado, novamente explica que a melhor alternativa deve ser selecionada e da o
tempo de 2 minutos para que o aluno faga sozinho, na volta, 1é e traduz cada exercicio
“In the USA, you be 16 years old to start driving” (op¢des a) must b) shouldn’t);
Dude, you give me a hand with this homework™? (opg¢des a) can b) may).
Por fim, retoma os objetivos da aula, referéncias e se despede. Nesse contexto,
quando o professor traduz e explica o que deve ser feito no exercicio, configura-se
como uma atividade metalinguistica (Hughes, 1981), pois o estudante tera de recorrer
ao seu repertorio linguistico, refletir sobre o uso dos termos para entdo escolher a
resposta que julga correta.

Além disso, ao trazer um texto, no qual o jovem demonstra interesse em tirar
sua carteira de motorista, o docente aproxima a tematica aos interesse pessoais dos
alunos, contudo, n&o explica a diferenga cultural e legislativa com relagéo a idade para
comecar esse processo. Essa € uma competéncia relacionada a esfera cultural, pois
um idioma possui sua carga ideoldgica e atrelado a ele ha o conhecimento
sociocultural que faz parte dessa lingua, atrelado a habilidade (EM13LGG401)
“analisar criticamente textos de modo a compreender e caracterizar as linguas como
fendmeno (geo)politico, histdrico, social, cultural, variavel, heterogéneo e sensivel aos

contextos de uso” da BNCC.

Tabela 4: incidéncias aula 2 (EM)

) Metalinguagem/criatividade Estratégia Tradugéo Tradugéo por
Minutagem ) o o BNCC
(Carlos Franchi) metalinguistica | pedagogica Jakobson
00:00:06 sim
00:01:20 Sim sim (2
momentos)
00:10:50 sim
00:12:54 sim
00:14:13 Sim sim
00:17:27 Sim
00:18:00 sim (3 N&o
momentos)

A autora (2024)
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4.2 Videoaulas voltadas para o 6° ano do Fundamental Il

Neste video' com duragéo de 25:04, o mesmo professor (Carlos) aborda a
tematica greetings and farewell — Construgdo de Repertério Lexical. Dessa forma,
inicia pedindo para que o aluno se organize com os materiais e o dicionario, explicando
os objetivos da aula, enfatizando o uso do idioma na construgao social e a importancia
da lingua para as interagdes sociais e no cotidiano. Em seguida, aborda o género
comic-strips e faz o levantamento do conhecimento prévio do aluno quanto a ela em
portugués, sendo que, em seguida, apresenta trés perguntas para que respondam e
da a opgao que a elas sejam em inglés. Depois, traz um quadrinho sobre a tematica
para que fosse feita a interpretagao textual, ressaltando a questdo do cumprimento
em inglés. Por fim, retoma o cumprimento e ressalta o vocabulario sobre despedidas
na dindmica “listen, repeat and copy!”, finaliza explicando o significado de cada
expressao e apresentando as referéncias bibliograficas. De uma forma geral, o
professor faz o uso da tradugao pedagogica partindo do pressuposto de que o seu
publico-alvo possui pouco ou nenhum conhecimento da L2 (Cole, 1998 apud Corréa
2014). Ademais, ressalta a importancia do idioma para um contexto além de sala para
que o aluno seja capaz de utilizar o que aprende a partir de um objetivo comunicativo

(Franchi, 1992), ou seja, fazendo uso da metalinguagem voltado para o uso da lingua.

4.2.1 Incidéncias de traducao

[00:00:05]

O professor inicia a aula cumprimentando “Hi, students from the 6th grade”
traduzindo e complementando “Oi galera do 6° ano, como € que vocés estao hein? ‘I
am teacher Carlos” para “Eu sou o professor Carlos”, depois pede para que os alunos
se organizem ao encontrarem um lugar confortavel e pegar os materiais necessarios,
inclusive o dicionario que sera muito importante para as aulas de Inglés. Como ja
apontado, o docente adequa a sua traducdo buscando uma aproximacédo de seu

publico-alvo e incentiva o uso do dicionario visando uma maior compreensao do uso

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=-rxxt-1vc3Q. Acesso em: out. de 2022.
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dos termos, corroborando com o que Hughes (1981) apud Fernandes (2016) defende
ser uma atividade metalinguistica.
[00:00:50]

Apresenta a tematica da aula “greetings and farewells” traduzindo para
cumprimentos e despedidas, ressaltando o papel social do idioma para a sociedade
brasileira e apresentando os objetivos da aula. Portanto, ao ressaltar a importancia do
aprendizado da LE, ele ressalta o que a BNCC prevé como um dos objetivos do ensino
de LEM no ensino fundamental IlI, desenvolvendo a consciéncia linguistica do
estudante, pois “transitar por diferentes linguas pode se constituir um exercicio
metalinguistico frutifero, ao mesmo tempo em que da visibilidade a outras linguas, que
nao apenas o inglés” (BNCC, 2017, p.245), desenvolvendo assim uma ponte entre
sua lingua materna e outras.

[00:02:16]

Traz o género comic strips (tirinhas) para contextualizar as diferentes
maneiras de se apresentar e se despedir das pessoas, para tanto, faz duas perguntas
para que os alunos respondam sobre o género “Vocé ja ouviu falar em Comic Strips?;
Vocé sabe a finalidade desse género textual? Para que ele serve?”, em seguida,
traduz o género para “tiras cdmicas” e explica o que €. Na sequéncia, continua com
as perguntas “Vocé costuma ler histérias em quadrinhos (comics)?; Qual Comics vocé
conhece? Qual a sua preferida?; E as Comic Strips? Vocé sabe a diferenca entre uma
e outra?”, ressalta que as respostas podem ser dadas em inglés utilizando Yes ou No.
Logo apds, explica a diferengas entre a tirinha e histéria em quadrinhos.

No contexto apresentado, era importante que o professor, ao considerar que
"a tradugdo envolve duas mensagens equivalentes em dois codigos diferentes"”
(Jakobson, 2003, p.65), enfatizasse que € comum nao traduzir literalmente termos,
pois podem ser vistos de forma simplificada ou serem mantidos na lingua-alvo, sendo
encontrados no nosso cotidiano, ainda mais por ter optado por traduzir o género como
“tiras cdmicas”.

[00:11:58]

Apresenta uma tirinha do Snoopy (figura 6), contextualizando a historia e

lendo-a, em seguida “Hi, Snoopy...How are you today?; Hello, Snoopy; Hi, Snoopy”
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Figura 6: tirinha do Snoopy

2ela
Ty READING COMPREHENSION:

62 ANO - AOL

* Hi, Snoopy... How are you today?
* Hello, Snoopy.
* Hi, Snoopy.

Fonte: Site Aula Parana (2021)

Logo apds, faz duas perguntas sobre a intepretagao da tirinha “a) O texto é: (
) Cartoon () Comic Strip; b) Na histdria as meninas fazem a mesma coisa. O qué? (
) Cumprimentam Snoopy ( ) Se despedem do Snoopy” e orienta a forma como devem
responder. Em seguida, continua com a pergunta “O que as meninas usam para
cumprimentar o Snoopy” (opgdes a)( )Hi( )Byeb)( )Seeyou( )Hello”, traduz
o vocabulario do exercicio, utilizando o conceito de traducéo pedagogica de Auerbach
(1993) ao repassar instrugdes e de Willis (1981) ao discutir as principais ideias de uma
leitura, mesmo sendo um texto curto e ser necessario contextualizar a situacao
comunicativa.
[00:18:51]

Explica os momentos em que utiliza os cumprimentos, em seguida, explica o
Listen, repeat and copy! pedindo que copiem “Good morning. Good afternoon; Good
night; Good Evening” (greetings),

Figura 7: greetings

P LISTEN, REPEAT AND COPY!

Greetings — Part 1

Good Morning. Good afternoon. Good night.

E | ! Good evening.

Fonte: Site Aula Parana (2021)
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Na sequéncia, pede que repitam as frases depois dele, traduzindo o
significado de cada uma para “Bom dia, boa tarde e boa noite”, explicando que apesar
de good night e good evening possuirem a mesma tradugéo elas se diferem, pois um
(good evening) é utilizado quando vocé chega em um lugar e cumprimenta alguém e
o outro (good night) é quando vocé esta indo embora para casa dormir. Para Cole
(1998) apud Corréa (2014), essa explanagdes em LM sédo extremamente positivas,
pois trata-se de grandes diferengas entre a L1 e L2, uma vez que a tradugao para
ambos os termos € “boa noite” no portugués.

[00:23:10]

Retoma o vocabulario aprendido, traduzindo cada um mais uma vez,
apresenta as referéncias, da dicas com relagdo ao vocabulario e finaliza a aula com
“Thank you very much (obrigado) e bye bye”. A tradug¢ao pedagogica no final da aula,
visando uma possivel verificagado de compreensao por parte do aluno (Auerbach, 1993
e Willis, 1981 apud Corréa (2014)), é bastante relevante para aprendizes que
possuem pouco ou nenhum conhecimento de L2 (Cole, 1998 apud Corréa 2014).

De uma forma geral, a incidéncia de tradugdo durante as videoaulas do
professor Carlos é alta, cerca de 80-90% da aula, extrapolando do percentual
considerado adequado, conforme Corréa (2014) de 30% para o ensino de segunda
lingua. Contudo, é necessario ressaltar que a metodologia de ensino aplicada é
baseada no ensino de inglés como lingua estrangeira, portanto, € esperado que o
docente utilize a lingua materna de forma recorrente. Todavia, a utilizacdo em
demasia, como foi o caso percebido nas videoaulas analisadas, ndo permite que o
discente crie suas proprias hipdteses ou ative seu conhecimento prévio, permitindo
que ele aprenda a aprender. Possivelmente, o alto indice esta relacionado ao fato
dessa ser parte de sua didatica e dele nao ter a certeza da compreensao, por parte
do seu publico-alvo, de todos os encaminhamentos didaticos de sua aula tanto com
relagdo ao conteudo quanto ao material de apoio, o que vai ao encontro com o que
Jakobson (2003) define como code switching, pois as “interpretagées metalinguisticas
de uma mensagem, através de parafrases ou de efetiva tradugdo em outra lingua [...]
desempenham papel de enorme importancia em qualquer processo de aprendizado
de linguagem, tanto nas criangas como nos adultos.” Porém, quando ele faz uso
majoritariamente dessa estratégia ndo oportuniza que o estudante busque em sua
realidade e no seu repertorio linguistico do portugués formas visando a atribuigéo de

sentido, inclusive, até nos momentos em que o uso da metalinguagem como parte de
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sua CLC também faz uso da traducdo e exemplificacdo. Nesse sentido, ele poderia
ter trazido para o contexto de aula, exemplos da lingua em uso que fizesse parte do
cotidiano do aluno, como: memes, frases/ videos curtos com personagens,
personalidades, séries, filmes, musicas, propagandas, posts etc. e optado pela
comunicagao nao verbal para explicar o significado de palavras que sao faceis de
compreender por meio da gesticulagao.

Outro ponto importante em alguns momentos durante as aulas voltadas para
alunos do Ensino Médio: o docente n&o traduziu todas as frases dos exercicios
propostos, tampouco o texto na integra durante a interpretagao, muito provavelmente,
pressupondo que eles ja deviam saber o significado pelo tempo em que estdo
expostos ao idioma, diferentemente da aula voltada para o 6° ano, uma vez que o

conhecimento formal da lingua dos estudantes € ainda bastante incipiente.

Tabela 5: incidéncias aula 3 (fund. Il)

Metalinguagem/criatividade Estratégia Tradugéao Tradugao por
Minutagem BNCC
(Carlos Franchi) metalinguistica | pedagdgica Jakobson

00:00:05 sim
00:00:50 Sim
00:02:16 sim Sim
00:11:58 sim (2

momentos)
00:18:51 sim
00:23:10 sim (3

momentos)

A autora (2024)

4.2.2 Videoaula — compreensao geral e especifica (professora Patricia)

Neste video'® com duragao de 24:57, Compreensao geral e especifica (parte
1) — reading strategies, apresenta os conteudos que serdo vistos durante a aula,
focando no género descritivo e os numeros cardinais e ordinais, pedindo que o aluno

relacionasse o conteudo apresentado ao seu cotidiano. Em seguida, explica os

15 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LLa3b6EAUWo0. Acesso em: out. de 2022.
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numeros ordinais e cardinais, pedindo que os alunos utilizem a logica, eliminando as
duas palavras sobressalentes. Logo apéds, traz um texto “My friend Elizabeth” e
perguntas em inglés de interpretagcédo, focando nas informagdes pessoais dela. Por
fim, retoma os conceitos vistos na aula e se despede.

Ao considerar o que é esperado dos alunos a partir dos eixos organizadores
propostos pela BNCC (2017) voltados para o componente Lingua Inglesa (oralidade,

leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e dimens&o intercultural)

E imprescindivel dizer que esses eixos, embora tratados de forma separada
na explicitagdo da BNCC, estdo intrinsecamente ligados nas praticas sociais
de usos da lingua inglesa e devem ser assim trabalhados nas situagbes de
aprendizagem propostas no contexto escolar. Em outras palavras, € a lingua
em uso, sempre hibrida, polifonica e multimodal que leva ao estudo de suas
caracteristicas especificas, ndo devendo ser nenhum dos eixos, sobretudo o
de Conhecimentos linguisticos, tratado como pré-requisito para esse uso.
(p.245)

Visto que a professora traz elementos do cotidiano do aluno para que ele
entenda o uso tanto gramatical quanto social da lingua, ela esta relacionando o

aprendizado de LE a uma insercao social significativa.

4.2.2.1 Incidéncias de traducao

[00:00:06]

inicia com “Hello, students” traduzindo para “ola, alunos do sexto ano”, em
seguida, apresenta-se (figura 8) e o intérprete de libras, enfatizando o conteudo da
aula “numbers”, mencionando os ordinais e os cardinais, além da leitura e
interpretacao de textos. A professora também adequa a tradugao para o seu publico-
alvo, inclusive, ao falar dela mesma como teacher Patty, tentando, provavelmente,

fazer com que o aluno sinta algum tipo de familiaridade.
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Figura 8: apresentacao da professora Patricia

)
PARANA
——

Fonte: Site Aula Parana (2021)

Em seguida, faz perguntas sobre o conteudo para engajar os alunos “Vocé
sabe o0 que sao numeros cardinais?; E numeros ordinais?; Contar de 1 a 10 pra vocé
é facil? E escrever os numerais em inglés, também?”. Na sequéncia, traz capas (figura
9) chamando a atencao para que tipo de publicagdo se trata e o que esta sendo
ilustrado em cada uma delas, ativando o conhecimento prévio do estudante em
respostas em portugués ou inglés sobre o publico-alvo dessas revistas. A estratégia
da docente em mobilizar o conhecimento prévio/ de mundo do aluno para o contexto

de sala de aula, corrobora com Franchi (1992, p.36), pois ha

[...] um exemplo de uma atividade epilinguistica intensa, provocada e
estimulada pelo professor. Melhor ainda quando supde a participagéo, a
contribuigdo, a critica reciproca, a escolha. Por um lado, ela se liga a atividade
linguistica, a produgéo e a compreensao do texto, na medida em que cria as
condig¢des para o desenvolvimento sintatico dos alunos: nem sempre se trata
de "aprender" novas formas de construgéo e transformagéo das expressoes;
muitas vezes se trata de tornar operacional e ativo um sistema a que o aluno
ja teve acesso fora da escola, em suas atividades linguisticas comuns. Mas
por outro lado, essa atividade é a que abre as portas para um trabalho
inteligente de sistematizagdo gramatical. Porque é somente sobre fatos
relevantes de sua lingua (relevantes = carregados de significacdo) que o
aluno de gramatica pode fazer hip6tese sobre a natureza da linguagem e o
carater sistematico das construgdes linguisticas, e pode um dia falar da
linguagem, descrevé-la em um quadro nocional intuitivo ou tedrico. Uma
atividade metalinguistica.
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Figura 9: capas (reading comprehension)
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Fonte: Site Aula Parana (2021)

[00:04:10]

Questiona se além de contar de 0 — 10 os alunos conseguem escrever
também, apresenta um exercicio no qual os alunos devem relacionar os numeros de
1 a 10 dentre as opgdes (eleven — three — seven — one — nine — five — twelve — four -
eight — two — ten — six), pedindo que contem em voz alta tentando associar o som com
a palavra escrita, quando menciona o eleven menciona uma série na qual havia um
personagem para que o aluno consiga associar o numero ao conhecimento de mundo
que possui, transpondo o conhecimento de LE ao seu cotidiano, em situacdes reais
de uso, conforme Franchi (1992).

[00:08:25]

Explica que como as pessoas aos 12 anos de idade, os numeros também
viram adolescentes, por isso recebem o -teen, nesse momento, pede que agora os
alunos relacionem os numeros de 11 a 21 com as opg¢des dadas (twenty — forty —
twelve — sixteen — eighteen — fourteen — fifteen — twenty one — nineteen — seventeen
— thirteen — eleven), na corregao reforga a inclusao do — teen a partir do numero 13,
durante ela menciona a diferenga entre o twelve e o twenty, enfatizando que no vinte,
trinta, quarenta, cinquenta e etc, deve-se adicionar o — ty, nesse momento, da dicas

de como aprender a escrever os numeros. Ao enfatizar essa diferenga, a docente
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utiliza a tradugédo pedagogica para ressaltar as principais caracteristicas gramaticais
da L2, as quais os alunos devem se atentar. (Cole, 1998 apud Corréa 2014)
[00:11:49]

Introduz os numeros no contexto de idade, questionando os alunos do que
acham do que se trata o contexto da frase “How old are you? | am 11 years old?”,
nesse momento traduz a pergunta “How about you?” (E vocé?) “How old are you?”
(Quantos anos vocé tem?), menciona o cuidado que se deve ter com o google tradutor,
pois nem sempre a traducio é acurada, uma vez que ao “pé da letra” a traducao para
tem sera have e ndao o verbo be, o que corrobora com Jakobson (2003) quando
ressalta a importancia do decodificador (neste caso, a professora) e o conhecimento
do codigo utilizado nesse processo. Novamente, conforme Auerbach (1993) apud
Corréa (2014) a docente utiliza a LM para apresentar as regras gramaticais da LNM.
[00:13:07]

Explica do que se trata os “ordinal numbers”, retomando a ideia de ordem,
ressaltando que no portugués utiliza-se a “bolinha” ao lado do numero enquanto no
inglés aparecem “letrinhas” ao lado de cada um, perguntando se ja as viram em jogos,
filmes, se ja parou para pensar no significado delas, nesse momento, explica e quando
é utilizado a partir da pergunta “What day is it today?” (que dia € hoje?), enfatizando a
ordem que deve ser seguida (més, dia e ano). Em seguida, pede que os alunos
escolham quatro dentre os seis que aparecem em caixas de correio em inglés (figura
10) usando os ordinais (14, 16, 18, 20, 28, 26), prestando atenc¢ao ao uso das letrinhas
no final dos numeros (para o primeiro, segundo e terceiro usa-se st, nd, rd e para os
demais adiciona-se o th). E necessario enfatizar que a professora traz elementos
presentes no cotidiano do aluno para o contexto de sala de aula online, mobilizando a
experiéncia empirica dele para relacionar o significante ao significado (Jakobson,
2003).
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Figura 10: exercicio com numeros ordinais
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Fonte: Site Aula Parana (2021)
[00:18:45]

Apresenta um texto intitulado “My friend Elizabeth” (figura 11), pedindo que a
leitura aconteca junto e que os alunos prestem atencgéo nas palavras que ja conhecem,
procurando as palavras cognatas “aquelas parecidas com a lingua portuguesa”.
Novamente, essa estratégia faz com que o estudante utilize a metalinguagem, pois
esta refletindo sobre a linguagem e aproximando o seu conhecimento de LM ao da LA
(BNCC, 2017).

Figura 11: texto “my friend Elisabeth”
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MY FRIEND ELISABETH

This is my best friend Elisabeth. She
is ten years old. She is from Scotland.
She is Scottish. She is tall and thin.
She has got long brown hair. She has
got big brown eyes. She can dance
and swim, but she can't play tennis.
She likes dancing very much! She
studies French. Her favourite colour
is pink. Her favourite food is pizza

Fonte: Site Aula Parana (2021)
[00:19:58]
Faz a traducao de informacdes centrais do texto relacionadas a idade, onde
nasceu, como é fisicamente, o que gosta de fazer e seus gostos, a medida que faz os

apontamentos a professora gesticula para trazer a ideia de altura/ tamanho e aponta
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para as partes do corpo que estdo sendo mencionadas no texto. Este é um exemplo
de aprendizagem indutiva proporcionado por ela e do beneficio da traducéo
pedagogica com a utilizacdo do code switching, defendida por Willis (1981) apud
Corréa (2014) ao discutir as principais ideias do texto apos sua leitura.

[00:20:55]

Pede que os alunos respondam as perguntas “What’s her name?; How old is
she?; Where is she from?; What's her favorite food?”, enfatiza os pronomes
interrogativos para que seja possivel respondé-las com uma palavra s6 ou completa,
durante a corregao traduz a segunda, terceira e quarta pergunta, instruindo sobre os
exercicios, o que para Hughes (1981) apud Fernandes (2016) trata-se do uso da
metalinguagem. Por fim, enfatiza o que foi aprendido durante a aula, menciona as
referéncias e finaliza se despedindo. Ao retomar o conteudo por meio da traducéao, a

professora retoma o objetivo da aula (Willis, 1981) apud Corréa (2014).

Tabela 6: incidéncias aula 4 (fund. Il)

. o ] Traducgéo
] Metalinguagem/criatividade Estratégia Tradugéao
Minutagem ) ] . ) por BNCC
(Carlos Franchi) metalinguistica | pedagdgica
Jakobson
00:00:06 sim sim Sim
00:04:10 sim
00:08:25 sim
00:11:49 sim sim
00:13:07 sim
00:18:45 sim
00:19:58 sim

A autora (2024)

Nos videos é possivel identificar que os professores provém uma estrutura
modular para que o aluno possa complementar usando o seu conhecimento prévio
ou adquirido, ativando-os ao contexto de uso, essa pratica esta em consonancia ao

que Franchi (1992) defende como ato linguistico, pois esse é sempre um feixe de
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opgao dentre as possibilidades de expressao, logo, ao dar a oportunidade para que
o estudante responda com aquilo que acredita ser coerente e plausivel dentro do
contexto proposto ele faz escolhas dentre as inumeras possibilidades linguisticas

parte do seu repertorio linguistico.

Contudo, devido ao tipo de exercicio proposto ndo ha abertura para o uso
da criatividade do estudante, ndo da forma com que o linguista defende, pois ele
critica a repeticdo de formulas utilizadas na pratica de escolarizagéo, pois cabe ao
usuario atribuir o sentido a suas escolhas prévias (mentais), a partir das op¢des que
faz para atingir o seu objetivo comunicativo e do ponto de vista adotado por meio
dos “diferentes processos pelos quais o sujeito atua linguisticamente” (1992, p. 22).
Dessa forma, se houvesse um momento para a produgao escrita, o aluno poderia
mobilizar sua criatividade a partir da elaboracgao textual, € importante ressaltar que
as aulas online eram parte do processo de ensino aprendizagem, uma vez que 0s
alunos postavam atividades para que o professor pudesse corrigir. Nesse sentido,
nas videoaulas ndo houve nenhuma mencido ou indicacdo de atividades que
pudessem mobilizar o conhecimento linguistico do estudante, para que fossem
corrigidas posteriormente pelos professores responsaveis.

Com relagdo ao uso da tradugdo pedagogica como estratégia metalinguistica,
visando promover um ensino efetivo, é possivel perceber que somente a professora
Patricia busca mobilizar o conhecimento de mundo do aluno para ensinar um
conteudo novo, para entao apresentar e nomear o conteudo de sua aula, aplicando o
que Jakobson (2003) defende com relagdo a atribuigdo do significado a um
significante, pois essa s6 acontece quando o falante rompe com as barreiras da escrita
e experiencia a linguagem socialmente, ou seja, ao ativar esse conhecimento de
mundo existe a busca da significacdo na realidade social do estudante. Sob essa
perspectiva, € o que Franchi (1992) enfatiza quando o usuario mobiliza o seu
repertorio linguistico do cédigo selecionado, pois parte das referéncias que constréi e
busca na sua realidade, a partir de processo continuo na organizagao dos seus
conhecimentos, raciocinio e escolhas.

No que se refere aos métodos e abordagens, na comunicativa (em que as
teorias de Mitchell (1988) e Hughes (1981) apud Fernandes (2016) foram concebidas,
o professor tem o papel de mediador, provendo situagdes reais de uso, incentivando

a interagdo entre pares e trazendo recursos ludicos para auxiliar no processo de
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aprendizagem. Nesse sentido, ndo foi possivel identificar no encaminhamento didatico
dos professores momentos, fora os 2 minutos concedidos para responder os
exercicios propostos, em que houvesse a sugestao para o conteudo exposto pudesse
ser utilizado em uma situagdo comunicativa real, como, por exemplo, a gravacgéo e
envio (a posteriori) de um audio no qual o aluno simula uma conversa curta com outro
colega em que cumprimenta, apresenta-se, fala do que mais gosta etc. Contudo,
ambos usaram a metalinguagem durante a traducdo pedagogica e ao utilizarem o
portugués, como lingua-objeto, para que os estudantes pudessem aproximar a LA ao
conhecimento que ja possuem de sua LM, desenvolvendo intuitivamente sua

consciéncia linguistica.
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5 CONCLUSAO

Durante minha trajetéria como docente, sempre me interessei por estratégias
de aprendizagem que auxiliassem na compreensdo deste idioma de forma mais
assertiva. Nesse sentido, a metalinguagem passou a aparecer de modo cada vez mais
frequente conforme ia aprofundando meus conhecimentos durante o mestrado.

A epidemia de COVID-19 e a adequacido ao chamado “novo normal” em que
os aparatos tecnologicos passaram a fazer parte de forma recorrente em nossas vidas
coincidiu com o préprio ingresso no programa de pds-graduacao, o que, se por um
lado, trouxe maior comodidade ao permitir assistir as aulas online, por outro,
representou uma perda de experiéncia empirica e dificuldades em formacgao de lagos
mais duradouros com colegas de pesquisa.

Com relagdao a motivacado para escolher o ensino de lingua inglesa como o
corpus desta dissertacdo partiu da minha formacdo e da minha propria pratica
profissional, pois muitas vezes enquanto docentes temos que nos adaptar a situacdes
que sao colocadas a nossa frente. Portanto, como poderia se esperar foi durante uma
das aulas da professora Paula (que inclusive € minha orientadora) no PPGEL que o
conceito de atividades linguisticas foi apresentado, essa exposi¢cao fez com que me
voltasse a minha didatica ponderando se eu fazia uso ou ndo dessas estratégias
durante as aulas, essa reflexdo foi de suma importdncia para que a ideia de
desenvolver a consciéncia linguistica dos meus alunos fosse para além da teoria e
chegasse a sala de aula, pois a priori eu as usava de forma instintiva e a posteriori
conseguia prever momentos em que o uso dela iria auxiliar o processo de aprendizado
dos meus estudantes.

Em vista disso, a escolha do objeto e corpus para analise tornou-se
importantissimo para que essas nuances com relagcdo ao uso das estratégias
pudessem ser identificadas na pratica docente dos professores selecionados.
Conforme foi possivel perceber a metalinguagem € muito relevante para as aulas de
LEM, sendo a tradugao pedagdgica é um dos encaminhamentos possiveis. Contudo,
€ preciso problematizar quando, como e com que frequéncia fazer uso da traducao,
para que ela esteja de acordo com os objetivos de aprendizagem de cada aula de
inglés e para cada perfil de estudante, visando a reflexdo sobre a linguagem,

resultando no desenvolvimento de uma consciéncia linguistica do estudante.Com



86

relagcdo a isso, no contexto das videoaulas, o professor Carlos utiliza a tradugao
pedagogica como recurso metalinguistico para alunos de qualquer série, usando mais
quando um assunto requer mais conhecimento prévio ou por se tratar de um conteudo
“‘novo”. Em contrapartida, a professora Patricia objetiva fazer com que os alunos,
primeiramente, busquem referéncias em seus cotidianos do que esta explicando para
que, quando julgar necessario, fazer a tradugao. Para tanto, gesticula, aponta, repete
visando o entendimento do seu aluno. Portanto, considerando encaminhamentos
didaticos distintos, ambos utilizaram a tradugcdo pedagogica com o intuito de
proporcionar um contexto de ensino-aprendizagem efetivo. Contudo, € necessario
ponderar que o professor Carlos poderia ter feito uso de mais recursos para promover
o resgate do conhecimento prévio dos alunos de Ensino Médio e utilizar menos a LM
em suas aulas, indo ao encontro do que é esperado de um aluno no final do seu ciclo
escolar. Em decorréncia disso, ao considerar o contexto de ensino de inglés como
lingua estrangeira moderna, a variagao da proporgao indicada de uso da lingua
materna nessas aulas sobe de 10 a 30%, conforme Corréa (2014) para 40 a 60% a
depender do nivel de escolaridade do estudante. Dessa forma, a hipétese de que o
professor usaria mais a atividade linguistica para o publico que possui menos tempo
de contato com idioma, visando desenvolver uma maior consciéncia linguistica da LM,
se confirma parcialmente, uma vez que o profissional usa para este publico, mas
extrapola esse escopo, trazendo essa abordagem para os demais. Isso pode ter se
dado pelo fato de as aulas estarem inseridas no contexto da pandemia de covid-19,
em um momento assincrono e em um periodo de incertezas, logo, o docente pode ter
utilizado esse recurso por nao poder aferir o conhecimento prévio do seu publico.
Todavia, é importante ressaltar que a docente Patricia faz uso de outras linguagens
para atingir seu objetivo pedagdgico e o professor Carlos ndo traduz tudo quando seu
publico sdo alunos do EM, devido ao conhecimento prévio que eles ja possuem da
LE, conforme menciona no decorrer de suas aulas.

Nesse sentido, ha menc&o no documento normativo do uso da metalinguagem
inclusive no ensino lingua estrangeira moderna, mesmo que de forma implicita, o
objetivo é proporcionar oportunidades durante o ensino que oportunizem a reflexao
sobre a linguagem, uma vez que ao analisar e compreender as estruturas linguisticas,
as regras gramaticais e os conceitos relacionados a ela, o aluno atua linguisticamente,

inclusive, em um contexto global.
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Ademais, o uso da tradugado pedagogica mostrou ser um grande aliado no
ensino de lingua estrangeira desde que utilizada com parciménia, oportunizando um
maior contato com a lingua-alvo, visto que em um contexto EFL n&o € incomum que
o estudante ndo tenha a oportunidade de se comunicar em inglés fora da escola,
muitas vezes, atrelado a uma falta de conhecimento linguistico dos familiares,
impossibilidade ou falta de conscientizagao quanto aos beneficios da interagao virtual
com usuarios ao redor do mundo.

Destarte, € de suma importéncia pensarmos no ensino de lingua estrangeira
como uma ferramenta de insergéo social, uma vez que o seu dominio representa nao
sO uma possibilidade para expandir o repert6rio cultural do usuario, mas também um
diferencial para fins de colocagéo profissional. Logo, refletir sobre formas com que o
seu ensino possa ser mais efetivo, levando a uma aprendizagem efetiva e faga sentido
para o estudante & primordial se quisermos maximizar os beneficios da sua
obrigatoriedade na grade curricular brasileira.

Apos o fechamento desse ciclo como mestranda, é possivel apontar outras
ramificacbes que podem ser trilhadas a partir do que se observou durante essa
pesquisa, dentre as quais: de que forma atividades extras relacionadas a escrita e
producao oral podem fazer parte das aulas online, propiciando o desenvolvimento dos
alunos quanto a mobilizagao do seu repertdrio linguistico em aulas dessa modalidade,
problematizando de que forma os professores tém acesso a essas produgdes e como
o aluno pode contatar o docente responsavel em caso de duvidas ou para solicitar
materiais complementares. Outra possibilidade € analisar de que forma ferramentas
ludicas online, como kahoot, nearpod, blooket, quizziz, entre outros podem auxiliar o
aluno no seu processo de aquisicdo do repertorio linguistico de lingua estrangeira

moderna.
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