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RESUMO

A ansia de ampliar conhecimentos por meio de pesquisas € latente no cotidiano do
profissional do magistério. Contudo, percebo, in loco, que obstaculos postergam ou
impedem a efetivagdo desse desejo. A inquietude que impulsionou a pesquisa desta
dissertagdo de mestrado surgiu da necessidade de sair da inércia, enquanto
professora, e avangar como pesquisadora educacional e elaboradora de material
didatico. Nestas premissas, decidi arrebanhar colegas a participarem da mesma,
apresentando estudos que corroborem com a pratica de atuacéo e os impulsionem a
serem, também, pesquisadores e elaboradores de material didatico. Ora néo
vislumbrei o extraordinario, tdo pouco solugéo para lacunas do ensino. Assim, optei
por estudar sobre o ensino de Lingua Portuguesa e provocar aprendizagens
cientificas daquilo que se ensina diariamente: géneros textuais por meio de
sequéncias didaticas. Propor o encontro entre o tedrico e o pratico. Em termos de
objetivos especificos, tenciono atingir: a) explicitar referenciais tedricos e
procedimentos que alicergcam o ensino de géneros textuais com base na concepgéao
de sequéncia didatica de autores da Escola de Genebra; b) apresentar o produto
educacional elaborado nesses pressupostos, a fim de que os interessados
aprendam o passo a passo de como elaborar uma sequéncia didatica; c) reportar a
aplicacao desse protétipo junto a um grupo de professores da regido de Cambé,
Parana, em 2022; d) analisar os resultados dessa aplicagdo. A fundamentagao
tedrica ancora-se na concepgao sociointeracionista de linguagem e pressupostos
conceituais da Linguistica Textual: texto, género textual, dominio discursivo e tipo
textual. Agrego o procedimento metodoldgico de sequéncia didatica (SD) pelas
perspectivas dos pesquisadores genebrinos Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e
Bernard Schneuwly (2004), concomitante ao uso de tecnologias, como ferramenta
indispensavel ao ensino de alunos nativos digitais. Mediante esse estudo, procedi
com a elaboragcdo autoral de um produto educacional que resultou num caderno
pedagogico, com suporte tedrico e pratico de como elaborar sequéncia didatica no
ensino de géneros textuais. Metodologicamente, empreguei o tipo de pesquisa de
campo, com a realizagdo de quatro encontros presenciais no ano de 2022, para um
grupo de onze professores, regentes na rede publica municipal de ensino de uma
escola no norte do Parana. O curriculo desta rede posiciona-se na concepgao
sociointeracionista da linguagem, ancorando o ensino de Lingua Portuguesa pelos
géneros textuais na proposigdo da metodologia de sequéncia didatica genebrina. Ao
longo dos encontros, apresentei o material elaborado, discuti os conceitos
essenciais e 0 passo a passo de como elaborar uma sequéncia didatica. Apresentei
arcabouco tedrico sobre professor elaborador de material didatico logo nos primeiros
encontros, com o intuito de instigar reflexdes e desencadear agdes. A cada
encontro, os participantes responderam um formulario, registrando suas impressoes
sobre a formacdo. Realizei a andlise qualitativa das respostas registradas, e os
resultados apontam para a aceitabilidade e a funcionalidade do produto educacional
proposto, visto que constatei ampliagdo de conhecimentos cientificos os quais



clarificaram a pratica. Vislumbro a utilizagdo do conhecimento em sala de aula e a
formacao de novos pesquisadores e elaboradores de material didatico.

Palavras-chave: Ensino de géneros textuais. Sequéncia Didatica. Escola de
Genebra. Tecnologia educacional.
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ABSTRACT

The ambition to enlarge literacy through research is implicit in the daily life of teaching
professionals. Nonetheless, | can recognize, in hole that obstacles adjourn or prevent
the effectiveness of this devotion. The restlessness that drove this master's thesis
research arose from the necessity to leave behind apathy, as a lecturer and advanced to
be an educational researcher and creator of an academic content. In these premises, |
resolved assemble colleagues to participate in it, presenting studies that corroborate with
the practice of acting and encourage them likewise to be researchers and creators of
didactic content themselves. Withal, | did not envision the extraordinary nether a solution
for gaps in teaching. Thus, | embraced to study about the lecturing of the Portuguese
Language and enrage scientific learning of what is taught daily: textual genres through
didactic sequences. Introduce the encounter between the theoretical and the practical. In
terms of specific objectives, | intend to achieve: a) explain theoretical references and
procedures that support the teaching of textual genres based on the conception of
didactic sequence by authors of the School of Geneva; b) present the educational
product elaborated in these assumptions, so that the interested ones learn the step by
step of how to elaborate a didactic sequence; c) report the application of this prototype
with a group of teachers in the region of Cambé, Parana, in 2022; d) analyze the results
of this application.The substantiation theory anchored by the social interactionist
conception of language and conceptual assumptions of Textual Linguistics: text, textual
genre, discursive influence and textual type. It was included the methodological
procedure of didactic sequence (SD) from the perspectives of the Genevan researchers
Joaquim Dolz and Bernard Schneuwly, concurrent with the use of technologies, as an
indispensable appliance for the lecturing of digital native students. Through this
research, | manage to outcome with an authorial educational instrument that resulted in
a pedagogical diary, with theoretical and practical support on how to elaborate a didactic
sequence in the lecturing of textual genres. Methodologically, | used the field research
method, with four face-to-face meetings during the year of 2022, for a group of eleven
teachers, regents in the municipal public teaching network of a school in the north of the
Estate of Parana. The educational program of this organization is positioned in the
socio-interactionist conception of language, anchoring the teaching of the Portuguese
language by textual genres in the proposition of the Genevan didactic sequence
methodology. During the agenda, the instrument of study was granted by me as the
essential concepts, further the step by step of how to elaborate a didactic sequence was
discussed. In the earlies sessions, | presented a theoretical framework about a teacher
who prepares didactic material, with the aim of instigating reflections and triggering
actions. At each meeting, the participants answered a form, recording their impressions
about the guidance. | carried out a qualitative analysis of the recorded responses, and
the results pointed to the acceptability and functionality of the proposed educational
instrument, as | found an increase in scientific proficiency that clarified the practice. |
envision the use of knowledge in the classroom and the development of new
researchers and authors of didactic appliance.



Keywords: Lecturing of textual genres. Teaching Sequence. Geneva School. Academic
technology
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1 INTRODUGAO

Quero iniciar as discussoes, destacando que nada do que esta escrito aqui é
somente “meu”: vivéncias, dialogos, encontros, parcerias e amizades na carreira do
magistério aliados as pesquisas ajudaram no desenvolvimento do estudo e na
formulacdo dos pensamentos aqui expressados.

Eternizada pelo lider africano Nelson Mandela, a reflexdo de que “a
Educacao € a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo” traduz
muito sobre minhas pretensdes enquanto educadora profissional. Essencial para a
formagao do cidadao e transformacgao da sociedade, a Educacéao é responsavel pela
multiplicagcdo do conhecimento e pelo desenvolvimento de habilidades uteis para a
atuacao do individuo em sua comunidade.

Defensora de uma Educacao de qualidade e convicta de que os profissionais
sdo partes das molas propulsoras nesse processo, acredito que o pouco significa
muito. Neste contexto, retomo Madre Tereza de Calcuta ao preconizar que “o que eu
faco € uma gota no oceano. Mas sem ela, o oceano seria menor”.

Em sintonia a essas premissas e formacdo académica da area de Letras e
Pedagogia, ao longo da trajetoria do Magistério, trago inquietudes sobre o0 ensino da
Lingua Portuguesa: formas e conteudos. Soma-se a constatagdo de que muitos de
nos, professores, nos acomodamos, ainda que movidos de boa intencdo, em tao
somente reproduzir o ensino em sala de aula. Posterga-se a agao do professor
pesquisador e elaborador de material didatico numa sociedade dinamica que suspira
por uma educacado que atenda a essas necessidades. Desta forma, apenas
reproduzir materiais didaticos pode ser insuficiente para suprir a demanda de ensino,
que traga a tona um percurso de sistematizagdo de aprendizagem eficaz.

O desenvolvimento de pesquisas sao agdes insubstituiveis para a evolugao
da humanidade. Ao apropriar-se de conhecimentos, o pesquisador prepara-se para
intervir de forma competente, critica e inovadora, o que assevero ser peculiar aos
profissionais do Magistério.

A partir das minhas experiéncias profissionais, nasceu o desejo de

desenvolver pesquisas que enriquecam a atuagcdo como professora de Lingua
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Portuguesa, com fundamentos no ensino pelos géneros textuais' e elaboradora de
material didatico. Ademais, contribuir com praticas de ensino e motivar a quem vier a
se interessar pelas minhas ideias e propostas.

Em consonancia com o Programa de Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais
e da Natureza/PPGEN, da Universidade Tecnologica Federal do Parana, Multicampi
Cornélio Procépio e Londrina, da Area de Concentracdo e Linha de Pesquisa
Fundamentos e Metodologias para o Ensino de Ciéncias Humanas, as inquietacdes
tém raizes em trabalhos de pesquisadores do campo da Linguistica Textual, Ensino
e Tecnologia Educacional que asseguraram a fertilizagdo das minhas ideias neste
estudo académico.

Compilando as inquietudes da pratica profissional, trago a seguinte pergunta
de pesquisa: Como produzir sequéncias didaticas conforme os fundamentos da
Escola de Genebra para ensinar género textual e tornar-se professor elaborador de
material didatico? Ressalto que busco com este trabalho apresentar uma
contribuicdo somativa as outras que circulam no meio educacional. Contudo, trago
uma pesquisa que se justifica para apresentar referenciais tedricos e agdes que
fomentem discussodes/reflexdes sobre essa tematica, indeclinavel ao ensino escolar.

No que concerne ao objetivo geral, pretendo discutir a importancia de o
professor da Educagdo Basica buscar desenvolver autonomia na pesquisa de
fundamentos tedricos e metodologias de ensino de Lingua Portuguesa, bem como
na competéncia para elaborar materiais didaticos. Em termos especificos, tenciono:
a) explicitar referenciais tedricos e procedimentos que alicergam o ensino de géneros
textuais com base na concepgao de sequéncia didatica de autores da Escola de
Genebra; b) apresentar o produto educacional elaborado nesses pressupostos, a fim
de que os interessados aprendam o passo a passo de como elaborar uma
sequéncia didatica; c) reportar a aplicagcdo desse protétipo junto a um grupo de
professores da regidao de Cambé, Parana, em 2022; d) analisar os resultados dessa
aplicacao.

Para isso, organizei a dissertagdo em oito segdes. A segao 1 é composta
pela exposigcao dos elementos essenciais que delimitam a minha pesquisa: o tema, a

justificativa e a pergunta desencadeadora do estudo. Na secéo 2, reflito sobre o

' Discorro ao longo desta pesquisa sobre o ensino de Lingua Portuguesa mediada pelos géneros
textuais, os quais perfazem conhecimento essencial aqueles que buscam o ensino escolar para
emancipacdo humana, pois como preconiza Marcuschi (2002, p. 19), os géneros textuais sao
“fendmenos profundamente vinculados a vida cultural e social”.
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professor pesquisador e elaborador de material didatico, com intuito de conscientizar
sobre a autonomia na construgao e aplicacao do conhecimento.

Apresento na se¢ao 3 fundamentos da Lingua Portuguesa: concepgdes de
linguagem; nocao de texto; definicdo e funcionalidade de género textual; sentido de
dominio discursivo e a abordagem de tipologia textual. Ademais, nesta mesma
secao, discuto, especificamente, sobre o género textual relato de experiéncia vivida,
evidenciado na elaboragao do produto educacional.

A secgao 4 contribui para a compreensao do ensino de géneros textuais pela
sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Mediante uma educagéo
contemporanea de alunos nativos digitais, evidencio na se¢éo 5 discussdes sobre a
tecnologia digital na educagao. Metodologicamente, a pesquisa se caracteriza como
qualitativa e de campo, descrita na se¢cao 6, com consideragdes do processo de
elaboragao do produto educacional. Na secédo 7, exponho a aplicagdo do produto
educacional e andlise dos resultados, considerando os fundamentos tedricos da
investigacao.

Derradeiramente, na seg¢ao 8, apresento ponderacbdes pertinentes aos
resultados de todo o processo de pesquisa, seguidas dos apéndices A e B que,
respectivamente, compreendem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para

a pesquisa (TCLE) e produto educacional.
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2 PROFESSOR PESQUISADOR E AUTOR DE MATERIAL DIDATICO

Inicio esta se¢do com a seguinte pergunta: o professor ensina ou o professor
pesquisa? Para chegar a uma sintese, proponho analises desses termos. Segundo o
dicionario Ferreira (2010, p. 614), professor é “aquele que ensina uma ciéncia, arte,
técnica; mestre”. Por outro lado, ensinar significa “1. ministrar o ensino de; transmitir
conhecimentos de; instruir; lecionar. [...] 4. Dar a conhecer”.

O mesmo dicionario Ferreira (2010, p. 583) informa que pesquisador é “que
ou aquele que pesquisa”. E pesquisa corresponde a “1. Ato ou efeito de pesquisar.
2. Investigagao ou estudo, minuciosos e sistematicos, com o fim de descobrir fatos
relativos a um campo do conhecimento” (Ferreira, 2010, p. 583).

Se o professor ensina, ensina o qué? Se o professor ensina algo, ele precisa
questionar-se o que é isso que ele ensina. Se o professor pretende ensinar algo, ele
precisa saber esse algo que pretende ensinar. Ele precisa questionar-se a respeito
de como sabe aquilo que pretende ensinar. Precisa questionar-se também se
sempre soube o0 que ensina. Embora tenha a sensagdo de que sempre soube,
provavelmente, isso ndo seja o suficiente a realidade contemporanea, em que o
conhecimento construido € reconstruido continuamente.

Como intelectual que ¢é, todo (a) profissional da educagdo precisa
comprometer-se com o estudo e com a pesquisa, bem como posicionar-se
politicamente. Precisa, assim, situar-se frente aos problemas econdmicos,
indagacgdes sobre curriculos sécio-politicos, culturais e ambientais que hoje
nos desafiam e que desconhecem as fronteiras entre as nagdes ou entre as
classes sociais. Sem esse esfor¢co, serd impossivel propiciar ao(a) aluno(a)
uma compreensao maior do mundo em que vive, para que nele possa atuar
autonomamente. Sem esse esforco, sera impossivel a proposicdo de
alternativas viaveis, decorrentes de reflexes e investigagbes cuidadosas e

rigorosas. Dai a necessidade de um posicionamento claro e de um
comprometimento com a pesquisa (Moreira e Candau, 2007, p. 43).

Em sintese, defendo que, além de professor, ele deva ser um pesquisador:
Indiscutivelmente, necessita conhecer aquilo que vai ensinar. Ser professor-
pesquisador, uma vez que vislumbre corresponder, satisfatoriamente, as exigéncias
da profissdo dentro do novo modelo de sociedade, centrada em transformagdes
tecnoldgicas e seres humanos ativos. Por isso, ele “é, na esséncia, pesquisador, ou
seja, profissional da reconstru¢do do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa

como principio cientifico, quanto, sobretudo, no da pesquisa como principio
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educativo” (Demo, 2001, p. 5).

Convicta de que a pesquisa € a base da construgdo de qualquer
conhecimento, pondero-a com as palavras de Paulo Freire: "ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino" (Freire, 2000, p. 29). Esse mesmo autor enfatiza
que:

[...] toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa implica docéncia. Nao
ha docéncia verdadeira em cujo processo ndo se encontre a pesquisa como
pergunta, como indagagao, como curiosidade, criatividade, assim como n&o
ha pesquisa em cujo andamento necessariamente ndo se aprenda porque
se conhece e ndo se ensine porque se aprende (Freire, 2013, p. 123).

O estudioso Fernando Becker (2007) classifica dois tipos de pesquisador: o
stricto sensu e o lato sensu. Desta forma, atividade de pesquisa no sentido estrito e
amplo. Os pesquisadores brasileiros, em sua maioria, sdo professores universitarios
pos-graduados: mestres, doutores e poés-doutores. Portanto, de acordo com a
proposta de Becker (2007), caracterizados como professores pesquisadores no

sentido estrito:

Pesquisa no sentido estrito € a que se faz, no Brasil, nos cursos de pds-
graduagao, em nivel de mestrado e doutorado; a que € feita por docentes
universitarios, como atividade universitaria especifica, ao lado do ensino e
da extensdo, mediante projetos de pesquisa, realizados em laboratorios
apropriados ou como pesquisa de campo; tais atividades sao realizadas,
também, em institutos que tém essa estrita finalidade como, p.ex., o Instituto
Oswaldo Cruz, o Butanta, a Fundagéao Getulio Vargas (Becker, 2007, p. 08).

O pesquisador /lato sensu, ou sentido amplo da atividade, caracteriza o
professor nas atribuicbes de planejar o ensino com eficacia e compreender os
destinatarios deste ensino. O conhecimento ndo se inicia do zero ou termina de
forma definitiva. O professor constréi e reconstréi conhecimentos, por meio de
pesquisas. Corroboro com a ideia de Becker (2007, p. 10):

O professor, como sujeito epistémico, & alguém que continua aprendendo e
ampliando sua capacidade de conhecer e, portanto, de aprender conteudos
mais complexos. Em nenhum dominio o conhecimento-conteddo esta
pronto, acabado; também nao se conhecem os limites da capacidade de
aprender. Além disso, o professor é responsavel pelo processo de
aprendizagem do aluno. Para ensinar, ele precisa aprender seu aluno, como
lembrava Paulo Freire (1995); saber das capacidades e, portanto, das

necessidades cognitivas do aluno. Por esses dois motivos combinados, ele
se torna um pesquisador no sentido amplo.

Contudo, essa afirmacdo nao caracteriza aqueles professores que, mesmos
bem intencionados, limitam-se a praticas docentes de ensinadores ou reprodutores
de conteudos, pois se assim procedem, ndo apresentam as caracteristicas

indispensaveis de pesquisadores, mas se comportam basicamente como
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professores transmissores.

A respeito da critica ao professor que se atém somente a reproduzir o
conhecimento, ainda que dispense uma didatica propria, apresento a metafora de
Becker (2007), quando compara a atuagao do professor a acao do cientista:

O professor é alguém que elabora planos de atividades, aplica
metodologias, reproduz conteldos, interpreta esses conteudos, observa
comportamentos e avalia processos. Assim como o cientista no laboratério,
ele inventa e implementa a¢des que produzem novos fendmenos cognitivos,

avalia os fendbmenos observados, cria novas compreensdes desses
fendmenos. Ele pde a prova conhecimentos existentes (Becker, 2007, p. 7).

Nestas premissas, € inerente que pesquisar faz parte da nova concepcao do
professor que pretende atender a demanda da sociedade em pleno desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, num mundo mais complexo, multifacetado e multicultural.

A Coordenacgéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
da concentracéo da Area de Ensino, a respeito disso, lembra que:

Ha um entendimento na Area que a Educagdo ndo é suficiente para
enfrentar os principais problemas do pais, mas sem ela ndo é possivel
propor solugbes para problemas como desigualdade social, corrupg¢ao e as
novas questdes de cunho ético e social ligado as midias digitais que cada
vez mais permeiam a vida de todos. Portanto, a pesquisa em Ensino é
estratégica na medida em que é um dos componentes necessarios para

promover mudancas na Educagédo Basica e no Ensino Superior (Brasil,
2019, p. 03).

Nesse cenario de renovagdo, mediante os avangos tecnologicos e
disseminagao de conhecimentos em larga escala da internet, ha uma infinidade de
conteudos e materiais de todas as areas da atividade humana acessados
constantemente. Assim, observa-se que as praticas de pesquisa tém demonstrado
grande evolugdo: da tradicional Enciclopédia Barsa, folha de papel almago e uma
caneta, ela se rendeu as pesquisas eletrbnicas. Na atualidade o acesso a
informacgao é instantaneo, por meio de links é possivel fazer buscas, navegar na
internet e ter automaticamente e com agilidade os conteudos desejados. Tem-se
muito, mas pouco se conhece com propriedade, se ndo houver uma selecdo
criteriosa por parte do pesquisador.

No contexto educativo, os conteudos ofertados neste canal digital sdo (re)
utilizados nas aulas caracterizadas em instrucionais, como cita Demo (2015, p. 1), os
conteudos sao “escolarizados”. Saliento, contudo, que sao disponibilizados
excelentes materiais que podem e devem servir de aporte para o ensino. Mas, é

primordial a criticidade seletiva sobre as atividades utilizadas para ensinar. Demo
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(2015, p. 1) preocupa-se com o modismo e é persistente ao dizer:

Ja& que em educacdo, em geral discussdes sdo rasas - discurso de ndo
autores- tudo vira modismo facilmente, porque a maior falha do modismo é
nao ter consisténcia argumentativa propria, vivendo a sombra de chutes e
promessas fatuas, ou de reprodugdes inconsequentes.

Dessa maneira, o conhecimento fica reduzido a um aglomerado pouco
processado. Edgar Morin (2000, p. 14) cita que “o conhecimento ndo pode ser
considerado uma ferramenta ready made?, que pode ser utilizada sem que sua
natureza seja examinada”. Os cursos de formacgado de professores devem prepara-
como um intelectual que tenha capacidade permanente de renovar-se los
profissionalmente para suprir a demanda de novos desafios e agir sobre o ready
made.

Ludke (1997), em estudos sobre a pesquisa na formacédo do professor,
sugere que os docentes de futuros professores deveriam oportunizar lhes contatos
com pesquisas e pesquisadores “que nao fossem meros repetidores de um saber
acumulado e cristalizado, mas testemunhas vivas e participantes de um saber que
se elabore e reelabore a cada momento, em toda a parte” (Ludke, 1997, p. 115).

Os programas de pos-graduagao que oportunizam o aperfeicoamento do
professor dispdem de inumeras possibilidades de pesquisas por diversas areas de
concentragao. A eficacia dos mesmos buscam alternativas na metodologia de fazer
ciéncia e aplica-la. O ministério da Educacéao, por meio da CAPES, preconiza que:

[...] a area de Ensino entende que a vocagao para a pesquisa de processos
e produtos educacionais para atender as demandas sociais € mais
acentuada nos cursos profissionais (Mestrado e Doutorado), voltados
prioritariamente para a Educagdo Basica, mas também para o Ensino
Superior, para o Ensino em Salde e para as tecnologias, associadas ao
ensino e aprendizagem. Desse modo, as inovag¢des produzidas em
pesquisas no ambito dos Programas de Pés-Graduagdo podem gerar

parcerias com o setor produtivo com vistas a sua disseminagdo para os
setores educacionais pertinentes da sociedade (Brasil, 2019, p. 09).

Stenhouse (apud Becker, 2007, p. 16) destaca: “para que o ensino melhore
de forma significativa, € preciso criar uma tradigdo de pesquisa que seja acessivel
aos professores e desenvolva o ensino”. O Ministério da Educacgao, por meio da

CAPES, traz em seu documento:

[..] é tarefa dos Programas de Pés-graduagdo da area pensar e
desenvolver agbes que contribuam para reduzir a defasagem entre a
pesquisa realizada na pés-graduagdo e o ensino realizado no contexto

2 Ready made, palavra de origem inglesa, traduz-se como pronto em Lingua Portuguesa.
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educacional, principalmente, da Educacao Basica. Por isso, € esperado que
acgOes e projetos desenvolvidos nos programas de pos-graduagéo da area
visem a transformacgéao da pratica dos professores, contando, para isso, com
a constituicdo do professor como pesquisador, inclusive de sua prépria
pratica (Brasil, 2019, p. 09).

Deste modo, torna-se imperioso o professor da Educagéao Basica transmutar
do paradigma da reproducao para o paradigma da reconstrucdo de conhecimentos.
O mesmo documento do MEC estabelece:

A Area de Ensino &, portanto, essencialmente de pesquisa translacional,
que transita entre a ciéncia basica e a aplicagdo do conhecimento
produzido. Desse modo, busca construir pontes entre conhecimentos
académicos gerados na pesquisa em educacao e ensino para sua aplicagao

em produtos e processos educativos voltados as demandas da sociedade e
as necessidades regionais e nacionais (Brasil, 2019, p. 03).

Destaco ainda a pesquisa como acao intelectual de cidadaos,
estrategicamente utilizada como ferramenta para a sua emancipagao social. Na
posicao de profissional da educacéao, torna-se mais necessaria, em todos os campos

de sua vida, como assevera Moreira e Candau (2007, p. 43):

Propomos que todo(a) profissional da educagéo venha, de algum modo, a
participar de pesquisas sobre sua pratica pedagogica ou administrativa,
sobre a disciplina que ensina, sobre os saberes docentes, sobre o curriculo,
sobre a avaliagdo, sobre a educagdo em geral, sobre a sociedade em que
vivemos ou sobre temas diversificados (n&o incluidos no curriculo).
Consideramos que gestores e docentes precisam organizar os tempos e 0s
espagos escolares para abranger as atividades de pesquisa. [...] A pesquisa
do(a) professor(a) da escola basica certamente difere da pesquisa levada a
cabo na universidade e nos centros de pesquisa, 0 que, entretanto, ndo a
torna inferior. A participagdo em pesquisa pode mesmo contribuir para que o
trabalho do profissional da educagao venha a ser mais valorizado.

Sublinho que ha lacunas entre o professor que vislumbra aperfeicoamento
profissional e 0o campo das pesquisas académicas. Pela convivéncia, observo
professores da Educacio Basica acreditarem que a conquista de um titulo de mestre
ou doutor seja algo inatingivel, dado a prépria descredibilidade em superar os
desafios e as dificuldades de logistica na carga horaria de trabalho ou que seja de
aprendizagem.

Neste contexto, sou convicta de que nao se trata, tdo somente, da ma
vontade do professor, mas de muitos fatores em decorréncia natural do estilo
obsoleto de formagdo, bem como do contexto socioecondmico da degradacgéo
profissional: “sendo pedagogia um dos cursos universitarios mais precarios e
docéncia uma das profissées mais desvalorizadas da sociedade, exigir desempenho

autoral parece acinte” (Demo, 2015, p. 7).
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Pretendo com este estudo convidar os colegas da carreira do magistério a
reflexao sobre as suas préprias capacidades de se desenvolver como pesquisador
e, consequentemente, autor de seus materiais didaticos, bem como assumir a
responsabilidade de promover uma aprendizagem mais autbnoma e autoral de
conhecimentos em seus alunos.

N&o encontro outra forma de sermos argumentativos e eficazes na profissao,
que pelo dominio do conhecimento do objeto de estudo, decorrente de pesquisas,
leituras criticas e produgdes autorais sobre o referido objeto. Professor € sinbnimo
de conhecimento e conhecimento € autoridade. Ao professor cabe apostar em suas
capacidades, superar 0 uso apenas das elaboracdes prontas para uso e tornar-se
pesquisador e produtor oficial de seu material didatico.

Destaco que a aceitabilidade das pesquisas na condugdo do trabalho
docente, o encontro entre o tedrico e o pratico, € o primeiro passo para que o
professor assuma-se enquanto pesquisador e autor. Comumente observo
resisténcia de profissionais em aceitar o novo. Entdo, fago um convite a pensar

sobre o que nos propde Geraldi (2013, p. 84):

O que é preciso ficar claro, especialmente para o professor de lingua
portuguesa da escola de 1° grau, é que as mudancas continuas na pesquisa
cientifica ndo respondem simplesmente a um modismo, mas ao desejo de
desvelamento de questbes obscuras no processo de compreensido do
fendbmeno que se quer explicar pela ciéncia.

O desenvolvimento da ciéncia pela humanidade é dindmica e permanente,
incontaveis mudangas ocorreram. Diferentes identidades s&o constituidas revelando
novos conhecimentos. Acerca disso, Geraldi (2013, p. 84) relata ao que concerne o

ensino escolar:

Quando “novidades da pesquisa chegam a escola ndo é porque ‘agora tudo
mudou’ ou porque O que se pensava antes ‘estava errado’ e é preciso
‘embarcar na nova onda’. E preciso afastar esta ingenuidade. E preciso
entender que iluminagdes novas sdo consequéncias de definicbes novas de
objetos de estudos.

Destituida a ideia de que tudo € modismo, clarifica-se que as acdes para
fazer ciéncia se desenvolvem, implicitamente, no cotidiano da sala de aula,
frequentemente despercebidas por muitos profissionais. Utilizo as palavras de

Becker (2007, p. 7) para refletir sobre isso:

N&o seria um desperdicio esse professor perder a oportunidade de elaborar
e formalizar o que ele vai constituindo em termos de novos conhecimentos?
Ja nos demos conta de quantas e ricas experiéncias docentes se perdem
porque nao sao sistematizadas e relatadas? Na maior parte das vezes nem
sequer sao refletidas e sistematizadas.
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Entendo que os movimentos burocraticos e necessarios que a fungao exige,
involuntariamente, engessam o fazer pedagogico a medida que muitas
oportunidades de pesquisas sao perdidas. No exercicio da regéncia, deparo com as
angustias refletidas em expressdes de que “ndo vai dar tempo de muita coisa”,
entdo, o que “esta pronto € o suficiente para cumprir o que ja esta previsto”.

Em contrapartida a essa correria do fazer pedagdgico, destaco que o
registro, reflexdo e sistematizacdo das experiéncias de sala de aula podem ser
transformados em objeto de pesquisa. Assim, o professor tera ferramentas para o
desenvolvimento da sua atividade intelectual de pesquisador e produtor de materiais
didaticos para si e seus pares, como expressado por Becker (2007, p. 16):

E, finalmente, transformar sua pratica em fungcéo dessa atividade intelectual
e, eventualmente, publicar suas conclusbes, exercitando sua capacidade
tedrica ou reflexiva e beneficiando, com suas experiéncias, os colegas
professores. Quando isso acontecer, sua reflexdo prestara a escola, ao

ensino, a educacao, e, por consequéncia, a aprendizagem um inestimavel
servigo.

Importante sublinhar que “estudante aprende bem com professor que
aprende bem, o que pressupde sair do sistema de ensino fincado na transmissao
reprodutiva de conteudo, passando para sistema de aprendizagem centrado no
aluno e afinado com pedagogias participativas autorais” (Demo, 2015, p. 8).

O estudante que se pretende formar reflete diretamente na qualidade de ser
humano que ele vai se constituindo. Ndo vislumbramos apenas tecnicidade em suas
formacdes, sobretudo esperamos um cidaddo, que encontra na competéncia
reconstrutiva de conhecimento seu perfil decisivo. Essa demanda s sera cumprida
mais plenamente, a partir do momento em que as iniciativas de pesquisas para
producdes autorais sejam incorporadas na pratica docente para que o professor
possa ressignificar a si mesmo e aos seus alunos, tendo em vista as exigéncias de
um mundo cada vez mais globalizado e tecnoldgico.

Para isso, ha oportunidades de continuidade a vida académica do docente,
por meio de programas de pos-graduagao nos quais intencionam abranger docentes
em exercicio do magistério. Estes devem por meio de suas experiéncias aderirem a
uma linha de pesquisa que seja capaz de propor solugdes ou alternativas que
atendam as problematicas educacionais por eles observadas. Neste contexto,
tornar-se elaborador de material didatico, que pautado por uma pesquisa teorica,

seja construida, aplicada e divulgada no campo educacional para uso de outros
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O regulamento do Programa de Pdés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias

Humanas, Sociais e da Natureza — PPGEN, capitulo 1, dos objetivos e organizagao

geral, preconiza:

Art. 1 - O Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza — PPGEN, da Universidade Tecnolégica Federal do
Parana (UTFPR), Campus Londrina e Cornélio Procopio, realizara
atividades de Pés-Graduagao stricto sensu no campo do Ensino e suas
areas afins, tendo por objetivos: | - atualizar profissionais de ensino no
emprego de novas tecnologias em sala de aula. Il - capacitar profissionais
para desenvolver pesquisa e aplica-la na solugdo de problemas
relacionados ao ensino e a aprendizagem. lll - elaborar e executar projeto
de pesquisa e desenvolvimento de produto educacional para uso didatico-
pedagogico na pratica escolar da Educagdo Infantil, do Ensino
Fundamental, Médio e Superior. IV — estabelecer e manter convénios com
intuicdes nacionais e internacionais (Programa de Pdés-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza, 2020, p. 1).

Ser autor é desenvolver habilidade de pesquisas e elaboracdo de

conhecimentos enquanto produgdo e formacdo. Demo (2015, p. 25) cita que

“aprendizagem como autoria € desafio primeiro para o professor’ e "para termos

alunos autores, precisamos de professores autores” (2015, p. 12). A mudanga em

educacgdo € essencialmente mudanga docente: primeiro, porque toda mudanga na

escola so frutifica se for assumida pelo professor.
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3 CONCEPGOES FUNDAMENTAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secgao, discutirei conceitos inerentes aos professores que ensinam
Lingua Portuguesa. Inquestionavelmente, deve-se domina-los para bem
compreender o que ensinar. A discussdo acerca das concepg¢des de linguagem,
texto, género textual, dominio discursivo e tipo textual constituiram-se fundamentais
nas proximas paginas. Explicitar particularidades desses cinco principios, que se
diferenciam ao mesmo tempo em que se complementam como aspectos da mesma
realidade comunicacional humana e se manifestam sempre interligados, é alicerce
para compreensao posterior do ensino por meio de géneros textuais.

Inicio com as concepg¢des de linguagem, pois a partir delas desencadeiam-
se o0s percursos dos estudos ou das formas de ensino. A maneira como se entende
linguagem define o direcionamento dos trabalhos em sala de aula ou de pesquisas.
Ela pode ser representada desde o ensino que oportuniza atividades de interagao
entre locutor e interlocutor, ao ensino que prioriza atividades com regras gramaticais
tradicionais transmitidas do professor aos estudantes.

Ha muito tempo linguistas tentam explicar os sentidos e as funcionalidades
da linguagem na vida das pessoas: “todos os diversos campos da atividade humana
estado ligados ao uso da linguagem” (Bakhtin, 2016, p. 11). Rojo e Barbosa (2015)
também afirmam que o ser humano utiliza a linguagem para se comunicar em
qualquer das atividades de que ele participa. Ela faz parte das relacbes
interpessoais e se constitui elemento essencial para a comunicagao na humanidade.

Em consonéancia com diversos autores, Santos (2001, p. 10-17) indica, por
meio de metaforas, trés formas de conceber linguagem: linguagem como “espelho”,
“ferramenta” e “lugar”. Em “espelho” destaca a linguagem como “representagao do
mundo e expressao do pensamento”, enquanto em “ferramenta” evoca “a linguagem
como instrumento de comunicagdo”. Ao usar a metafora “lugar”’, o destaque esta
para o amplo significado da “linguagem como espacgo de interagéo”, priorizando seu
carater dialégico e relacional. Nesta ultima, “a linguagem serve essencialmente para
agir, atuar sobre o outro, provocando reacdes e estabelecendo vinculos” (Santos,
2001, p. 69).

Os pesquisadores Koch (2001) e Geraldi (2011) sintetizam-na também em

trés importantes vertentes: linguagem como representagdo; linguagem como
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ferramenta de comunicagéao; linguagem como construgao de interagao.

Postulada por Geraldi (2011), a primeira concepg¢éo limita a linguagem como
forma de expressdo do pensamento, sem mencgdes a interagdo. O destaque esta
para o locutor que encontra, pela linguagem, uma maneira de expressar o0 seu
pensamento. Essa concepgdo caracteriza o estudo linguistico pela corrente da
gramatica tradicional.

Ainda em Geraldi (2011), a segunda concepgao, caracteristica da corrente
do estruturalismo, concebe a linguagem como instrumento de comunicacédo e a
relaciona com o conjunto de signos sobre regras, em que um emissor objetiva
transmitir uma mensagem a um receptor. O foco estd no cddigo linguistico dos
usuarios, na troca de mensagem entre locutor e interlocutor, contudo, sem
preocupagao com a interagao social.

Para o mesmo pesquisador, enquadra-se a terceira concepgéo de linguagem
como forma de interagao dialégica. A saber:

[...] mais que possibilitar uma transmisséo de informagdes de um emissor a
um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagdo humana: por
meio dela o sujeito que fala pratica agées que ndo conseguiria levar a cabo,
a nao ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos e vinculos que nao preexistiam a fala (Geraldi, 2011 p. 34).

Em sintese, a discussdo até aqui sobre linguagem apresenta uma
concepg¢ao como forma de representar um conteudo do pensamento e outra como
estratégia de comunicagcao a um destinatario. A terceira ndo as desvalida, as contém
e vai além agregando novas caracteristicas, visto que ambas as concepgdes
apresentam limites reducionistas ao potencial emancipatério da linguagem por
desconsiderarem 0s seus aspectos sociorrelacionais. Assim, a terceira concepgao
defende a linguagem como uma atividade entre sujeitos com necessidades de
comunicagdo, para agir uns sobre os outros com o intuito de instaurar vinculos,
relacionar-se, desencadear influéncias sociais e, entdo, gerar novas necessidades
de comunicacgao.

Destaco que o arcabougo tedrico da minha pesquisa ancora-se nesta ultima
concepgao: a linguagem como interagdo entre os sujeitos numa situagdo de
comunicagado. Coaduno-me com a proposi¢cao de que muito além de ser uma
representacdo do pensamento e comunicagédo, a linguagem €& responsavel pela

interagcao entre as pessoas, consequentemente, propiciadora da humanizacéao.
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Se a linguagem é forma de expresséo e interagao, o texto € a materializagéao
dessa acgao linguistica de producéo, conforme afirmagdes de Brandao:
[...] se os fatos de linguagem tém carater social, o processo/produto pelo
qual se da a interagao entre os interlocutores é o texto. O texto esta, pois,
ligado a uma situagdo material concreta, como igualmente a um contexto

mais amplo, que configura as condi¢des de vida de uma dada comunidade
linguistica (Brandao apud Marcuschi, 2020, n.p.).

Defendo que o processo/produto acontece por textos verbais (orais e
escritos), ndo verbais (sem uso de palavra) ou multimodais (com uso de palavras,
imagens e numeros). Neste ambito, os textos sao praticas sociais organizadas com
o0 objetivo de cumprir agcdo pessoal ou coletiva na vida humana, portanto,
exercendo funcdo social. As diferencas entre o texto verbal, ndo verbal e
multimodal encontram-se basicamente nas estruturas e cdédigos utilizados, para
atingir o mesmo fim: comunicar e provocar interagdes a depender das
necessidades de interagdes ou intervengdes sociais do sujeito-autor em relagao aos
seus interlocutores.

Em sintonia, outra definicdo reverbera que texto € “toda unidade de
produgao verbal que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que
tende a produzir efeito de coeréncia em seu destinatario” (Bronckart, 2009, p. 71).
Pelas contribuicbes de Bakthin (2003, p. 261) temos que “o emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”. Pelas unidades de
produgdes verbais ou pelos enunciados proferidos, o homem produz linguagem que
se materializa em forma de textos.

O professor e pesquisador Luiz Anténio Marcuschi € um dos precursores em
estudos da linguistica de texto no Brasil. Ele discursa sobre Linguistica Textual para
defender a concepcéo de linguagem como interagdo. Neste sentido, para ele, “o
texto € uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual” (Marcuschi, 2010, p. 25).

Ainda diz que “o texto € uma unidade linguistica hierarquicamente superior a
frase” (Marcuschi, 2020 p. 15). Apresenta, entdo, duas alternativas para melhor
compreender texto. A primeira esta relacionada ao sistema linguistico, definindo-o
como uma sequéncia coerente de sentencgas. Nesta definicdo teriamos trés termos
técnicos a serem especificados: “sequéncia”, “sentenca” e “coeréncia” (Marcuschi,
2020, p. 22).
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A sequéncia refere-se ao compilado de ideias lineares, enquanto a sentenca
€ a unidade minima de cada parte dessa ideia. Por sua vez, a coeréncia assume a
funcao de estabelecer sentido entra a sequéncia e a sentenca.

A segunda alternativa relaciona-se a critérios tematicos e transcendentes ao
texto e tomam-no como uma unidade comunicativa em detrimento de té-lo como
uma simples unidade linguistica (Marcuschi, 2020, p. 26). Nesta proposi¢ao, amplia-
se da analise de ambito estrutural linguistico para o funcionamento no processo de

comunicacgao.

Texto é qualquer expressdao de um conjunto linguistico num ato de
comunicagao (no ambito de um jogo de acdo comunicativa), sendo
tematicamente orientado e preenchendo uma fungdo comunicativa
reconhecivel, ou seja, realizando um potencial ilocutivo reconhecivel
(Marcuschi, 2020, p. 27-28).

Concordo com a ideia de Geraldi (2013) de que um “texto é o produto de
uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém” (Geraldi, 2013, p. 98). Os
textos constituem-se por caracteristicas que possibilitam o reconhecimento e
apropriacdo nos atos de comunicacdo, conforme as necessidades de interacio.
Essas particularidades e diferengas entre textos compdéem uma lista incontavel de
modelos de textos e cada texto deste amplo conjunto € considerado por linguistas
como pertencente a um género textual.

Alguns tedricos conclamam-nos géneros discursivos (Bakthin, 1997; Brait,
2016; Rojo; Barbosa, 2015), dando principalidade para as situagdes de produgao
dos géneros e seus aspectos socio-historicos e discursivos. Ja outros os designam
géneros textuais (Koch; Elias, 2012; Marcuschi, 2020; Santos, 2013), focando a
materialidade textual, como organizagdo e linguagem, todavia, considerando
também as marcas sociofuncionais. Utilizarei o termo género textual no percurso da
minha pesquisa.

Procedo com a classica afirmagdo de Marcuschi (2002, p. 19) de que os
géneros textuais “sdo entidades sociodiscursivas e formas de agdo social
incontornaveis em qualquer situagcdo comunicativa”. Na mesma perspectiva, os
pesquisadores Dolz e Schneuwly (2004, p. 142) asseveram que “para tornar
possivel a comunicagao, toda sociedade elabora formas relativamente estaveis de
textos, as quais funcionam como intermediarias entre o enunciador e o destinatario,
a saber, os géneros”. De acordo com essas consideragoes, ndo ha como manter a

comunicagao verbal humana sem a mediagdo de um determinado género.
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Para Marcuschi (2002, p. 22-23), alguns exemplos de géneros textuais
seriam:

Telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
jornalistica, horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio de restaurante, instrugbes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversagcado esponténea, conferéncia,
carta eletrbnica, bate papo por computador, aulas virtuais e assim por
diante.

Postos os exemplos de géneros textuais, coaduno-me com Ribeiro (2016),
ao asseverar que ter habilidade satisfatoria para compreender e elaborar géneros
textuais diversos torna-se fundamental para a pessoa conquistar éxito nos diferentes
grupos sociais dos quais participa cotidianamente. Considerando que os géneros
textuais organizam as atividades sociais diarias, das simples as mais elaboradas,
domina-los possibilita melhor preparo para atuagédo na sociedade.

Essa vivacidade interacionista dos géneros na comunicagdo humana
também pode ser exemplificada por aquilo que Ribeiro (2016, p. 18) designa
relatorio diario de recepgao e produgao de géneros textuais:

Relatério diario de géneros textuais: Oragao do Pai-Nosso; salmo; conversa
espontanea; noticias jornalisticas; mapa meteoroldgico; anotagbes de
agenda; bilhete; e-mail; mensagens de celular; placas de transito; placas de
nomes de rua; letreiros de lojas; outdoors; entrevista de emprego; conversa
telefénica; cardapio; cédulas de dinheiro; nota fiscal; extrato bancario; fatura

de cartdao de crédito; reunidao na empresa; ata; requerimento; histérico
escolar; aula presencial; telejornal.

O relatoério diario apresentado por Ribeiro (2016) remete-nos a ideia da
rotina de uma pessoa em suas funcdes habituais de trabalho e necessidades
basicas de sobrevivéncia. Observo a partir dele que ha uma diversidade de géneros
produzidos, definidos conforme a necessidade de interagdo dentro de uma simples
rotina.

Nestas premissas, concluo que as atividades interpessoais se dao no seio
de diferentes esferas da atividade humana. A pratica social e a relagdo entre os
sujeitos falantes do discurso dao origem as situacées de comunicagao, de um querer
dizer para certos atores sociais e/ou para uma dada comunidade de fala. Deste
modo, trago o conceito de dominio discursivo como o lugar social de produgdo e
circulagao de uma comunicagéo, materializada em género oral ou género escrito.

Numa dimensao textual-discursiva e sociointeracionista, o sujeito precisa

construir uma representacao de ser e de estar no mundo e o faz produzindo



31

textos/géneros nos diversos ambientes sociais por onde circula cotidianamente.
“Portanto o dominio discursivo ndo é texto, e sim consiste em meio social no qual
varios géneros textuais tém origem” (Santos, 2013, p. 33).

As afirmacgbdes de Marcuschi (2008) sobre dominios e praticas discursivas
evidenciam a relagdo de dependéncia entre ambos e destacam como os dominios
exercem forca determinante sobre as praticas comunicativas:

[...] é justamente pelas distintas praticas sociais desenvolvidas nos diversos
dominios discursivos que sabemos que o nosso comportamento discursivo
ndo pode ser 0 mesmo num circo e numa igreja [...]. Consequentemente, os
dominios discursivos operam como enquadres globais de superordenacao

comunicativa, subordinando as praticas discursivas [...] (Marcuschi, 2008, p.
194).

Segundo Santos (2013), ha varias situagbes de comunicagao que indicam
dominios discursivos: cotidiano familiar, escola/colégio, empresa/comércio,
jornalismo, publicidade, religido, politica, literatura, academia/universidade, midia
digital, sistema juridico, entre muitos outros.

O Quadro 1 apresenta exemplos de dominios discursivos e géneros neles
produzidos. Nas situacbes de comunicagcado desenvolvidas no universo escolar, ha
inumeros textos materializados em géneros, a saber, além dos citados no Quadro 1:
ficha de matricula, autorizagcdes diversas, bilhetes, horario de aula, recados,

curriculo escolar, calendario escolar, cardapio escolar, lista de material e assim por

diante.
Quadro 1 — Relagdo dominio discursivo e género textual
DOMINIOS =
DISCURSIVOS GENEROS TEXTUAIS
Escola Aula presencial, aula virtual, anotagdes de aula, seminario, prova
escrita, resumo, dissertacédo escolar, propaganda social digital, relato
de experiéncia vivida...
Academia (universidade) Plano de aula, aula presencial, aula virtual, resumo, resenha, artigo,
projeto de pesquisa, palestra, requerimento, dissertacéo de
mestrado...
Jornalismo Editoriais, noticias, reportagens, artigo de opinido, entrevistas,
anuncios, cartas ao leitor, resumo de novela, reclamacgdes, charge,
programacao visual, comentérios, capa de revista, agenda de viagem,
roteiro de viagem...
Religiao Oracao, salmo, homilia, missa, parabola, provérbio, profecia, tratado
teoldgico, evangelho, carta paulina, bula papal...
Comercial Roétulo, nota de venda, nota promisséria, nota fiscal, boleto,
logomarca, fatura, anuncio, comprovante de pagamento...
Midiatica Blog, chat, talkshow, desenho animado, telejornal, e-mail, podcast,
videocast, torpedo, filme, videoclipe, fotoblog, videoconferéncia,
website...
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Juridica Discurso de defesa, requerimento, regulamento, regimentos,
depoimento, declaragao de direitos, procuragao, estatuto, boletim de
ocorréncia, oficio, intimacao, constituico...

Politica Abaixo-assinado, debate regrado, assembleia, discurso politico, férum,
carta de reclamacgéo, manifesto, carta de solicitagdo, mesa redonda,
debate, panfleto...

Artistica/literaria Letra de musica, biografia, narrativas (de enigma, aventura, terror,
suspense), conto de fadas, crbnica literaria, fabula, parddia, haicai,
pintura, histéria em quadrinhos, poema, romance, literatura de cordel,
texto teatral...

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Destaco do quadro acima, a exemplo, a linguagem utilizada pelas pessoas

ao professar a fé e comunicar-se com Deus. Ela é materializada por textos e

organizada por géneros no dominio discursivo da religido, como a oragao da ave-

maria, do pai-nosso, salmo, hino, parabola e outros. Souza (2022) desenvolveu uma

pesquisa sobre géneros textuais e sua relagdo com o dominio discursivo religioso no

campo do cristianismo catolico romano. Desse estudo, resultou a elaboragdo de um

dicionario digital, elencaram-se diversos textos, organizados em géneros que se

diferem, por exemplo, em tema, fungdo, organizacdo e linguagem, contudo,
procedem de um mesmo dominio discursivo:

Por meio da elaboracdo de um dicionario digital, trinta géneros foram

selecionados e disponibilizados para professores e estudantes do ensino

basico nas disciplinas de Linguagens, Histéria e Ensino Religioso,

estudantes de cursos regulares e livres de Teologia, bem como para o
publico em geral (Souza, 2022, p. 06).

Entdo, compreendido que os textos se manifestam em géneros a depender
do dominio discursivo, exercendo fungdes sociais especificas vivenciadas por cada
usuario da lingua, € chegado o momento de adentramos a uma das formas como
esses géneros se apresentam.

Refiro-me aos tragos linguisticos predominantes que contribuem com a
dimensado do estilo do género, que compdem a categoria chamada tipo textual.
Enfatizo que género textual ndo deve ser confundido com tipo textual. Uma coisa é o
género textual, o texto em si, e outra é o tipo textual, os processos linguisticos
predominantes em um determinado género. Enquanto o género é determinado por
uma necessidade social e contém diversas dimensdes como contexto de produgao,
tema, funcdo, organizacdo e linguagem, o tipo textual corresponde a tragos
linguisticos especificos que formam a ampla dimensdo da linguagem dentro do

género. Nesse sentido, sdo inumeros os géneros textuais, enquanto os tipos textuais
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séo reduzidos e contaveis, como afirma Marcuschi (2002, p. 23):

Um tipo textual € dado por um conjunto de tragos que formam uma
sequéncia e ndao um texto. Assim, os tipos textuais sdo uma sequéncia
linguistica (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes légicas)
Em geral os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como: narragdo, argumentacao, exposi¢ao, descrigao, injuncao.

Um modelo de género textual pode ser formado por um ou mais tipo textual.
Para elaborar um género textual conto de fadas, por exemplo, é indispensavel o uso
de recursos linguisticos dos tipos textuais narragéo e descrigéo.

Abordados os conceitos basicos em Lingua Portuguesa, trago algumas
consideragdes pertinentes sobre o ensino desses topicos. Inicio retomando que,
indiscutivelmente, a concepgéo de linguagem € o ponto de partida para a condugao
do trabalho e postura do professor na sala de aula, com implicacbes diretas no
planejamento, elaboragéo das atividades e avaliagdes. A competéncia de linguagem
que pretende desenvolver nos alunos iluminara o percurso de ensino e
aprendizagem:

[...] a alteracdo da situacdo atual do ensino de lingua portuguesa nao passa
apenas por uma mudanca nas técnicas e nos métodos empregados na sala
de aula. Uma diferente concepgao de linguagem constréi ndo s6 uma nova
metodologia, mas principalmente um “novo contetdo” de ensino (Geraldi,
2012, p. 45).

Os enfoques contemporaneos de ensino de Lingua Portuguesa, aliados aos
documentos orientadores da educagdo, demonstram que as abordagens precisam
construir sentido ao aluno. As intervengcbes pedagogicas devem voltar-se para
atividades que evidenciem as praticas sociais, pois € “em situagdes linguisticamente
significativas, que se da a expansdo da capacidade de uso da linguagem e a
construcao ativa de novas capacidades que possibilitam o dominio cada vez maior
de diferentes padrdes de fala e de escrita (Brasil, 1998, p. 34).

Com a Linguistica Textual que concebe a linguagem como forma de
interacdo, os géneros textuais tornam-se objeto de construgédo da aprendizagem dos

alunos em sala de aula. As orientagées da BNCC (Brasil, 2018, p. 67) preconizam:

[...] o texto ganha centralidade na definigdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerados a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagédo/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, produgédo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das
possibilidades de participagao em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas.
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Para a participacdo do aluno em praticas letradas valorizadas, € necessario
oportunizar a ele o ensino dos diversos géneros que circulam socialmente, ou seja,
desenvolver nele a capacidade de compreensao, interpretacédo e producao de textos
verbais, nao verbais e multimodais de importantes dominios discursivos da
atualidade.

E na disciplina de Lingua Portuguesa que o professor tem a oportunidade de
trabalhar com as diversas modalidades de géneros que circulam em nossa
sociedade, com as -caracteristicas e quais as suas fungbes no processo
comunicativo, e assim auxiliar os alunos a utiliza-los, de maneiras eficientes, em
situacdes que se fizerem necessarias (Schneuwly; Dolz, 2004).

Neste constructo, o ensino so6 faz sentido quando o aprendiz emancipa-se,
refletindo em atuacdo e significagdo, seja em ambito social ou pessoal. E urgente a
necessidade de ensinar o aluno a aprender a agir por meio da linguagem em
detrimento de um ensino que se limita somente a conhecer textos de diferentes
géneros ou produzi-los sem praticas sociais. Limitar essas oportunidades €, ainda
que involuntariamente, destituir a concepgao de linguagem como forma de interagéo.

Corroboro com a ideia de que € no ambiente escolar que o aluno encontra
condicbes efetivas para atividades de interacdo, mediadas pelo professor, a fim de
que sejam sistematizadas e (re) organizadas socialmente. Dolz e Schneuwly (2004,
p. 66) lembram que “a escola é tomada como auténtico lugar de comunicagao e as
situacdes escolares como ocasides de recepc¢ao e producio de textos”.

Como postula Geraldi (2013), antes mesmo de vir para a escola o aluno ja
‘opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressdo usados em suas
diferentes interagdes, em fungao dos interlocutores com quem interage, em funcao
de seus objetivos nesta agao” (Geraldi, 2013, p. 189). Portanto, o género textual néo
€ exclusividade da escola, sendo objeto de estudo com objetivos precisos de
aprendizagem, de modo a capacitar os alunos para uma participagdo ativa e

consciente no dominio comunicativo da escola e em outros de seu convivio.

3.1 O GENERO TEXTUAL RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA

Reitero que os géneros textuais sdo muitos e circulam em esferas sociais
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especificas, isto €, em situagdes de comunicacdes diversificadas. Enumerar essas
esferas ja € misséo dificil, tdo maior seria organizar uma lista com os géneros
textuais: ousaria dizer que incontaveis. Neste cenario, optar por um género textual, a
fim de delimitar a pesquisa, nao foi tarefa simples. Foram muitos vislumbramentos
até que eu chegasse a uma conclusao.

Permeada pelos estudos linguisticos contemporaneos de perspectivas da
Linguistica Textual e do sociointeracionismo, selecionei entdo o género textual relato
de experiéncia vivida como fio condutor para a elaboragdo de um procedimento
metodoldgico conhecido por sequéncia didatica. A escolha € influenciada pelo Curriculo
do Municipio de Cambé, que elenca o relato de experiencia vivida como género textual
a ser ensinado nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Considerei um género pertinente, pois trata da materializagdo da linguagem
escrita ou oral de um texto que valoriza as experiéncias pessoais dos alunos,
motivando-os através de uma situagao real de interagdo. Por mais simples que seja
rememorar fatos significativos de suas vidas, para ressignifica-los na escrita e na
troca de experiéncia escolar, faz-se necessario condugdées que atendam os tragos
enunciativos do género.

Os pesquisadores Schneuwly e Dolz (2004) sintetizam que o trabalho de
escrita de textos através da mediagao pedagogica para a aprendizagem do género é
uma forma de operacionalizar a teoria e a pratica textual, promovendo reflexao e
analise através de atividades discursivas e interpretativas, de leitura, producao e
refaccao de textos, contextualizando e dando um sentido social e cultural para os
mesmos, na logica de que os sentidos de um texto devem estar situados e
dinamizados socialmente, pois essa pratica € essencial para didatizar o estudo dos
géneros.

Em sintonia ao supracitado, o relato oportuniza os alunos a se sentirem
sujeitos de suas enunciagdes, livres para expor as suas experiéncias e seus
conhecimentos de mundo, a partir da realidade que os cerca. Assim, trazendo-as
para a sala de aula, tornando a escola uma extensao de sua pratica linguistica.

Pela perspectiva bakhtiniana (Bakhtin, 2016), todo género se define por trés
dimensbes essenciais: os conteudos que se tornam diziveis por meio dele; a
estrutura comunicativa propria de cada género; e as configuragdes especificas das
unidades linguisticas que se referem aos tragos da posicdo enunciativa do

enunciador, isto é, tipos de discurso que formam sua estrutura, evidenciam Dolz e
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Schneuwly (2004).
Em Brakling (2009) citado por Melo; Amado (2015), ha explicitagdo da
organizacéo interna do conteudo do género relato de experiéncia vivida:

a) Contextualizagéao inicial do relato, identificando tema/espago/periodo.

b) Identificagdo do relator como sujeito das agbes relatadas e experiéncias
vivenciadas.

c) Referéncia a (s) agéo (des) /situacao (6es) que sera (ao) relatada(s).

d) Apresentacgéo das acoes sequenciando-as temporalmente,
estabelecendo relacdo com o tema/espacgo/periodo focalizado no texto,
explicitando sensagbes, sentimentos, emogdes provocados pelas
experiéncias. Nesse processo podera ou nao ser estabelecida relagao de
causalidade entre as agdes / fatos relatados, pois se trata de acgdes
acontecidas no dominio do real e, dessa maneira, o que define a relagédo
de causalidade sdo os fatos, em si, ou a perspectiva/compreensao do
relator.

e)Encerramento, pontuando os sentimentos, efeitos, repercussdes das
acoes relatadas na vida do relator e dos envolvidos.

f) A experiéncia vivenciada por uma pessoa pode envolver terceiros, o que

pode derivar na introducéo das vozes desse terceiro no relato elaborado
(Brakling, 2009, apud Melo; Amado, 2015, p. 80).

E no espaco escolar, mediante o ensino do professor, que os detalhamentos
dos elementos sociofuncionais e formais do género precisam ser trabalhados com
mais profundidade. Coaduno-me com Santos (2013) sobre a necessidade de o
professor explorar adequadamente com os alunos os principais tracos enunciativos
do género. Esse mesmo autor e outros (por exemplo, Koch; Elias, 2012; Saloméao,
2022) alertam para o fato de que nao basta um estudo restrito a organizagao e
linguagem do género, mas se faz necessario uma aprendizagem mais ampla sobre
suas dimensdes componentes que séo diversas (contexto de produgao e recepgao;
tema; funcéo; organizacgao; linguagem), ofertando possibilidades de apropriagéo
solida dele.

Mediante isso, com base em Santos (2013) e Melo; Amado (2015), projeto
no Quadro 2 uma sintese das principais caracteristicas a serem dominadas pelos
estudantes em relagao ao género relato de experiéncia vivida, e que precisam ser

planejadas pelo professor para uma experiéncia exitosa de ensino.

Quadro 2 — Dimensbes ensinaveis do género relato de experiéncia vivida

DIMENSOES ENSINAVEIS DO GENERO RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA

Aspectos linguisticos e Conteldos a serem Detalhamento
discursivos do género ensinados
e Contexto de produgéo e |  Locutor e Ativar conhecimento sobre o género
recepgao (quem produz) relato de experiéncia vivida a ser
produzido;
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¢ Interlocutor
(para quem é produzido)

e Circulagdo (dominio
discursivo e suporte)

Atender ao propdsito comunicativo:
quem sera o produtor e para quem
sera produzido: definir e levar em conta
o destinatario do texto.

Identificar o dominio discursivo e
utilizar  suporte  adequado  para
veiculagdo do relato de experiéncia
vivida.

¢ Conteldo tematico

e Tema/assunto

Fatos importantes
vivenciados por alguém

Identificar o assunto tratado no relato
de experiéncia vivida.

Reconhecer o texto como sendo o
registro de fatos reais.

eFuncgao Social

¢ Finalidade
(intengéo/objetivo do
autor em relagao ao
destinatario)

¢ Informar o destinatario a
respeito de fatos
relevantes
experimentados na vida

Reconhecer que o relato de
experiéncia vivida é feito para registrar
um dado momento da vida do produtor
do texto.

Reconhecer que relatos de
experiéncias apresentam  situagbes
vivenciadas por uma pessoa

(individualmente ou n&o), relacionadas
com periodos especificos da sua vida

(infancia, adolescéncia, férias na
escola, ano de escolaridade,
travessuras situacdes engracadas,
situacgOes tristes entre outras).
¢ Organizacgao/ e Modo de arranjo do texto: | e Reconhecer a estrutura geral
Elementos composicionais prosa; paragrafo.
e [dentificar que os relatos de

e Estrutura basica:
situagao inicial (quem,
onde e quando),
desenvolvimento (o que,
como € por que) e
situacao final.

e Sequéncia tipologica de
base: narrativa

e Narrador/Autor

e Tempo/ espacgo

experiéncias vividas acontecem em um
determinado tempo e espaco.

Escrever caracterizando personagens e
espagos

e Linguagem

eEmprego da  escrita

formal

e Uso da primeira pessoa
gramatical (eu/nés) para
narrar os fatos

e Conexao
Sinal de Pontuagao:
Ponto final, de

exclamacéo e virgulas.

e Coesao verbal
Verbo: Agéo

Usar as normas da escrita formal da
Lingua Portuguesa

Reconhecer o uso da primeira pessoa
(eu/nods) para relatar os fatos.

Identificar os sinais de pontuagdo e
virgulas como marcadores de sentido
no texto

Reconhecer o uso de marcadores de
tempo e lugar (advérbios e locugbes
adverbiais) que s&o utilizados para
situar as agdes.
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e Usar tempo pretérito: | ¢ Perceber a presenga de nomes e

tempo é no passado. pronomes que sao utilizadas para fazer
a retomada de termos citados
¢ Coesdo nominal anteriormente.
Substantivo e Conhecer novas palavras e seus
significados

(ampliagcdo vocabular).

Fonte: Elaboragao da autora (2022), com base em Santos (2013) e Melo; Amado (2015)

Em sintese, o género relato de experiéncia vivida enquadra-se no dominio
discursivo escola, conforme Marcuschi (2002), ou, em outra perspectiva, no dominio
social de comunicagdo das documentagdes e memorizagdes das agdes humanas,
com aspectos tipolégicos predominantes da ordem do relatar, representadas pelo
discurso de experiéncias vividas situadas no tempo (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 51).

Escritos a partir de experiéncias reais, o locutor registra eventos acontecidos
em sua vida ou de outrem, a fim de compartilhar socialmente suas experiéncias de
vida. O conteudo tematico do texto atende uma diversidade de acbdes
experimentadas pelo locutor, que trara ao interlocutor, informacdes curiosas ou nao
daquilo vivenciado. Neste contexto, o locutor atendera os requisitos convencionais
da Lingua Portuguesa no tocante a linguagem e organizagdo dos elementos
composicionais deste género, conforme descrito no ultimo quadro.

As experiéncias a serem relatadas atendem acgdes rapidas ou mais
duradouras, portanto, ha textos curtos ou extensos, a depender daquilo que foi
vivenciado. O relato a seguir exemplifica um texto curto, efetiva os tragos
enunciativos do género, com a funcdo de informar alguém sobre uma viagem
realizada, expressando a satisfacdo de quem a vivenciou. O locutor utilizou
linguagem adequada as convengdes da Lingua Portuguesa, com sequéncia das

acgdes situadas no tempo.
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Figura 1 — Ralato de experiéncia vivida

VIAGEM AQ RIO DE JANEIRO

Fonte: acervo pessoal da autora (2021).

Destaco que o relato de experiéncia vivida consiste em um género peculiar
ao ensino da Lingua Portuguesa pelo fato de que o aluno ja traz consigo historias
vividas, ou seja, conteudos tematicos a serem registrados. Contudo, ndo se deve
restringir a simples solicitagdes de produgdes escritas como cumprimento de rotina
escolar. E imprescindivel que sejam ensinadas por meio de percursos que
instrumentalize o aluno a ser capaz de produzir um texto efetivo, correspondente as
caracteristicas enunciativas do género.

Para que isso ocorra, o professor precisa de agdes eficazes de ensino.
Entendo ser fundamental que o aluno compreenda os tragcos enunciativos do género,
por meio de atividades de sistematizagao simplificadas, percorrendo um processo de
aprendizagem que o torne capaz de produzir o género relato de experiéncia com
autonomia. Essa é uma tarefa docente que requer pesquisas, leituras, reflexdes e

planejamentos de aulas consistentes e fundamentados no conhecimento cientifico.
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4 O ENSINO DE GENEROS TEXTUAIS PELO PROCEDIMENTO DE SEQUENCIA
DIDATICA DA ESCOLA DE GENEBRA

Pesquisas apontam alternativas metodoldgicas e procedimentais para o ensino
de géneros textuais em ambiente escolar. No que concerne a escrita de textos, por
exemplo, Santos (2001) pondera sobre a existéncia de duas perspectivas
pedagdgicas no ensino: a estatica e a processual.

A perspectiva estatica pode ser ilustrada pelas atividades de produgao
textual, que consiste na execucédo de iniciar e terminar o texto em um unico estagio.
Em linhas gerais ocorre, por exemplo, quando o professor apresenta uma proposta
de producao textual sobre um tema, em que o aluno devera produzir de imediato,
restrito ao tempo da aula, sem possibilidades de planejamento e estudo sistematico
dos tragos que compdem aquele género, tdo pouco uma revisao da versao final.

Por outro lado, na perspectiva processual, Santos (2013) preconiza sobre o
encaminhamento composto de etapas que se relacionam e se interpenetram. Nesse
sentido, o professor naturaliza o trabalho de producédo textual, oportunizando a
exploragédo de diversas fases ou etapas com o objetivo de instrumentalizar o aluno
em processos, de maneira que ele possa se dedicar a obter um resultado satisfatorio
em termos de qualificagdo de seu texto. Assim, um conjunto de estagios é
contemplado, por exemplo, compreensdo, planejamento, execug¢do, revisdo e
avaliacao.

Correspondendo a pespectiva processual, muitas pesquisas propdem
repertorio de possibilidades metodoldgicas no ensino de géneros textuais. Uma dessas
propostas consiste no Projeto de Estudo de Géneros no Universo
Educacional/PEGUE, desenvolvida pelo pesquisador brasileiro Santos (2001). Em
uma abordagem sociointeracional e cognitiva, esse suporte didatico concebe a
linguagem, o texto e o género como agéo social e a produgéo escolar de textos na
visdo processual. A proposta PEGUE prevé oito etapas inter-relacionadas:
compreensao, proposi¢cao, planejamento, execugao, revisao, remessa, avaliagao e
circulagao.

Preconizando essa mesma abordagem sociointeracionista da linguagem
pela perspectiva processual, trago também a proposta de Sequéncia Didatica/SD

dos autores suicos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Divulgada em todo o mundo,
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ela consiste em procedimento para o ensino de géneros em lingua materna,
fracionando-se em etapas ou processo para estudo de determinado género.

Saliento que ancorei os estudos desta pesquisa sobre as perspectivas de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Utilizei o procedimento sequéncia didatica
preconizada por eles, para a elaboragdo de um percurso de ensino do género textual
relato de experiéncia vivida, como ja mencionei em seg¢des anteriores.

Para esses pesquisadores, sequéncia didatica define-se por um conjunto de
atividades organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito. Tem por finalidade “ajudar o aluno a dominar melhor um género,
permitindo, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada situacao
de comunicacao” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97).

Os géneros textuais estdo incorporados no cotidiano de qualquer pessoa. E
através dele que a linguagem se manifesta dado as circunstancias especificas de
comunicagao. Logo, os géneros sao condigdes para que as pessoas se relacionem.

Neste contexto, nem todas as pessoas tém acesso aos mesmos géneros
textuais, tdo pouco acesso a todos eles, visto que os relacionamentos sao
dinamicos, definidos por iniumeras condigdes. E na escola que o aluno encontra a
oportunidade de conhecer e apropriar-se da fungdo social de muitos modelos de
géneros, além de outros elementos componentes também importantes, como a
estrutura e linguagem tipicas, de modo a ampliar seu repertério de conhecimentos
de géneros pertencentes a diferentes esferas sociais e poder ter uma participagéo
mais efetiva na sociedade.

E é justamente neste processo que as sequéncias didaticas corroboram:
significam e ressignificam a aprendizagem. O ensino ndo se limita & apresentacéo
do texto para o aluno. Ele vislumbra desdobramentos que dardo acesso as praticas
de linguagem novas ou dificimente dominaveis no cotidiano, ampliando
significativamente sua competéncia textual-discursiva.

Em sintese, cada etapa do conjunto de atividades proposta pelos estudiosos
da escola de Genebra compreende um instrumento elaborado e sistematico para o
ensino do género. Essas etapas sao divididas em apresentacdo da situagao,
producao inicial, médulos e producéo final.

Destaco que a organizagao possibilitada pelo procedimento da sequéncia
didatica propicia tracar um percurso de ensino para que o aluno aprenda as diversas

dimensdes ensinaveis do género, desde a fungao social aos elementos linguisticos.
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A figura 2 ilustra a estrutura de base que organiza as etapas de ensino
componentes da sequéncia didatica:

Figura 2 — Esquema do procedimento sequéncia didatica

Apresentacdo da Producdo Producio
situagdo Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

O movimento geral da sequéncia didatica compreende desde a
apresentacado da situacdo de comunicagio, prosseguindo da produgao inicial aos
modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de
um género, até a producao final. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 103).

Para melhor compreensao sobre o passo a passo da sequéncia didatica de
Dolz, Noverraz e Schneuwly, inicio desdobramentos sobre a primeira etapa que é
caracterizada pela apresentacdo da situacdo de comunicagdo. Ainda que todas
sejam importantes, elenco a apresentagcdo da situagdo como imprescindivel ao
desenvolvimento do trabalho.

Nela, o professor tem a oportunidade de gerar no aluno a empolgagéao de
comunicacgao, a fim de resolver uma problematizagdo, conseguinte, espera-se maior
envolvimento na aprendizagem das proximas etapas. E o momento de planejar os
conteudos necessarios para a superacgao exitosa na elaboragao da agao final.

A apresentacdo da situagdo visa expor aos alunos um projeto de
comunicagao que sera realizado "verdadeiramente" na produgao final. [...] &,
portanto, 0 momento em que a turma constréi uma representagdo da

situacdo de comunicagdo e da atividade de linguagem a ser executada
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98).

Em linhas gerais, o professor projeta com a turma a produgdo de algum
género textual, oral ou escrito, que resolvera uma situagdo de comunicagao veridica
ou ficticia. Neste momento, definem-se os percursos a serem estudados no que
concerne, principalmente, ao género escolhido na acédo de comunicagcdo e aos

conteudos pertinentes.
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Para isso, os pesquisadores norteiam o trabalho preconizando algumas
questdes a serem respondidas no manejo dessa projecao:
Qual é o género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da
apresentagdo de uma receita de cozinha a ser realizada para a radio
escolar, de uma coletdnea de contos a redigir, de uma exposi¢cdo a ser
proposta para a turma, da elaboracao de instrugbes de montagem etc. Para
esclarecer as representagdes dos alunos, podemos, inicialmente, pedir-lhes
que leiam ou escutem um exemplo do género visado. — A quem se dirige a
produgado? Os destinatarios possiveis sdo multiplos: os pais; outras turmas
da escola; turmas de outras escolas; os alunos da turma; um grupo de
alunos da turma; pessoas do bairro... — Que forma assumira a producéo?
Gravagado em audio ou video, folheto, carta a ser enviada, representagéo
em palco ou em sala de aula. — Quem participara da produgdo? Todos os
alunos; alguns alunos da turma; todos juntos; uns apds os outros;

individualmente ou em grupos, etc. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.
98).

Delimitada a apresentagdo da situagdo, segue-se para segunda etapa da
sequéncia didatica que consiste numa producao inicial. O aluno realiza a primeira
producédo, expressando os conhecimentos prévios que tem sobre o género discutido
na apresentacao da situacao.

Consiste em uma tentativa de escrita, que deve ser desenvolvida com
cautela, visto que o aluno ainda ndo foi instrumentalizado e ndo tem conteudos
suficientes para uma boa escrita. “A apresentagdo da situagdo nao desemboca
necessariamente em uma produgdo inicial completa. Somente a producéo final
constitui, bem frequentemente, a situacao real, em toda sua riqueza e complexidade”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 98).

Deste modo, sao tentativas escritas ou orais, coletivas ou individuais. Essas
acgdes expressardo a ideia daquilo que se conhece ou n&o acerca do género,
tornando-o objeto de estudo. E também privilégio de observacdo, um indicativo para
o professor sobre o caminho de ensino a ser percorrido e para o aluno, a
aprendizagem a ser superada. Vislumbra-se que a “produc¢ao inicial pode ‘motivar’
tanto a sequéncia como o aluno” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 101).

Desenvolvidas as duas primeiras etapas da sequéncia didatica, é chegado o
momento de desdobrar-se com mais amplitude e focalizagdo do objeto de estudo. A
terceira etapa € organizada por moédulos, que se caracterizam pelo ensino das
especificidades que compdem o género. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
preconizam que a partir da producao inicial o professor tem a possibilidade de
trabalhar os problemas observados, a fim de instrumentalizar os alunos para que os

superem.
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Nesse sentido, os mdodulos compreendem uma etapa mais expansiva de
estudo. O tempo € planejado, contudo flexivel, a depender das necessidades de
aprendizagem de cada grupo de alunos.

No que compete a compreensao ampla do género, é possivel organizar as
atividades a serem exploradas nos modulos em: contexto de produgao e recepc¢ao;
tema; funcdo; organizagdo; linguagem. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
recomendam que, no percurso, devam-se trabalhar problemas de niveis diferentes,
variar as atividades e exercicios e capitalizar as aquisi¢oes.

A estratégia de propor atividades com problemas de niveis diferentes atende
a questdo de que a producado escrita de um texto € uma tarefa complexa, com
barreiras a serem ultrapassadas por quem o produz. Inspirados nas abordagens da
psicologia da linguagem, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 103-104)

apresentam quatro niveis:

Representacgao da situagdo de comunicagao. O aluno deve aprender a fazer
uma imagem, a mais exata possivel, do destinatario do texto (pais, colegas,
a turma, quem quer que seja), da finalidade visada (convencer, divertir,
informar), de sua propria posicdo enquanto autor ou locutor (ele fala ou
escreve enquanto aluno ou representante dos jovens? Enquanto pessoa
individual ou narrador?) e do género visado. — Elaboragao dos contetdos. O
aluno deve conhecer as técnicas para buscar, elaborar ou criar conteudos.
[...] - Planejamento do texto. O aluno deve estruturar seu texto de acordo
com um plano que depende da finalidade que se deseja atingir ou do
destinatario visado; [...] Realizagdo do texto. O aluno deve escolher os
meios de linguagem mais eficazes para escrever seu texto [...].

Nestas premissas, a elaboragdo do texto deve ser planejada, a fim de que
haja bons resultados, sendo estas habilidades exploradas no ensino dos conteudos
dos mdédulos. Ao que concerne as necessidades de variar as atividades e exercicios,
propositores da sequéncia didatica ou SD afirmam que:

Para fazé-lo, existe um arsenal bastante diversificado de atividades e de
exercicios que relacionam intimamente leitura e escrita, oral e escrita, e que
enriquecem consideravelmente o trabalho em sala de aula. Em cada
modulo, € muito importante propor atividades as mais diversificadas
possiveis, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, através

de diferentes vias, as nogdes e aos instrumentos, aumentando, deste modo,
suas chances de sucesso (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 105).

Pensando nisso, os mesmos autores apresentam trés categorias de
atividades e de exercicios as quais compreendem: atividades de observacdo e de
analise de textos; tarefas simplificadas de producéo de textos e elaboragcdo de uma

linguagem comum.
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A capitalizacao de aquisicbes remete a acdo de que cada sequéncia é
finalizada com o registro dos conhecimentos adquiridos sobre o género. Ao
desenvolver dos moédulos, espera-se que o0 aluno adquira novos conhecimentos,
construindo, reconstruindo e se apropriando nas relagdes discursivas em sala de
aula e acerca do género, objeto de estudo. Na proposi¢gdo de sequéncia didatica, é
importante que esses conhecimentos sejam sintetizados e “registrados numa lista
que resume tudo o que foi adquirido nos moédulos” (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 106).

Quanto aos modulos da sequéncia didatica, convém destacar a importancia
do professor autoral e elaborador de material didatico, visto que parte dos conteudos
a serem ensinados serdao analisados a partir daquilo que o aluno traz de
conhecimento. Ao passo que se o professor ndo compreende, de fato, as etapas que
compdem uma sequéncia didatica e ndo consegue elabora-las, provavelmente
reproduzira algo pronto. Nao que isso seja de todo prejudicial, contudo, é evidente
que uma turma difere de outra em aprendizagem. Dai a importancia de criticidade
sobre o material a ser (re) produzido, adequando as reais necessidades de
aprendizagens dos alunos.

Discuto agora a quarta e ultima etapa da sequéncia didatica: a produgéo
final. E o momento de o aluno expressar de forma globalizada toda a aprendizagem
sistematizada. As nog¢des e os instrumentos elaborados separadamente nos
modulos serdo utilizados na producgao escrita final. Ressalto que nao se finaliza em
uma simples producao realizada, porém, serve de instrumento de reflexdo para
aluno e professor.

O posicionamento nesta etapa € importante. Mediante os apontamentos
realizados nas sinteses do que se aprendeu nos moédulos, o professor construira
parametros que norteardo o aluno na produgdo do género estudado e a prépria
pratica docente na reflexdo dos conhecimentos sistematizados, por meio de
avaliagao somativa.

Nessa perspectiva, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 106) afirmam que:

A producéao final € o momento, se assim se desejar, para uma avaliagéo de
tipo somativo. Quer o professor utilize, nessa ocasido, tal e qual, a lista de
constatagdes construida durante a sequéncia ou escolha uma grade
diferente quanto a sua forma, o importante € que o aluno encontre de

maneira explicita os elementos trabalhados em aula e que devem servir
como critérios de avaliagao.



46

A avaliagcdo compreende-se num movimento de comunicagédo e de trocas,
orientado para uma agéao responsiva em torno do ensino e aprendizagem. As tabelas
ou fichas de autoavaliacdo sobre as producdes sdo planejadas pelo professor e
apresentadas a turma de forma a clarificar de maneira sintetizada qual producéao
textual pretende-se alcancar. Destaco que, em razdo do exaustivo trabalho
implementado numa perspectiva processual, espera-se que o aluno adquira bom
preparo para atender aos tragos enunciativos do género textual.

Ademais, na proxima sec¢ao, trago ao leitor uma breve apresentacdo sobre
tecnologias digitais na educagdo. Evidentemente, presenciamos diariamente a
evolugdo tecnoldgica da sociedade. Somos participantes desse marco social tao
importante para a humanidade. Nao vejo maneiras provaveis de a escola eximir-se
dessa realidade, visto que um dos seus principios € a de ofertar possibilidades de
formagao global do sujeito.

Contudo, nos estudos desenvolvidos pelos professores da escola de
Genebra, ndao ha mencdo do uso de tecnologia nas propostas de sequéncia
didaticas por eles efetivadas. Entendo que as ferramentas digitais eclodidas com a
revolugdo tecnologica podem e devem ser utilizadas no ensino de género textual
como recursos de ensino. Desta forma, a seguir, pretendo discutir sobre tecnologia

na educacao e a ferramenta Padlet proposta no produto educacional.
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5 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO

Concordo com Pischetola (2019) de que, em sociedades fundamentadas no
compartilhamento de saberes, a tecnologia digital insere o sujeito em um novo
contexto cultural, em que n&o somente ele transforma a tecnologia, mas €& por ela
transformado, através de seus habitos de consumo, de trabalho, de comunicagao e
de acesso a informacao. Neste sentido, a sociedade constituida por transformagdes
cotidianas avanga em informagdes e tecnologias que impactam no modo de pensar
e agir das pessoas, e estes, por sua vez, contribuem, desenvolvendo assim novas
tecnologias.

A respeito dos impactos das tecnologias digitais no espacgo educacional,
Kenski (2013, p. 47) pondera ser “[...] uma verdadeira transformag¢éo que transcende
até mesmo os espacos fisicos em que ocorre a educacao [...]". Esse mesmo
pesquisador reflete que, dado a eficacia dos modos operacionais em que se propaga
a tecnologia, € possivel que todos participantes do contexto educacional aprendam
em uma sO conexao.

Vislumbra-se que, de fato, isso ocorra. Contudo, um dos diversos desafios
esta no desmoronamento de algumas das convicgdes que se encontram espalhadas
entre formadores e educadores, as quais tém a sua raiz na inseguranga geral do ser
humano frente a técnica, mas também no temor negativo pelo novo (Pischetola,
2019).

Paralelo a este cenario esta o alunado, em grande parte demonstra-se
destemido e adepto as tecnologias digitais. Nascidos em uma geragédo que cresceu
com a internet, extremamente habilidosa no uso técnico das midias e no acesso aos
recursos da web, sdo conhecidos como “nativos digitais”. Descrito por Prensky
(2001) como os individuos que “falam” a linguagem digital, desde que nasceram.
Portanto, o professor e o alunado encontram-se, de certa forma, em patamares
diferentes no tocante ao costume tecnoldgico.

De acordo com Soares (2012), os processos de ensino e aprendizagem
precisam se adequar as novas praticas, métodos e competéncias das relagdes com
os estudantes e as necessidades e/ou demandas do mundo do trabalho. Neste
contexto, espera-se que o professor busque superar a passividade e auxiliar na

formagao de alunos frente um cenario tecnoldgico, em que o ensino da cultura
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elaborada alie-se as tecnologias digitais para o desenvolvimento de competéncias
significativas para esse sujeito nativo digital.
Reforco o preconizado nas ultimas linhas, em sintonia com uma das
competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular, a BNCC:
Na educacao, as TDICs tém sido incorporadas as praticas docentes como
meio para promover aprendizagens mais significativas, com o objetivo de
apoiar os professores na implementagdo de metodologias de ensino,
alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos estudantes e

despertando maior interesse e engajamento dos alunos em todas as etapas
da Educacéo Basica (Brasil, 2018, p. 89).

Desta forma, o professor deve aliar o ensino da cultura elaborada as
tecnologias digitais para o desenvolvimento de competéncias significativas ao aluno
nativo digital. Evidencio ainda o que sugere a BNCC:

[...] que os estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com
‘praticas de linguagem’ em diferentes midias (impressa, digital, analdgica),
situadas em campos de atuagcdo social diversos, vinculados com o

enriquecimento cultural proéprio, as praticas cidadas, o trabalho e a
continuacao dos estudos (Brasil, 2018, p. 477).

Frente a esse advento da era digital integrada pela tecnologia, segundo
Fava (2014), surge a cultura participativa e diferenciada. Nestas premissas, de
acordo com esse pesquisador, reflito sobre a leitura e a escrita digital. Com o uso de
telas de ftablets, leitores eletrbnicos e smartphones nas quais proporcionam
experiéncia visual, tatil e interativa bastante diversa, constréi-se um ser humano
digital com novos interesses, sobretudo, de formas de aprender.

Rojo e Moura (2019) ressaltam que a multiplicagdo dos novos dispositivos
digitais gera novos comportamentos, exigindo mudangas necessarias a educagao
devido ao impacto dos textos cada vez mais multimodais e a diversidade cultural e
linguistica das populagdes. Neste cenario, € fungcado da escola oportunizar o trabalho
contextualizado com as diversas linguagens do mundo digital que, de certa forma,
fazem parte da realidade das pessoas.

Na instituicdo escolar, pela figura do professor, tem-se o privilégio de ofertar
possibilidades que influencie, ou n&o, a curiosidade do aluno pelo conhecimento.
Desta forma, dinamizar os conteudos por meio de recursos digitais € estratégia
pertinente que amplia as formas de aprendizagens. Ribeiro, Dutra e Santos (2021)
preconizam que o envolvimento e a credibilidade dos professores neste novo

contexto tecnoldgico precisa, definitivamente, ser encorajado como um novo
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conhecimento possivel de transformagao:

It has to be emphasized that teachers need to embrace an open, creative,
critical and reflective attitude so that they can (trans) form their pedagogical
practice, through continued training, since changes happen frequently and at
an accelerated pace. Education, as much as society, is distinguished by
continuous transformation® (Ribeiro; Dutra; Santos, 2021, p. 164).

O desenvolvimento dessas habilidades torna-se essencial para que o aluno
possa apropriar-se dos beneficios das ferramentas digitais de forma consciente e
eficaz, em detrimento de apenas manusea-las. Em sintonia a esse desafio docente
em aliar o ensino a tecnologia digital, inclui no produto educacional a ferramenta

digital Padlet como possibilidade de trabalho no ensino de géneros textuais.

5.1 FERRAMENTA DIGITAL PADLET

Anteriormente denominado de wallwisher, o Padlet foi criado em 2012 por
Nitesh Goel e Pranav Piyush, para uma empresa privada com sede em San
Francisco, Califérnia (Estados Unidos da América) e Cingapura (pais localizado na
Asia).

O Padlet é um espaco virtual que se assemelha a um mural. E uma
ferramenta de uso colaborativo, com diferentes designs, que permite os usuarios a
colaborar com textos, fotos, links, comentarios, entre outros conteudos.

Utilizado para registrar e partilhar conteidos diversos. O compartilhamento
simples de links permite uma colaboragéo rapida, facil e intuitiva, mesmo
para quem nunca usou nenhum tipo de software de produtividade antes.
Conteudos online em formato de murais interativos, com links para sites,
além de publicar e promover um ambiente capaz de receber feedback
textual. Mesmo quando estiver longe de um computador, terd acesso
disponivel em dispositivos IOS (iphone, ipad, ipod touch), Android e Kindle

As postagens aparecem instantaneamente em todos os dispositivos (Padlet,
2021).

Para ter acesso ao Padlet, € necessario ter uma conta de dados no site do
Padlet, acessado em https://pt-br.padlet.com/, por meio de enderego de e-mail, login
do Facebook ou servicos do Google. Realizada a personalizagdo do ambiente
conforme finalidade da proposta do criador, disponibiliza-se um link de acesso aos

participantes para interacéo de forma pratica, rapida e intuitiva.

® Ressalta-se ser preciso que os professores abracem uma postura aberta, criativa, critica e reflexiva
para que possam (trans) formar sua pratica pedagdgica, capacitando-se continuamente, uma vez que
as mudancas acontecem frequentemente e em ritmo acelerado. A educacdo, tanto quanto a
sociedade, vivem em continua transformagao (Ribeiro; Dutra; Santos, 2021, p. 164, tradugédo da
autora).


https://pt‐br.padlet.com/
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Figura 3 — Pagina inicial do Padlet
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Mural Tela Coluna

Fonte: Padlet (2023).

O criador da pagina tem o controle das agdes escritas ou das acgdes
realizadas por upload, recurso importante para monitorar a participagao dos alunos e
usar a criatividade ao apropriar-se da ferramenta.

Enquanto recurso didatico esta disponivel como espaco online de interagao
para motivar os alunos na leitura e escrita de géneros textuais. Ha a possibilidade de
desenvolver habilidades orais, visto que € possivel adicionar videos ou links no

espaco multimidia. Ribeiro, Dutra e Santos (2021, p. 155) enfatizam que:

Therefore, it is observed that Padlet enables the stimulation of thought,
imagination and curiosity, aiming to share information on the wall that is
presented to others who will have access to the Language teaching in the
remote perspective 156 platform, in addition to allowing interaction between
them. In this context, it is believed that Padlet is a very functional resource in
the practice of remote study, in which the teacher plays a supporting role, as
a facilitator, and the student is the protagonist of the teaching and learning
process”.

Dollah, Sehuddin e Sakkir (2021), em pesquisas sobre a eficacia da
implementagdo da ferramenta na educacgdo, constataram que o Padlet é facil e
intuitivo; universal e inclusivo; oportuniza o aperfeicoamento da arte da colaboracgao;
suporta (quase) todos os tipos de ficheiros; aplicagdes para (a maioria) qualquer

dispositivo; bonito e divertido; privado e seguro; flexivel e versatil; procura de

* Portanto, observa-se que a ferramenta Padlet possibilita a estimulacdo do pensamento, da

imaginacéo e da curiosidade, visando compartilhar no mural informagéo que sera apresentada aos
demais que terdo acesso a plataforma, além de permitir a interacdo entre ambos. Neste cenario,
acredita-se que o Padlet seja um recurso bastante funcional na pratica de estudo remoto, onde o
professor assume o papel de coadjuvante, um facilitador, e o aluno o protagonista do processo ensino
e aprendizagem (Ribeiro; Dutra; Santos, 2021, p. 155, tradugao da autora).
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informacéo e inspiracao e excelente apoio.

O Padlet influencia significativamente a motivagdo dos estudantes,
engajando-os a escrita online, pela atratividade dos recursos que oferece. Em
sintonia com essas ideias, o site europeu de The Entrepreneurial School (2013), que

incentiva as a¢des inovadoras digitais em sala de aula, cita:

Padlet on-line apresenta-se como um "mural" ou "quadro” que permite aos
alunos realizar as tarefas das aulas e/ou criar as suas proprias ideias. Isto
pode ser especialmente Util ao fazer um trabalho de grupo no qual os alunos
colaboram e partilham as suas ideias. Uma descricao de “Padlet”, com base
nas experiéncias de uma escola secundaria inglesa: “Padlet” pode ser
usado em qualquer lugar e para qualquer coisa! Esta ferramenta interativa
permite que os estudantes possam ver os seus conhecimentos numa forma
visual, sendo um excelente método para incentivar a inovagao na sala de
aula (The Entrepreneurial School, 2013, n.p.).

Neste contexto, coaduno-me com a premissa de que a plataforma € uma
excelente ferramenta para o ensino do género textual relato de experiéncia vivida. O
professor, a exemplo, tem possibilidade de disponibilizar a corpora dos textos neste
mural. O aluno pode, inclusive, colaborar com a inclusdo de novos textos. Acessar o
Padlet em momentos extraclasse e registrar as experiéncias vivenciadas, como se
fosse o diario da turma, € outra maneira de explora-lo.

Experiéncias de ensino acerca do trabalho com outros géneros comprovam
a eficacia da ferramenta Padlet. Em 2021, alunos do 2° ano de escolaridade de uma
escola no norte do Parana vivenciaram, durante o estudo dos tracos enunciativos do
género textual bilhete, a proposta de escrevé-los no mural Padlet. Os resultados

foram satisfatorios, como traz a afirmacao:

The pedagogical strategy of using the digital tool Padlet to study the textual
genre “note” proved to be assertive with satisfactory results. The students
wrote notes which contained the main characteristic features of this genre,
and expressed their satisfaction in participating in a study through a digital
tool, accessed by cell phone in a simple way ° (Ribeiro; Dutra; Santos, 2021,
p. 165)

Com uma grande variedade de possibilidades para uso, o Padlet € uma
ferramenta digital que se alia e potencializa as propostas de ensino dos professores

que percebem a necessidade de provocar up-grade nas formas de ensinar.

> A estratégia pedagogica de uso da ferramenta Padlet para o estudo do género textual bilhete
demonstrou-se assertiva com resultados satisfatérios. Os alunos produziram bilhetes com efetivagao
dos principais tragos caracteristicos desse género e verbalizaram contentamento em participar de um
estudo por meio de uma ferramenta digital, simplesmente acessada pelo celular. Efetivacdo dos
principais tragos caracteristicos desse género e verbalizaram contentamento em participar de um
estudo por meio de uma ferramenta digital, simplesmente acessada pelo celular. (Ribeiro; Dutra;
Santos, 2021, p. 165, tradugéo da autora)
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6 METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta sec¢do, descrevo os procedimentos metodoldgicos utilizados para esta
pesquisa e o processo de elaboragdo e aplicacdo do produto educacional.
Vislumbrei o desenvolvimento da mesma, a partir das experiéncias enquanto
professora de Lingua Portuguesa nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

As inquietudes nasceram de vivéncias e observagdes sobre a fragilidade
docente perante os campos de pesquisas académicas e elaboracdo de material
proprio, tornando-nos, na maioria das vezes, reprodutores de conhecimentos sem o
dominio pleno do mesmo. Concordo com Gil (2010) sobre a pesquisa de ordem

pratica com o propdsito de agregar qualidade em algo ou alguma coisa que ja se faz:

Ha muitas razbes que determinam a realizagdo de uma pesquisa. Podem,
no entanto, ser classificadas em dois grandes grupos: razdes de ordem
intelectual e razbes de ordem prética. As primeiras decorrem do desejo de
conhecer pela propria satisfagdo de conhecer. As Ultimas decorrem do
desejo de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficiente ou
eficaz (Gil, 2010, p. 17).

Nestas premissas, realizei um estudo sobre o professor pesquisador e
elaborador de material didatico. Intencionei refletir sobre as razbes as quais nos
impedem da elaboragdo autoral. Vislumbrei, através do exemplo in loco, propor
reflexdes sobre essa tematica.

Para isso, elaborei o Produto Educacional refletido em um Caderno
Pedagogico com o objetivo de apresentar o passo a passo do ensino dos géneros
textuais por meio de sequéncia didatica, de acordo com pressupostos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Através do estudo desse Caderno, levantar nos
participantes inquietacdes sobre a importancia de elaborar materiais para favorecer
0 processo de ensino e aprendizagem de géneros textuais.

Esse Produto Educacional foi aplicado em quatro encontros formativos
presenciais a um grupo de 10 professores regentes de uma rede municipal no norte
do Parana, nos meses de outubro e novembro do ano de 2022. Totalizamos 16
horas de estudos, com discussbes sobre a experiéncia de cada participante,
concomitante as teorias apresentadas.

Ao final de cada encontro, eles registraram uma sintese, por meio de
questionario impresso. No ultimo encontro, os participantes utilizaram a ferramenta

digital Padlet para registrar o impacto da formagao na aprendizagem docente.
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Perante o percurso descrito, ancorei os estudos na pesquisa qualitativa, de
cunho bibliografico e de campo. Em carater bibliografico, “no sentido de proporcionar
ao pesquisador oportunidade de empreender de forma mais sistematizada suas
reflexdes sobre o tema em estudo” (Tozoni-Reis, 2009, p. 66), busquei na literatura
fontes que corroborassem com minhas investigacdes e objetivos. Constituiram-se
por atividades de leitura, anotacbes sistematicas e explanacdo de conceitos,
exemplificacbes, comentarios e citagbes de pesquisadores sobre as vertentes da
pesquisa.

Destaco entdo, por estas abordagens metodoldgicas, pesquisa bibliografica
sobre o professor pesquisador e elaborador autoral, ressaltando os estudos de
Becker (2007); Demo (2015) e Geraldi (2013). Procedi com estudo sobre as
concepgdes fundamentais que estruturam a Lingua Portuguesa, ancorando as
leituras nas perspectivas do sociointeracionismo, com apoio em pesquisadores
como Bakthin (2016); Rojo e Barbosa (2015); Santos (2001), Geraldi (2013);
Marcuschi (2020); Ribeiro (2016); Santos (2022). Como procedimento de ensino de
géneros textuais, sustentei a pesquisa sobre sequéncia didatica pelas proposi¢des
de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Entrelagando os estudos, apoie-me em Fava
(2014); Pischetola (2019) e Kenski (2013), para visitar teorias sobre a tecnologia em
educacao.

A pesquisa de campo, por sua vez, tem a finalidade de observar fatos e
fendbmenos da maneira como ocorrem na realidade por meio da coleta de dados. Gil
(2010, p. 53) “preconiza que o estudo de campo tende a utilizar muito mais técnicas
de observagao do que de interrogagao”. Eu, enquanto pesquisadora, exerci a fungcéao
de “observadora participante” (Tozoni-Reis, 2009, p. 29), para a realizagao da coleta
de dados e impressdes, durante o curso presencial administrado para o grupo de 10
professores.

O mesmo autor defende que na pesquisa de campo a maior parte do
trabalho é realizada pessoalmente, tendo em vista a importancia de o pesquisador
ter uma experiéncia direta com a situacdo de estudo. Nesse sentido, efetivei no
curso do processo desta dissertagao as seis etapas que caracterizam a pesquisa de

campo, conforme preconiza Tozoni-Reis (2009, p. 28):

1. delineamento da pesquisa: elaboragéo do projeto de pesquisa;

2. revisédo bibliografica: para delinear melhor o problema da pesquisa,
permitindo, também, que o pesquisador se aproprie de
conhecimentos para a compreensado mais aprofundada do assunto e
do tema;


https://blog.mettzer.com/coleta-de-dados/
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3. coleta de dados: ida ao campo para, através da aplicagdo de algumas
técnicas e instrumentos, coletar os dados para analise;

4. organizagdo dos dados: estudo exaustivo dos dados coletados
organizando-os emcategorias de analise;

5. anélise e interpretagdo dos dados: discussado dos resultados obtidos
na coleta de dados com o apoio de autores e obras que tratam dos
mesmos temas ou temas préximos;

6. redacgdo final: elaboragdo do relatério final da pesquisa na forma
exigida para o nivel de investigagdo empreendido — monografia,
trabalho de conclusdo de curso, dissertagdo de mestrado, tese de
doutorado ou outro tipo de relatério.

A pesquisa desenvolvida como qualitativa “modelo de pesquisa mais
presente nas ciéncias humanas e na educagao” (Souza, 2022, p. 41) esta em
consonancia aos propositos do estudo, visto que “a compreensao dos conteudos €&
mais importante do que sua descricdo ou sua explicagcao”. (Tozoni-Reis, 2009, p.
25).

Esse tipo de pesquisa preocupa-se com a interpretacdo dos dados em
detrimento a quantidade deles. Para uma analise qualitativa dos dados, Gil (2010)
sugere uma sequéncia de atividades que envolvem “[...] a redugao dos dados, a
categorizagao desses dados, sua interpretagcédo e a redacgéo do relatério” (Gil, 2010,
p. 133).

A técnica para coleta de dados que adotei foi a entrevista estruturada, pois
disponibilizei aos participantes no final de cada encontro um roteiro de questdes, as
quais permitiam respostas abertas. E para analise e interpretacdo dos dados
empreguei o método analitico de pesquisa. No quadro a seguir apresento o roteiro

ao qual me refiro:

Quadro 3 — Roteiro de entrevista estruturada para a coleta de dados apds a aplicagao do Produto
Educacional nos encontros formativos.

Médulo 1 1° bloco de questdes
1° encontro

1. Qual impacto a discussdo deste contetudo traz para a minha reflexao
enquanto profissional?
2. Quais os principais obstaculos impedem que me torne, com frequéncia,
professor autor de material didatico?
3. Caso vocé ja seja um autor de material, qual a relevancia dessas praticas
na vida docente?
2° bloco de questoes

1. O que ou quem me levou a participar desta formagao?

2. Sou a favor ou contra o ensino, da Lingua Portuguesa, mediado pelos
géneros textuais? Por qué?

3. Qual impacto de aprendizagem os conteudos abordados neste mdédulo
trouxe para a minha atuagao docente?

Moédulo 2 1. Quais etapas constituem a estrutura da sequéncia didatica proposta pelos
2° encontro pesquisadores da escola de Genebra?
2. Vocé considera importante o ensino de Lingua Portuguesa organizado
neste modelo de sequéncia didatica ou seriam necessarias adaptagdes
para a sua pratica docente? Discorra sua opinido.
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Médulo 3 1. Qual aprendizagem eu destaco no estudo deste médulo?
3° encontro 2. Quais as dificuldades eu encontrei no desenvolvimento desse médulo de
orientacdo para a solicitagdo de producao de género?
3. Qual sua opinido sobre a proposta de critérios de avaliagdo do género e
ficha de autoavaliagdo?

Modulo 4 1. Qual sua relagdo com ensino e tecnologia?
4° encontro 2. Ja usou recursos tecnolégicos digitais em aula ou ndo? Por qué?
3. A ferramenta Padlet € um recurso ja utilizado por vocé em algumas
propostas de ensino ou nunca teve conhecimento sobre a mesma?

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Relatado na subsecgao a seguir, sobre a elaboragdo do produto educacional,
detalhando cada uma das partes quem compde o Caderno Pedagdgico que ensina
como professores podem elaborar sequéncia didatica para estudar géneros textuais

com seus alunos.

6.1 DESCRIGAO DA ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Reverberado no “Caderno pedagdgico: como elaborar sequéncia didatica
pelas proposi¢cdes da escola de Genebra no ensino de géneros textuais”, o produto
educacional foi idealizado a partir do género textual relato de experiéncia vivida,
propiciando um modelo passo a passo, das etapas que compdem uma sequéncia
didatica conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly, desde a apresentacao da situagéo
de comunicagéao até a producéo final do género.

O Caderno Pedagdgico entrelaga as concepgdes tedricas propostas por
grandes pesquisadores da area com sugestdes de atividades, modelos para que o
professor participante compreenda o percurso de ensino do género em questao.
Intencionei um material denso em conteudo, com o propdsito de construi-lo da forma
mais compreensivel e autodidata possivel para o professor que vier a utiliza-lo
futuramente.

Diante isso, organizo o caderno pedagodgico em quatro modulos, com

conteudos apresentados no Quadro 4:

Quadro 4 — Mdédulos e contetdos trabalhados

MODULO 1 | « Professor pesquisador e produtor de material didatico

e Linguagem: onde tudo comeca!

e Géneros textuais: materializagao da linguagem humana

¢ Nao confunda género textual com tipologia textual!

o Dominio discursivo: organizacdo da comunicagao diaria entre as pessoas
e Sequéncia didatica: para além de uma sequéncia logica de atividades

¢ O procedimento de ensino propriamente dito: a sequéncia passo a passo
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MODULO 2 | « Sequéncia didatica para o género textual relato de experiéncia vivida:
modo operacional
o Passo 1 — Apresentagao da situagao inicial
e Passo 2 — Producgéo Inicial
e Passo 3 — Mdodulos
» Modulo 1 — Contexto de producéao e recepcao.
» Modulo 2 — Tema, fungéo e organizagéo.
» Moddulo 3 — Linguagem.
e Passo 4 — Produgéo final

MODULO 3 | e Orientagdo de como solicitar a produgdo do género relato de experiéncia
vivida

MODULO 4 | « Tecnologia: possibilidade upgrade no ensino

e Ferramenta digital Padlet, mural virtual colaborativo para o ensino do
género relato de experiéncia vivida

Fonte: Elaboragéo da autora (2023).

Inicio o primeiro mddulo com as pesquisas acerca do professor pesquisador
e elaborador de material didatico. Corroboro teorias e reflexdes, para inquietar os
colegas de profissdo sobre a nossa passividade perante o desenvolvimento de
pesquisas e elaboragdes autorais. Com os conteudos propostos no caderno
pedagdgico, desejo confrontar a pratica com as fundamentagdes tedricas. Pretendo
também refletir sobre a qualificagdo daquilo que ensino, para ter consciéncia do
porque preciso ensinar aquilo e daquela forma.

Ainda no primeiro médulo, trago concepgdes que caracterizam
conhecimentos essenciais para o professor de Lingua Portuguesa. Ja destaquei,
nesta dissertacdo, que a concepcado de linguagem assumida pelo professor
determina o desencadeamento de todo o seu trabalho. Portanto, para que se
compreenda o ensino de géneros textuais pelos procedimentos de sequéncia
didatica da escola de Genebra, é primordial discutir concepgdes de linguagem com
énfase a concepgao sociointeracionista.

Procedo, ainda, com as definicbes e funcionalidades de textos, géneros
textuais e dominio discursivo. Vistos os contextos anteriores do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, € comum que se confunda o género textual com a tipologia
textual. Para isso, promovo um espago para discussado de diferengas entre essas
terminologias essenciais no ensino preconizado por géneros textuais.

A expressdo sequéncia didatica é comumente usada no ambiente escolar,
na web ou materiais de pesquisa para o professor. Ha muitas formas de elaborar

sequéncias no campo da educagdao, cada qual com suas intencionalidades.
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Também, no primeiro moédulo, ha uma discussao sobre a SD para além de uma
sequéncia légica de ideias, com as etapas do modelo de sequéncia didatica adotado
por mim nesta pesquisa.

No segundo modulo, intenciono apresentar um modelo de sequéncia
didatica inspirado no género textual relato de experiéncia vivida. Nele, sugiro
atividades que serdo adaptadas conforme a necessidade de aprendizagem da
turma. O intuito € mostrar o passo a passo da sequéncia didatica proposta por Dolz,
Noverraz e Schneuwly. Destaco que essas etapas sao importantes para que se
tenha um percurso de ensino e crie a trilha de aprendizagem no aluno.

Assim, discuto desde a apresentacdo da situacdo a producdo final.
Entremeio, trago sugestdes sobre a producgao inicial e os modulos, explorados pelo
contexto de producdo e recepgdo do género; tema; funcdo; organizacdo e
linguagem.

No terceiro modulo, apresento caminhos sobre a etapa final da SD,
orientagdes para solicitacdo de producado do género relato de experiéncia vivida, em
outras palavras, a producao realizada pelo aluno apds todo o percurso de estudo. A
reflexao neste médulo se refere a producao do aluno como instrumento de interacao
e reflexao de aprendizagem. Proponho uma tomada de consciéncia do aluno sobre o
que escrever. E, do professor, a tomada de consciéncia sobre o0 que eu espero do
aluno na producgao e como eu fago para o meu aluno saber disso.

Proponho, entdo, uma ficha de autoavaliacdo de producdo escrita, sobre

acoes a serem pensadas antes, durante e depois da produgao, como a seguir:

Quadro 5 — Ficha de autoavaliagéo do género relato de experiéncia vivida.

FICHA DE AUTOAVALIAGAO DE PRODUGAO ESCRITA "?.’
Aluno:
Género textual: - 18

Ao reler minha produgao escrita,devo atentar-me se: - Readequar

Relatei fatos importantes vivenciados por mim?

Escrevi pensando nas pessoas que irdo ler o relato, de forma
que elas entendam o que aconteceu?

O titulo do relato esta de acordo ao que eu contei?

Relatei os fatos em uma sequéncia légica de acontecimentos
com ideias claras sem repeti-las?
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As frases sdo compreensiveis, com palavras adequadas que
ligam uma ideia a outra?

Mencionei onde, quando e com quem os fatos aconteceram?

Escrevi respeitando o uso de regras gramaticais e da
linguagem formal da lingua portuguesa?

Os verbos estio no passado, uma vez que os fatos ja
aconteceram?

Os relatos dos fatos sdo escritos em 1° pessoa do singular
(EU) ou 12 pessoa do plural (NOS)

As pontuagoes estdo adequadas ao sentido que quero dizer
no texto?

Utilizei paragrafos para organizar as ideias no texto?

Utilizei letras maitsculas e minusculas adequadamente?

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

No ultimo e quarto modulo, dedico as discussbes sobre a tematica

“Tecnologia: possibilidade upgrade no ensino”. Pretendo refletir com o professor

sobre o tipo de alunado que nos deparamos atualmente. Os nativos digitais, como ja

aludidos em secdes anteriores, exigem uma nova forma de aprender. Se os

conteudos sao construidos e reconstruidos, por que nao as formas de ensina-los?

Derradeiramente, apresento a ferramenta digital Padlet como possibilidade

de uso no ensino da sequéncia didatica para o género relato de experiéncia vivida,

como experiéncia de interagao no curso.
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7 RELATO DA APLICAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL E ANALISE DOS
RESULTADOS

Apresento nesta secdo os relatos e as analises referentes a aplicacido do
produto educacional. Reafirmo que a aplicagéo foi realizada para um grupo de 10
professores de duas redes municipais de ensino de cidades do norte do Parana.
Foram quatro encontros presenciais de quatro horas cada um deles. Os estudos
aconteceram nas dependéncias de uma escola de um dos municipios cedida pela
gestdo local, em horario sem aulas, no periodo de 17h as 21h. Os participantes
tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE (Apéndice A),
cientes dos objetivos e estratégias da pesquisa, preenchendo-o sem oposic¢ao.

O material dos encontros foi encaminhado com uma semana de
antecedéncia para o e-mail dos participantes e certifiquei-me de que todos
receberam, perguntando-lhes no grupo criado no Whatsapp. A ideia era que ja
tivessem um primeiro contato para participarem mais ativamente da formacao,
instigando-os especificamente aos conteudos a serem discutidos.

E importante registrar que, a principio, preocupei-me sobre a adesdo dos
professores para os estudos. Para surpresa, a demanda de procura apos a
divulgacéo foi significativa e superou as expectativas. Haviamos planejado de oito a
dez participantes. Por fim, aproximadamente quinze professores manifestaram
interesse e doze deles mantiveram-se aptos até o dia do encontro. Por motivos
familiares, dois professores tiveram necessidade de desistir da vaga. Contudo, visto
que minha pesquisa € qualitativa, mantive os dez participantes, para qualificagcao
das analises dos resultados. Em observancia dos fatos, constatei interesse por parte
dos professores sobre formagdes continuadas e pesquisas académicas. Ainda, apos
o inicio dos estudos, muitos buscaram informagdes intencionando a participagao.

A seguir, apresento os relatos dos professores registrados ao final de cada
encontro organizado por questionarios e disserto sobre as impressdes gerais da

aplicagao do produto em cada um deles.

7.1 PRIMEIRO ENCONTRO

O primeiro encontro foi realizado no dia 13 de outubro de 2022, no periodo
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das 17h as 21h, nas dependéncias de uma escola do norte do Parana. Como ja dito,
o material foi enviado para o e-mail dos participantes e certifiquei-me de que todos
receberam no grupo de Whatsapp. Para os trabalhos do primeiro encontro/médulo,
selecionei do Produto Educacional (Apéndice B) os conteudos: professor
pesquisador e produtor de material didatico; conceitos de linguagem, géneros
textuais, tipologia textual, dominio discursivo e sequéncia didatica. E importante
registrar que organizei o modulo 1 com dois momentos de estudos e discussodes, 0s
quais elenquei blocos 1 e 2.

A dindmica pedagodgica foi construida pela exposigdo dos conceitos
levantados por mim nas pesquisas cientificas, correlacionando-os com o0s
conhecimentos prévios dos participantes. Com o objetivo de otimizar a
aprendizagem e dinamizar a apresentagao dos conteudos, elaborei uma sequéncia
de slides, os quais seriam os guias das discussodes, e a partir deles discorri o que
consta no Produto Educacional, oportunizando a conversa com os participantes.

Destaco que, antes de iniciar a exposicdo do conteudo do Produto
Educacional, expus minha vida profissional e académica, seguido da apresentagao
do PPGEN, como estratégia de aproximar os participantes ao Programa. Na
ocasidao, acessamos o site da universidade para um breve encaminhamento aos
interessados, esclarecendo as formas e o objetivo do Programa.

Aproveitei para expor o repositorio da UTFPR, informando sobre os Produtos
Educacionais elaborados por pesquisadores, os quais sao profissionais em
exercicio. Entendi ser um momento necessario, visto que muitos me questionavam
sobre o Programa ao aderir o encontro formativo. Ademais, o conteudo inicial do
Produto Educacional objetivou, justamente, estimular professores atuantes a
desenvolver pesquisas e serem criadores de materiais didaticos. O slide a seguir foi

reproduzido em tela e ilustra esse momento:
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Figura 4 — Slide de apresentagdo do PPGEN.

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

http://www.utfpr.edu.br/cursos/mestrado-e-doutorado/ppgen-londrina
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Fonte: Elaboragao da autora (2022).

Os participantes demonstraram-se interessados sobre os Produtos
Educacionais, manifestando, por exemplo, que eles podem ser fontes para o
planejamento de aulas. Neste momento, reiterei sobre a linha de pesquisa e
apresentei o titulo do meu Produto Educacional, resultados dos estudos tedricos
feitos desde o ingresso no Programa. A figura 5 mostra o slide ao que me refiro:

Figura 5: Slide inicial do primeiro dia do encontro formativo: apresentagdo do nome do Produto
Educacional.

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

CADERNO PEDAGOGICO: COMO
ELABORAR SEQUENCIA DIDATICA
PELAS PROPOSICOES DA ESCOLA DE
GENEBRA NO ENSINO
DE GENEROS TEXTUAIS
Médulo 1/4

|

e

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).
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Em continuidade, explorei o conteudo referente ao professor pesquisador e
autor de material didatico. Iniciei as discussdes com uma citagcdo de Demo (2001)
que destaca o professor como profissional que produz e reconstréi conhecimento.
Apoei-me na reproducao do slide em tela, apresentado pela figura 6:

Figura 6 — Slide para apresentacao do conteudo sobre professor pesquisador e elaborador de
material didatico.

Modulo 1
Professor pesquisador e
autor de material didatico

Professor €, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional
da reconstrugdo do conhecimento, tante no horizonte da
pesquisa como principio cientifico, quanto sobretudo no da
pesquisa como principio educativo.

(DEMO, 2001, p5).

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

A exposicdo dos conteudos tornou-se enriquecida a medida que eu
verbalizava a apresentacdo da pesquisa e os participantes expunham suas opinides
e experiéncias, oportunizando reflexdes entre o tedrico e pratico. Entendo que a
teoria € essencial para compreender a realidade que esta inserida, e a compreensao
se efetiva mediante a pratica, quando o profissional consegue comparar, de fato,
como acontecem as relacbes de ensino e aprendizagem na escola e todo o
processo que envolve esse percurso.

Durante as discussdes no grupo, os professores relataram as formas de
conducgao do proprio trabalho, com reconhecimento dos obstaculos que o impediam
ou lhe faziam protelar atividades de pesquisas. Destas premissas, veio a tona a
reflexao de praticas reprodutoras de materiais prontos.

Apds a exposi¢cao do conteudo, distribui folhas impressas com questdes
para que pudessem refletir e registrar suas impressdes sobre o que haviamos
estudado. Apoei-me em slides, com reproducédo das questdes que foram refletidas

na tela como mostra a figura 7:
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Figura 7 — Slide com relagédo de questdes a serem respondidas pelos participantes ao final do
primeiro bloco do primeiro dia de encontro formativo.

Para refletir e registrar por escrito:

¥\
1. Qual impacto a discussdo deste conteiudo traz para a minha

reflexdo enquanto profissional?

2. Quais os principais obstdculos impedem que me torne, com

frequéncia, professor autor de material diddtico?

3. Caso vocé ja seja um elaborador de material, qual a relevéncia

—

dessas praticas na vida docente?
7N
’ Id'
\
\

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

A fim de compor um panorama das respostas apresentadas a primeira

pergunta, compilei-as a seguir no Quadro 6. Para preservar a identidade dos
participantes, utilizarei como cdodigo a letra P (participante) seguido de numeragéo, a

qual sempre sera correspondente ao mesmo individuo em todas as atividades.

Quadro 6 — Respostas obtidas nos questionamentos do primeiro encontro: questdo1.
Qual impacto a discussdao deste conteido traz para a minha reflexdo enquanto

1.

profissional?
: Nos leva a refletir sobre como estamos desempenhando nosso papel diante daquilo que esta
sendo proposto, através de novos conhecimentos abordados e com isso nos leva a aprimorar

P1
nossa pratica enquanto professores pensando na teoria e na pesquisa.

: Um impacto muito reflexivo sobre qual nivel de professor eu me classifico na educagédo. Por
mais que tenhamos uma rotina corrida e exaustiva, sera que ndo poderia me organizar melhor
e contribuir mais comigo mesma e refletir na minha atuacédo. Mas de qualquer forma, a rotina

P2
sempre fala mais alto e ficamos na zona de conforto.
P3: Impactou em questionamento do que poderiamos fazer para melhorar a pratica e contribuir
com a educagéo e ensino. Mas, ao mesmo tempo vejo s6 empecilhos para essa realidade.
P4: Impacto forte de reflexdo que é preciso conhecer aquilo que se ensina. S6 a pesquisa e
elaboragcdo do material as ser utilizado vai garantir o sucesso do que ensino, pois eu vou

dominar e melhorar a préatica.
P5: Gosto da pesquisa. Ja participei de muitos grupos de pesquisa na universidade, porém néo
prossequi. Essa primeira discussao veio de encontro aos meus planejamentos futuros.

: Impacta em forma de uma consciéncia inquieta de que precisa buscar mudancgas profissionais
e acreditar mais na propria capacidade. A educagdo precisa de pessoas que vao além. Ser

P6
professor e ndo reprodutor de tudo pronto.
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P7: Faz-me refletir sobre a fragilidade da nossa classe de professores por motivos diversos.
P8: Um novo olhar sobre a minha carreira.

P9: Eu gosto muito de estudar e estar me formando constantemente. Mas apenas na esfera da
teoria, sem aprofundar em resultados precisos que auxiliaram a educagdo, ou seja, em ser
elaboradora de conteudos que serdo utilizados por mim e por outros colegas com contetdos
atuais.

P10: Considero-me autodidata em nivel simples de curiosidade. Leio sobre teorias que me
auxiliaram nos desafios diarios. Contudo, elaborar material didatico é algo que nunca passou
pela minha cabecga. Falta-me coragem de melhorar meus conhecimentos e canalizar o que ja
pesquiso para melhor ensinar.

Fonte: Elaboragédo da autora, com base em registros de campo (2023).

Os feedbacks apontam que dos 10 participantes, todos de alguma forma
refletiram sobre a atuacédo docente, referindo-se a importancia de aliar a pratica com
a teoria por meio da pesquisa como compromisso necessario com aquilo que se
ensina. Independentemente dos obstaculos, ha consciéncia sobre essa questao.

E substancial complementar que “a teoria sem a pratica vira ‘verbalismo’,
assim como a pratica sem a teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a
pratica com a teoria tem-se a praxis, a agao criadora e modificadora da realidade”
(Freire, 1996, p. 25).

Entre os dez participantes, houve uma manifestagcdo (P5) de que as
discussbes vieram ao encontro com os anseios de estudos futuros, e se expressam
sobre a necessidade de formacao constante, visto que a graduacéo nao supera a
demanda da acéao e das transformacgdes sociais que refletem em sala de aula.

Com o posicionamento desse participante (5) e pautada nas observagdes
durante as dicussbées do encontro, destaco que todos demonstraram trazer na
mémoria as dificuldades do inicio da carreira profissional. Houve referéncia de que
nas universidades tiveram o primeiro contato com a teoria, contudo se fez muito
distante da pratica profissional as quais ingressaram. Posteriormente, se viram em
uma pratica desolada de tempo para buscar a teoria.

O pensamento levantou discussdes pertinentes, a medida que demostraram
a inquietute sobre a distancia e o desencontro entre a pratica e a teoria. Entendo,
apdés vivéncias entre universidade e mercado de trabalho, que o primeiro
responsavel pela qualificacdo profissional € o proprio trabalhador, aqui em
discussao, o proprio professor. Nao ha outro, sendao ele mesmo a preocupar-se com

seu crescimento profissional.
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Os participantes verbalizaram que na carreira do magistério ha formacgdes
em massa e acesso facilitado para graduagédo, com rapida formacao tedrica. De
modo geral, nas graduagdes, “as universidades produzem no maximo profissionais
treinados, dotados de diplomas para trabalhar em tempos pretéritos, ndo para
enfrentar a vertigem de tempos complexos e néo lineares” (Demo, 2015, p. 3).

Nos cursos de graduagdes, seria importante a preconizagdo da pesquisa
pos-formacédo, com o intuito de tornar o estudante um profissional pesquisador, e
nao somente pesquisadores profissionais. No minimo, ser capaz de reconhecer as
virtudes metodologicas e pedagogicas da pesquisa (Becker, 2007).

Em meu entendimento, a graduacdo dispensa a carga horaria para o
conhecimento tedrico ja construido ao longo da histéria da humanidade, o que é
imprescindivel. A ponte entre o conhecimento pretérito e o que esta em construgao
vai se constituindo no profissional em exercicio, “0 estudante ndo aprende
escutando conversa, mas produzindo conhecimento préprio” (Demo, 2015, p. 8).

Por meio dos programas universitarios que objetivam o desenvolvimento de
pesquisas com profissionais atuantes, ha a oportunidade de construir e reconstruir
conhecimento. Trata-se, portanto, “de uma mentalidade que rema na contraméo
daquela que vigora em nosso sistema de ensino que continua a pensar o
conhecimento como pura reproducao do que ja foi feito” (Becker, 2007, p. 16).

Destaco que o intuito de propror reflexdes sobre o professor pesquisador e
autor de material didatico foram atingidos, levando os participantes a pensar sobre
qualificacao profissional e suas implicagdes.

A seguir, no Quadro 7, elenco as respostas da questao 2, do primeiro bloco
do encontro. Na sequéncia discorro sobre o conteudo aferido em cada uma delas.

Quadro 7 - Respostas obtidas na avaliagdo do primeiro encontro: questao 2.

2. Quais os principais obstaculos impedem que me torne, com frequéncia, professor autor
de material didatico?

P1: A falta de tempo tanto para uma elaboragdo mais aprofundada e ndo somente isso, mas a
propria aplicagdo do conteudo e a sistematizagdo do que é produzido deve ser considerada
como principal obstaculo, pela extenséo curricular a ser cumprida.

P2: Infelizmente por mais que tenhamos nossa hora atividade, ela ndo é o sufuciente e isso resulta
em um trabalho extra para realizarmos em casa. As vezes temos que deixar lazer, literaturas
e principalmente a familia em segundo plano para estarmos preparadas (planejadas) para
darmos uma aula com excelencia com produgao propria de material didatico.

P3: Falta de tempo. Porém, tento sempre que possivel inovar nos planejamentos, que também é
um tipo de autoria. Sempre compartilho com os colegas da escola.
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P4: As demandas dentro da escola e a falta de tempo para a pesquisa além da quantidade de
conteudos curriculares exigidos de ensino, torna por algumas vezes o0 nosso plano de agéo
deficitario.

P5: O principal obstaculo neste momento é o tempo necessario para me dedicar a este fim, é algo
que tenho em mente para desenvolver futuramente.

P6: O tempo me consome e as vezes, a descredibilidade no meu potencial.

P7: O maior obstaculo esta nos compromissos familiares conciliados aos profissionais. Sei que
pesqusiar e elaborar material demanda tempo. Com isso, vou me afastando cada vez mais
dos estudos enquanto professora.

P8: O meu maior obstaculo esta em acreditar que ndo sou capaz, e em segundo plano esta no
tempo. Porém, acredito que aquilo que € prioridade na vida, sempre se encaixa no tempo.

P9: O maior obstaculo é a minha falta de iniciativa, pois acredito que sou capaz e posso encaixar
na rotina aquilo que tanto gosto de fazer: estudar.

P10: A falta de tempo. Sei da importancia disso para a educacédo e acredito que seja a mudanca
quando se fala em qualidade. Mas, o professor ainda é muito desvalorizado economicamente
falando e por vezes, carrega consigo exaustiva jornada de trabalho.

Fonte: Elaboragdo da autora, com base em registros de campo (2023).

Quando questionados sobre os obstaculos para a producdo de material
didatico, constatei que dos 10 participantes, todos indicaram pelos menos dois
motivos que justificam as dificuldades encontradas para a autoria de material.

Do total de 10 participantes, 9 mencionaram a falta de tempo como
impedimento. Outro participante (P10) mencionou, além da falta de tempo, a
desvalorizagdo da classe, impulsionando o professor a extensas e expressivas
jornadas de trabalho. Provavelmente, os docentes desenvolvem jornada ampliada, a
fim de subsidiar-se por motivos diversos, consumindo a carga horaria em sala de
aula. Nestas premissas, desenvolver pesquisas e autoria de material didatico nao
seria a prioridade.

Demo (2015) cita a Finlandia como um pais exemplar em educagéao publica
de qualidade, visto que ali se encontram os melhores e mais valorizados
professores. O docente leciona no maximo até 4 horas de aula por dia e, para se
tornar um professor, ha de se ter o nivel minimo de formacdo académica que é o
mestrado. A pesquisa e autoria préopria sdo destaques na profissao que é
engrandecida como missé&o histérica e moral no pais.

A densidade curricular e a estrutura da burocracia escolar s&o elencadas por
um dos participantes (P4). Sobre o curriculo escolar, Becker (2007, p. 13) corrobora

com a seguinte ideia:
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Faz sentido a critica de Stenhouse (1996) ao curriculo visto como listagem
de contelidos que o professor deverad desenvolver com seus alunos. E
atingida a prépria concepgao de curriculo como um processo “técnico”, uma
racionalidade em que conteudos e métodos séo vistos como instrumentos
de inculcagdo ou produgdo nos alunos de conhecimentos prontos,
previamente elaborados.

Quando Demo (2015) cita que o aluno aprende bem com professor que
aprende bem, remete-me a ideia de que o professor, ao se tornar pesquisador e
produtor de conhecimento, podera trazer isso aos seus alunos e os motivara a
produzir conhecimento. Contudo, ndo compreende tarefa simples, visto que a
densidade de protocolos a seguir pelo sistema precisa ser flexivel, a fim de néo
suprimir o processo. Demo (2015, p. 13) contribui afirmando que:

Para termos estudantes autores, precisamos de professores autores. Se os
estudantes comparecem a escola, ndo para escutar aula, mas para produzir
conhecimento proprio sob orientagdo/avaliagdo docente, o formato curricular
muda por completo: curriculo é programa de pesquisa e problematizagéo a

ser transformado no decorrer o semestre em produgdo propria do
estudante.

Em continuidade as analises das respostas dos participantes, vejo que os
compromissos familiares também sao elencados, explicitamente mencionados de
que nao ha possibilidade de dedicagcdo exclusiva as tarefas docentes, e essa
demanda potencializa cada vez mais o distanciamento das pesquisas (P7).

Os participantes P6 e P8 indicam a descredibilidade no préprio potencial,
como obstaculos em se tornar pesquisador e elaborador de material didatico. Outro
participante (P9) atribui a propria falta de iniciativa como obstaculo.

Por fim, observei pelas analises das respostas e durante mediagdes no
primeiro encontro que os participantes reconhecem obstaculos impeditivos de
avangar academicamente enquanto docente pesquisador e autor de material.
Sobretudo, percebi atribulagbes na caminhada que acabam, por si, sufocando o
desejo do professor em estudar, ou mesmo, tornar-se de fato um professor
pesquisador e produtor de conhecimento.

Bronckart (2006, p. 203) apresenta que “ha alguns anos, a atividade de
ensino tem sido considerada como um verdadeiro trabalho, cujas caracteristicas
passaram a ser objeto de reflexdes, de debates e de pesquisas de carater didatico
el/ou cientifico”.

Ainda, acerca das discussdes do primeiro bloco, em ultima questao,

intencionei refletir sobre a percepcado do professor autor de material didatico com
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reflexo nas praticas docentes. O Quadro 8 apresenta os resultados:

Quadro 8 — Respostas obtidas na avaliagdo do primeiro encontro: questdo 3.
3. Caso vocé ja seja um autor de material, qual a relevancia dessas praticas na vida
docente?

P1: Nao elaboro material didatico, e o préprio planejamento sao reprodug¢des prontas. Percebo
dificuldades ao reproduzir o que esta pronto.

P2: Ndo me considero elaborador de material didatico.

P3: Nao sou elaboradora oficial. Mas, percebo diferenca de quando reelaboro os materiais e de
quando pego algo pronto, pois quando reelaboro eu sei como percorrer detalhadamente o
caminho.

P4: Sempre gosto de pesquisar para planejar e muitaz vezes ndo encontro contetidos que venham
atingir a necessidade dos meus alunos. Entdo, preciso modificar e reconstruir ou contruir
material para atender esta demanda. Assim, posso atingir boa parte dos resultados
esperados. Isso ¢ gratificante. De uma maneira muito singela, percebo que reelaborar material
ao invés de apenas reproduzir, traz confianga ao professor que ensina e afeta positivamente a
aprendizagem.

P5: Embora goste muito de estudar e pesquisar, ndo sou elaboradora de material. Contudo, com
certeza traz qualdiade as praticas docentes.

P6: Néo elaboro material didatico, mas enriquece as trocas entre professores.

P7: Sou bem criteriosa ao planejar, sempre reorganizando as atividades encontradas em
pesquisas. Mas nunca parei para pensar que poderia ser elaboradora de material didatico. O
pouco que realizo para a minha realidade, ja é o suficiente para afirmar que reelaboragbes
proprias sao trabalhosas, mas traduzem-se em qualidade do que se oferta. Se pautadas em
pesquisas académicas, certamente o resultado sera de sucesso total.

P8: Apenas aplico materias prontos em sala de aula, geralmente utilizando o que ¢é pertinente. Nado
elaboro material, mas acredito ser valioso para o professor que o faz. Ao orgulhar de suas
proprias produgbes, ele ensinara de forma eficaz.

P9: Nao sou elaboradora oficial vinda da teoria. Mas a pouca reelaboracdo que fago de forma
espontédnea, sdo de fundamental importdncia para o dia a dia da sala de aula. Tenho
propriedade para apresentar aos alunos e executar.

P10: Ainda ndo elaboro material didatico, mas esta nas minhas prioridades para o proximo ano por
acreditar que isso traz qualidade para o ensino e valorizagdo da educacgéo.

Fonte: Elaboracgéo da autora, com base em registros de campo (2023).

Durante o encontro formativo, refletimos sobre a importancia de pautar-se
em pesquisas e em teorias ao elaborar materiais, clarificando os conceitos dos
conteudos curriculares e as metodologias que melhor atenda o objetivo, visto que
vivemos constantes mudangas nas formas de ensinar e aprender.

Neste contexto, dialogamos que a produgdo autoral acontece mediante
pesquisas tedricas que corroborem ao apresentado, justificando as escolhas e os
caminhos percorridos. Ao planejar, por exemplo, aferimos o termo reelaborar quando

o professor adapta algo que ja esta pronto, visto que ele apenas faz adaptagdes
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pertinentes ao grupo de alunos em detrimento de criar e ser o autor.

Os 10 participantes responderam a essa questdao e assumiram nao ser
elaboradores de material didatico pautadas em estudos tedricos. Contudo, os 10
participantes indicaram acreditar na eficacia das producgdes proprias dos materiais. A
ideia é justamente provocar a consciéncia de que “na concepg¢ao atual de docéncia,
tanto professor quanto aluno deve ser compreendido como sujeito epistémico;
sujeito que constréi conhecimento” (Becker, 2007, p. 9).

Um dos participantes (P3) assumiu a diferenga entre produzir e reproduzir ao
registrar que “ndo sou elaboradora oficial. Mas, percebo diferenga de quando
reelaboro os materiais e de quando pego algo pronto, pois quando reelaboro eu sei
como percorrer detalhadamente o caminho”.

A mesma ideia é apresentada pelo particpante P1, ao afirmar que “ndo
elaboro material didatico, e o proprio planejamento sdo reprodugdes prontas.
Percebo dificuldades ao reproduzir o que esta pronto”. Coaduna o participante P4
quando diz que “de uma maneira muito singela, percebo que reelaborar material ao
invés de apenas reproduzir, traz confianca ao professor que ensina e afeta
positivamente a aprendizagem”.

O professor-pesquisador traz uma caracteristica que o diferencia dos
demais colegas. Ele transforma sua docéncia em atividade intelectual cuja
empiria (aquilo que ele observa) é fornecida por sua atividade de ensino,
pela atividade de aprendizagem dos alunos, pela sua prépria aprendizagem,
pela rebeldia de alguns alunos, pela incapacidade de aprendizagem de
outros devido a falta de condigbes cognitivas prévias, em conteldo ou em

estrutura, de condigbes didaticas apropriadas, ou, ainda, de caréncia de
condi¢bes materiais (Becker, 2007, p. 15).

Outros participantes declararam nao serem produtores de material didatico,
contudo verbalizaram sobre qualidade de oferta e orgulho de quem o produz,
conferidos respectivamente pelos registros dos participantes P5 (“embora goste
muito de estudar e pesquisar, ndo sou elaboradora de material. Contudo, com
certeza traz qualidade as praticas docentes”) e P8 (“Ao orgulhar-se de suas proprias
producdes, ele ensinara de forma eficaz”).

Destaco o pensamento de um dos participantes (P10) que agrega a
qualidade de ensino com a valorizacdo da educacdo: “Ainda nao elaboro material
didatico, mas esta nas minhas prioridades para o préximo ano por acreditar que isso
traz qualidade para o ensino e valorizagdo da educacao”. A reflexdo € pertinente e

urgente. Becker (2007, p. 8) € acinte ao asseverar:
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Nesse sentido, pesquisar faz parte da fungao docente. Faz parte da nova
concepgao de professor. Os professores que reduziram sua fungéo a repetir
conhecimentos prontos, lembrava Piaget, seréo substituidos por maquinas
de ensinar, do tipo inventado por Skinner. Traduzindo para hoje: seréo
substituidos por softwares “inteligentes” feitos “a imagem e semelhanga” da
instrugdo programada de Holland e Skinner (1961). N&o passardo de
aplicadores dessa e de outras tecnologias informaticas (Becker, 2007, p. 8).

Finalizo a apresentagcao das respostas com o participante P2, o qual afirmou
apenas nao ser elaborador de material didatico, sem tecer outros comentarios. Ja o
participante P8 assumiu n&o ser elaborador de material didatico, contudo, observa o
quanto as elaboragdes “enriquecem a troca entre os professores”.

Pertinente destacar que embora os participantes ndo sejam elaboradores
oficiais de material didatico, todos identificam a importancia da pesquisa e da autoria
de material didatico. Demo (2015) previne sobre a possibilidade de “muitos
professores dizerem que tém na cabeca suas aulas bem elaboradas, fruto de muita
leitura e observacdo”. E bem provavel que isso ocorra diariamente, contudo, a
eficacia dessas praticas cotidianas deve ser documentada ao encontro da teoria, a
fim de qualificar o exercicio da docéncia e compartihar experiéncias de ensino que
fortalecam a educacao.

Corroboro-me com Freire (1996) quando assevera que a pesquisa nao €&
mais uma fung¢ao docente, mas sim aspecto inerente da propria fungao:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
que ha de pesquisador no professor ndo € uma qualidade ou uma forma de
ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagagéo, a busca, a pesquisa. O que se precisa € que,

em sua formagao permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador. (Freire, 1996, p. 32).

Conseguinte, ainda no primeiro dia do encontro formativo, apds estudos e
discussdes sobre professor pesquisador e elaborador de material didatico,
passamos para o0 segundo momento da formagdo. Selecionei do Produto
Educacional (Apéndice B) os conceitos basicos de linguagem, géneros textuais, tipo
textual, dominio discursivo. A figura 8 ilustra o slide que impulsionou as discussdes

iniciais sobre esses conceitos.
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Figura 8 — Slide utilizado no inicio da apresentacéo dos conceitos basicos de Lingua Portuguesa.

Linguagem: onde tudo comegal

Para que haja compreensdo das abordagens tedricas e
metodoldgicas elencadas para este estudo, faz-se necessdrio, em
primeiro plano, adotar uma concepgdo de linguagem que dé sentido ao

percurso que se pretende fazer:

1) Linguagem como representagdo do pensamento;

vl
3) Como forma, ou seja, 'lugar’ de agdo ou
‘ construgde de interagdo (Koch,2001, p. 9).

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Senti a necessidade de trazer base tedrica que justificasse a escolha de
pesquisa sobre o ensino da Lingua Portuguesa por meio de géneros. O resultado
das discussdes foi significativo, visto que os participantes interagiram
intensivamente, apresentando suas duvidas e constituindo pensamentos capazes de
justificar as praticas docentes, até entdo, executadas mecanicamente.

Desta vez, a participagédo apresentou comportamentos diferentes do primeiro
momento, visto que expuseram duvidas conceituais em detrimento da exposicao de
experiéncias. Observei a necessidade de sistematizacbes fundamentais no
repertério de um professor que ensina Lingua Portuguesa.

A medida que eu tecia esses fundamentos conceituais, observava pelas
expressdes e comentarios, que muita coisa passava a ter significado. Fui insistente
entre toda a discussao apresentada de que a concepgao assumida sobre linguagem
determina o caminho a ser percorrido nas estratégias de ensino e selegcao de
conteudos.

Essa discussdo foi pertinente, pois trouxe embasamentos para o
entendimento do conceito de géneros textuais e a importancia do ensino e da
aprendizagem de Lingua Portuguesa por meio deles. Em seguida, conversamos
sobre o0 conceito de sequéncia didatica, intencionando compreensao do conceito e
motivacdo para o proximo encontro. A figura 9 representa o slide que guiou as

discussoes:
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Figura 9 — Slide utilizado como guia para inicio dos estudos sobre conceito de sequéncia didatica.

Sequéncia didética: para além de um leque temético de atividades
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:E:?:: ,n:‘l,': A diferenga € que as
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i (SD), apresentam caracteristicas
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. e com contedidos sequéncias. _

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Apoés os estudos sobre os conteudos anteriormente mencionados, reproduzi

as questdes apresentadas na figura 10, para uma avaliagdo do percurso e seus
resultados:

Figura 10 — Slide utilizado como guia para avaliagdo dos conteudos apresentados no encontro

formativo.

Para registrar por escrito:
O que ou quem me levou a participar desta formagdo?

Sou a favor ou contra o ensino, da Lingua Portuguesa, mediado
pelos géneros textuais? Por qué?

Qual impacto de aprendizagem os contetidos abordados neste
mddulo trouxe para a minha atuagdo docente?

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

No quadro 9, apresento um panorama dos resultados coletados por meio de
trés questdes dissertativas:
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Quadro 9 — Respostas obtidas na avaliagdo do segundo bloco de atividades, primeiro encontro:

questao 1

1. O que ou quem me levou a participar desta formagao?

P1:

P2:

P3:

P4:

P5:

P6:

P7:

P8:

P9:

Sou recém-formada e professora na escola onde a pesquisadora trabalha, recebi o convite e
me despertou interesse a tematica, visto que contempla linha de trabalho do municipio.

Por causa da relevancia do tema e principalmente porque o mesmo faz parte do curriculo
escolar. Ao estudarmos sobre géneros textuais, contribuiremos na forma como transmitiremos
este tema tdo relevante aos nossos alunos.

O conhecimento foi motivagao para participagdo. Fortalecer a minha pratica, pois ensinamos
através dos géneros.

Desde que iniciei a docéncia sempre senti a necessidade de buscar coisas novas para
aprimorar minha pratica, mesmo porque tudo se transforma o tempo todo, e com o ensino ndo
é diferente. Quando recebi a proposta da formagao, percebi oportunidade Unica de aprimorar
0s meus conhecimentos tdo rasos sobre o assunto utilizado diariamente em sala de aula.

Um dos principais motivos para que eu participasse foi o de ter um espacgo para trocar ideias e
discutir sobre educagao com outros professores. Acredito que o estudo em grupo contribui e
muito para a nossa formagéo, além de possibilitar trocas muito ricas com possibilidades de
aplicagao no dia a dia.

Fui convidada pela pesquisadora e por observar a dedicagdo com que faz e defende o ensino,
senti curiosidade em saber como seria esse trabalho académico, pois com certeza me traria
muitos esclarecimentos.

A tematica me trouxe a participagéo, pois me sinto muito despreparada para ensinar pelos
géneros e elaborar sequéncias didaticas. E quem me trouxe foi a minha colega de trabalho e
autora dessa pesquisa, que conhece as minhas angustias profissionais por ndo ser formada
na area de atuagao de letras.

Despertei interesse desde que a pesquisadora relatou que havia ingressado em curso de
mestrado e faria pesquisa sobre o ensino da Lingua Portuguesa. Planejamos diariamente
sobre esse assunto, e a falta de dominio sobre o tema n&o nos permite progredir com eficacia.

Gosto de participar de cursos e esse despertou meu interesse devido minha nao formagao da
area de letras. Sinto-me despreparada para ensinar géneros textuais.

P10: Com toda certeza a tema da formacgao foi minha maior motivacao, devidos as dificuldades ao

planejar aulas. Isso, seguido do convite que todos esperavam ter para participar do trabalho
da pesquisadora.

Fonte: Elaboragao da autora, com base em registros de campo (2023)

Entre os 10 participantes, 8 deles (P1, P2, P3, P4, P7, P8, P9, P10)

alegaram a relevancia do tema “Ensino de Lingua Portuguesa mediado por géneros

textuais” como principal motivo deflagrador de interesse por participar da formagéo.

Mencionados ainda sobre o convite feito pela pesquisadora, sendo 6 entre os 10

(P1,

P4, P6, P7, P8, P10).

A formagdo continuada também foi indicada como desencadeadora do

interesse nos participantes, seguido de outros fatores motivacionais. Destaco

primeiro o tema “linha de trabalho do municipio onde aconteceu a pesquisa’,
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conforme apresentam os registros do participante P1, (“recebi o convite e me
despertou interesse a tematica, visto que contempla linha de trabalho do municipio”)
e P2 (“por causa da relevancia do tema e principalmente porque o mesmo faz parte
do curriculo escolar”).

Nestas premissas, conhecer o objeto de trabalho é requisito essencial para o
sucesso. O professor que compreende onde se deve chegar, atua com éxito no
percurso. E indeclinavel entender o curriculo escolar que norteia sua instituicdo, a
fim de colaborar para que de fato, este se materialize.

Pode-se afirmar que é por intermédio do curriculo que as “coisas”
acontecem na escola. No curriculo se sistematizam nossos esforgos
pedagoégicos. O curriculo é, em outras palavras, o coragdo da escola, o
espago central em que todos atuamos, o que nos torna, nos diferentes
niveis do processo educacional, responsaveis por sua elaboragdo. O papel
do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos
grandes artifices, queira ou ndo, da constru¢cdo dos curriculos que se

materializam nas escolas e nas salas de aula. (Moreira e Candau, 2007, p.
19).

O participante P6 indicou a observacao do trabalho da pesquisadora como
fator motivador a participar e superar curiosidades sobre a pesquisa. O participante
P7 escreve que “a tematica me trouxe a participagdo, pois me sinto muito
despreparada para ensinar pelos géneros e elaborar sequéncias didaticas. E quem
me trouxe foi a minha colega de trabalho e autora dessa pesquisa, que conhece as
minhas angustias profissionais por ndo ser formada na area de atuacgao de letras”.

As reflexdes da participante P7 nos remetem a percepc¢ao das dificuldades,
assumidas com demonstracdo de disposicdo para serem superadas por meio de
formagdes. Os conteudos curriculares devem ser estrategicamente sistematizados,
extraindo o que de melhor possa contribuir a construgéo do sujeito. O conhecimento
escolar ndo pode ser vislumbrado de qualquer forma:

[...] concebemos o conhecimento escolar como uma construcao especifica
da esfera educativa, ndo como uma mera simplificacdo de conhecimentos
produzidos fora da escola. Consideramos, ainda, que o conhecimento
escolar tem caracteristicas proprias que o distinguem de outras formas de
conhecimento. (Moreira e Candau, 2007, p. 22).

Colabora com a mesma linha motivacional a resposta da participante P8 ao
descrever que “despertei interesse desde que a pesquisadora relatou que havia
ingressado em curso de mestrado e faria pesquisa sobre o ensino da Lingua
Portuguesa. Planejamos diariamente sobre esse assunto, e a falta de dominio sobre

o tema nao nos permite progredir com eficacia”.
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A participante P10 destaca o tema como fator primordial e agrega a
oportunidade de convite da pesquisadora, “com toda certeza a tema da formacéo foi
minha maior motivagao, devidos as dificuldades ao planejar aulas. Isso, seguido do
convite que todos esperavam ter para participar do trabalho da pesquisadora”.

Participante P6 conta que “fui convidada pela pesquisadora [...] € senti
curiosidade em saber como seria esse trabalho académico, pois com certeza me
traria muitos esclarecimentos”. Assim, a convite e por entender que algumas
inquietudes poderiam ser esclarecidas.

Formada em area distinta a de Letras, uma participante (P9) destacou a
formagao como fator principal na participagéo, evidenciando na resposta que “gosto
de participar de cursos e esse despertou meu interesse devido minha ndo formagao
da area de letras. Sinto-me despreparada para ensinar géneros textuais”.

A respeito disso, entendo que ha muitas fragilidades na formagéo académica
de todos os docentes. Gatti (2010, p. 1358) compartilha que:

[...] o que se verifica é que a formacgao de professores para a educacao
bésica é feita, em todos os tipos de licenciatura, de modo fragmentado entre
as areas disciplinares e niveis de ensino, ndo contando o Brasil, nas
instituicbes de ensino superior, com uma faculdade ou instituto préprio,
formador desses profissionais, com uma base comum formativa, como
observado em outros paises, onde ha centros de formagao de professores

englobando todas as especialidades, com estudos, pesquisas e extensao
relativos a atividade didatica e as reflexdes e teorias a ela associadas.

Por fim, completo as reflexdes sobre as respostas dos participantes com a
contribuigdo riquissima de uma participante (P5) sobre o fator motivacional ser a
troca de experiéncias tanto em campo académico quanto na troca pratica de agir,
como observa: “um dos principais motivos para que eu participasse foi o de ter um
espago para trocar ideias e discutir sobre educagdo com outros professores.
Acredito que o estudo em grupo contribui € muito para a nossa formagéo, além de
possibilitar trocas muito ricas com possibilidades de aplicacdo no dia a dia”.

Finalizada as reflexbes sobre a primeira questdo, passo para a segunda
questdao que convida o participante a posicionar-se sobre o ensino da Lingua
Portuguesa mediada pelos géneros. Trago no quadro 10 as respostas dos

participantes:
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Quadro 10 — Respostas obtidas na avaliagdo do segundo bloco de atividades, primeiro encontro:
questao 2.
2. Sou a favor ou contra o ensino, da Lingua Portuguesa, mediado pelos géneros textuais?
Por qué?

P1: Sou a favor. Porque como foi discutido, essa mediacdo amplia os conhecimentos dos alunos
desde o inicio da alfabetizagdo, levando em consideragcdo que hoje aprendemos que os
géneros textuais fazem parte do cotidiano de qualquer pessoa.

P2: Sou a favor do ensino da lingua pelo género. Porém, falando em curriculo da rede onde atuo,
ha um grau de exigéncia na forma de avaliar que acaba gastando muito tempo. Além disso,
poderiam pensar na diminuicdo destes géneros para que fossem explorados com mais
profundidade, principalmente quando estamos alfabetizando. Mas, ndo ha outro caminho,
senao baseados nesses textos, alicerce da comunicagédo humana.

P3: Sou a favor, pois desse modo os alunos conhecem que no meio existem varios géneros
textuais e eles sdo a base da atividade humana.

P4: Quando comecei o trabalho na alfabetizacdo com géneros textuais, achava macgante e que
minhas aulas ficavam cansativas e o planejamento engessado, a principio fui contra. Mas
depois, fui percebendo que precisava sim de uma diretriz mesmo que para ensinar o codigo da
lingua, ou seja, alfabetizar. Os planejamentos precisam de um norte. Com as discussdes venho
entendendo que os géneros textuais além de bem direcionar, fazem o link com a pratica social
da lingua.

P5: Sou a favor! O género textual acaba conduzindo para os demais conteldos que serdo
abordados. Além disso, os géneros textuais se encontram em quase qualquer area/aspecto da
nova vida, de modo que € um caminho de se levar a pratica social para a sala de aula.

P6: Sempre fui a favor do ensino através do género, embora eu tenha dificuldades de entender o
caminho a seguir. Tudo muito novo para os professores.

P7: Sou da area da biologia, mas assumi o ensino fundamental e preciso lecionar em todas as
disciplinas. Senti muitas dificuldades e ainda tento supera-las. Mesmo assim, sempre percebi
que esse era o melhor caminho sendo a favor do ensino pelos géneros textuais, pois
contextualiza o ensino.

P8: Confesso que era contra, quando me deparei com o curriculo. Mas isso era devido a nao
compreensdo de como ensinar. Percebo que hoje, sobretudo apds as discussées, que €&
essencial ensinar com base em géneros.

P9: Minha formacéo € da area de ciéncias, mas precisamos ensinar todos os conteudos. Para mim
era muito abstrato e fui muito resistente, sendo contra esse jeito de ensinar. Com as
experiéncias diarias e com a formagédo em curso, hoje sou a favor, pois ja entendo os motivos.

P10: Sempre fui a favor, para contextualizar com texto. Mas n&o pensava na fungdo social do
género, eu me limitava ao cddigo, regras e gramatica da lingua e diversidade de narrativa.

Fonte: Elaboragao da autora, com base em registros de campo (2023).

Alguns participantes (P4, P8, P9), a principio, posicionavam-se contra o
ensino por géneros textuais, um porque “achava macgante e que minhas aulas
ficavam cansativas e o planejamento engessado”, outro “devido a ndo compreensao
de como ensinar’, enquanto o ultimo afirmou “para mim era muito abstrato e fui
muito resistente, sendo contra esse jeito de ensinar”.

O posicionamento destes participantes leva-me a pensar que o trabalho por
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meio de géneros textuais no ensino da Lingua Portuguesa ainda demonstra-se
abstrato para muitos professores. Embora seja objeto de estudo de linguistas, antes
mesmo dos anos de 1990, no cotidiano escolar a difusdo demonstra-se recente, em
termos de implementacdo e compreensao. Os professores e, por vezes, a propria
academia ainda nao teriam tido o tempo necessario para amadurecer o conceito em

todas as suas implicagdes. Bezerra (2017, p. 34) esclarece que:

Com a elaboragao e publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o ensino da Lingua Portuguesa na segunda metade da década
de 1990, a tematica dos géneros, antes mais restrita aos circulos de pos-
graduagao, firmou-se também no horizonte de trabalho dos professores de
lingua de escolas brasileiras, tornando-se uma questdo central também
para a educacgao basica.

Esses mesmos participantes indicaram que, apos os estudos tedricos e as
trocas de experiéncias da formagao, tiveram mais entendimento de que o género
textual € o caminho propicio para o ensino. O participante P4 registra que “quando
comecei o trabalho na alfabetizagdo com géneros textuais, achava magante e que
minhas aulas ficavam cansativas e o planejamento engessado [..] com as
discussdes venho entendendo que os géneros textuais além de bem direcionar,
fazem o link com a pratica social da lingua”. Marcuschi (2010) pondera que os
géneros textuais sdo agdes sociais e discursivas para dizer o mundo e agir sobre
ele.

Os participantes P8 e P9 expressaram ser contra os géneros textuais
quando se depararam com o curriculo, contudo hoje entendem ser necessario
ensinar por meio deles: “[...] fui muito resistente, sendo contra esse jeito de ensinar.
Com as experiéncias diarias e com a formagéo em curso, hoje sou a favor, pois ja

entendo os motivos”. Bezerra (2017, p. 34) defende que:

O fato € que a questdo do género esta posta e é preciso lidar
adequadamente com o conceito para que, afinal, sua aplicagdo ao ensino
de lingua, interesse primordial no contexto brasileiro, se dé da maneira mais
produtiva possivel.

Um dos participantes (P10) manifestou-se a favor do ensino pelos géneros,
no entanto ndo se atentava a funcdo social do género para o ensino escolar.
Limitava-se a compreensdo da variedade de textos, como registra: “[...] mas néo
pensava na fungao social do género, me limitava ao codigo, regras e gramatica da

lingua e diversidade de narrativa”. Bezerra (2002, p. 37) esclarece que:

Tradicionalmente, o ensino de lingua portuguesa no Brasil se volta para a
exploragdo da gramatica normativa, em sua perspectiva prescritiva (quando
se impde um conjunto de regras a ser seguido, do tipo concordancia verbal
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e nominal) e também analitica (quando se identificam as partes que
compdem um todo, com suas respectivas fungdes, do tipo fungbes
sintaticas dos termos da oragéo, elementos morficos das palavras).

Em determinado momento da histéria, fez-se necessario o ensino da lingua
por esses objetos de estudo. Com as mudangas ocasionadas pela evolugdo da
sociedade e pelos novos estudos cientificos sobre ensino de lingua materna em
ambiente escolar, mudaram-se também as formas de pensar e agir do sujeito,
exigindo novas formas, por exemplo, 0 qué e como ensinar nos bancos escolares.
Embora “o estudo do género textual ndo seja novo, mas esta na moda” (Marcuschi,
2008, p. 147), ainda ha muito que ser estudado e compreendido.

Concordo com o pensamento de Bezerra (2017, p. 35):

Herdeiros que somos de uma tradigdo de estudo e ensino do texto como
categoria abstrata e difusa, centrada no conceito de tipo ou sequéncias
textuais, depois de quase duas décadas de discussbes mais intensas sobre
géneros, ainda deparamos com certas confusdes em sua conceituacao.

E certo que alguns participantes justificaram a importancia do género textual
no cotidiano social. Neste sentido, o definem como o alicerce da comunicagao
humana, registrado, por exemplo, pelo participante P2: “[...] ndo ha outro caminho,
senao baseados nesses textos, alicerce da comunicagdo humana”.

O participante P3 aponta os géneros textuais como vetor das acdes das
pessoas, descrevendo que “sou a favor, pois desse modo os alunos conhecem que

no meio existe varios géneros textuais e eles sao a base da atividade humana”.

Ja se tornou ftrivial a ideia de que os géneros textuais sdo fenémenos
histéricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de
trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia a dia (Marcuschi, 2010, p. 19).

Outros se posicionaram a favor e disseram que a partir dos géneros é
possivel fazer o link com a pratica social, como traz a resposta do participante P5
“[...] de modo que é um caminho de se levar a pratica social para a sala de aula”. E o
participante P4 quando registra que “[...] as discussdes entendi que o0s géneros
textuais além de bem direcionar, fazem o link com a pratica social da lingua”.
Marcuschi (2010, p. 37) defende que “os géneros textuais nédo sdo fruto de
invengcbes individuais, mas formas socialmente maturadas em praticas
comunicativas”.

Os participantes P6 e P7 assumiram as dificuldades em ensinar por meio
dos géneros textuais, contudo se posicionaram desde o inicio a favor, como

constatado nas respectivas respostas: “sempre fui a favor do ensino através do
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género, embora tivesse dificuldades de entender o caminho a seguir’. “Sou da area
da biologia, mas assumi o ensino fundamental com necessidade de lecionar em
todas as disciplinas. Senti muitas dificuldades e ainda tento supera-las. Mesmo
assim, sempre entendi que esse era o melhor caminho sendo a favor do ensino
pelos géneros textuais”.

O fato evidente é que ndo ha, de uma forma ou de outra, como se deslocar
da existéncia e funcionalidade dos géneros textuais que “se constituem como agdes
sociodiscursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum
modo” (Marcuschi, 2010, p. 23).

Deparo-me com o pensamento sobre os profissionais das séries inicias do
Ensino Fundamental de que a formagédo académica, muitas vezes, ndo correlaciona
com as especificidades dos conteudos a serem lecionados. Neste cenario, ha de se
dispensar mais esforgos para compreensio sobre o0 qué e como ensinar aos alunos.
Oportuno que eu retome as premissas dessa pesquisa e volte a defesa do professor
pesquisador e autor de material didatico.

O préximo quadro apresenta as respostas da terceira e ultima questdo do
primeiro encontro, pela qual pretendi coletar informacdes sobre o impacto dos

conteudos conceituais da Lingua Portuguesa para a atuagao docente.

Quadro 11 — Respostas obtidas na avaliagdo do segundo bloco de atividades, primeiro encontro:
questao 3.
3. Qual impacto de aprendizagem os conteiidos abordados neste médulo trouxe para a
minha atuag¢ao docente?

P1: Compreendi que embora haja classificacdo que agrupem os géneros textuais, eles se
apresentam em um numero maior € de diversas maneiras sao despercebidas por nés, que
limitamos ao conheciemento dos géneros que sdo citados no curriculo escolar. Entender o
significado do género e o que esta ligado a ele, faz todo sentido ao ensinar por ele. Impacto
de entender o inicio de tudo o que tenho feito as escuras.

P2: Mostrou que os géneros estdo em toda a parte e sendo assim, o aluno esta inserido neste
meio e eu como professora serei a mediadora para que o aluno conhega este universo tao
rico e supreeendente. As discussbes de hoje trouxeram muitas aprendizagens que
subsidiaram meus planejamentos de maneira diferente.

P3: Ter um olhar aprofundado sobre os géneros textuais vai com toda certeza melhorar a minha
pratica. O aluno esta inserido no mundo que se comunica por generos diferentes.

P4: O encontro de hoje nos fez perceber que vivemos rodeados pelos géneros e ha a necessidade
de nos atentar-mos cada vez mais nas particularidades da nossa lingua e as formas usadas
para a comunicagdo. Excelente encontro hoje, que afetara positivamente nos proximos
planejamentos de Lingua Portuguesa e atuagdo em sala de aula.

P5: Consegui ter uma visdo um pouco melhor sobre o que realmente s&o os géneros textuais e de
que maneira se apresentam. Acredito que ter uma visdo clara sobre esse conceito
transformara a abordagem em sala de aula e a forma de planejar, impactanto em qualidade
no que eu oferto enquanto ensino.
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P6: Trouxe esclarecimentos sobre o que realmente sdo 0s generos e sua estreita ligagdo com a
linguagem e formas de se comunicar. Por esse estudo, tenho certeza que pensarei o género
ao planejar de forma mais precisa, uma aprendizagem que auxiliara na melhoria da minha
pratica.

P7: Aprendizagem de hoje contribuira muito para minha rotina na sala de aula. Sempre tive
dificuldades em planejar com géneros. Hoje entendi o que eles sdo e onde estdo presentes.
Vou aguardar o estudo de sequéncia didatica, pois a aprendizagem dela com esse estudo de
hoje impactara na atuagdo como professora.

P8: O impacto & muito positivo. Ja havia pesquisado sobre o que sdo os géneros devido as
dificuldades na caminhada. Mas, a troca de hoje foi rica com muita aprendizagem que vai
refletir na sala de aula. Muita coisa passa a ter sentido.

P9: A aprendizagem de hoje fez muito sentido e para mim, justificou as tendéncias que defendem o
ensino pelos géneros. Conhecedora da realidade dos colegas de trabalho, que nao é diferente
da minha falta de dominio sobre o contetudo, afirmo que esse estudo poderia ter sido realizado
anos atras. O impacto teria sido de qualidade e menos sofrimento na época. Agregou muito
aos meus conhecimentos e pretendo melhorar a minha compreenséo ao planejar a Lingua
Portuguesa.

P10: Pensar em melhorar a minha atuagao pela pesquisa e elaboragdo de material foi motivado
nesses encontros, vejo a importancia de estudar e me aprofundar nos contetdos que me sinto
insegura. O sofrimento pode ser evitado. Nessa segunda parte do encontro, me senti mais
inspirada a procurar o novo. A compreensao sobre a comunicagdo humana em relagdo com
género em toda parte, € fantastico. Tao obvio e tdo necessario para nossa pratica.
Sensacional impacto de aprendiazagem que vai refletir na sala de aula.

Fonte: Elaboragéo da autora, com base em registros de campo (2023).

De maneira geral, as respostas demonstram correspondéncia aos objetivos
do primeiro encontro, de compreender e reconhecer os géneros textuais como
mecanismos das relagdes humanas sociais tanto quanto necessarios para a
construcao das mesmas.

Coaduno-me com as proposigbes de Marcuschi (2010) ao observar que,
com o trabalho por meio dos géneros textuais, tem-se a oportunidade de observar
tanto a oralidade como a escrita em seus usos culturais mais auténticos sem forgar a
criagao de géneros que circulam apenas no universo escolar.

A escola, enquanto segmento que auxilia na formagado dos alunos como
seres sociais, precisa desenvolver percursos de ensino de acordo com a
necessidade social. Como cita Marcuschi, € necessario avangar para além do
universo escolar, principalmente no tocante ao trabalho com a Lingua Portuguesa.

Por conseguinte, o participante P1 destaca que “entender o significado do
género e o0 que esta ligado a ele faz todo sentido ao ensinar por eles mesmos.”
Complementa o que € inerente a muitas praticas em sala de aula: “impacto de
entender o inicio de tudo o que tenho feito as escuras”.

Ressalto que a falta de conhecimento sobre o objeto a ser ensinado impede
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a eficacia dos resultados. Como registrado pelo P1 na resposta anterior,
subentende-se que o “feito as escuras” acontece como cumprimento do curriculo
escolar, até entdo sem significado para a propria professora.

Entendo que os conteudos deste mdédulo selecionados como a base para
inicio das discussbes, de fato, foram primordiais para clarificar o entendimento de
conceitos basicos que subsidiaram o ensino por meio de géneros textuais. Assim
descreve um dos participantes (P3) que “ter um olhar aprofundado sobre os géneros
textuais vai com toda certeza melhorar a minha pratica”. Na mesma perspectiva, o
particpante P6 assevera que “trouxe esclarecimentos sobre o que realmente sdo os
géneros e sua estreita ligacdo com a linguagem e formas de se comunicar’”. O
participante P8 registra que “muita coisa passa a ter sentido”. E nesse sentido que
Marcuschi (2010, p. 37) destaca “que o trabalho com géneros textuais é uma
extraordinaria oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos
auténticos no dia a dia”.

O participante P2 expde que “as discussbes de hoje trouxeram muitas
aprendizagens que subsidiaram meus planejamentos de maneira diferente”. Os
participantes P4 e P5 colaboram com a ideia quando registram, respectivamente:
“excelente encontro hoje, que afetara positivamente nos préoximos planejamentos de
Lingua Portuguesa e atuacdo em sala de aula” e “acredito que ter uma visao clara
sobre esse conceito transformara a abordagem em sala de aula e a forma de
planejar, impactanto em qualidade no que eu oferto enquanto ensino”.

Vislumbrando os conteudos dos proximos médulos, o participante P7 diz que
“vou aguardar o estudo sobre como elaborar a sequéncia didatica, pois a
aprendizagem dela com esse estudo de hoje impactara na atuagdo como
professora”.

O participante P10 traz uma reflexdo pertinente sobre a necessidade de
estudar conceitos que geram inseguranga, como descreve: “pensar em melhorar a
minha atuacdo pela pesquisa e elaboragdo de material foi motivado nesses
encontros, vejo a importancia de estudar e me aprofundar nos conteudos que me
sinto insegura”.

Por outro lado, o participante P9 reconhece o impacto positivo que
certamente trara para sua atuagao docente e lamenta o contato tardio com o estudo
sobre o conteudo, quando registra que “conhecedora da realidade dos colegas de

trabalho, que nao é diferente da minha falta de dominio sobre os conteudos, afirmo
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que o estudo poderia ter sido realizado anos atras. O impacto teria sido de qualidade
e menos sofrimento na época”.

Derradeiramente, o primeiro dia de formacgado foi produtivo, propiciando
aprendizagem e intensas reflexdes sobre a atuagao docente, com demonstracéo de
que o entendimento ou o dominio sobre 0 que e como se ensinar torna o percurso
do proprio professor mais sereno a ele mesmo. Elaborar materiais didaticos nos leva
a dominar com propriedade o conhecimento e ser produtor de mais conhecimentos.

Isso é possivel a medida que se dispensa tempo para estudar o que vai ser
ensinado, didatizando materiais préprios para o uso em sala de aula. Limitar-se a tao
somente reproduzir o que esta posto pode ndo ser o suficiente. Os materiais
didaticos elaborados com alicerce em pressupostos de pesquisas tedricas podem e
devem ser utilizados desde que sirvam de inspiragdo e modelizacdo para a
producdo de novos. Destaco ainda a ideia do conhecimento ndo ser estatico e
avancar a medida que a sociedade evolui e os estudos cientificos avancam. Nestas
premissas, espera-se que os materiais utilizados para o ensino acompanhem as

atualizagdes teoricas, metodologicas e tecnoldgicas.

7.2 SEGUNDO ENCONTRO

O segundo encontro formativo foi realizado no dia 20 de outubro de 2022, no
periodo das 17h as 21h, de forma presencial no mesmo local do primeiro encontro:
uma escola cedida em periodo sem aulas, localizada no norte do Parana. Conforme
combinado, o material foi enviado para o e-mail dos participantes com sinalizagao
pelo grupo de whatsapp do recebimento ou ndo. Na ocasido disponibilizei impresso
esse mesmo material para cada um dos participantes.

Para os trabalhos do segundo encontro, selecionei do Produto Educacional
(Apéndice B) os conteudos relacionados ao modo operacional da sequéncia didatica
(SD) proposta pelos pesquisadores da escola de Genebra. Para a elaboragdo de um
modelo que exemplificasse esse passo a passo da SD, optei pelo género textual
relato de experiéncia vivida pelas razbes que ja explanei em sec¢des anteriores e
retomarei mais adiante.

Desejei boas-vindas e em seguida o orientador da minha pesquisa e
dissertagcdo de mestrado, Dr. Givan Ferreira dos Santos, fez algumas considerag¢des

iniciais. Destacou que nao estavamos propondo uma receita ou uma férmula ideal
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para ensino da Lingua Portuguesa, contudo proposi¢gbes pautadas em pesquisas
com indicativos de eficacia e contextualizacdo com aquilo que o aluno deve
sistematizar dentro da escola e que também sera significativo fora dela. Acrescentou
que a sequéncia didatica elaborada para o género textual relato de experiéncia
vivida, assunto a ser estudado no dia, constitui uma modelizagdo do passo a passo
da elaboragdo de uma SD, com o intuito de guiar as novas elaboragdes dos
professores interessados.

Apos a apresentacdo do meu orientador, os participantes colaboraram com a
explanacdo feita por ele, refletindo sobre a necessidade do ensino escolar
significativo, que faga sentido com a pratica social em que os alunos participam.
Destaco esse momento por ter observado o entrosamento dos participantes com o
professor Dr. Givan, o que foi muito importante para os questionamentos dos
participantes no decorrer do encontro formativo.

Na sequéncia, entendi pertinente recapitular os conteudos da semana
anterior, primeiro dia da formacado. Na ocasido, reproduzi alguns slides com a
sintese do que havia sido discutido. Iniciei com breve retomada do professor
pesquisador e autor de material didatico, conforme demonstrado abaixo:

Figura 11 — Slide utilizado para recapitular os estudos realizados no primeiro dia da formagéao

Professor pesquisador e
produtor de material didatico

Participe de grupos de pesquisas! Seja autor de materiais
didaticos que contribuam com a sua pratica profissional e
com as de outros colegas.

PESQUISA
CIENTIFICA
@l &M e U-I_rPR |

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

No que concerne aos conceitos em Lingua Portuguesa relacionados aos
géneros textuais, retomei as discussdes, a fim de refor¢car os estudos sobre esses
contetidos. E muito importante que os professores compreendam os percursos
essenciais que sao ou se fizeram importante no processo de ensino de Lingua

Portuguesa.
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O que pretendo clarificar e sistematizar antes de estudar as etapas que
constitui a SD é a compreensdo sobre o que, de fato, sejam os géneros textuais, a
importancia para o sujeito e onde esses textos sao encontrados ou por onde
circulam. O intuito é que os participantes retomem o significado e o reconhegam no
cotidiano, dentro ou fora da pratica escolar. A partir do momento que se acredita em
algo, a convivéncia se torna significativa. Logo, se o professor compreender que os
géneros textuais sao constituidos nas relagbes sociodiscursivas e perceber a
linguagem como ferramenta de comunicacéo e interacdo, o ensino é posto como
uma necessidade de formagao e n&o, apenas, como méritos burocraticos. Realizei
a retomada, apoiando-me na reproducgao de slide com organograma apresentado na

figura 12:

Figura 12 — Organograma de conceitos em Lingua Portuguesa.
Relagdo linguagem, enunciados, textos, géneros textuais

o=

Necessidade de 4 \

comunicagdo como !
estratégia de interagdo

e intervengdo social

Tragos especiiicos
que carcacterizam
cada texto e atendem
a cada situagdo de

| comunicagdo, ou seja, v,
\_ 0 dominio discursivo.
Enunciados
materializados em e -
) textos : GENEROS Lo e o
t ! TEXTUAIS. _ escritos

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

No primeiro encontro, aferi a reacdo dos participantes sobre os géneros
textuais e as esferas cotidianas de circulacdo. Ao deparar-se com as informacées de
que os encontramos em todas as relagbes sociais, como mostra o “relatério diario”
(Ribeiro, 2016, p. 18) na figura 13, percebi constituicdo significativa nas reagdes

sobre a importancia para o ensino:
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Figura 13 — Relatdrio diario de géneros textuais.

Relatério didrio de géneros textuais

Oracdo do Pai-Nosso = salmo = conversa espontanea —> noticias Jornalisticas
> mapa meteoroldgico 2 anotagdes de agenda 2 bilhete 2 e-mail 2
mensagens de celular = placas de transito -> placas de nomes de rua >
letreiros de lojas = outdoors = entrevista de emprege = conversa telefénica
=2 carddpio = cédulas de dinheiro = nota fiscal = extrato bancdrio =2
fatura de cartdo de crédito =2 reunido na empresa = ata = requerimento =

histérico escolar = aula presencial 2 telejornal. Fonte: Ribeiro (2016, p.15)

Fonte: Ribeiro (2016, p. 18).

Pautada nessa linha de pensamento, iniciei entdo os estudos elencados
para o segundo dia. Antes de abordar propriamente a sequéncia didatica da escola
de Genebra, questionoei sobre quais seriam as formas possiveis para o ensino em
Lingua Portuguesa, que dispusesse de um procedimento completo a garantir o
estudo dos géneros textuais de forma nao superficial. Em seguida, apresentei o livro
no qual alicercei os estudos sobre o procedimento sequéncia didatica. Procedi com

a exposicao do slide demonstrado pela figura 14:

Figura 14 — Apresentagao do slide para estudo sobre a SD.

Como ofertar um ensino eficaz que desenvolva
habilidades linguisticas e os capacite para agir
nas diferentes situagdes de comunicagdes?

Uma sequéncia didatica é um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira
sistemdtica em torno de um género textual oral ou
escrito. Dolz ( 2004, p. 82)

GENEROS ORAIS
EESCRITOS
NAESCOLA
SERARD SINEUNY Apresentagdo da Produgdo Produgdo .
JOAQUUM DOLZ situagio Inicial Final i

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).
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Os conteudos essenciais discutidos nesse encontro referiram-se a
modelizagdo da sequéncia didatica elaborada para o género textual relato de
experiéncia vivida. Assim, intitulei modo operacional referindo-me sobre o passo a
passo da construcdo da sequéncia didatica proposta pelos pesquisadores, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), da escola de Genebra.

O estudo de cada etapa baseou-se nos conteudos extraido do Produto
Educacional (Apéndice B). A saber: apresentagdo da situagao, producédo inicial,
modulos (abrangendo as dimensdes ensinaveis do género: contexto de producgao e
recepgao; tema; fungdo; organizagéo; linguagem) e, derradeiramente, a produgao
final.

Os estudos sobre o passo a passo da elaboragdo da SD ocupou um bom
tempo de discussdes, demonstrando que os participantes tiveram interesse em
compreender as etapas necessarias que fracionam o estudo de um género.

Cada uma das etapas mencionadas no paragrafo anterior, que
compreendem o todo do procedimento SD, foi discutida e exemplificada por modelos
retirados do Produto Educacional (Apéndice B). Utilizei slides para visualizagao
coletiva e maior atengao dos participantes. A figura 15 apresenta um dos slides que
serviram de ferramenta para reprodugdo do conteudo do Produto Educacional
(Apéndice B).

Figura 15 — Slide guia de discussdes com reprodugéo dos conteudos do Produto Educacional

(Apéndice B).

ENSINO DO GENERO TEXTUAL
MEDIADO PELA SEQUENCIA
DIDATICA:

O PASSQO A PASSO
I
I I |
e Produgdo Produgdo
da situagdo e Médulos )
inieial inigial final

Situagdo de O aluno produz o
comunicacao com género textual,
problemdtica a munido dos

ser resolvida; conhecimentos

Delimitagéo do prévios e da
conteddo da aprendizagem da

Estudo de O aluno reelaborao
aspectos género textual
importantes estudado, e espera-
kue compdem of se que ele tenha
género, como superado as
P estruturae dificuldades
situagdo de D linguagem apresentadas na
comunicagdo: Tzl produgdoinicial e
Contato com Indicadores de dominado os
exemplos do conteddosa Tempode |™| conhecimentos
jgénero correlato| ~ |serem ensinados aplicagdo elementaresdo
a0 propésito de pelo professor. flexivel. género. Nesta etapa,
o aluno estd
instrumentalizadoa
qualificar a produgdo
que responderd a
situagdo de

- comunicagdo
Producio
Final

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

comunicagdo.

Apresentacdo da Produgio
situagdo Inicial
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A medida que apresentei o que precisa ser planejado em cada etapa do
procedimento da SD, trouxe modelos de atividades citadas no Produto Educacional
(Apéndice B), reproduzidos nos slides. Reitero ainda que cada participante estava
de posse da modelizac&do dessas atividades, no material impresso entregue no inicio
de cada encontro e em arquivo digital, visto que o mesmo havia sido encaminhado
via e-mail.

Em tempo, justifiquei aos participantes a minha escolha sobre o género
relato de experiéncia vivida, decidida por entendé-lo como um texto oral ou escrito,
que valoriza as experiéncias pessoas do aluno, o instrumentaliza em termos de
conteudo e facilita a organizagdo de pensamentos sobre os fatos vividos. A figura
16 apresenta o slide ilustrativo desse momento de discusséo:

Figura 16 — Slide que serviu de guia para reflexdo da escolha do género textual relato de experiéncia
vivida para a SD.

_ SEQUENCIA DIDATICA PARA O
GENERO RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA:
MODO OPERACTONAL

O relato de experiéncia vivida
trata-se da materializagdo da
linguagem escrita ou oral que
o0 valoriza as experiéncias pessoais
EXPERIENCIA VISR dos alunos, rememorando fatos
significativos de suas vidas que
serdo ressignificados na escrita e
na troca de experiéncias.

O,

A titulo de exemplo, apresentei alguns relatos de experiéncias vivida, escrito
por alunos do ensino fundamental em determinado momento das minhas praticas

profissionais, reproduzidos na figura 17:



Pula eldstico no recreio

i No comego das aulas chegou wma :
: professora nova na escola. O dia que ela
i cuida do recreio, brinca com a gente de :
imuitas coisas legaiss wméde da rua

: colorida, amarelinha, leago atrds...

] Mas essa semana ela pediu para a :
i divetora comprar um rolo de eldstico, *
iigual os que seguram as roupas pava
{ ndo cair- Ela cortou, juntou as pontas e :
i disse que ia nos ensinar a brincar. Duas '
i pessoas sequram esticando o eldstico ¢ a

i gente pula com vérias regras.

Cheguei A minha casa e contei
i para wmde. Ela me disse que essa era sua :
{ brincadeira favorita na escola e que era :

{ boa nisso!

foi o mais legal!

Eu disse que estava feliz porque
essa semana o recreio da nossa escola :

’

Figura 17 — Slide utilizado para exemplificar o género relato de experiéncia vivida.
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Hoje no recreio foi servido pdo com queijo do sitio
¢ suco de laranja. Estava uma delicia. Eu gosto quando
tem pdo. Na minha casa eu tomo café da manhd
antes de ir para a escola, mas na hora do recreio jd
estou com muita fome.

Eu também gosto do dia que tem bolo de cenoura
com caldinko de chocolate por cima. A tia da cozinha
é muito bondosa comigo. Ela sempre coloca as

casquinkas de chocolate que sobra dos outros pedagos

_ | no meu bolo.

Quando eu saiv da escola sentivei saudades e

vontade dessas coisas.
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Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Durante a apresentagdo dos conceitos e as discussdes, observei os
participantes organizando o proprio trabalho dentro das etapas do procedimento da
sequéncia didatica. Ao final dos estudos, solicitei reflexdo da aprendizagem por meio
de um roteiro de duas perguntas distribuidas em folha impressa, reproduzida por
slide, como mostro na figura 18:

Figura 18 — Slide com a relacao de questdes respondidas pelos participantes ao final do segundo dia
do encontro formativo.

= 2° DIA DE ENCONTRO FORMATIVO

L

Para registrar por escrito:

1. Quais etapas constituem a estrutura da sequéncia diddtica
proposta pelos pesquisadores da escola de Genebra?

2. Vocé considera importante o ensino de Lingua Portuguesa
organizado neste modelo de sequéncia diddtica ou seriam
necessdrias adaptagdes para a sua prdtica docente? Discorra sua

opinido.

Fonte: Elaboracdo da autora (2022).
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A fim de compor um panorama das respostas apresentadas, compilei-as em
trés quadros, seguidos de andlises das respostas dos participantes. O Quadro 12
apresenta as respostas da primeira questao.
Quadro 12 — Respostas obtidas na avaliagdo do segundo encontro: questéo 1

1. Quais etapas constituem a estrutura da sequéncia didatica proposta pelos pesquisadores
da escola de Genebra?

P1: Séo as seguintes etapas: apresentagdo da situacédo, produgéo incial, modulos que deveréo
ensinar o tipo de género e producéo final.

P2: Sao 4 etapas que durardo de acordo com a aprendizagem dos alunos: apresentagao da inicial,
producéo inicial, médulos e producéo final.

P3: Os pesquisadores propdem que devemos comegar pela apresentagao inicial do género dentro
de um contexto que ele exista, depois a produgéo inicial sem ter ensinado a turma, para ver o
que ja sabem, e nos mdodulos ter o ensino sistematizado e por ultimo a produgéo final para
verificar a aprendizagem e corre¢des que ajudem ainda a aprender.

P4: Apresentacao da situagdo, producgéo incial, médulo1, 2, 3 e producéo final.

P5: As etapas séo: Apresentacdo da situagao inicial - Produgéo Inicial - Médulos (1- contexto de
producéo e recepgao; 2- tema, fungéo e organizagao; 3- linguagem)- Produgéo Final.

P6: O passo-a-passo: apresentagado da situacgao inicial, produgéo incial, moédulo1, 2, 3 e produgéo
final.

P7: Seriam 4 etapas com tempo flexivel: apresentagéo da situagao inicial, produgéo incial, médulos
com diversos conteudos e producéo final.

P8: Essa forma de ensinar pela sequéncia didatica é organizada e ndo se preocupa com tema. As
que conhecemos, apresenta sequéncia dos mesmos conteudos, mas nao é dividida com
intencionalidade. A que aprendemos hoje se divide em apresentacdo da situa¢do, producao
incial, moédulo1, 2, 3 e produgao final.

P9: As etapas sao: apresentagéo da situagao inicial, producgéo incial, médulo e produgao final. Nos
modulos, € necessario ampliar cada um deles conforme a necessiade dos alunos desde que
ensine: o contexto de produgdo e recepcgdo/ o tema, fungao e organizagdo/ a linguagem
utilizada no género.

P10: O género textual ndo é uma novidade nas escolas. Mas o fato é que n&do temos a formacgao
sobre ensinsar e aonde chegar. Diferente do tipo de sequéncia que costumamos a trabalhar
que hoje vejo mais como tema de atividades, essa proposta da escola de Genebra direciona
muito bem e divide o ensino: apresentacdo da situagao, producao incial, modulo1, 2, 3 e
producao final.

Fonte: Elaboragao da autora, com base em registros de campo (2023).

Nesta questdo pretendi verificar se os participantes haviam assimilado as
etapas que organizam o trabalho com o género textual pela proposta apresentada.
Todos os participantes citaram adequadamente o ordenamento das etapas. Alguns
as descreveram com mais propriedade, enquanto outros as sintetizaram, limitando-
se a responder as questdes.

Respectivamente nas respostas dos particpantes P3 e P4, temos: “os
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pesquisadores propéem que devemos comegar pela apresentagao inicial do género
dentro de um contexto que ele exista, depois a producgao inicial sem ter ensinado a
turma, para ver o que ja sabem, e nos modulos ter o ensino sistematizado e por
ultimo a producéo final para verificar a aprendizagem e corregcées que ajudem ainda
a aprender” e “apresentacao da situacio, producéo incial, modulo 1, 2, 3 e produgao
final”. Os precursores da SD expoem que:
A apresentacdo da situagdo visa expor aos alunos um projeto de
comunicagado que sera realizado "verdadeiramente" na producéo final. Ao
mesmo tempo, ela os prepara para a produgao inicial, que pode ser
considerada como uma primeira tentativa de realizacdo do género que sera,

em seguida, trabalhado nos médulos (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p.
84).

Deste modo, para eficacia no processo, o desenvolvimento das atividades
deve considerar as capacidades e dificuldades dos alunos desde a apresentagao da
situagao a producao final.

Refletindo sobre as discussdes em sala de aula e as respostas de alguns
participantes, entendo necessario destacar que o termo sequéncia didatica ja é algo
corriqueiro no contexto da educacdo e normamente se refere a uma proposta
didatica que se concentra no estudo de um tema especifico de alguma area do
conhecimento cientifico. J& a SD proposta pela escola de Genebra explora
sistematicamente um determinado género textual — cujo tema € uma das suas
dimensbes ensinaveis —, portanto apresenta um encaminhamento metodoldgico
claro: o ponto de partida, os percursos e o ponto de chegada.

Também importa assinalar que grande parte das sequéncias didaticas
encontradas na internet desenvolve-se mais por um conjunto de atividades
relacionadas com um tema. Neste cenario, a proposta da sequéncia apresentada
neste estudo diferencia das outras, que segundo os participantes, preocupam-se
com um tema. A sequéncia didatica proposta pela escola de Genebra pressupde
uma sequenciagdo estratégica e intencional de etapas e atividades para a
apropriagdo do género em processo de aprendizagm pelo aluno. Nesse sentido, o
participante P8 descreve que: “essa forma de ensinar pela sequéncia didatica é
organizada e ndo se preocupa com tema. As que conhecemos, apresenta sequéncia
dos mesmos conteudos, mas nao € dividida com intencionalidade”.

Ao referir-se sobre as estratégias de leitura e escrita, Dolz e Schneuwly

(2004) aferem que o desenvolvimento da autonomia no individuo é conferido a
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medida que este apresenta dominio sobre o funcionamento da linguagem em
situagdes de comunicagédo. A intencionalidade (P8) encontra-se:
Com o objetivo primeiro de instrumentalizar o aprendiz para que ele possa
descobrir, com seus camaradas, as determinag¢des sociais das situagdes de
comunicagao, assim como o valor das unidades linguisticas, no quadro do
seu efetivo uso. [..] as intervengbes sistematicas do professor

desempenham um papel central para as transformagbes das interagbes
entre o aprendiz e o texto (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 40).

No mesmo sentido, contribui P10 que “diferente do tipo de sequéncia que
costumamos a trabalhar, essa proposta da escola de Genebra direciona muito bem
e divide o ensino: apresentacao da situacdo, produg¢do incial, modulo1, 2, 3 e
producao final”. Esse mesmo participante (P10) destaca que o “género textual nédo é
uma novidade nas escolas. Mas o fato € que nao temos a formagao sobre como
ensinar e aonde chegar com eles”.

Os PCN (1998) preconizados como documentos norteadores para o trabalho
com o ensino fundamental trazem em seu conteudo que os alunos serdao avaliados
ou até mesmo excluidos das situagdes sociais que “nos colocam fora do muro da
escola” (p. 25). Essa avaliagao refere-se a capacidade em responder as diferentes
situagdes de comunicagao e suas caracteristicas especificas em que os genéros
circulam. Neste cenario, recomendam o ensino da Lingua Portuguesa por meio dos
géneros textuais. Contudo, Rojo (2004) explica justamente a manifestacdo da
participante P10, quando registra o desconhecimento de como lidar com os géneros
textuais:

As orientagdes e os referenciais novos que os PCNs puseram em circulagao
nas escolas e nos programas de formacao de professores — a medida que,
como referenciais que sdo nao apresentam propostas operacionalizadas —
geraram inumeras duvidas quanto a como pensar o ensino dos géneros
escritos e orais € como encaminha-lo de maneira satisfatéria: duvidas sobre
o modo de pensar e 0 modo de fazer esse ensino de novos objetos (Rojo,
2004, p. 11).

Ainda sobre o registro de P10 de “aonde chegar com o género”, torna-se
apropriado refletir que, além da forma e do conteudo, ha a “valorizacao dos
contextos de uso e circulagao” (Rojo, 2004, p. 11). Deste modo, o ponto de chegada
€ a apropriagdo do conhecimento acerca da fungdo social do género, bem como de
seus outros tragos enunciatvos. Integram-se, entdo, no percurso do estudo
contextualizado do género, leitura, producao textual e analise linguistica.

Esse mesmo participante (P10) expds que “o género textual ndo € uma

novidade na escola”. Ainda que n&o responda o objetivo central da pergunta foco,
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me chama a atengdo o comentario. A meu ver, demonstra a inquietude do
participante de que embora a nogdo de género circule nos meios escolares, 0
trabalho com ele ainda esta aquém do esperado. Neste sentido, Dolz e Schneuwly
(2004, p. 65) colabora dizendo:

Na sua missao de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola,
forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda a forma de
comunicagao- portanto, aquela também centrada na aprendizagem -
cristaliza-se em forma de linguagens especificas. A particularidade da
situagao escolar reside no seguinte fato de que torna a realidade bastante
complexa: ha um desdobramento que se opera em que o género nao é
instrumento de comunicagdo somente, mas €, ao mesmo tempo, objeto de
ensino- aprendizagem.

Destaco ainda a particpacdo do P9, que apresentou boa compreensao em
relacdo aos planejamentos dos moddulos, ao dizer que a necessidade de
aprendizagem dos alunos delimitara o tempo de cada etapa: “as etapas sao:
apresentacdo da situacao inicial, producdo incial, mdédulo e producdo final. Nos
modulos, € necessario ampliar cada um deles conforme a necessidade dos alunos
desde que ensine: o contexto de producdo e recepcao/ o tema, fungdo e
organizagao/ a linguagem utilizada no género”. No mesmo sentido, temos a
participacado do P7, que destaca a flexibilidade de cada etapa: “seriam 4 etapas com
tempo flexivel: apresentacdo da situagao inicial, producdo incial, médulos com
diversos conteudos e producéo final.”

No mesmo encontro, apos o estudo de como elaborar a sequéncia didatica
pela proposta da escola de Genebra, tentei relacionar a teoria com a pratica,
levando-os a refletir sobre esse modelo de ensino em suas aulas. Observamos os

seguintes resultados:

Quadro 13 — Respostas obtidas na avaliagdo do segundo encontro: questao 2.
2. Vocé considera importante o ensino de Lingua Portuguesa organizado neste modelo de
sequéncia diddtica ou seriam necessdrias adaptagcoes para a sua pratica docente?
Discorra sua opiniao.

P1: A proposta é étima. Ela ajuda o professor organizar o ensino e coloca em etapas para o aluno
aprender passo a passo. Mas acredito que ha realidades diferentes sobre conhecimento do
género. Estamos acostumados a ensinar pelo tipo de texto, como conversado no curso
anterior. A producgédo inicial seria a parte mais dificil a meu ver. Os alunos tém dificuldades
com textos. Como foi discutido, é preciso cautela nas estratégias de solicitagcdes. Talvez eu
adaptasse apenas essa producdo inicial, sem destacar muito e ja sabendo que os
conhecimentos prévios sao escassos para a realidade cultural do Brasil em escola publica.

P2: Todas as etapas séo importantes para o objetivo final. N&o faria adaptagées, mas sofreria em
relacdo ao tempo e quantitativo de conteudo curricular a ser cumprido. E necessario tempo
para que seja bem feito e se respeite a aprendizagem do aluno.
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P3: E importante esse modelo e mais importante é so adaptar o tempo. Acredito que tirar etapas
pode comprometer o resultado final.

P4: Sim. Para testar de inicio o que a crianga ja sabe sobre os géneros e a partir dali, percorrer
pelos modulos organizando o pensamento e construindo junto com a crianga o saber
relacionado principalmente a fungdo social do género proposto.

P5: Acredito que algumas adaptacbes precisariam ser feitas, devido ao publico alvo de
alfabetizacdo. Contudo, certamente € um modelo que organiza o ensino. A produgéo inicial
precisa ser realizada com muita sensibilidade para ndo assustar os alunos e nao bloquearem
a aprendizagem. Temos a cultura de que escrever redagdo é um martirio e preocupa que eles
possam prosseguir com isso.

P6: Considero importante organizar nessa proposta e nao adaptaria para a minha pratica. O
obstaculo maior seria o tempo, pois para cumprir curriculos escolares pensamos mais em
quantidade de conteudos que qualidade. O passo a passo bem feito requer tempo para
sistematizacgéo.

P7: Considero importante, pois organiza a caminhada. Vemos essa proposta nos curriculos, mas
nao temos a formacao necessaria para elaboragcido, tdo pouco tempo suficiente para boa
aplicacéo.

P8: A proposta é muito boa e o professor precisa ser disciplinado para n&o pular etapas pelo tempo
que & sempre escasso, devido ao excesso de conteudos. Dependendo do género adaptaria a
producéo inicial. Evidenciaria a produgéo final no tocante a fungdo social, na divulgagdo do
que foi produzido.

P9: Considero muito importante todas as etapas. Mas, acredito que adaptagdes sempre séo
necessarias dependendo do grupo. Isso quer dizer que algumas serao, aprofundadas e outras
mais superficiais. Teria o zelo para ndo excluir a etapa, mas acrescentar médulos, como no
caso do processo de alfabetizagdo em que o genero textual € pano de fundo para a aquisigao
do codigo da lingua escrita.

P10: Sim, considero importante e necessario o ensino organizado. Facilita o trabalho do professor
e o aprendizado do aluno. Eu acredito que nao seria necessario adaptar para a minha pratica.
O mais dificil nesse processo é desvincular as atividades tradicionais de Lingua Portuguesa e
entender |a na pratica que narragdo, por exemplo, ndao € o suficiente e nem género. A
narrativa esta em uma parte do modulo e resta muita coisa para trabalhar.

Fonte: Elaboragado da autora, com base em registros de campo (2023).

Questionados se consideravam importante o ensino de Lingua Portuguesa
organizado neste modelo de sequéncia didatica ou seriam necessarias adaptacoes
para a sua pratica docente, cinco participantes responderam que implementariam a
proposta como no original, sem modificagdes (P2, P3, P6, P7, P10), e cinco
sinalizaram a necessidade de adaptacgdes (P1, P4, P5, P8, P9). O participante P1,
por exemplo, indicou ser um modelo de ensino adequado, contudo aponta
problemas na etapa de producao inicial, por isso adaptaria essa etapa em sua
pratica cotidiana, quando diz que, “talvez eu adaptasse apenas essa producao
inicial, sem destacar muito e ja sabendo que os conhecimentos prévios sao
escassos para a realidade cultural do Brasil em escola publica”.

O tempo € um aspecto problematico mencionado pelos participantes para a
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execucdo da proposta. “E necessario tempo para que seja bem feito e se respeite a
aprendizagem do aluno”, segundo o P2. Para o participante P6, “o obstaculo maior
seria 0 tempo, pois para cumprir curriculos escolares pensamos mais em quantidade
de conteudos que qualidade”. Ainda sobre o tempo, o P8 colabora dizendo que “a
proposta € muito boa e o professor precisa ser disciplinado para ndo pular etapas
pelo tempo que é sempre escasso, devido ao excesso de conteudos”.
Dolz e Schneuwly (2004), a partir de ideias de Coll (1992), discute questdes
da organizagao curricular na educacéo:
As principais fungbées de um curriculo sdo descrever e explicitar o projeto
educativo em relagado as finalidades da educagcédo e as expectativas da
sociedade, fornecer um instrumento que oriente as praticas dos
professores; Levar em conta as condigbes nas quais se realizam essas
praticas, analisar as condigbes de exequilibilidade, de modo a evitar uma

descontinuidade excessiva entre os principios e as restricbes colocadas
pelas situa¢des de ensino (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 37).

A organizagcdo temporal do ensino para que o aluno chegue a uma
aprendizagem satisfatéria constitui um problema complexo, dificil de resolver. Neste
sentido, alguns participantes indicam a problematica do tempo escasso para a
exploragéo de todos os conteudos planejados e o alcance dos objetivos do plano de
trabalho.

Acrescentou um participante (P10) que “o mais dificil nesse processo é
desvincular as atividades tradicionais de Lingua Portuguesa e entender la na pratica
que narragao, por exemplo, ndo é o suficiente e nem género. A narrativa estd em
uma parte do moédulo e resta muita coisa para trabalhar’. Corrobora com esse
pensamento outro participante (P1), ao destacar que “estamos acostumados a
ensinar pelo tipo de texto, como conversado no curso anterior”. Esses apontamentos
mostram como permanece a pratica tradicional escolar de ensinar textos por tipos
textuais, como narragao e descricao, e ndo por géneros, apesar das orientagdes dos
documentos atuais que regem a educacao, como a BNCC (Brasil, 2018).

O participante P1 contribui, dizendo que “talvez eu adaptasse apenas essa
producao inicial, sem destacar muito e ja sabendo que os conhecimentos prévios
sdo escassos para a realidade cultural do Brasil em escola publica”. Outro
participante (P5) traz em suas reflexdes que “a producgao inicial precisa ser realizada
com muita sensibilidade para nao assustar os alunos e nado bloquearem a
aprendizagem. Temos a cultura de que escrever redagéo € um martirio e preocupa

que eles possam prosseguir com isso”. Corroboro com essas preocupagdes e



95

entendo que produzir textos nas escolas ja é culturalmente algo que traz
instabilidade e desconforto, sejam para alunos ou até mesmo professores. No
entanto, as experiéncias da escola genebrina apresentam que:
Contrariamente ao que se poderia supor, a experiéncia nos tem mostrado
que este encaminhamento n&do pde os alunos numa situagdo de insucesso;
se a situacdo de comunicagao é suficientemente bem definida durante a
fase de apresentagao da situagao, todos os alunos, inclusive os mais fracos,
sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda

corretamente a situagdo dada, mesmo que nao respeitem todas as
caracteristicas do género visado (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 86).

Outros sédo capazes de vislumbrar a aplicacdo de sequéncia didatica no
processo de alfabetizagdo, como em P9: “teria o zelo para n&o excluir a etapa, mas
acrescentar modulos, como no caso do processo de alfabetizagdo em que o género
textual é pano de fundo para a aquisicao do codigo da lingua escrita”. Acredito que
algumas adaptagdes precisariam ser feitas, devido ao publico-alvo de alfabetizacéo.
Contudo, como mostrado anteriormente, € um modelo que organiza o ensino.

Um participante (P10) relaciona o estudo sobre a SD com o processo de
alfabetizacdo do codigo da lingua. Com base nas experiéncias do encontro
formativo, entendo que ele se refere a parte técnica da alfabetizacdo: relagao
grafema e fonema e a articulagdo que resultam na formagao de palavras. Ele relata
que “acredito que algumas adaptacdes precisariam ser feitas, devido ao publico alvo
de alfabetizagcdo”. As dicussbes acerca de géneros textuais e alfabetizagcéo
desencadeariam um longo percurso de reflexdo, dado a complexidade e importancia
do assunto. Contudo trago, ainda que sucintamente, o que preconiza Soares (2012,
p. 32):

Escrever engloba desde a habilidade de traduzir fonemas em grafemas, até
habilidades cognitivas e metacognitivas; incluem habilidades motoras,
ortografia, uso adequado de pontuagdo, habilidade de selecionar
informagdes relevantes sobre o tema do texto e de identificar os leitores
pretendidos [...], além disso, habilidades e conhecimento de escrita, tal
como ocorre com as habilidades e conheciemento de leitura, devem ser
utilizados diferencialmente para produzir uma grande diversidade de
materiais escritos: desde a simples assinatura do proprio nome ou
elaboragdo de uma lista de compras até a produgdo de um ensaio ou de
uma tese de doutorado.

Corroboro com a ideia de que a alfabetizagcao deve ser desenvolvida a partir
dos estudos dos textos, desencadeando percurso macro (textos) para micro
(fonemas e grafemas). A crianca, desde a primeira infancia, necessita do contato

com géneros significativos que circulam na sociedade, visto que ele € um ser social
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em desenvolvimento e atuagao.

Neste cenario, as estratégias de ensino supdem a busca de interveng¢des no
meio escolar que favorecam a mudancga e a promogao dos alunos a uma melhor
mestria® dos géneros e das situacdes de comunicacdo que lhes correspondem.
Trata-se fundamentalmente de se fornecerem aos alunos os instrumentos
necessarios para progredir (Dolz; Schneuwly, 2004).

As sequéncias didaticas s&o instrumentos utilizados como estratégias de
ensino que podem guiar as intervengdes dos professores, defende Dolz e
Schneuwly (2004), pesquisador da escola de Genebra, para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, discursivas e sociais dos estudantes, importantes para o
exercicio mais consciente e eficaz da cidadania. Nesse sentido, as respostas e as
reflexdes dos participantes as atividades desse segundo encontro formativo efetivam
essa compreensdo. No final desse encontro, salientei com eles a validade da
formagao a que estavam tendo acesso, com os seguintes dizeres:

E a teoria que sustenta o trabalho pedagégico e que norteia (ou ao menos
deve nortear) as praticas de sala de aula. Sem o conhecimento tedrico,
corremos o risco de enveredarmos por praticas superficiais e inconsistentes
que nédo garantirdo, aos alunos, o conhecimento cientifico necessario para a
formagdo de sujeitos criticos e participaivos. Afinal, como professores,

lidamos com a ciéncia. Logo, precisamos nos manter atualizados, ja que o
conhecimento também se transforma (Costa-Hubes; Simioni, 2014, p. 17).

7.3 TERCEIRO ENCONTRO

O terceiro encontro foi realizado no dia 27 de outubro de 2022, no periodo
das 17h as 21h, de forma presencial na mesma escola localizada no norte do
Parana, cedida em turno sem aulas. Todos os inscritos estiveram presentes neste
dia. Conforme estratégias anteriores, o material foi enviado para o e-mail dos
participantes com sinalizagao pelo grupo de whatsapp do recebimento ou nao.
Posteriormente, disponibilizei-o de forma impressa para cada um dos participantes,
no momento do encontro.

Para os trabalhos desse terceiro dia, selecionei do Produto Educacional
(Apéndice B) os conteudos relacionados a como solicitar a produgao do género

relato de experiéncia vivida.

® Dominio ou controle, segundo Dolz (2004).
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Desejei boas-vindas, agradecendo a persisténcia de todas referente a
assiduidade e a participacao, visto que ja estdvamos no terceiro encontro, atingindo
o percentual de 100% de frequéncia. Na continuidade, recapitulei os conteudos da
semana anterior, segundo dia da formacéao, por meio de alguns slides com a sintese
do que havia sido discutido: modo operacional da sequéncia didatica, isto €, o passo
a passo da elaboragdo dessa proposta com base no género textual relato de
experiéncia vivida. A figura 19 ilustra pontos que foram retomados e discutidos com

os participantes:

Figura 19 — Slide utilizado para recapitular os estudos realizados no segundo dia da formacéo.

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA
PROPOSTA POR DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY

*;:E;wkﬁ? Pnonucm m""w PRODUGAO
SIIUAG INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.83).

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

Retomado o esquema que representa os passos da sequéncia didatica,
prossegui na recapitulagcdo mais especifica. Apresentei novo slide com o propdsito
de levar os participantes a verificarem suas aprendizagens dos encontros anteriores.

A proposta € apresentada pela figura 20:
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Figura 20 — Slide utilizado para o desafio de retomada sobre as definicdes do passo a passo da
elaboragao da sequéncia didatica.

Desafio: relacione a 12 coluna de acordo com 22 coluna:

) O aluno produz o 1° texto do género:

(A) A pr'eien.‘l'c.lgflo indicadores de contelidos a serem
dQ SI"'UQG;GO II"IICIQl ensinados pelo professor

( ) Situagdio de comunicag@io com problemdticaa
ser resolvida, delimitag@o do conteddo: contato

~ com exemplos do género correlato ao
(B) Pr'OdUgﬂo propésito de comunicagdo.
inicial

( ) O aluno reelabora o género textual
estudado, e espera-se que ele tenha superado as
dificuldades apresentadas na producdo inicial e

z dominado os conhecimentos elementares do
(C) MOdU'OS género. Nesta etapa, o aluno estd
instrumentalizade a qualificar a produgdio que
responderd & situagdio de comunicagdo.

(D) Prﬁod uga'o final () Momentos de estudos de aspectos

importantes que compdem o género, como
estrutura composicional e andlise linguistica.

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Ao elaborar a atividade exemplificada no slide acima como estratégia de
retomada dos conteudos estudados nos encontros anteriores, eu vislumbrei
discussdo rapida, contudo, as definicbes da segunda coluna geraram novas
aprendizagens, a medida que os participantes faziam a leitura e elencavam
exemplos de agdes sobre cada passo. Todos os 10 participantes conseguiram
exemplificar com atividades propostas em seus planejamentos de rotina de sala de
aula, reconhecendo, no entanto, fora da ordem da estrutura da SD em questdo. A
saber, a primeira coluna relaciona-se com a segunda pela ordem de: B-A-D-C.

Finalizado esse primeiro momento, reproduzi slide com os conteudos a
serem estudados. Destaquei o ultimo passo da SD, a producao final. Conforme

mostra a figura 21, contextualizei essa tematica a partir da seguinte reflexo:



Figura 21 — Slide utilizado para recapitular os estudos realizados no segundo dia da formagéo.

Produgdo de texto:
qual aceitabilidade entre professores?
E entre os alunos?

»

(" PR

R
-~ N
— .\_9 i -*

Fonte: Elaboragao da autora (2022).
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Neste momento conversamos sobre a rotina em sala de aula com o trabalho

por parte dos professores em suprir essa demanda.

de producéao escrita. Os participantes relataram num panorama geral, segundo as

suas experiéncias, que ha dificuldades por parte dos alunos em produzir textos, e

Por estas perspectivas, conversamos sobre o percurso de aprendizagem,

ilustracao abaixo:

Figura 22 — Slide utilizado na formacgao para reflexdo de ensino sobre producgéo escrita.

O percurso de ensino deve ser trilhado de
forma organizada e com intencionalidade
pedagogica de instrumentalizar os alunos com
conhecimentos essenciais,
capacitando-os a produzir um texto para
fins de comunicagdo social.

COMO O TRABALHAR

PRODUCAD

—_— DE TEXTO E—

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

isto €, aquilo que antecede as ag¢des de producdes escritas que os alunos irao

realizar. Para isso, utilizei o slide com informagdes tedricas pertinentes, conforme
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Deste modo, destaquei ser imprescindivel que a solicitacdo de uma
producao escrita no contexto escolar venha acompanhada de um processo de
ensino que a antecede, a fim de que nao seja o fazer pelo fazer. Também a escrita
de textos deve permear percursos de aprendizagem, por meio de estratégias
simplificadas de escrita, momento em que o professor tem objetivos claros de
ensinar o passo a passo.

Outro aspecto importante que discutimos nesse momento de formacgao esta
ligado aos propésitos para as solicitagdes de produgao escrita. Seria tdo somente
um requisito burocratico em termos de avaliacdo e engavetamento, ou, um
instrumento de avaliagdo com fins de aprendizagem e reconstrugdo desse
conhecimento? Segundo os participantes, o ensino escolar normalmente foca na
producao escrita do aluno para corregao e atribuicdo de notas. Apoiei-me no slide

apresentado na figura 23 abaixo, para reflexao:

Figura 23 — Slide utilizado para reflexdo da avaliagdo em produgao escrita.

"[...] a avaliagdo € uma questdo
de trocas. Assim ela orienta os
professores para uma atitude
responsavel, humanista e
profissional”.

(DOLZ; NOVERRAZ: SCHNEUWLY, 2004, p. 91).

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Em continuidade, conversamos sobre a importancia de definir claramente os
critérios que serdao avaliados na produgao escrita do aluno. Para o estudo em
questao, apresentei sugestdes para a avaliagdo do género relato de experiéncia

vivida, como apresenta a figura 24



Figura 24 — Slide que apresenta sugestbes de critérios de avaliativos.

CRITERIOS DE AVALTIACAO SOBRE A PRODUCAO DO GENERO
RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA :

experiéncia vivida e ao tema;

DIARIO PESSOAL

ADEQUACAO: adequacdo ao género relato de \

COERENCIA: harmonia de sentido entre os

RELATO DE
componentes do texto; sem contradi¢des. IXPERIENCIA VISR

COESAO: ligagdo entre palavras e frases
INFORMATIVIDADE: compartilha informacSes de fatos relevantes
acontecidos em sua vida

LINGUAGEM: uso da escrita formal (atendimento as regras da
gramdtica e emprego de palavras ndo coloquiais), clareza (sem trechos
confusos quanto aos sentidos), concisdo (sem repeti¢do desnecessdria

.de informacdes).

L]

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).
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Os critérios acima descritos foram convertidos em uma ficha de

autoavaliacdo na forma de tabela. Ela é destinada aos alunos para que eles avaliem

suas produgdes, conforme apresentado na figura 25:

Figura 25 — Ficha de autoavaliagado na solicitagdo de produgéo escrita.

FICHA DE AUTOAVALLACAC

DE PRODUCAD ESCRITA ‘:’
Aluno; ﬁ

Género textual:

Ao reler minha produgdo escrita,
dewe atentar-me se:

Relatei fates importantes vivenciados por mim?

Escrevi pensando nas pessoas que irdo ler o relate,
de forma que elas entendam o que aconteceu?

O titulo do relato estd de acordo a0 que eu contei?

Relatei os fates em uma sequéncia légica de
acontecimentos com ideias claras sem repeti-las?

As frases sdo compreensiveis. com palavras
adequadas que ligam uma ideia @ outra?

Mencionei onde, quando € com quem os fatos
aconteceram?

Escrevi respeitando o uso de regras gramaticais ¢
da linguogem formal da lingua portuguesa?

Os verbos estdo no passade, uma vez que os fates
j8 aconteceram?

Os relates dos fates sio escrites em 1° pessoa do
singular (EU) ou 1* pessoa do plural (NOS5)

As pontuagies estdo adequadas o sentido que
quers dizer no texto?

Utilizei pardgrafes para organizar as ideics no
texto?

Uilizei letras mailscules & mindsculas

adequadamente?

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).
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Essas ideias de apresentar critérios claros de avaliagcdo e ficha de
autoavaliacdo da producdo textual se afinam com proposicdes de estudiosos do

ensino de textos escolares como processo:

Se os alunos tiverem acesso aos critérios de avliacdo adotados pelo
professor, eles poderdo canalizar suas energias produtivamente. Tais
critérios [...] variam de proposta para proposta, podendo variar, também,
conforme o género de texto solicitado. Estabelecidos com bastante clareza
pelo professor, devem servir como norteadores tanto para ele préprio como
para o aluno. Observa-los é papel do professor que deseja criar um clima
favoravel de trabalho, compativel com a natureza complexa da tarefa de
escrever (Passarelli, 2012, p. 140).

Posteriormente as discussdes, apresentacdo da pesquisa e estudos sobre a
tematica, os participantes responderam ao roteiro de questdes para refletir sobre as
aprendizagens deenvolvidas nesse terceiro dia de formacgéo. A fim de compor um
panorama das respostas dos participantes, compilei-as em trés quadros, seguidos

de analises. O quadro 14 contém as respostas da primeira questao.

Quadro 14 — Respostas obtidas na avaliagdo do terceiro dia do encontro.

1. Qual aprendizagem eu destaco no estudo deste médulo?

P1: Que as famosas redagdes precisam ser repensadas em todo o seu processo, desde como
solicitamos e como lidamos em sua producgéo ja pronta.

P2: Refleti muito sobre a sobrecarga de corregbes de produgdes de texto, sem a participacédo do
aluno e sem uma retomada disso. A ficha € uma 6tima estratégia de ensino e aprendizagem,
que ao mesmo tempo cumpre burocracias.

P3: Destaco que ndao podemos cobrar que o aluno escreva algo se ele nao foi ensinado. E essa
atividade nao é ultima tarefa do professor e do aluno. Eles precisam rever juntos o que foi
produzido e refletir sobre a aprendizagem.

P4: As formas como podemos solicitar uma produgéo escrita, sobretudo que precisa ter um ensino
e eles precisam ter muito claro o que e para quem escrever.

P5: A aprendizagem a respeito da autoavaliagdo do texto, pois € uma ferramenta importante para
que nossos alunos consigam identificar, em suas produc¢des, erros e acertos como aspectos
construtivos.

P6: Destaco aprendizagem sobre a forma de solicitar o género com indicativos do que precisa
constar na escrita.

P7: Poderia destacar muitas coisas, mas a maior reflexao é sobre a importancia que precismaos
dar na forma de pedir a produgao para o aluno. Antes de qualquer coisa, ele precisa saber o
que vai escrever.

P8: Minha maior aprendizagem é sobre a necessidade de ensinar um género, para depois solicitar
que ele escreva. Geralmente solicitamos textos com temas para que eles escrevam com
comego, meio e fim para cumprimento de curriculo. As propostas deste curso nos mostram
um ensino possivel de forma diferente.

P9: Aprendi que as produgdes podem ser menos sacrificantes para os alunos. A forma como se
solicita ajuda no objetivo final.
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P10: Acredito que a produgao final, as quais estao acostumadas como atividade executora, pode
ser vista em outro angulo, com direcionamentos e construcao de aprendizagem. Os alunos
precisam saber o que e para quem escrever.

Fonte: Elaboragédo da autora, com base em registros de campo (2023).

Os participantes indicaram como principal aprendizagem a postura reflexiva
de que a produgao escrita de um texto requer planejamento e clareza do processo,
tanto para quem a solicita, quanto para quem a escreve. Entre os 10 participantes,
todos registraram, de modo explicito ou implicito, que a forma de solicitagdo, com
orientagdes claras e precisas, vai nortear os resultados de qualificagdo das
produgdes textuais e alcance dos objetivos previstos.

Um participante (P1) expressa que “as famosas redagbes precisam ser
repensadas em todo o seu processo, desde como solicitamos e como lidamos em
sua produgéo ja pronta”. Nao basta estimular s6 o dominio da técnica e da forma, o
ensino deve estar focado no papel social do género, considerando o carater
funcional e interativo inerente a ele (Costa Val et al., 2009).

O participante P4 pondera: “As formas como podemos solicitar uma
produgao escrita, sobretudo que precisa ter um ensino e eles precisam ter muito
claro o que e para quem escrever’. Em consonancia com essa contribuicéo, trago o

que dizem os pesquisadores da escola de Genebra:

[...] as estratégias de ensino supdem a busca de intervengcées no meio
escolar que favorecam a mudanga e a promogao dos alunos a uma melhor
mestria dos géneros e das situacbes de comunicagdo que Ihes
correspondem. Trata-se fundamentalmente de se fornecerem aos alunos os
instrumentos necessarios para progredir (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 45).

O participante P8 diz que “minha maior aprendizagem €& sobre a
necessidade de ensinar um género, para depois solicitar que ele escreva.
Geralmente solicitamos textos com temas para que eles escrevam com comeco,
meio e fim para cumprimento de curriculo. As propostas deste curso nos mostram

um ensino possivel de forma diferente”.

A tarefa de ensinar a produzir textos ao longo dos anos (e ainda na
atualidade) é trabalhosa e muitas vezes sem parametros. O ato de “pedir
para escrever um texto” sem algum tipo de direcionamento ocorre
diariamente nas salas de aula brasileiras (Marins, 2022, p. 23).

Passarelli (2012) explica que a escrita precisa fazer sentido para o aluno, por
iss0o, € necessario que tenha alguma ligagdo com sua realidade e n&o seja abordada
apenas como um exercicio escolar, dissociado do mundo existente. Caso contrario,
o estudante tera dificuldade de estabelecer uma relacido para além das fronteiras da

escola.
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Outro participante (P 10) acredita “que a producédo final, as quais estao
acostumadas como atividade executora, pode ser vista em outro angulo, com
direcionamentos e constru¢cao de aprendizagem. Os alunos precisam saber o que e
para quem escrever”. Sobre isso, 0os pesquisadores afirmam que pedagogicamente
o procedimento da sequéncia didatica leva a tomada de consciéncia sobre o que e
para quem escrever e apresentam-na como experiéncia vivenciada na Suica, pais
que desenvolveu a pesquisa: “insere-se num projeto que motiva os alunos a
escrever ou a tomar a palavra, correspondendo, plenamente, aos principios que
presidiram a reforma do ensino do francés nos paises francéfonos” (Dolz;
Schneuwly, 2004, p. 92).

Importante retomar a concepgao de linguagem ja discutida nesta pesquisa. A
concepgao aqui assumida consiste numa atividade interacional, dialégica, em que o
autor ndo somente expressa ou comunica algo aos seus destinatarios por intermédio
de um conjunto de codigos compartilhado por ambos, mas, sobretudo, o autor
pretende provocar vinculos e reagdes nas pessoas as quais sua producgao linguistica
e dirigida.

[...] € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em
relagdo a outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo propésito. Em razéo
do objetivo pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor (para
quem escrever?), do quadro espacio-temporal (onde? quando?) e do
suporte de veiculagdo, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve
esse projeto, recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,

cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso
da atividade, a sua producao (Koch; Elias, 2012, p. 36).

Posterior as sinteses das principais aprendizagens adquiridas, oportunizei
espaco para que os participantes manifestassem as suas principais dificuldades. O

quadro 15 apresenta o feedback de todos:

Quadro 15 — Respostas obtidas na avaliagéo do terceiro dia do encontro: questao 2.

2. Quais as dificuldades eu encontrei no desenvolvimento desse médulo de orientagbes
para solicitagdo de produgao de género?

P1: Nao encontrei dificuldades.

P2: Nao ha o que mencionar, enquanto dificuldades.

P3: Nao tive.

P4: O estudo foi importante, com muitas reflexdes sobre praticas antigas. Nao senti dificuldades.
P5: Acredito que nao tive dificuldades a serem mencionadas.

P6: Nao houve.
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P7: Senti muita atribulacdo na pratica relatada pelos professores quando se precisa burocratizar
esse tipo de atividade. Pedir para que o aluno escreva um texto tornou-se ato mecanizado e
burocratico. Escreve para ganhar nota. Entdo a preocupagao néo era apenas minha.

P8: Nao encontrei dificuldades e gostei muito das reflexdes. Muita aprendizagem que vai aliviar a
nossa caminhada, pois queremos ajudar alunos a escreverem com significado para as suas
vidas. Em contrapartida ver resultados positivos sobre os esfor¢os de nossos trabalhos.

P9: Aprendi com clareza o que estudamos, mas acredito que na pratica precisamos mudar a
postura com muita consciéncia. Alunos odeiam escrever, talvez seja justamente pelo tipo de
estratégias sempre utilizadas: muitas cobrangas sem objetivos bem definidos.

P10: Sem dificuldades.
Fonte: Elaboragédo da autora, com base em registros de campo (2023).

Nesta segunda questdo, relacionada a sondagem sobre as dificuldades
encontradas pelos 10 participantes, todos registraram nao apresentar obstaculos no
estudo deste mddulo. Contudo, destacaram as turbuléncias encontradas
cotidianamente no exercicio da docéncia em relagdo ao trabalho com producéao
textual, segundo os relatos dos colegas no encontro e sobre as propras
experiéncias.

Um participante (P7) destaca que nao esta sozinho: “muita atribulagdo na
pratica relatada pelos professores quando se precisa burocratizar esse tipo de
atividade. Pedir para que o aluno escreva um texto tornou-se ato mecanizado e
burocratico. Escreve para ganhar nota”. Esse cenario problematico vem sendo

apontado ha tempo por pesquisadores:

O ato de “pedir para escrever um texto” sem algum tipo de direcionamento
ocorre diariamente nas salas de aula brasileiras. Por causa da
predominéncia do pensamento tradicional de ensino, acredita-se que o
professor € quem detém o conhecimento pleno da Lingua Portuguesa, isso
Ihe da a autoridade de ser autoritario na proposicdo de momentos de
escrita, de modo que somente ele é o leitor ideal, o contexto de producéao é
sempre o escolar e o nivel de escrita é irrestritamente o formal (Marins,
2022, p. 24).

Nessas condutas, ha o engessamento do percurso de ensino e
aprendizagem com desvio do que deveria ser efetivado. Resulta, portanto, em uma
acao estereotipada das condicbes de escrita escolar, segundo Costa Val et al.
(2009, p. 85), na qual alunos acreditam que na escola o unico género aceito € o da
‘redacdo escolar” e o professor atua como “censor”, apontando os erros e
evidenciando a ineficiéncia do aluno.

O participante P4 registra que o “estudo foi importante, com muitas reflexdes
sobre praticas antigas”. Em acordo, outro participante (P9) diz que “aprendi com

clareza o que estudamos, mas acredito que na pratica precisamos mudar a postura



106

com muita consciéncia. Alunos odeiam escrever, talvez seja justamente pelo tipo de
estratégias sempre utilizadas: muitas cobrangas sem objetivos bem definidos”.

Marins (2022, p. 12) apresenta uma reflexao acerca disso:

Admito que, para o aluno, em geral, produzir um bom texto ndo é uma agéo
simples. Também concordo que, para o professor, ensinar a produzir bons
textos tem suas complexidades. Entendo, entdo, que o compartilhamento de
informagdes entre professor e aluno sobre as propriedades do bom texto
escolar pode favorecer a pratica de producido textual pelo alunado e a
pratica de avaliagdo de textos pelo professor.

Asseverando o desejo de sucesso sobre resultados, o participante P8 revela
nao ter encontrado dificuldades e que houve “muita aprendizagem que vai aliviar a
nossa caminhada, pois queremos ajudar alunos a escreverem com significado para
as suas vidas. Em contrapartida ver resultados positivos sobre os esforcos de

nossos trabalhos”. Marins (2022, p. 12) colabora ao dizer que:

O bom texto escolar é o sonho, objetivo e desafio do aluno e do professor.
Que aluno ndo sonha, pelo menos uma vez, com o professor devolvendo
sua producao textual e dizendo em bom tom para toda a classe “Este € um
bom texto!”? Por outro lado, que professor nao projeta poder chegar diante
de sua turma de alunos e, depois de ter implementado atividades de
compreensdao de um determinado género textual e solicitado a sua
produgdo para conferir os resultados do ensino e da aprendizagem, dizer
entusiasmado “Parabéns, alunos! Vocés, de fato, elaboraram bons textos!”

Na sequéncia, apresento o quadro 16 com as manifestagbes dos
participantes em relacdo as estratégias de solicitacdo de produgdo escrita do
género.

Quadro 16 — Respostas obtidas na avaliagao do terceiro dia do encontro: questao 3.
3. Qual sua opinido sobre a proposta de critérios de avaliagdo do género e ficha de
autoavaliagao?

P1: Sao excelentes propostas que trardo qualidade para a atividade, desvinculando-se da cultura
de redacgédo para nota. O aluno escrevia sem rumo e sem um retorno construtivo.

P2: Boas estratégias. Tanto uma como a outra s&o alicerce para um objetivo em comum que é a
producao do aluno.

P3: Critérios que clarificam o que precisa ser feito e onde precisa chegar. Basta adequar e
incorporar isso na pratica, gerando qualidade na proposta.

P4: Ambos sdo importantes, pois o primeiro norteia as ag¢des do professor no momento da
corregdo e o0 segundo permite o aluno refletir sobre a sua produgdo o que podera fazé-lo
querer adequar o seu texto, trazendo ou agregando conteudo ao mesmo, colocando-o ou
aproximando-o ao género pedido, como responsavel da sua aprendizagem.

P5: Sao bons critérios para ancorar a corregao de produgdes textuais, tanto para nés, professores,
como para os alunos (ja com transposigao didatica para a ficha de autoavaliagao).

P6: Gostei bastante dessas propostas, pois facilita para o professor, visto que o aluno tera
indicativos que ajudaram na escrita e alem disso, podera refletir o que foi feito, entregando
mais qualidade para o professor.
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P7: Em minha opinido, tanto os critérios quanto a ficha sao inovagdes que a sala de aula precisa.
Ha muitas planilhas engessadas que visam burocraticamente avaliar o que o aluno sabe, mas
ndo sao reflexivas. Sdo indicativos de pontos para juntar a nota final do trimestre. Sem
preocupagao com construgédo de aprendizagem.

P8: S0 interessantes e superam as planilhas usadas no dia a dia. S&o critérios construtivos que
traz visao para o percurso.

P9: Com toda certeza sado otimas propostas, que trazem um novo sentido para essa atividade tao
massante para alunos e professores. Ao mesmo tempo, indispensavel. Precisamos
estabelecer vinculos de ensino eficaz que aproxime o aluno da aprendizagem e n&o o afaste
cada vez mais. Sabemos que pedir uma redagao de tema livre, sempre foi um choque para os
alunos. Com as reflexdes de hoje, sei que podemos mudar isso aos poucos.

P10: Sempre que solicito uma produgéo, deixo claro o que precisa conter na escrita, mas nunca
em forma de tabela. Achei uma sugestéo eficaz que certamente usarei em minhas aulas, ja da
proxima semana. Acredito que trara novo significado dentro de uma mesma atividade.

Fonte: Elaboragao da autora, com base em registros de campo (2023).

Neste ultimo questionamento sobre o terceiro encontro, intencionei coletar
as impressdes dos docentes sobre a proposta de apresentar aos alunos dois
instrumentos didaticos: os critérios avaliativos da producgao textual solicitada e uma
ficha para autoavaliagdo do género a ser produzido. Esses instrumentos, além de
dar mais transparéncia e naturalidade ao processo, permitem ao aluno refletir sobre
a propria escrita, de maneira autbnoma. Assim, desenvolvem no aluno uma relagao
consciente e voluntaria com seu comportamento de linguagem, favorecendo
procedimentos de avaliagdo formativa e de autorregulacdo (Dolz, Noverraz,
Schneuwly, 2004).

Entre os 10 participantes que registraram as respostas, todos opinaram
positivamente acerca da proposta de estabelecimento de critérios de avaliacdo e
ficha de autoavaliagcdo. Respectivamente os participantes P2 e P6 responderam:
‘Boas estratégias. Tanto uma como a outra sdo alicerces para um objetivo em
comum que é a produgdo do aluno”, e “gostei bastante dessas propostas, pois
facilita para o professor, visto que o aluno tera indicativos que ajudaram na escrita e
alem disso, podera refletir o que foi feito, entregando mais qualidade para o
professor”.

Nas mesmas perspectivas, outro participante (P1) colabora ao dizer que: “sédo
excelentes propostas que trardo qualidade para a atividade, desvinculando-se da
cultura de redacdo para nota. O aluno escrevia sem rumo e sem um retorno
construtivo”. Na pratica, o estudante é capacitado a assumir maior responsabilidade

por sua aprendizagem.
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A esse olhar do aprendiz vira juntar-se o outro do professor, para completar,
para fazer transparecer o que nao foi percebido, para propor novas formas
de dizer, ou certos ajustes que o contexto da atividade sugere, se se tratar
de atividades de linguagem. Evidentemente, ndo esta considerando aqui
apenas a avaliagao feita nas tradicionais provas bimestrais, mas toda a
atividade de produgdo com que se envolve o aluno, cuja avaliagdo, como
ressaltamos, nao pode ficar a cargo exclusivo do professor. Nao tem sentido
dispensar o aluno desse papel de avaliador e eximi-lo de, ele proéprio, ser
capaz de julgar a propriedade ou a adequacdo de seus desempenhos. Sé
assim ele vai conquistando a necessaria autonomia de que precisa, como
cidadao critico e participativo (Antunes, 2006, p. 164).

O que Antunes (2006) destaca-sobre o aluno julgar seus desempenhos, um
participante (P4) refere-se a esse ponto: “ambos sdo importantes, pois o primeiro
norteia as agdes do professor no momento da corregcéo e o segundo permite o aluno
refletir sobre a sua produgdao o que podera fazé-lo querer adequar o seu texto,
trazendo ou agregando conteudo ao mesmo, colocando-o ou aproximando-o ao
género pedido como responsavel da sua aprendizagem”.

O participante P3 opina que critérios de avaliagao auxiliam pensar aonde se
pretende chegar, indicando qualidade no que é solicitado ao aluno: “critérios que
clarificam o que precisa ser feito e onde precisa chegar. Basta adequar e incorporar
isso na pratica, gerando qualidade na proposta”. Encontramos esse pensamento em
Dolz (2004) ao destacar a importancia de o aluno encontrar de maneira explicita os
elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de avaliagao
durante a sua producéo.

Outro participante (P5) destaca que “sdo bons critérios para ancorar a
corregcao de produgdes textuais, tanto para nds, professores, como para os alunos
(ja com transposigao didatica para a ficha de autoavaliagdo)’. Esse ponto de vista

corresponde com as proposi¢cdes dos pesquisadores genebrinos:

Esta forma de explicitacdo dos critérios de avaliacdo permite ao professor,
pelo menos parcialmente, desfazer-se de julgamentos subjetivos e de
comentarios frequentemente alusivos, que ndo sdo compreendidos pelos
alunos para passar a referir-se a normas explicitas e utilizar um vocabulario
conhecido pelas duas partes. Ao mesmo tempo, a grade permite-lhe centrar
sua intervengdo em pontos essenciais, supostamente aprendidos pelos
alunos ao longo da sequéncia. Assim, a grade serve, portanto, ndo so6 para
avaliar num sentido mais estrito, mas também para observar as
aprendizagens efetuadas e planejar a continuagdo do trabalho, permitindo
eventuais retornos a pontos mal assimilados (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 91).

“Com toda certeza sédo 6timas propostas, que trazem um novo sentido para
essa atividade tdo massante para alunos e professores. Ao mesmo tempo,

indispensavel. Precisamos estabelecer vinculos de ensino eficaz que aproxime o
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aluno da aprendizagem e ndo o afaste cada vez mais. Sabemos que pedir uma
redacado de tema livre, sempre foi um choque para os alunos. Com as reflexdes de
hoje, sei que podemos mudar isso aos poucos” diz o participante P9. Ao invés de
considerar a avaliagcdo um problema para professor e aluno, a proposta assume um
carater dialdgico e construtivo para ambos, pois preconiza que “A avaliagdo € uma

questdo de comunicacéo e de trocas” (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 107).

7.4 QUARTO ENCONTRO

O quarto e ultimo encontro, realizado com a presenca de todos os
participantes inscritos, aconteceu no dia 03 de novembro de 2022 no mesmo
formato dos trés encontros anteriores: presencial em uma escola localizada no norte
do Parana, cedida em turno sem aulas, no periodo das 17h as 21h.

O material a ser estudado foi enviado para o e-mail dos participantes com
sinalizagdo pelo grupo de whatsapp do recebimento ou n&o. Posteriormente,
disponibilizei-o de forma impressa para cada um dos participantes, no dia do
encontro presencial.

Para os trabalhos desse terceiro dia, selecionei do Produto Educacional
(Apéndice B) os conteudos relacionados a tecnologia como possibilidade upgrade no
ensino e, a titulo de exemplo dessas possibilidades, explorei a ferramenta digital
Padlet, mural virtual colaborativo para o estudo do género relato de experiéncia
vivida.

Como de habito, os recebi desejando boas-vindas e agradecendo a
persisténcia de todas referente a assiduidade e a participagao, visto que atingimos o
ultimo encontro com o percentual de 100% de frequéncia. Na continuidade, entendi
pertinente iniciar o ultimo dia com retomada de alguns conteudos estudados até
aquele momento, por meio de slides com a sintese do que havia sido discutido. A
retomada dos conteudos € sempre importante para que os participantes possam
otimizar a aprendizagem e fazer relagdo de um conteudo outro. Dessa forma,
desenvolve-se um percurso de aprendizagem.

Professor pesquisador e produtor de material didatico foi o primeiro conteudo
estudado no conjunto dos quatro encontros e recapitulado neste ultimo. Reiteramos
a importancia da pesquisa para a profissao e éxito das acdes. A transformacao do

conhecimento pela pesquisa € uma estratégia para que professores aprimorarem o
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ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seu alunado. O ato de pesquisar
proporciona uma consciéncia sobre o ensinar.

O que torna o professor pesquisador diferente dos demais € o seu
compromisso com a reflexdo da sua pratica. Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) defende

que:

o professor pesquisador ndo se Vvé& apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também
a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a
melhorar sua pratica. O que distingue um professor pesquisador dos demais
professores, € seu compromisso de refletir sobre a propria pratica ,
buscando a reforgar e desenvolver aspectos positivos e superar as proprias

deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias.

Relembramos também o quanto € necessario ser professor produtor de
material didatico, em detrimento de tdo somente ser reprodutor de materiais prontos,
para maior dominio sobre 0 que se ensina e ter a oportunidade de compartilhar
conhecimentos com outros colegas. Bortoni-Ricardo (2008, p. 48) aponta que “uma
grande vantagem do trabalho do professor pesquisador é que ele resulta de uma
‘teoria pratica’, ou seja, em conhecimento que pode influenciar as agdes praticas do
professor, permitindo uma operacionalizagéo do processo acao-reflexao-acao”.

A figura 26 ilustra pontos reflexivos sobre o primeiro encontro:

Figura 26 — Slide que ilustra o conteddo sobre professor pesquisador.

O que jd estudamos?
Professor pesquisador e
produtor de material didatico

Estudante aprende bem com professor que aprende bem, o que pressupde
sair do sistema de ensino fincado na transmisséo reprodutiva de conteldo,
passando para sistema de aprendizagem centrado ho aluno e afinado com
pedagogias participativas autorais (DEMO, 2015, p.8).

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Na sequéncia, apresentei sintese de conceitos em Lingua Portuguesa,

correlacionando-os. Destaquei aos participantes que o conhecimento que temos
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sobre linguagem e a forma como nos posicionamos frente a esses conceitos
refletirdo nos encaminhamentos de ensino. A figura 27 ilustra o slide utilizado para

reflexao:

Figura 27 — Slide que ilustra a recapitulagdo dos conteudos do primeiro encontro.

Relagdo linguagem, enunciados, textos, géneros textuais Relatorio didrio de géneros textuais

Necessidade de
comunicagdo como
estratégia de interagdo Oragdo do Pai-Nosso = salmo = conversa espontnca = noticias jornalisticos
. einfervengdo social

Troges especiiicos = mopa meteoroligico 2 anotacies de agenda P bikete 2 e-mail 2

que carcacterizam

cada texto e atendem mensagens de celular 3 placas de trénsito = placas de nomes de rua

a cada situagdo de st
comunicagdo, ou seja, ( ‘ ) ‘ .
\__o dominio discursivo. D letreiros de lojos = outdoors = entrevista de emprege = canversa felefanica

2 carddpio = cédulas de dinheiro = nota fiscal 3 extrato bancdria =

Enunciados

R Enunciados orais ou
textos : 6ENEROS | .
escritos

TEXTUALS. | histarico escolor = aula presencial 2 telejomal,

fatura de cartéo de crédito = reunido na empresa = ot P requerimento =

Fonte: Kibein [2016, p.15]

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Conversamos sobre o ensino de Lingua Portuguesa e os encaminhamentos
que melhor atenderiam os objetivos em relagdo a concepg¢ao de linguagem em uma
abordagem acional e dialdgica, ou seja, ‘lugar’ de agao ou construgdo de interagao
(Koch, 2001, p. 9). Para isso, retomamos a definicdo e o passo a passo do
procedimento metodologico sequéncia didatica proposta pelos pesquisadores da
escola de Genebra, Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly e Michéle Noverraz (2004),

como mostra a figura 28:
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Figura 28 — Organograma que apresenta o passo a passo da sequéncia didatica para retomada de
estudos.

ENSING bO GENERO TEXTUAL MEDIADO PELA SEQUENCIA DIDATICA:

1 I 1
A & ~ ~ -
e Produgdo e |  Produgdo final
inicial P
inicial 5 oies
Situagdo de Estudo de (:'e)elabara o
comunicagdo com O aluno produz o aspectos género textual

problemdtica a
ser resolvida:

Delimitagdo do
conteddo da

género textual,
munido dos
conhecimentos
prévios e da
aprendizagem da

importantes que

lcomp&em o género,
Tempo de

aplicagdio flexivel.

estudado, e
espera-se que ele
tenha superado as

dificuldades
apresentadas na

situa(,:&o 'El,e apresentagdo 9Con1'e§'ro de produgdo inicial e
comunicagdo; e - produgdo e dominado os
recepgao; :

Contato com Indicadores de Pg ‘ clonhemmen'rc;ls
Aexemplos do g —— elcon-reudo elementares do
genero correlato ensinados p-elo tematico, funga'o genero. Nesta
ao prop_ési'tg de professor. social e etapa, o'aluno

comunicagdo. organizagao: esta

instrumentalizado
a qualificar a
producdo que
responderd a
situagdo de
comunicagdo

- Linguagem.

— 2 Lt "
umﬁ 2 - ‘ ol |
INCIAL me |
o |
-

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Iniciar o ultimo dia de formagcdo com a recapitulacdo de conteudos
apresentou eficacia, na medida em que os participantes tiveram a oportunidade de
sistematizar a partir de pontos reflexivos aquilo que foi estudado e, sobretudo, por
meio de didlogos evidenciarem se os meus objetivos, ao elaborar os encontros
formativos para aplicagdo do Produto Educacional, tinham alcangado bons
resultados.

Entendo que uma aprendizagem é eficaz quando os aprendizes carregam
em seu discurso o que foi significativo para sua pratica cotidiana. Neste contexto, os
professores participantes destes encontros formativos trouxeram reflexdes
pertinentes ao que foi estudado e ao que se efetiva no cotidiano, o que apresentarei
mais detalhadamente nas consideracgdes finais deste trabalho.

Adentrando aos conteudos programados para o dia, apoiei-me na proje¢cao
de novos slides, no intuito de provocar reflexdo sobre as tecnologias no ensino,
partindo do pressuposto de novo alunado que frequenta os espacgos escolares, como

mostra a figura 29:
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Figura 29 — Imagem utilizada para reflexao sobre ensino x tecnologia.

Tecnologia: possibilidade
upgrade no ensino

O alunado dos ditimos séculos compde uma geragdo tecnoldgica.
Para o educador e pesquisador Prensky (2001, p.06), a expressdo
“nativos digitais” descreve os individuos que “falam” a linguagem
digital, desde que nasceram.

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Quando a escola, pela figura do professor, inclui as ferramentas digitais no
processo de ensino, além de potencializar didaticamente as propostas de suas aulas
e trazer uma gama de estratégias para a assimilagdo e acomodagdo do
conhecimento, oportuniza ao aluno um novo meio de aprendizagem e coloca o
professor cada vez mais préximo das inovacdes em ensino. Essas premissas sao
assumidas pelos participantes frente ao novo estilo de alunos que acessam
continuamente as tecnologias e, por vezes, as dominam de forma intuitiva.

Em consonancia, apresentei a titulo de exemplo trechos da BNCC, a fim de
discutir sobre os documentos norteadores da educacédo que indicam o acessso dos
alunos a essas novas ferramentas de apoio ao ensino. A figura 30 apresenta o slide

utilizado para discussoes:

Figura 30 — Slides com trechos de documentos educacionais.
Na educagdo, as TDICsl tém sido incorporadas as
praticas docentes como meio para promover
aprendizagens mais significativas, com o objetivo de
apoiar os professores na implementagdo de metodologias
de ensino, alinhando o processo de ensino-aprendizagem
a realidade dos estudantes e despertando maior

interesse e engajamento dos alunos em todas as etapas
da Educagdo Basica (BNCC, BRASIL, 2018, p 89).

De acordo com Soares et al. (2015), os processos de ensino e
aprendizagem precisam se adequar ds novas prdticas, métodos e
competéncias das relagdes com os estudantes e ds necessidades e/ou
demandas do mundo do trabalho. Neste contexto, formagdes que
superem a passividade e resultem em cidaddos atives na era
tecnolégica.

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).
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No mesmo contexto, entramos no entendimento de que as influéncias
tecnolégicas moldam a maneira de como os humanos agem hoje. E ndo faz sentido
educarmos fora desse contexto. Com projecao de slide, como mostra a figura 31,

discutimos sobre objetivos inerentes aos estudantes e sua formacgao:

Figura 31 — Slide para reflexdo sobre as influéncias tecnoldgicas.

Os estudantes devem “compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares” (BRASIL, 2018, p. 89).

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

Em continuidade, a discussdao se deu em torno do papel do professor
enquanto mediador destes propdsitos. Ainda que haja divergéncias sobre o modo de
pensar em relacdo a essa tematica, € necessario o inicio de mudangas nas
estratégias de ensino.

Apresentei, entdo, a ferramenta digital Padlet, com a proje¢cdo do slide
reproduzido na figura 32.

Figura 32 — Slide utilizado para apresentagéo da ferramenta digital Padlet.
FERRAMENTA DIGITAL PADLET:
MURAL VIRTUAL COLABORATIVO PARA O
ENSINO DO GENERO TEXTUAL
RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA

O PADLET é uma plataforma online que possibilita a criagto de um
mural virtual colaborativo, e se caracteriza como um startup da
tecnologia educacional.

Anteriormente denominado de wallwisher, 0 PADLET foi ¢riado em
2012 por Nitesh Goel e Pranav Piyush, para uma empresa privada
com sede em San Francisco, Califérnia (Estados Unidos da América)
e Cingapura (pais da localizado na Asia).

vl padlet U padlet
Fonte: Elaboragéo da autora (2022).
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Na ocasido, convidei os participantes a acessarem a ferramenta pelo
navegador Google. Simultaneamente realizei a pesquisa através do computador
com reproducdo na tela e os participantes seguiam o passo a passoO em seus
celulares. Os participantes acessaram a ferramenta, contudo notei resisténcia de
alguns ao depararem com a necessidade de criagdo de uma conta na plataforma.
Prosseguimos acessando a conta que eu ja havia criado a titulo de exemplo,

conforme apresenta a figura 33:

Figura 33 — Slide utilizado para acesso ao mural virtual.

O‘a' Franc;ely : - -
. . Entrar emum padiet |- Crigrum
Espero que voce esteja tendo um dia magicol o

% Todos

TOdUS Nome  Uttima modificagéo

I

RELATOS DAS | RELATOSDEENPERENCIAS :  MATERIALDEFORMAGAO
EXPERTENCIAS... VIVIDAS - CORPORA DE... DOCENTE

A Arquivados

Francily

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

ApoOs o acesso, projetado em tela por meio de data show, apresentei a
ferramenta mostrando as possibilidades de exploragdo. Na ocasido, adicionei os
exemplares de géneros textuais utilizados na elaboracédo do Produto Educacional,

como mostra a figura 34:

Figura 34 — Tela de acesso ao padlet com sugestdes de upload de arquivos.
B ' a e

Francidly Teixgira + 7M

7@ RELATOS DE EXPERENCIAS VIVIDAS - CORPORA DE TEXTOS

VIAGEM PARA CURITIBA : [l CONFUSAO NA SATDA i ll PuLA ELASTICO NO i Wl A PIPA DA AULA DE
ESCOLA RECREIO ARTE

RELATOS DAS IRMAS
KLINK

VIAGEM AO RIO DE
JANEIRO

BOLO DO RECREIO

Fonte: Elaboragao da autora (2022).
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Na sequéncia, criamos em tempo real outra pagina dentro da ferramenta
Padlet. Desta vez, o objetivo era o de criar espago destinado ao upload de arquivos

com conteudos referentes a formagao, como mostra a figura 35:
Figura 35 — P4gina de acesso ao Padlet com sugestbes de upload de arquivos.
Franciely Teixeira * 7M

MATERIAL DE FORMAGAO DOCENTE

N&o penso que possamos como professor explorar e utilizar eficazmente a didatica sem entrar em seu jogo e sem compreendé-lo. (Michéle Artigue, 1991)

€.
¢

1°encontro-Médulo1 ¢  2°Encontro-Médulo2 |  3°Encontro-Médulo3 ¢  4°Encontro-Médulo4 ¢ Material complementar

Encontt

Material complementar

Fonte: Elaboragao da autora (2022)

E como sugestdo para a criagdo de uma terceira pagina, elaboramos a
proposta de producao escrita na ferramenta digital Padlet. Eles deveriam relatar
sobre as experiéncias do curso. Desta forma, enviei o link de acesso no celular de
cada participante. Entre as 10 participantes, quatro ndo estavam de posse do proprio
aparelho celular. Assim, acessaram a ferramenta por meio do computador. A figura

36 apresenta a pagina criada no Padlet:

Figura 36 — Pagina criada na ferramenta Padlet para registro escrito dos participantes.

Aplicagiio do Produto i i M Curso de Generos 3 i B NOS PODEMOS MUDARO  *
Educacional f 9 o - = MUNDOM

e foi muito bem plantada.

Géneros textudis no diaa ¢

dia Novos conhecimentos,
A partir de agora, deste momento de novas perspectivas
sintese sobre s géneros textuais,

seguirel usando a proposiclo dos

géneros para ensinar com mais

afinidade, pols a presenca deles nas

minhas situogBes de comunicagio quebra de paradigmas.
dirios ficarom mais: cloras.

. Enirefarto, € fambém

municipio em que trobaho.

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).
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Por fim, refletimos sobre a relacéo ferramenta digital Padlet, tecnologia e
sequéncia didatica. Retomamos o fato de que os pesquisadores da escola de
Genebra nao incluem em sua proposta didatica o uso da tecnologia. Contudo,
lembramos que esses pesquisadores genebrinos apresentaram a proposta de SD
por volta do ano 2000, época em que as tecnologias digitais ainda ndo eram téao
empregadas na educagao na Suiga nem em muitos outros paises, por exemplo, 0
Brasil. E entramos em concordancia com a ideia de que as propostas didaticas
precisam ser adaptadas e atualizadas conforme as realidades histérico-sociais onde
sdo implementadas, dai a conveniéncia e adequagao de insergdo de tecnologias
digitais no trabalho com as SD de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Utilizei o slide

mostrado na figura 37.

Figura 37 — Slide utilizado para discussao sobre tecnologia e sequéncia didatica.

Como aliar ferramenta digital ao percurso de

ensino da sequéncia didatica

O padlet é uma ferramenta digital que pode ser
utilizada durante as aulas de Lingua Portuguesa:

% Para o relato de experiéncia vivida, por exemplo, o aluno poderd
ter acesso a corpora de textos utilizados em sala de aula ou
acesso & links que direcionam & relatos de experiéncias digitais,
como o blog das irmds Klinks:

% Produgdo escrita e produgdo simplificada: o acesso pode ser
realizado em casa, para registro de alguma experiéncia vivida no
final e semana, por exemplo.

v padlet

Fonte: Elaboragao da autora (2022).

Apo6s esse tempo inicial de interagdes, os participantes responderam ao
roteiro de questdes para refletir sobre as aprendizagens na formacdo. A fim de
compor um panorama do resultado apresentado, compilei-as em trés quadros,
seguidos de analises das respostas dos participantes. O quadro 17 apresenta as

respostas da primeira questao.

Quadro 17 — Respostas obtidas na avaliagdo do quarto dia do encontro: questao 1.
1. Qual sua relagdao com ensino e tecnologia?

P1: Nao tenho habilidades com recursos tecnolégicos, desta forma uso pouco na minha pratica
docente.
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P2: Gosto da tecnologia e sempre que possivel utilizo em sala de aula. Contudo, os recursos séo
escassos, ndo facilitando como ferramenta de ensino. Os alunos nado tem maturidade para
trabalhar com as propostas em casa, onde possivelmente teriam um celular e rede de internet.

P3: Ha pouca relagdo. Tenho dificuldades em dominar a tecnologia e fico insegura em leva-la para
a sala de aula. Também, ndo temos muitas coisas disponiveis na escola publica.

P4: Relagdo de resisténcia, pois, tenho dificuldades em administrar tantas nomenclaturas,
equipamentos e plataformas. Habilidade zero.

P5: Acredito ter uma boa relacdo com a tecnologia e sempre que possivel apresento em sala de
aula e fago relagao com o ensino. Porém, os recursos que dao acesso sdo minimos e isso
dificulta o uso continuo. A escola publica, principlamente da esfera municipal, ainda é
extremamente carente em tecnologia, tanto para professores quanto para os alunos.

P6: Pouca relagdo. Nao uso tecnologia em sala de aula.

P7: Sei que é muito importante, porém, ndo tenho habilidade tecnolégica e isso influencia para que
nao facga relacdo com o ensino. Nao tenho habilidades.

P8: Pouca relagao. Nao ha disponibilidade de recursos na escola publica. O maximo que podemos
apresentar sao conteudos utilizando data show, o que n&o considero tdo util aos alunos, mas
sim util ao professor.

P9: A minha relacdo com a tecnologia na vida pessoal ja € muito distante, o que ndo me estimula a
usar no ensino, simplismente por ndo gostar dessas evolugdes.

P10: Tenho boa relagao com a tecnologia e isso me ajuda a pensar no ensino. Sempre que posso
incluo nas aulas, porém, com recursos proprios, pois a escola ndo oferece possibiliades. E um
novo contexto, que ainda nao é realidade em grande parte da escola pubica.

Fonte: Elaboragéo da autora, com base em registros de campo (2023).

Dentre os 10 participantes, 3 (P2, P5 e P10) manifestaram relacéo de ensino
e tecnologia, ou seja, afirmaram possuir habilidades digitais e usarem recursos
tecnolégicos em suas aulas. Os outros 7 responderam n&o praticar em seu fazer
docente essa relagédo entre ensino e tecnologia. Cada uma destas 7 manifestagdes
sdo acompanhadas de justificativas.

Antes de refletir sobre as justificativas dos participantes, trago uma
contribuicdo de Pistechola (2019) sobre escola e tecnologia. E urgente refletir sobre

a necessidade do aluno social imerso na tecnologia:

De subito, a escola ndo é mais o primeiro lugar de aprendizagem. Pelo
contrario, ela se afasta cada vez mais do mundo do aluno, que parece
dominar uma lingua aprendida espontaneamente, uma lingua desconhecida
para o professor. Assim, a relagdo tradicional entre docente e estudante
subverte-se, provocando desconforto. Parece cada vez mais evidente a
necessidade de considerar as atividades de comunicacédo e producao digital
como parte da experiéncia social do aluno (Pischetola, 2019, p. 74).

Dentre os 7 participantes que alegaram né&o ter boa relagdo entre ensino e

tecnologia, 4 justificaram a insuficiéncia de habilidades (P1, P3, P4, P7). Um

participante (P1) conta que “ndo tenho habilidades com recursos tecnolégicos, desta
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forma uso pouco na minha pratica docente. Mas é uma dificuldade que tenho a
consciéncia que deve ser superada”. Entendo que a tomada de consciéncia seja o
primeiro passo, pois ‘um contexto que de inicio apresente questbes a serem
resolvidas € certamente mais promissor do que um que demonstre total auséncia de
curiosidade e vontade de aprofundar” (Pischetola, 2019, p. 173).

No mesmo pensamento o participante P3 diz que “tenho dificuldades em
dominar a tecnologia e fico insegura em leva-la para a sala de aula.” O participante
P4 menciona a sua relagao “de resisténcia, pois, tenho dificuldades em administrar
tantas nomenclaturas, equipamentos e plataformas. Habilidade zero”. O participante
P7 registra que “n&o tenho habilidade tecnoldgica e isso influencia para que nao faga
relagdo com o ensino”. Essas justificativas dos participantes sao explicadas por
Pischetola (2009, p. 175):

Precisamos também lembrar que a introdugédo de tecnologia como suporte
educativo é um fator de desestabilizagdo, sobretudo na escola, por tudo o
que foi exposto e, principalmente, pelo temor que sentem os professores de
nao terem habilidades suficientes para o uso de TICs em sala de aula, pela
dificuldade de mudar as praticas de ensino-aprendizagem que eles
demonstram e, de modo geral, pela falta de reconhecimento que existe
sobre a necessidade de integrar a tecnologia no cotidiano escolar.

Ainda quanto a resposta da primeira questdo, 2 respondentes assumiram
nao ter afinidade com a tecnologia. Os participantes P6 e P9 registraram
respectivamente: “pouca relagdo. Ndo uso tecnologia em sala de aula”, e, “a minha
relagdo com a tecnologia na vida pessoal ja é muito distante, o0 que n&do me estimula
a usar no ensino, simplesmente por ndo gostar dessas evolugdes”.

Outro aspecto latente entre as respostas diz respeito a escassez de acesso
a tecnologia na escola, isto €, a insuficiéncia de disponibilidade de ferramentas.
Neste contexto, observei que além de fatores internos aos proprios professores em
relacdo a afinidade e habilidade, os participantes que possuem habilidades
reconhecem obstaculos externos que impedem a efetivagdo da relagdo ensino e
tecnologia. Um deles € P2, que diz: “gosto da tecnologia e sempre que possivel
utilizo em sala de aula. Contudo, os recursos sdo escassos, nao facilitando como
ferramenta de ensino. Os alunos ndo tem maturidade para trabalhar com propostas
em casa, onde possivelmente teriam, por exemplo, um celular e rede de internet”.
Também P10 aponta que “sempre que posso incluo nas aulas, porém, com recursos
proprios, pois a escola ndo oferece possibiliades. E um novo contexto, que ainda

nao é realidade em grande parte da escola publica”.
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Destaco que as possibilidades de interagao proporcionadas pela midia digital
constituiram um mundo que n&o voltara aos sistemas anteriores a internet. No
contexto da sociedade em rede, as tecnologias digitais impuseram-se como um
elemento cada vez mais importante de mudanca nos modos de viver, pensar e
comunicar.

De acordo com Lima Junior (2007, p. 67), “Nossas escolas, que visam
contribuir para que os individuos participem ativa e criticamente da dinamica social,
podem e devem investir na nova eficiéncia e competéncia, baseadas numa logica do
virtualizante”. Para isso, a expressao “inclusédo digital” deve entrar no vocabulario

das politicas publicas. Segundo Pischetola (2019, p. 13),

O que observamos nos ultimos anos € a multiplicagdo de intervengdes
politicas que preveem a insercdo de artefatos tecnoldgicos nas escolas,
com énfase, sobretudo na mobilidade e na presenga constante da
tecnologia digital em sala de aula. Ha cada vez mais variedade de produtos
disponiveis e menos barreiras financeiras para seu acesso e difusdo. A
primeira dessas iniciativas de carater internacional foi o Programa One
Laptop per Child, lancado em 2005 pelo MIT de Boston e sucessivamente
reformulado no Brasil com o projeto Um Computador por Aluno. O principio
por tras dessas iniciativas € a democratizacdo do acesso aos processos
globais de desenvolvimento, através do acesso a tecnologia. Acesso que
significa, também, qualidade das praticas de ensino-aprendizagem,
mediagao cultural e construgéo colaborativa de conhecimento.

Inimeros sao os desafios para uma educacgao mais tecnolégica. Obstaculos
que se iniciam na falta de acesso aos meios tecnolégicos continuam na insuficiéncia
de equipamentos e na infraestrutura das escolas e se consolidam nas caréncias de
uma formacgao inicial que prepare para o uso pedagogico e aplicagdo dessas
ferramentas.

A respeito do uso pedagogico das ferramentas digitais, exponho no quadro
18 as respostas dos participantes para a segunda questao, que traz subsidios para a
reflexdo acerca disso:

Quadro 18 — Respostas obtidas na avaliagdo do quarto dia do encontro: questéo 2.
2. Ja usou recursos tecnologicos digitais em aula ou nao? Por qué?

P1: Ja utilizei data show para apresentagéo de videos, com auxilio de outros profissinais da escola.

P2: Sempre que posso e utilizo. Mas sdo recursos manuseados por mim, e acompanhados pelos
alunos.

P3: Nao utilizo. Prefiro o ensino sem a tecnologia, que me gera insegurancga. Muitas situagdes nao
nos motivam ao uso. Também, ndo temos condi¢des suficientes que dé acesso ao uso.

P4: Ja utilizei data show com auxilio de outros profissionais. Nunca trouxe nada para manuseio dos
alunos.
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P5: Sim, porque esses recursos sao facilitadores, além de, muitas vezes, oferecerem novas
possibilidades como, por exemplo, adentrar lugares de qualquer parte do mundo, elaborar
quiz, projetar livros didaticos para melhor orientagdo aos alunos entre muitos outros. No
entanto, os recursos sdo manuseados por mim.

P6: Nao utilizo por falta de habilidades. A escola dispde apenas de data show e televisdo, o que
facilita um pouco para quem tem facilidade de exploragéo.

P7: Nao utilizo por falta de habilidade e por falta de recursos. E € muito moroso o processo de uso,
pois é necessario todo um preparo de montagem, levar para sala de aula, reservar e devolver.
Julgo de pouco acesso e poucas possibilidades. Prefiro ndo utilizar pela falta de habilidade e
burocracia.

P8: Nao utilizo por ndo ter entendimento, nao ter recursos e os que tém é de dificil acesso. Ndo ha
praticidade.

P9: Nao utilizo, pois os alunos tem muito acesso as telas em casa. Prefiro ofertar outras formas de
ensino na escola, enquanto sdo pequenos.

P10: Sim, utilizo bastante data show e sempre que possivel realizo interagdo com eles por meio
desta ferramenta. Mas, a falta de recurso na escola impede que muita coisa seja realizada.
Talvez por ser escola de menores, ndo haja tantos investimentos.

Fonte: Elaboracado da autora, com base em registros de campo (2023).

As respostas revelam que 5 participantes ja usaram recursos digitais em
suas aulas e 5 participantes ndo empregaram. Dentre os que disseram ja ter ultizado
tecnologia em sala de aula, 2 afirmaram terem recebido ajuda de profissionais e nao
esclareceram as motivagdes que levaram ao uso (P1, P4). Os outros 3 participantes
(P2, P5, P10), além da confirmagédo do uso, também explicaram suas motivagoes:
“Sempre que posso e utilizo. Mas sdo recursos manuseados por mim, e
acompanhados pelos alunos” (P2); “Sim, porque esses recursos sao facilitadores,
além de, muitas vezes, oferecerem novas possibilidades como, por exemplo,
adentrar lugares de qualquer parte do mundo, elaborar quiz, projetar livros didaticos
para melhor orientagdo aos alunos entre muitos outros. No entanto, os recursos séo
manuseados por mim” (P5); “Sim, utilizo bastante data show e sempre que possivel
realizo interagdo com eles por meio desta ferramenta” (P10).

A respeito da consolidagdo dos recursos tecnoldgicos na escola, Moran
(2007, p. 90) assevera que “O dominio pedagdgico das tecnologias na escola é
complexo e demorado. (...) Had um tempo grande entre conhecer, utilizar e modificar
processos”. Portanto, necessita-se iniciar, urgentemente, o seu uso pelos
professores para desencadear agdes praticas no intuito de ir se apropriando e
dominando a tecnologia.

A falta de ferramentas, conforme apontado pelos participantes,

provavelmente seja o obstaculo principal, contudo, o aluno necessita manusear e
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interagir, pois “a tecnologia digital oferece novas oportunidades de aprendizagem,
visto que a interagdo com os dispositivos digitais € uma acéo livre capaz de
estimular a curiosidade” (Pischetola, 2019 p. 75-76).

No que se refere aos 5 participantes que afirmaram nao usarem tecnologias
digitais com seus alunos, 4 revelaram nao ter habilidades especificas ou seguranca
(P3, P6, P7, P8). Nesse sentido, o professor precisa passar de ensinante a aprendiz,
abrindo-se a novas aprendizagens relacionadas as ferramentas digitais que possam
colaborar com a qualificagdo das suas praticas pedagdgicas e, consequentemente,

com o aprendizado dos alunos.

Com relagdo as formas de aprender, surgem debates acerca das
possibilidades de interacdo que as TICs providenciam em seus espacgos
colaborativos de aprendizagem. A esse respeito, fica evidente que a
espontaneidade das praticas colaborativas & facilmente sobre-estimada e
que, na verdade, a colaboracdo depende da existéncia de motivagao
pessoal [...] desafio para a educagédo, que é o de reformular o lugar do
professor, a sua pratica pedagogica e a relagdo que ele constréi com os
alunos, convidando-o a tornar-se mais consciente das mudangas em curso
(Pischetola, 2019, p. 72).

Esses mesmos 4 participantes que admitiram ndo possuirem habilidades
para o uso de recursos tecnologicos dgitais também acrescentaram outros
obstaculos para a n&o utilizagdo. Ora citaram a falta de disponibilizagdo na escola
(P3, P7, P8), ora mencionaram a burocracia da logistica da instituicdo educacional
(P7, P8). Diante do exposto, evidencia-se que o uso das TDIC na formacgao escolar
implica na universalizagado do acesso, seja pelas pessoas ou pela instituicdo escolar.

Por fim, somando-se a esse grupo de 4 professores cujas respostas foram o
nao emprego de tecnologias digitais, 1 participante (P9) registrou que “nao utilizo,
pois os alunos tem muito acesso as telas em casa. Prefiro ofertar outras formas de
ensino na escola, enquanto s&o pequenos’. Em contrapartida a essa posi¢ao,

deparamos-nos com o que cita Pistechola (2019, p. 73-74):

Tendo crescido completamente imersas nas tecnologias da informacgéo e da
comunicagdo, as novas geragdes nao conseguem imaginar como seria
aprender fora do mundo digital, onde as oportunidades de participagéo,
criagdo e compartilhamento sdo inUmeras e cada vez mais sofisticadas. As
mudancas desencadeadas pelas TICs tém desafiado a educagéo no sentido
de oferecer aos jovens uma formagdo compativel com as necessidades
deste momento historico.

Como ultima questdo, perguntei aos participantes sobre o conhecimento e

uso deles sobre a ferramenta tecnoldgica Padlet. O quadro 19 traz as respostas.
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Quadro 19 — Respostas obtidas na avaliagdo do quarto dia do encontro: questéo 3.

3. A ferramenta Padlet é um recurso ja utilizado por vocé em algumas propostas de ensino
ou nunca teve conhecimento sobre a mesma?

P1: Nunca tive acesso ou conhecimento sobre esse recurso.

P2: Tive acesso ao recurso em tempos de ensino remoto, quando fizemos um trabalho de estudo
de género textual bilhete com os alunos do segundo ano.

P3: Participei de uma pesquisa em tempo de pandemia e a sugestdo era a utilizagcdo desse recurso
no estudo do genero textual bilhete.

P4: Nao conhecia.
P5: Nunca tinha utilizado. Recurso muito interessante.

P6: Nunca utilizei ou criei uma pagina. Ja acessei quando fiz cursos de formacao docente e
sempre achei interessante e criativo.

P7: Nunca utilizei em projetos de ensino. Ja tive acesso em pesquisas de materiais para
planejamento. Mas ndo imaginava que seria de facil criagdo e manuseio.

P8: Nao conhecia. Achei bem interessante e atrativo.
P9: Nao conhecia.
P10: Eu ja conhecia, porém, nunca usei como ferramenta nas aulas. Ja acessei como mural de

arquivos de livros de literatura.
Fonte: Elaboragado da autora, com base em registros de campo (2023).

Dentre os 10 participantes, 2 mencionaram conhecer e utilizar pelo menos
uma vez a ferramenta em sala de aula: “tive acesso ao recurso em tempos de
ensino remoto, quando fizemos um trabalho de estudo de género textual bilhete com
os alunos do segundo ano” (P2); “participei de uma pesquisa em tempo de
pandemia e a sugestao era a utilizagdo desse recurso no estudo do genero textual
bilhete com os alunos” (P3). Outros 3 participantes relataram ter tido acesso em
momentos diversos, contudo sem objetivo de uso em sala de aula (P6, P7, P10).
Sobre isso, Moran (2000, p. 138) considera “... importante diversificar as formas de

dar aula, de realizar atividades, de avaliar” e afirma que:

Havera uma integracdo maior das tecnologias e das metodologias de
trabalhar com o oral, a escrita e o audiovisual. Nao precisaremos abandonar
as formas ja conhecidas pelas tecnologias telematicas, s6 porque estdo na
moda. Integraremos as tecnologias novas e as ja conhecidas. As
utilizaremos como mediagao facilitadora do processo de ensinar e aprender
participativamente (Moran, 2000, p. 137).

Metade dos participantes — 5 (P1, P4, P5, P8, P9) — disseram nao conhecer
nem utilizar o Padlet. E em razdo da formacgao da qual estavam participando, 2 deles
acrescentaram comentarios positivos: “Nunca tinha utilizado. Recurso muito

interessante” (P5); “Nao conhecia. Achei bem interessante e atrativo” (P8).
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Considerando meu objetivo central com este ultimo encontro de formacgao,
posso dizer que ele foi alcangado em boa medida, pois todos os participantes
demonstraram empenho e satisfagdo com as reflexdes e praticas implementadas.
Em consonancia a isso, Ribeiro, Dutra e Santos (2021) defendem que a ferramenta

Padlet pode ser benéfica para os processos de ensino e aprendizagem:

Therefore, it is observed that Padlet enables the stimulation of thought,
imagination and curiosity, aiming to share information on the wall that is
presented to others who will have access to the platform, in addition to
allowing interaction between them’ [...](Ribeiro; Dutra; Santos, 2021, p. 164).

A escola pode ser um espaco de inovagao, de experimentacdo saudavel de
novos caminhos. Nao precisamos romper com tudo, mas implementar mudancgas
com equilibrio e maturidade para estabelecer relacbes produtivas entre ensino e

tecnologia, ao invés de barreiras.

” Portanto, observa-se que o Padlet possibilita o estimulo do pensamento, imaginagao e curiosidade,
visando compartilhar informagdes no mural que sdo apresentadas para outras pessoas que terdo
acesso a plataforma, além de permitir a interagdo entre eles...]
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Os géneros textuais materializam os saberes contidos no pensamento
humano e exercem funcao social de interagdo, a depender da situacado comunicativa
em que sao produzidos apresentam caracteristicas especificas de composicio.
Portanto, constituem artefatos culturais que organizam e estabilizam a vida das
pessoas na convivéncia cotidiana, em todas as esferas sociais.

Na escola o aluno tem a oportunidade de aprender e produzir importantes
géneros textuais em todas as disciplinas curriculares e nas interagdes com seus
pares, por exemplo. Contudo, é na disciplina de Lingua Portuguesa que esses
géneros tornam-se objetos especificos de estudo, possibilitando ao aluno
conhecimento de mundo e apropriagdo das praticas de linguagem instauradas na
sociedade, condicdo fundamental para uma participacao social efetiva.

Convicta de que os géneros textuais sdo, essencialmente, objetos de ensino
escolar, intencionei pesquisar sobre fundamentos e praticas que os professores
podem implementar em sala de aula para propiciar situagdes de aprendizagem
favoraveis a uma apropriacédo progressiva e aprofundada de géneros pelos alunos.
Para isso, optei por elaborar uma proposta de sequéncia didatica do género relato
de experiéncia vivida, de acordo com os principios tedricos e metodologicos da
Escola de Genebra. Concomitantemente, busquei pressupostos sobre a fungado do
professor elaborador de material didatico, segura de que quanto mais se conhece
sobre 0 que vai ensinar, mais chances ha de se desenvolver a aprendizagem
esperada.

Neste contexto, considerei como questdo central deste trabalho: Como
produzir sequéncias didaticas conforme os fundamentos da Escola de Genebra para
ensinar género textual e tornar-se professor elaborador de material didatico? E elegi
0s seguintes objetivos de pesquisa: a) explicitar referenciais teodricos e
procedimentos que alicercam o ensino de géneros textuais com base na concepgao
de sequéncia didatica de autores da Escola de Genebra; b) apresentar o produto
educacional elaborado nesses pressupostos, a fim de que os interessados
aprendam o passo a passo de como elaborar uma sequéncia didatica; c) reportar a
aplicacéo desse prototipo junto a um grupo de professores da regido de Cambé,

Parana, em 2022; d) analisar os resultados dessa aplicagao.
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Ao final deste percurso de trabalho, posso afirmar que os resultados obtidos
sao bastante satisfatérios e animadores, tanto em relagao as respostas construidas
para a questdo central delineada, quanto aos objetivos previstos. Comecei com a
discussao inadiavel de o docente buscar desenvolver competéncia para se tornar
professor pesquisador e elaborador de material didatico. Passei para explicitagdes e
reflexbes a respeito de conceitos fundamentais no ensino atual de Lingua
Portuguesa na escola: concepgdes de linguagem, texto, género textual, dominio
discursivo e tipo textual. Avancei com explanacéo dos principais tragos enunciativos
do género relato de experiéncia vivida, género que associa a escola a vida cotidiana
dos alunos.

Depois discorri sobre a caracterizacdo do processo e funcionalidade da
proposta de sequéncia didatica da Escola de Genebra para a exploragao de géneros
textuais em ambiente escolar. E completando o suporte tedrico, refleti a respeito do
uso funcional das tecnologias digitais no contexto contemporaneo da educagao
brasileira, com destaque para a ferramenta Padlet, que possibilita produtivos
recursos pedagogicos para professor e alunos.

A partir de todo esse aparato tedrico-metodoldgico, construi o produto
educacional intitulado “Caderno pedagdgico: como elaborar sequéncia didatica pelas
proposi¢coes da escola de Genebra no ensino de géneros textuais”, a fim de aplica-lo
junto a um grupo de professores para verificar as percepg¢des e avaliagdes do grupo
sobre o material e, assim, poder validar a minha proposta pelos professores
participantes de uma formacdo. Neste contexto, realizei quatro encontros
presenciais de 3 horas de duracdo cada, para 10 professores da rede municipal de
ensino da cidade de Cambé e Londrina. Em cada encontro, promovi discussoes
sobre os conteudos componentes dos quatro médulos do produto educacional e
apliquei questionarios para que pudessem dar uma devolutiva sobre seus
aprendizados e o0 material proposto como um todo.

Em panorama geral, foram momentos riquissimos de aprendizagens,
verbalizacbes de angustias vivenciadas em sala de aula, compartiihamento de
experiéncias, manifestacées daquilo que é possivel ou nao frente a logisticas de
tempo e densidade curricular, mas, sobretudo, momento de tomada de consciéncia
sobre o0 que é passivel de mudancga nas praticas cotidianas de ensino.

No primeiro encontro, oportunizei a reflexdo, sobre a relevancia de (auto)

formagdo do professor pesquisador e elaborador de material didatico. Os
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professores responderam afirmativamente a essa ideia, demonstrando consciéncia
critica de que autorias proprias em propostas de ensino qualificam o percurso. Por
mais que haja obstaculos de diferentes fatores, os professores em geral precisam
assumir a necessidade de mudancas, ainda que acontegcam em passos pequenos.

Sobre os elementos basicos em Lingua Portuguesa, constatei defasagens
conceituais ao ensino da mesma. Mas, ao longo da interagdo no encontro, foi
possivel minorar duvidas por meio de fecundas discussdes com os participantes.
Destaco que, em unanimidade, os professores participantes ndo compreendiam a
definicdo de género textual e o percebiam como modismos de documentos que
norteiam a ensino escolar. Ao assimilarem a ideia de que os produzimos a todo o
momento nos atos de comunicagdo com objetivos de interagao, ficaram surpresos.
Com base nessa compreensao, relacionaram as formas como fomos ensinados no
passado em nossas formagdes escolares — com enfoque na gramatica ou tipos
textuais, como descricao, narracao e dissertacido — e as propostas atuais do ensino
de Lingua Portuguesa por géneros textuais, entendendo entdo as novas
necessidades dos individuos e da sociedade.

No segundo encontro, estudamos a Sequéncia Didatica pelas proposigdes
da Escola de Genebra. Analisamos cada etapa do procedimento e percebi que os
participantes ja desenvolvem atividades similares em suas praticas pedagdgicas,
contudo ndo apresentam um ordenamento progressivo, t&o pouco definem uma
situacdo de comunicagao que motive e atribua sentido ao processo de estudo. O
modulo dois foi densamente explorado e os professores sensibilizados, sobretudo,
em relagdo a contextualizagdo, ou situagao inicial que impulsiona o estudo dos
tracos caracteristicos do género para aprendizagem e posterior produgdo. Em
resposta ao questionario (auto) avaliativo, os participantes aprovaram a proposta da
SD dos pesquisadores genebrinos, ressaltando a necessidade de fazer adaptacdes
para o contexto brasileiro.

No terceiro encontro, discutimos as orientagdes necessarias para solicitar a
producao textual dos alunos a respeito do género estudado. Enfatizei a importancia
de o professor apresentar informagdes completas e claras sobre as etapas de
planejamento, producéo, revisao e avaliagdo, com destaque para explicitacdo dos
critérios avaliativos da producao e apresentacdo de ficha de autoavaliagdo para os
alunos. Os participantes trouxeram discussdes densas sobre a famosa redacéo e a

finalizagcdo do processo com atribuigdo da nota que afere um bom escritor ou nao.
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Os professores ndo conheciam a ficha de autocorrecdo e demonstraram-se a favor
da sugestao metodoldgica.

A interagdo do quarto encontro centrou-se sobre o tema do uso das
tecnologias digitais na educacdo, com destaque para a ferramenta Padlet. Ha
consciéncia dos participantes sobre a insergao irreversivel das tecnologias digitais
nas diferentes realidades do mundo moderno, entre elas a escola. Também
revelaram satisfacdo por conhecer o Padlet e alguns até disseram que iriam tentar
usa-lo.

Assertivamente, trouxeram a discussdo que as novidades tecnoldgicas
surgem para suprir necessidades humanas. Assim como o surgimento da caneta,
por exemplo, que para a época foi um grande avango da tecnologia. Com a
necessidade de uso, logo foi desmistificada e hoje se tornou um objeto comum.
Entdo, se ha necessidade de uso, tdo logo € aceito e incorporado nas praticas
sociais. No entanto, observei resisténcia de parte dos participantes em reconhecer a
importancia da tecnologia digital no ensino. Ainda que os pressupostos teoricos e as
discussdes sobre o novo alunado se estenderam, o novo ainda gera inseguranca
para alguns que preferem continuar em suas praticas sem os suportes digitais.

Ouso destacar a relevancia do material desenvolvido em observancia a
participacado assidua de todos os inscritos, na qualidade das discussdes durante e
apos os encontros e no conjunto de respostas apresentadas por eles. Enfim, fico
com o sentimento de ter contribuido para que se animem a continuar seus
processos de formacdo continuada, em busca de estarem melhores preparados
profissionalmente e, pelo menos, um pouco mais satisfeitos com o oficio de docente.

Recordo uma vez mais as vivéncias profissionais que me motivaram esta
pesquisa. As vezes o 6bvio ndo precisa ser dito apenas aos nossos alunos, nés
como professores também necessitamos ouvir esse obvio, a fim de que muitas
coisas facam sentido, novas posturas sejam incorporadas frente as praticas de
ensino.

Importante registrar que os professores do primeiro dia de encontro nao
eram 0s mesmos do ultimo encontro. Eles mesmos manifestaram isso oralmente
para mim e nao percebi neles a intengao velada de simplesmente me agradar, mas
a exteriorizagdo de um sentimento de gratiddo e ao mesmo tempo alegria pela
oportunidade de aprender e progredir mais. Eles afirmaram apresentar muitos

obstaculos no cotidiano de suas praticas, mas ao mesmo tempo demonstram



129

inquietude de que algo precisa ser modificado e uma nova organizagao de percurso
e de postura conceituais pode ser suficiente para o inicio: qual a linguagem meu
aluno precisa desenvolver e para qué?

Aprimorar as propostas das atividades sugeridas no Caderno Pedagdgico é
primordial, visto que elas sdo ponto de partida para novas criagbes. Assumir que o
Produto Educacional apresenta conteudos que sao inspiragcdes em detrimento de
uma férmula pronta de ensino remete-nos a ideia da linguagem mutavel e dialdgica,
que se constroi e reconstréi a cada necessidade, com novos usOS € novas

possibilidades.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Titulo da pesquisa: Caderno pedagdgico: como elaborar sequéncia didatica pelas

proposi¢des da escola de Genebra no ensino de géneros textuais
Pesquisadora: Franciely Aparecida Teixeira Ribeiro
Orientador: Givan José Ferreira dos Santos

Local de realizagao da pesquisa: UTFPR — campus Londrina / Grupo de estudo
com professores regentes na rede publica municipal de ensino do Norte do Parana,

no espacgo de uma escola da mesma regiao.
INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

Apresentacao da pesquisa: A pesquisa baseia-se no uso de um Caderno
Pedagdgico com suporte tedrico e pratico de como ensinar géneros textuais pelo
procedimento Sequéncia Didatica nas perspectivas dos suicos Joaquim Dolz e
Bernard Schneuwly, impulsionando professores a tornarem-se pesquisadores e

elaboradores de material didatico.

Objetivos da pesquisa: Demonstra-se o intuito de verificar a eficacia do Caderno
Pedagogico no tocante a aprendizagem de conceitos fundamentais ao ensino de
géneros textuais e elaboragdo de sequéncia didatica. Por estas premissas,
vislumbra-se também acalorar discussbes acerca de elaboracbes autorais de

material didatico.

Participagcao na pesquisa: Os participantes terao a oportunidade de compartilhar 4
encontros presenciais com duragao de 4 horas cada. Na ocasiao serao discutidas as
concepgdes essenciais em Lingua Portuguesa para o ensino de géneros textuais.
Estudaremos também o passo a passo de como elaborar uma sequéncia didatica
para um ensino exitoso da lingua e para tornar-se professor pesquisador e

elaborador de material didatico.

Confidencialidade: Os resultados da pesquisa sédo sigilosos, garantindo-se o
anonimato na divulgagao e apresentagcédo dos resultados, servindo eles unicamente

para a analise académica do estudo.

Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo: E garantido
o direito ao participante em esclarecimentos sobre os procedimentos, bem como

desistir da pesquisa a qualquer momento sem qualquer penalizagao.
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CONSENTIMENTO DO PESQUISADO

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo. Apods reflexdo e um tempo
razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Estou

consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Nome completo:

RG: Data de Nascimento: [

Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [

CONSENTIMENTO DO PESQUISADOR

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar dele, poderdo se
comunicar com  Franciely Aparecida Teixeira Ribeiro, via e-mail:

XXXXXXXXXXXXXXXXX@XXxxxXX.com.br ou Telefone: (XX) XXXX-XXXX.

Assinatura pesquisador:

Nome completo: Data: 04/10/2022

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagées do
sujeito pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(CEP/UTFPR) REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Rebougas, CEP 80230-901,
Curitiba-PR, telefone: 3310-4943 e-mail: coep@utfpr.edu.br

OBS: este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao

pesquisador e outra ao sujeito de pesquisa.


mailto:xxxxxxxxxxxxxxxxx@xxxxxxx.com.br

137

APENDICE B:

UTlrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E DA NATUREZA

FRANCIELY APARECIDA TEIXEIRA RIBEIRO

CADERNO PEDAGOGICO: COMO ELABORAR SEQUENCIA DIDATICA
PELAS PROPOSICOES DA ESCOLA DE GENEBRA NO ENSINO
DE GENEROS TEXTUAIS

LONDRINA
2022
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Ndo penso que possamos como professor explorar e utilizar

eficazmente a diddtica sem entrar em seu jogo e sem compreendé-lo.

(Michele Artigue, 1991)
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Conversa inicial

DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Prezados colegas, este instrumento pedagdgico caracteriza um produto
educacional elaborado durante participagdo no Programa de Mestrado em Ensino
de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza da Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand - Multicampi Cornélio Procépio e Londrina - UTFPR. Ele esta dividido
em médulos de estudos e dispositivos diddticos, aplicados em encontros
formativos com um grupo de professores que se propuseram a participar da
pesquisa.

O principal objetivo é dar subsidios aos professores de como elaborar
materiais diddticos pela vertente denominada metodologia das sequéncias
diddticas de género (SD), de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, na perspectiva
sociointeracionista da linguagem. O estudo é mediado pelo género textual relato
de experiéncia vivida e apresenta a ferramenta digital Padlet como um dos
recursos possiveis de apoio ao ensino. As propostas de atividades sugeridas em
cada uma das dimensdes que constituem o género textual sdo adaptdveis a
qualquer ano de escolaridade do Ensino Fundamental, bem como a quaisquer
outros modelos de géneros textuais. Cabe ao professor analisar os niveis de
complexidade e os conteldos necessdrios para cada um dos novos modelos de
géneros, organizando o trabalho dentro da metodologia da SD.

No cendrio mundial em que prevalece o uso das techologias digitais em
todos os setores da sociedade, espera-se que o sistema educacional, responsavel
pela formagdo das geragdes, promova o uso funcional e produtivo dessa realidade
tecnoldgica. Partindo desse pressuposto, € preciso oportunizar situagées
formativas para aqueles que sdo responsdveis pela formagdo - os professores.
Assim, propomos concomitantemente neste caderno o ensino de géneros textuais

mediados pela ferramenta tecnoldgica Padlet, que propicia o aluno aprender de
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forma dinamica e atrativa, otimizando didaticamente as possibilidades de
aprendizagens.

Ressaltamos que compde objetivo central deste material provocagdo
docente a reflexdo sobre suas capacidades de elaboragdo de materiais diddticos
que ultrapassem o cotidiano dos didrios de classe.

Esperamos que este suporte diddtico seja bastante proveitoso nas
experiéncias pedagdgicas e, também, luz para vocé desenvolver novas pesquisas e
produgdes diddticas a serem expandidas e renovadas entre nés, profissionais e

idealizadores da educagdo de qualidade.

Cordialmente,

Mestranda Prof® Franciely Ap® Teixeira Ribeiro®

Orientador Prof® Dr. Givan José F. dos Santos’

8 Graduada em Letras e Pedagogia, mestranda no Programa de Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza/PPGEN, na Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), Campus
Londrina. Coordenadora pedagdgica e professora nas redes municipais de ensino das cidades de
Cambé e Londrina

° Professor doutor, no Programa de Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza/PPGEN,
na Universidade Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR), Campus Londrina.
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Modulo 1

Professor pesquisador e autor de material didatico

Sobrepujando as pesquisas de géneros textuais e sequéncias diddticas que
apresento neste caderno, quero antes defender aquilo que compde o principal
objetivo desta produgdo autoral: dar subsidios™® aos professores de como
elaborar materiais diddticos. Ademais, pretendo impulsiond-los a acreditar em
suas capacidades de pesquisas, estudos e elaboragdo de materiais diddticos e

encorajd-los para tal:

Professor €, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da
reconstrugdo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como
principio cientifico, quanto, sobretudo no da pesquisa como principio
educativo (Demo, 2001, p. 5).

Reconhego que as caminhadas académicas de pesquisas e reconstrugdo de
conhecimentos ndo sdo simples, contudo, enfatizo que sdo reluzentes,
necessdrias e inerentes a profissdo que escolhemos exercer.

Com a disseminagdo em larga escala da internet, acessamos uma infinidade
de conteldos e materiais de todas as dreas da atividade humana. No campo
educacional, o fato ndo se apresenta de forma diferente. Os conteldos
ofertados neste canal digital sdo (re) utilizados nas aulas instrucionais™, como
cita Demo (2015, p. 1), os conteldos sdo “escolarizados”.

Saliento que sdo disponibilizados excelentes materiais que podem e devem
servir de aporte para o ensino. Contudo, é primordial a criticidade seletiva sobre
as atividades utilizadas para ensinar. Demo (2015) preocupa-se com o modismo e

¢ persistente ao dizer:

Jd que em educagdo, em geral discussdes sdo rasas - discurso de ndo
autores- tudo vira modismo facilmente, porque a maior falha do modismo
¢ ndo ter consisténcia argumentativa prépria, vivendo d sombra de

19 Ndo intenciono trazer modelo pronto de aula. Mas, apresentar exemplos que desencadearam
novos pensamentos a depender da iniciativa de criagdo do professor.

' Aulas instrucionais sdo aquelas que os alunos recebem instrugdes a todo o tempo, participando
de um jogo passivo da aprendizagem. Sdo preparados para serem reprodutores e ndo sdo
provocados a se tornarem construtores.
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chutes e promessas fdtuas, ou de reprodugdes inconsequentes (Demo,

2015, p. 1).

Ndo vejo outra forma de sermos argumentativos com eficdcia, a ndo ser
pelo dominio do conhecimento do objeto de estudo, dado pela pesquisa e leitura
critica dessa mesma pesquisa. Professor é sindnimo de conhecimento e
conhecimento é autoridade. Estudar, pesquisar, reconstruir-se e reconstruir

conhecimentos é disseminar novas ideias. E compor repertérios e ofertar

qualidade de ensino. Coaduno com Demo (2015) ao asseverar que:

Estudante aprende bem com professor que aprende bem, o que
pressupde sair do sistema de ensino fincado na transmissdo reprodutiva
de conteldo, passando para sistema de aprendizagem centrado no aluno e
afinado com pedagogias participativas autorais (Demo, 2015, p. 8).

A responsabilidade de ensinar pessoas relaciona-se com a ideia de
humaniza-las centrada na figura do professor. O estudante que queremos formar
reflete diretamente na qualidade de ser humano que ele vai se constituindo. Ndo
vislumbramos apenas tecnicidade em suas formagdes, sobretudo esperamos um
cidaddo que encontra na competéncia reconstrutiva de conhecimento seu perfil
decisivo.

Essa demanda sé serd cumprida com sucesso, a partir do momento em que
as iniciativas de pesquisas para produgdes autorais sejam incorporadas na prdtica
docente para que este influencie e traga oportunidades para seus alunos. Demo
(2015, p. 25) cita que “aprendizagem como autoria’® é desafio primeiro para o
professor” e “para termos alunos autores, precisamos de professores autores”
(2015, p. 12). A mudanga em educacdo é essencialmente mudanca docente:

primeiro, porque toda mudanga na escola s6 frutifica se for abragada pelo

2 Hd diferenga entre autoridade e autoritarismo: a autoridade simboliza respeito e admiragdo,
enquanto o autoritarismo simboliza obediéncia e submissdo com imposigdes sem didlogos.

B Autoria é entendida como habilidade de pesquisar e elaborar conhecimento préprio no duplo
sentido de estratégia epistemoldgica de produgdo do conhecimento e pedagdgica de condigdo
formativa (Demo, 1996).
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professor; sequndo, professor é fator chave (ndo (nico) da qualidade educacional.
(Demo, 2015).

O que pretendo primordialmente ndo é apresentar criticas as praticas
utilizados pelos professores, mas um convite a reflexdo sobre suas capacidades
de se desenvolver como pesquisador e autor de seus materiais didaticos, bem
como assumir a responsabilidade de promover uma aprendizagem mais autonoma e
autoral de conhecimentos em seus alunos. Veridica a expressdo de Demo (2015, p.
7) de que "é comum dar aula sem autoria”. No mesmo contexto, sou convicta de

que, na maioria das vezes:

Ndo se trata da md vontade do professor, mas de decorréncia hatural do
estilo obsoleto de formagdo, bem como do contexto socioecondmico da
degradagdo profissional [..] sendo pedagogia um dos cursos
universitdrios mais precdrios e docéncia uma das profissGes mais
desvalorizadas da sociedade, exigir desempenho autoral parece acinte
(Demo, 2015, p. 7).

Contudo, em tempos que pedem a unido de conteldos com habilidade de
pesquisa e elaboragdo, pensamento critico e autocritico, uso da autoridade do
argumento e autoria sempre renovada (Demo, 2015), o professor precisa apostar
em suas préprias capacidades, superar as elaborages prontas para o uso e

tornar-se pesquisador e produtor oficial de seu material diddtico.

&j‘ Para refletir e registrar por escrito: Qual impacto a discussdo
-

deste conteddo traz para a minha reflexdo enquanto profissional?
Quais os principais obstdculos impedem que me torne, com

frequéncia, professor autor de material diddtico? Caso vocé ja seja

um elaborador de material, qual a relevancia dessas praticas na vida

docente?
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Linguagem: onde tudo comegal

Para que haja compreensdo das abordagens tedricas e metodoldgicas
elencadas para este estudo, faz-se necessdrio, em primeiro plano, adotar uma
concepgdo de linguagem que dé sentido ao percurso que se pretende fazer. Koch
(2001, p. 9) expde uma sintese de como o ser humano concebe e usa a linguagem:
"1) linguagem como representagdo; 2) como instrumento ‘ferramenta’ de
comunicagdo e; 3) como forma, ou seja, ‘lugar’ de agdo ou construgdo de
interagdo”.

As duas primeiras apresentam, respectivamente, a linguagem como forma
de representar um conteddo do pensamento e essa representagdo é estratégia
de comunicagdo para com o outro. A terceira ndo desvalida as anteriores, e sim
as contém e vai além, agregando novas caracteristicas e concebendo a linguagem
como uma atividade entre sujeitos com necessidades de comunicagdo, para agir
uns sobre os outros com o intuito de instaurar vinculos, relacionar-se,
desencadear influéncias sociais e, entdo, hovas necessidades de comunicagdo.

Compreende, portanto, um mecanismo que utilizamos para fransmitir
nossos conceitos, ideias e sentimentos dentro de um processo de interagdo. A
linguagem, no ato comunicativo, é essencialmente comprometida com a
compreensdo do outro.

Como suporte tedrico deste material diddtico, opto por esta dltima forma
de uso que caracteriza a linguagem numa concepgdo sociointeracionista.
Corroboro que é no ambiente escolar, como postula Geraldi (2013), que o aluno
"opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressdo usados em suas
diferentes interagdes, em fungdo dos interlocutores com quem interage, em

fungdo de seus objetivos nesta agdo” (Geraldi, 2013, p. 189).
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Figura 1 - Concepgdes cientificas de linguagem

LINGUAGEM
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comunicagdo.

Expressar o

Expressar o
pensamento, a fim
de se comunicar

com o outro

pensamento

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Destaco aqui alguns exemplos do uso da linguagem/produgdo de texto como
agdo: o filho pede para os pais o levarem no parque; o consumidor reclama de um
servigo prestado para obter ressarcimento; o desempregado participa de uma
entrevista de emprego para conseguir uma vaga. Nesse sentido, infinddveis sdo
as formas que a linguagem se materializa, preponderando ainda que uma agdo de

linguagem sempre desencadeard outra necessidade de agdo.

Géneros textuais: materializagdo da linguagem humana

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse uso
sejam tdo multiformes quanto a esses campos da atividade humana, o que, é
claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),

concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
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atividade humana (Bakthin, 2003, p. 261). Esses enunciados fazem parte do
nosso dia a dia desde a existéncia da humanidade.

Em consondncia, trago a afirmagdo de que texto é “toda unidade de
produgdo verbal que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que
tende a produzir efeito de coeréncia em seu destinatdrio” (Bronckart, 2009, p.
71).

Nestas premissas, os enunciados concebidos como textos sdo concretos e
Unicos, e se desenrolam em enunciagdes especificas. Possuem algumas
caracteristicas que ndo variam de um texto a outro, permitindo, assim, que o
reconhegamos e nos apropriamos cotidianamente nos atos de comunicagdo.

Por sua vez, os textos verbais (orais e escritos), ndo verbais (sem uso de
palavra) ou multimodais (com uso de palavras, imagens e ndmeros) usados no
hosso cotidiano se manifestam em géneros, com distintas proposigdes. Hd
teoricos que os denominam géneros discursivos (Bakthin, 1997; Brait, 2016; Rojo;
Barbosa, 2015), dando principalidade para as situagdes de produgdo dos géneros
e seus aspectos sociohistoricos e discursivos. E outros tedricos que os desigham
como géneros textuais (Koch; Elias, 2012; Marcuschi, 2002; Santos, 2013),
focando a materialidade textual, por exemplo, organizagdo e linguagem, todavia
considerando fambém as marcas sociofuncionais.

Adoto aqui o termo género textual, que consiste na materializagdo da
linguagem em textos orais, escritos ou multimodais, com incontdveis modelos, a
depender das necessidades de comunicagdes, interagdes ou intervengdes sociais
do sujeito-autor em relagdo aos seus interlocutores.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 142), “para tornar possivel a
comunicagdo, toda sociedade elabora formas relativamente estdveis de textos,
as quais funcionam como intermedidrias entre o enunciador e o destinatdrio, a
saber, os géneros"”; dessa forma, ndo hd como manter a comunicagdo humana sem

a mediagdo de um género.
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Para Marcuschi (2002), alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
jornalistica, hordscopo, receita culindria, bula de remédio, lista de compras,
carddpio de restaurante, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversagdo espontdnea, conferéncia, carta eletrénica,
bate papo por computador, aulas virtuais e assim por diante (Marcuschi, 2002, p.
22-23).

Coaduno com Ribeiro (2016), ao asseverar que ter habilidade satisfatéria
para compreender e elaborar géneros textuais diversos torna-se fundamental
para a pessoa conquistar €xito nos diferentes grupos sociais dos quais participa
cotidianamente. Haja vista que os géneros textuais organizam as atividades
sociais didrias, das simples as mais elaboradas, portanto, domind-los possibilita
melhor preparo para atuagdo na sociedade. Essa vivacidade interacionista dos
géneros ha comunicagdo humana é exemplificada por aquilo que Ribeiro (2016)

designa relatério didrio de recepgdo e produgdo de géneros textuais.

Quadro 1 - Relatério didrio de géneros textuais

Oraglio do Pai-Nosso =2 salmo 2 conversa espontdnea =2 noticias
jornalisticas = mapa meteoroldgico =2 anotacdes de agenda —2 bilhete = e-
mail =2 mensagens de celular =2 placas de trdnsito = placas de nomes de rua
—> letreiros de lojas =2 outdoors =2 entrevista de emprego =2 conversa
telefénica =2 carddpio = cédulas de dinheiro = nota fiscal 2 extrato
bancdrio =2 fatura de cartdo de crédito =2 reunido na empresa 2 ata =
requerimento =2 histérico escolar =2 aula presencial =2 telejornal.

Fonte: Ribeiro (2016, p. 18).
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Figura 2 - Relagdo linguagem, enunciados, textos, géneros textuais

/
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Enunciados orais
ou escritos

Enunciados materializados

em textos : GENEROS
TEXTUAIS.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

NAO CONFUNDA GENERO TEXTUAL COM TIPOLOGIA TEXTUAL!

As configuragdes® dos géneros atendem aos tragos caracteristicos
especificos de cada modelo. Contudo, é comum no ambiente escolar e fora dele a
auséncia de clareza no tocante as diferengas entre tipologia textual e género
textual. As confusdes de entendimento ocorrem devido aos diversos modos ja
utilizados para ensinar a Lingua Portuguesa’. Vejo, neste contexto, a

necessidade de estabelecer diferengas como anunciadas por Marcuschi:

Um tipo textual é dado por um conjunto de tragos que formam uma
sequéncia e ndo um texto. Assim, os tipos textuais sdo uma sequéncia
linguistica (aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relagées
I6gicas) Em geral os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de

* Abordarei as configuragdes nas préximas unidades deste caderno.

>0 livro Portos de Passagem promove uma série de ponderagdes sobre procedimentos e prdticas
pedagdgicas em sala de aula. (GERALDI, Jodo Wanderley. Portos De Passagem. 4° ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.)
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categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposigdo,
descrigdo, injungdo (Marcuschi, 2002, p. 23).

Portanto os tipos textuais apresentam-se em pouco nimero. Enquanto hd
incontdveis modelos de géneros textuais, que podem ser formados por um ou
mais tipo textual. Para escrever um género textual conto de fadas, por exemplo,
¢ indispensdvel o uso do recurso linguistico dos tipos textuais narragdo e
descrigdo. Portanto, uma coisa € o género textual, o texto em si, e outra é o tipo

textual, os processos linguisticos predominantes.

Figura 3- Relagdo género textual e tipo textual

FINALIDADE DE
\ COMUNICACAO ‘ \ SR
-
S NARRATIVO conto, lenda, romance, relato de
experiéncia vivida, piada, histoéria
l:(_ ( narrar ) em quadrinho...
El<J ARGUMENTATIVO aula, seminario, palestra, artigo
cientifico, carta do leitor ...
- (argumentar)
I-S I EXPOSITIVO bilhete, legenda de foto, sinopse,
Q) (expor) verbete enciclopédico...
— tobi fia, bi fia, li d
O DESCRITIVO autobiografia, biografia, livro de
chamada, ficha de matricula,
E (descrever) cardapio escolar, didrio de classe ...
INJUNTIVO manual, receita, cédigo de leis,
(instruir) estatuto...

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).
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DOMINIO DISCURSIVO: ORGANIZACAO DA COMUNICACAO DIARIA
ENTRE AS PESSOAS

As atividades interpessoais se ddo no seio de diferentes esferas de
atividade humana. A prdtica social e a relagdo com esses sujeitos falantes do
discurso ddo origem as situagdes de comunicagdo, de um querer dizer para certos
atores sociais e/ou para uma dada comunidade de fala. Deste modo, definimos
dominio discursivo como o lugar social de produgdo e circulagdo de uma
comunicagdo, que serd materializada hum género oral ou género escrito.

Numa dimensdo ftextual-discursiva e sociointeracionista, o sujeito precisa
construir uma representagdo de ser e de estar no mundo, carregando consigo o
mundo discursivo. “Portanto o dominio discursivo ndo é texto, e sim consiste em
meio social no qual vdrios géneros textuais t&€m origem” (Santos, 2013, p. 33).

As afirmagdes de Marcuschi sobre dominios e prdticas discursivas
evidenciam a relagdo de dependéncia entre ambas e destaca a organizagdo
comunicativa que exercemos cotidianamente ao nos relacionarmos por meio da
comunicagdo:

[..] é justamente pelas distintas prdticas sociais desenvolvidas nos
diversos dominios discursivos que sabemos que o nosso comportamento
discursivo ndo pode ser o mesmo num circo e numa igreja [...].
Consequentemente, os dominios discursivos operam como enquadres
globais de superordenagdo comunicativa, subordinando as prdticas
discursivas [...] (Marcuschi, 2008, p. 194).

Antecipo neste pardgrafo uma reflexdo relacionada ds fungdes escolares:
chamo a atengdo para a necessidade de ensinar o aluno a agir por meio da
linguagem e ndo apenas ensinar a conhecer textos de diferentes géneros ou
produzi-los sem prdticas sociais, limitados a cumprimentos burocrdticos
escolares. O ensino s6 faz sentido quando o aprendizado exerce emancipagdo na
vida do aluno, seja em dmbito social ou pessoal.

Retomo ao estudo do dominio discursivo, informando que ha tedricos que

apontam como situagdes de discurso os dominios cientifico, jornalistico, religioso,
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sadde, comercial, industrial, instrucional, juridico, publicitdrio, lazer, interpessoal
e ficcional. Para Santos (2013), existem vdrios dominios discursivos e o autor cita
exemplos: cotidiano familiar, escola/colégio, empresa/comércio, jornalismo,
publicidade, religido, politica, literatura, internet, direito,
academia/universidade, entre muitos outros. Vejamos a figura 4:*

Figura 4 - Relagdo dominio discursivo e género textual

DOMINIOS GENEROS TEXTUAIS
DISCURSIVOS

Aula presencial, aula virtual, anotagdes de aulg,
Escola semindrio, prova escrita, resumo, dissertagdo escolar,
propaganda social digital, relato de experiéncia vivida...

Plano de aula, aula presencial, aula virtual, resumo,
resenha, artigo, projeto de pesquisa, palestra,
requerimento, dissertagdo de mestrado...
Noticia, reportagem, entrevista, editorial, artigo,

Jornalismo cronica, foto-legenda, carta do leitor, resenha,
enquete, charge...
Oragdo, salmo, homilia, missa, pardbola, provérbio,

Academia
(universidade)

Religido profecia, tratado teoldgico, evangelho, carta pauling,

bula papal...
Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Elenco apenas alguns dos muitos dominios discursivos e os géneros textuais
orais ou escritos que deles procedem e os identificam. Enfatizo que, no dominio
escolar, ndo podemos limitar apenas aos estudos dos géneros ali produzidos, haja
vista que a escola humaniza e emancipa o ser humano para viver e sobreviver em
contextos sociais diversificados fora da escola.

Concordo com os pesquisadores sobre a necessidade de:

[..] criar contextos de produgdes precisos, efefuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: é isto que permitird aos alunos
apropriarem-se das nogées, técnicas e instrumentos necessdrios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em

1© Apresentamos na figura alguns exemplos de dominios discursivos e géneros textuais correlatos,
elaborado por Santos (2021) como material das aulas deste mestrado.
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situagbes de comunicagdo diversas. [...] o trabalho escolar serd realizado,
evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de
maneira  insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos e sobre géneros publicos e hdo
privados (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 83).

Sdo expressivos os estudos sobre essas concepgdes no Brasil,

fundamentando documentos oficiais de ordem federal e municipal.

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola,
forgosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de
comunicagdo, portanto também aquela centrada na aprendizagem,
cristaliza-se em formas de linguagem especificas. A particularidade da
situagdo escolar reside no seguinte fato que torna a realidade bastante
complexa: hd um desdobramento que se opera, em que o género hdo é
mais instrumento de comunicagdo somente, mas, ao mesmo tempo, objeto
ensino/aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente, num espago
do como se, em que o género funda uma prdtica de linguagem que é€,
necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que ela é instaurada com
fins de aprendizagem (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 1999, p. 7).

No norte do Parand, por exemplo, é possivel mencionar o Curriculo da
Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de Cambé (2016), elaborado por
assessores deste drgdo em parceria com professores e estudiosos da drea da
educagdo que se debrugaram em estudos e elaboragdo de planos de trabalho
tedrico e metodoldgico, com modos de operacionalizagdo no ensino da Lingua
Portuguesa. O documento sugere um quadro organizacional dos géneros a serem
ensinados conforme o ano de escolaridade, com detalhamento dos objetivos a

serem atingidos, como mostra a figura a seguir:
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Figura 5 - Sugestdo de géneros textuais a serem sistematizados na rede Municipal de Educagdo

da cidade de Cambé, apresentado no Curriculo de 2016.

QUADRO DE GENEROS
1 o 20 30 40 50
Conto Conto de .
NARRAR Acumulativo Fadas H.Q. Fabula Lenda
Relato de Carta
RELATAR Experiéncia | Biogra fia Noticia Reportagem
. Pessoal
Vivida
Carta de ;
Carta do o Artigo de
ARGUMENTAR Leitor Solicitagao/ Opinido
Reclamagio
Legenda de ) Verbete Antlincio si
EXPOR Foto Bilhete | Enciclopédico | Publicitario Al
INSTRUIR Receita Regfa? dpf instruchio de | Instucio de Regulamento
Convivéncia | Montagem Jogo
Parlenda
POEMA* Cantiga
Trava- Poema Poema
Linguas

Fonte: Baseado em NOVERRAZ; DOLZ; SCHNEUWLY (2004).

Registro que, segundo consta em nota de roda pé do referido documento:

%0 poema ndo constitui um agrupamento de géneros, seguindo a
classificagdo a qual nos embasamos nesta proposta curricular. Apesar
disso, dada sua importdncia como género textual constituinte da esfera
literdria e pelo uso especial da linguagem poética, optamos por destacd-lo
juntamente com os agrupamentos para que possa ser explorado com
maior frequéncia e intencionalidade pelos professores (Curriculo para a
Rede Publica Municipal de Ensino de Cambé Ensino Fundamental - Volume
I, 2016, p. 495).

Sequéncia didatica: para além de um leque temdtico de atividades

As teses do interacionismo sociodiscursivo, doravante ISD, importadas do

chamado Grupo de Genebra, representa junto ds pesquisas brasileiras

alternativas tedrico-metodoldgicas e provocagdes reflexivas bastante produtivas

para a realidade educacional do nosso pais.

As sequéncias diddticas, ou SD/SDs, configuraram uma estratégia

metodoldgica que norteia o ensino dos géneros textuais orais ou escritos, na

abordagem sociointeracionista, e tém por finalidade “ajudar o aluno a dominar
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melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 97).

Assumo como relevancia para o estudo heste Caderno Pedagdgico a
concepgdo de sequéncia diddtica definida por esses mesmos autores que a
concebe como “"um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 82).

Precedendo a ideia de que € na escola que o aluno tem acesso garantido a
cultura elaborada, a selegdo dos géneros deve atender ao critério de ofertar
aquilo ndo dominado pelo aluno espontaneamente. A saber, “as sequéncias
diddticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a prdticas de linguagem
novas ou dificilmente domindveis” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 83).

Sdo referéncias importantes para reflexdo, pois essas concepgdes
consubstanciam as novas propostas de ensino da Lingua Portuguesa discutidas no
Brasil, sejam por pesquisadores ou documentos oficiais que norteiam o sistema
educacional. A valida¢cdo das teorias educacionais efetiva-se em sintonia com
prdticas docentes, portanto, é essencial que o professor domine o percurso do
ensino pautado em evidéncias cientificas: por qué, o qué e como ensinar.

Como mencionei, esse Caderno Pedagdgico pretende aclarar o
entendimento do professor ao planejar uma sequéncia diddtica: ofertar
substratos e incentivar pesquisas, salientando que quem domina determinado
conhecimento tem condigdes de ofertd-lo com maior qualidade e criticidade.

Com a proposta contempordnea das sequéncias diddticas mediadas pelo
contexto de uso e a esfera de circulagdo dos géneros textuais, o ensino é
impactado com importantes agdes de mudangas, pois até algumas poucas décadas
atrds, prevalecia o estudo da forma e do conteldo descontextualizado daquilo

que seria Util ao aluno.
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Figura 6 - Precursores das sequéncias diddticas de géneros no Brasil

Joaquim Dolz ¢ professor e
pesquisador em Didatica do
Francés/Lingua Materna, da
Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacdo (FAPSE)
da Universidade de Genebra
(UNIGE), Suiga, € membro do
Grupo Grafé — Grupo Roménico
de Analise do Francés
Ensinado.

Bernard Schneuwly é
Professor de Didatica da Lingua
e corresponsavel pela equipe
de pesquisa em Histéria das
Ciéncias da Educacéao
(ERHISE, em francés), da
Universidade de Genebra
(Unige), na Suica. Area de
estudo Métodos de ensino de
expressao oral e escrita.

Fonte: Slide Player; foto de Rogério Albuquerque (Nova Escola).

O procedimento de ensino propriamente dito: a sequéncia passo a passo

Em sintese, cada etapa proposta pelos estudiosos da escola de Genebra

compreende um instrumento elaborado e sistemdtico de ensino do género. Essa

estrutura é operacionalizada pela situagdo de produgdo, pelos objetivos e pelas

tarefas propostas durante a realizagdo da sequéncia diddtica. Ademais, a Figura

7 traz aestrutura bdsica que organiza as etapas de ensino.

Figura 7- Esquema da estrutura de uma sequéncia diddtica

Estrutura de base de uma sequéncia didatica

Apresentacao da Produgao
situagao Inicial

Producao
Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Na APRESENTACAO DA SITUACAO INICIAL estabelece-se um

problema de comunicagdo, situando o dominio discursivo correlato ao género a ser

estudado. O professor aguga nos alunos a necessidade de pensar em estratégias

que respondam a problematizagdo, mediado por um projeto coletivo de produgdo

de um género oral ou escrito .

"A apresentagdo da situagdo €, portanto, o
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momento em que a furma constrdéi uma representacdo da situagdo de comunicagdo

e da atividade de linguagem a ser executada.” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004,

p. 84).

Reconhego esta etapa como a mais importante, e defendo que serd o

gatilho motivador da aprendizagem. Identificar o contexto, a finalidade e sentir-

se produtor de tais géneros como resultado da solugdo de um problema trardo

significado e colocardo o aluno em atividade de estudo da lingua. Os elementos

constitutivos do género serdo agregados ho desenvolvimento dos médulos.

Das incontdveis situagdes de comunicagdo que compdem as atividades

humanas, apresento algumas no quadro a seguir, contemplando modelos de

géneros que possam atender ds respectivas demandas:

Figura 8: situagdo de comunicagdo x género textual correlato

Situagdo de comunicagdo

Género textual (oral ou escrito)

Como organizar o futebol do hordrio
do recreio?

Devemos elaborar um REGULAMENTO.

Como conseguir um 6nibus para que os
alunos realizem um passeio no parque
histérico da cidade?

Devemos escrever uma CARTA DE
SOLICITACAO para o setor de
transporte da Secretaria de Educagdo

Como homenagear os professores no
dia em que se comemora sua
profissdo?

Podemos escrever e declamar um POEMA

Como organizar a mostra de arte e
ciéncias, com informagdes para os
visitantes?

Pesquisar e reescrever VERBETES com
informagdes técnicas sobre os animais e
obras de Arte.

Como comunicar com os alunos que
estudam em nossa sala, mas no
periodo matutino?

Podemos escrever BILHETES e deixar
fixado no armdrio da sala.

Como sugerir mudangas ho lanche
servido no recreio?

Estudar o CARDAPIO da escola e sugerir
alteragées, através de uma CARTA DE
SOLICITACAO OU UMA CARTA DE
RECLAMACAO.

Como fazer uma exposigdo sobre
quem sdo os alunos dos primeiros
anos?

Escrever a BIOGRAFIA de cada aluno
com auxilio da familia e da professora.
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Como organizar registros dos eventos | Organizar dlbuns de fotografias com
da escola para que ndo sejam | LEGENDAS NAS FOTOS.
esquecidos?

O que apresentar na festa de |Escrever um ROTEIRO para
encerramento das aulas? representagdo TEATRAL.

Como registrar os passeios/aulas de | Escrever RELATOS DE EXPERENCIAS
campo realizados com os colegas da | VIVIDAS
escola?

Como resolver o conflito do futebol: | Organizar um DEBATE entre alunos
meninas ndo podem jogar bolal

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Estabelecido o conflito de comunicagdo, discute-se com os alunos os
encaminhamentos para resolugdo do mesmo, e inicia-se o estudo do género
textual correlato, tendo acesso hd um modelo do mesmo. Para que haja qualidade
neste momento, é imprescindivel que o professor disponha corpora’ de textos
concisos e claros que atendam ao ano de escolaridade, ou seja, atendam ao nivel
de compreensdo do aluno. Nesta etapa, delimita-se com o grupo o conteldo da
situagdo comunicativa, ou seja, prepara os conteldos dos textos que serdo

produzidos:

O cerne de um debate pode, por exemplo, ser apresentado através da
escuta de breves tomadas de posigdo; de um tema geral - por exemplo,
animais ou homens e mulheres célebres - podem ser retirados subtemas
para um artigo enciclopédico; para um semindrio, os alunos deverdo
conhecer bem o que devem explicar a outrem e terdo, eventualmente,
aprendido os conteldos em outras dreas de ensino (histdria, geografia,
ciéncias etc.). Se for o caso de uma carta do leitor, os alunos deverdo
compreender bem a questdo colocada e os argumentos a favor e contra
as diferentes posigdes (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 84).

Na PRODUCAO INICIAL o professor estimula o aluno a produzir seu
primeiro texto oral ou escrito do género solicitado, configurando como um

diagnéstico do conhecimento dos alunos sobre o proposto. Saliento que a

17 Corpora de textos compreende uma colecdo do mesmo género, previamente selecionadas pelo
professor com a intencionalidade de ensino. Deste modo, compreende recurso fundamental a ser
selecionado de maneira estratégica, considerando significancia em termos de conteldo e
estrutura.
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apresentagdo inicial, a qual delimita a situagdo de comunicagdo e o conteldo-
chave dos textos orais ou escritos a serem construidos, jd impulsiona a largada
de ensino. E na produgdo inicial que se percebe a sistematizagdo da etapa
anterior. E hecessdrio instrumentalizar o aluno sobre o que dizer para que nos
préximos modulos ele desenvolva o estudo sistemdtico do como dizer.

No componente MODULOS, é chegada a hora de estudar com mais
profundidade diferentes aspectos relevantes, como a estrutura composicional do
género e os recursos linguisticos a partir do diagnéstico da produgdo inicial e dos
objetivos ja vislumbrados pelo professor. Para tanto, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), os mddulos devem abordar atividades de diferentes niveis,
abranger problemas particulares de ensino e variar os modos de trabalho.
Propde-se a superagdo das dificuldades encontradas, e/ou a superagdo do ndo
conhecimento da totalidade do género, sendo adaptados e estendidos conforme a
necessidade dos alunos.

Neste contexto, os moédulos ndo seguem uma estrutura ou tempo de
aplicabilidade fixo. A depender das dificuldades e da produtividade do grupo,
estes levardo mais ou menos tempo. O objetivo circunda sobre a ampliagdo do
dominio de conhecimentos sobre o género.

Na PRODUCAO FINAL, o aluno aplica os conhecimentos consolidados nos
modulos, de modo a evoluir a escrita inicial do género, proposto nas etapas que
antecederam os estudos dos mddulos. O professor, de modo geral, faz uma

avaliagdo do desempenho quanto a competéncia para produzir o género estudado.



162

Figura 9: Quadro sintese do passo a passo de elaboragdo da sequéncia diddtica

ENSINO DO GENERO TEXTUAL MEDIADO
PELA SEQUENCIA DIDATICA:

O PASSO A PASSO

Apresentagdo Produgdo i Produgdo
da situagdo inicial Modulos final
inicial
Situacdo de IO aluno produz oI Estudo de @) alAuno reelabora o
comunicagdo género textual, aspectos género textual
cai munido dos importantes estudado, e espera-se
problemdtica a conhecimentos que compdem que ele tenha
ser resolvida; prévios e da 0 género, SfJFfef‘GdO as
Delimitagdo do |_laprendizagem dof| | como dificuldades
contelido da apresentagdo estrutura e “P""'S";"T‘_JC!G? na
situacdo de incial; linguagem pr‘oduggo inicial e
comunicacdo; Indicadores de || domm.ado 0s
Contato com conteldos a Tempo de conhecimentos
exemplos do serem ensinados aplicacdo A elementares do
género correlatol pelo professor. flexivel. S0 257 e,T apa. 9
ao propésito de ' aluno estd
comunicagdo. Insfrgmenfaluzado ~a
qualificar a produgdo
que responderd a
situagdo de
comunicagdo.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Sintese de aprendizagem
Agora, professor, para organizar o que estudamos ho primeiro

maddulo, sugerimos um roteiro que ordenarad a sintese de pensamento:

Para registrar por escrito: O que ou quem me levou a

participar desta formagdo? Sou a favor ou contra o ensino, da Lingua

Portuguesa, mediado pelos géneros textuais? Por qué? Qual impacto

de aprendizagem os conteldos abordados neste médulo trouxe para

a minha atuagdo docente?
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Modulo 2

Sequéncia didatica para o género relato de experiéncia vivida: modo
operacional

Neste médulo, pretendo apresentar propostas que servirdo de dispositivos
para o ensino do género textual relato de experiéncia vivida, mediado pelo
procedimento de Sequéncia Diddtica, proposta pela escola de Genebra. Saliento
que as orientagdes de construgdo de atividades referentes aos tragos relevantes
desse género servem de pardmetro para os professores elaborarem atividades
para outros géneros, com as necessdrias e convenientes adaptagdes.

Selecionei o relato de experiéncia vivida por se tratar de materializagdo
da linguagem escrita ou oral que valoriza as experiéncias pessoais dos alunos,
rememorando fatos significativos de suas vidas que serdo ressignificados na
escrita e ha troca de experiéncias. Reitero o que jd estudamos no mddulo
anterior: a escrita € motivada através de uma situagdo real de interagdo,
permeando as perspectivas sociointeracionistas propostas pelos estudos
linguisticos contemporaneos.

Ressalto que é invidvel disponibilizar materiais que servirdo como férmulas
eficazes de ensino para todos os géneros. A vivacidade e heterogeneidade do
ambiente escolar, de uma furma para outra, de um ano de escolaridade para o
outro, € o que hd de mais belo no campo da educagdo. Neste contexto, as
sugestdes feitas neste caderno intencionam gatilhos que servirdo de inspiragdo
para a criatividade docente de acordo com a situagdo de ensino. Vislumbro, ao
planejar esses exemplos, alunos em faixa etdria do Ensino Fundamental das
séries iniciais. O ano de escolaridade estaria entre os quartos e quintos anos.
Destaco que o género escolhido é apropriado para todos os anos escolares, a

depender de (re) organizar as dimensdes ensindveis de acordo com as
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capacidades linguisticas da faixa etdria ou ano de escolaridade em que serdo
ensinados.

O ordenamento da sequéncia diddtica inicia-se pela situagdo inicial de
comunicagdo seguida da produgdo inicial. Com os didlogos e atividades produzidas
nestes dois momentos, o professor terd posse de dados que serdo avaliados
acerca dos conhecimentos prévios que os alunos ja tém sobre o género. Contudo,
o professor, aquele que guia a aprendizagem, é sabedor de que hd muitos
conteldos a serem ensinados, a fim de que os alunos desenvolvam as capacidades
linguisticas.

Neste contexto, elaborei um quadro organizacional de possiveis conteldos
a serem ensinados no desenvolvimento dos componentes “Mddulos”. Elenco 5
dimensdes ensindveis do género textual relato de experiéncia vivida. A saber:
contexto de produgdo e recepgdo; conteldo temdtico; fungdo social; organizagdo
e linguagem.

Figura 10: Quadro organizacional de conteldos ensindveis sobre género relato de experiéncia
vivida

_ DIMENSOES ENSINAV§I$ DO
GENERO RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA

Aspectos linguisticos e Conteludos a serem Detalhamento
discursivos do género ensinados

e Locutor e Ativar conhecimento sobre o

e Contexto de produgdo
e recepgdo

(quem produz)
e TInterlocutor

(para quem é produzido)

e Circulagdo (dominio
discursivo e suporte)

género relato de experiéncia
vivida a ser produzido;

e Atender ao propdsito
comunicativo: quem serd o
produtor e para quem serd

produzido: definir e levar em
conta o destinatdrio do texto.

e Identificar o dominio
discursivo e utilizar suporte
adequado para veiculagdo do
relato de experiéncia vivida.

e Conteldo temdtico

e Tema/assunto

Identificar o assunto tratado
no relato de experiéncia vivida.
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Fatos importantes
vivenciados por alguém

e Reconhecer o texto como sendo
o registro de fatos reais.

Fungdo Social

e Finalidade
(intengdo/objetivo do
autor em relagdo ao
destinatdrio)

e Informar o
destinatdrio a respeito
de fatos relevantes
experimentados na vida

¢ Reconhecer que o relato de

experiéncia vivida é feito para

registrar um dado momento da
vida do produtor do texto.

e Reconhecer que relatos de
experiéncias apresentam
situagdes vivenciadas por uma
pessoa (individualmente ou ndo),
relacionadas com periodos
especificos da sua vida (infancia,
adolescéncia, férias na escola,
ano de escolaridade, travessuras
situagdes engragadas, situagdes
tristes entre outras).

Organizagdo/

Elementos composicionais

» Modo de arranjo do
texto: prosa;
pardgrafo.

e Estrutura bdsica:
situagdo inicial (quem,
onde e quando),
desenvolvimento
(o que, como e porque)
e situagdo final.

e Narrador/Autor

e Tempo/ espago

e Reconhecer a estrutura geral

o Identificar que os relatos de
experiéncias vividas acontecem
em um determinado tempo e
espago.

e Escrever caracterizando
personagens e espagos

e Linguagem

e Emprego da escrita
formal

¢ Uso da primeira
pessoa gramatical
(eu/nés) para narrar
os fatos
e Conexdo
Sinal de Pontuagdo:
Ponto final, de
exclamagdo e virgulas.

e Usar as hormas da escrita
formal da Lingua Portuguesa

e Reconhecer o uso da primeira
pessoa (eu/nés) para relatar
os fatos.

e Identificar os sinais de
pontuagdo e virgulas como
marcadores de sentido ho

texto
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e Coesdo verbal e Reconhecer o uso de
Verbo: Agdo marcadores de tempo e lugar
(advérbios e locugdes
e Coesdo nominal adverbiais) que sdo utilizados
Substantivo para situar as agoes.

e Sequéncia tipoldgica | e Usar tempo pretérito: tempo é
de base: narrativa no passado.

e Perceber a presenga de nomes e
pronomes que sdo utilizadas
para fazer a retomada de
termos citados
anteriormente.

e Conhecer novas palavras e seus
significados
(ampliagdo vocabular).

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

PASSO 1: APRESENTACAO DA SITUACAO INICIAL

A situagdo de comunicagdo: Lango um desafio a vocés, alunos. Temos uma
biblioteca' e ndo aproveitamos para outros fins, sendo o de emprestar os livros
para leitura ou pesquisa. Passamos muitos anos na escola e o que deixamos
registrado para os futuros alunos que por aqui passardo? Percebo que os eventos
que acontecem na escola, ou até mesmo um passeio, hdo sdo registrados para
futuras leituras. Antigamente tinhamos os dlbuns de fotografias que eram fotos
reveladas, mas hoje com a era digital sdo guardadas em computadores e caem no
esquecimento. Pois bem, mas ndo é de fotos que se refere o desafio. Ele se
refere a relatos de experiéncias vividas ha escola que poderiamos deixar
registrados e dispostos na biblioteca, como meméria do que se viveu nestes anos

escolares. Claro, se possivel, poderiamos anexar fotos, enriquecendo o trabalho.

8 Se na sua escola ndo hd biblioteca ou espago de leitura, sugira que sejam guardados junto aos
acervos da escola, expostos em mural a principio, sugerindo até a ideia de criagdo de um jornal
mural ou jornal escolar.
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Entdo, vamos comegar a pensar como poderemos cumprir o desafio: Qual o
género textual serd abordado? Quem serd o produtor? Quem serd o
destinatdrio? Que forma assumird a produgdo?

Delimitagdo do contelddo que respondera a situagdo de comunicagdo:
Para responder a essas questdes, faremos um roteiro que serd o nosso projeto

de comunicagdo:

Figura 11: Quadro com roteiro do projeto de comunicagdo coletiva para produgédo do género

Quem participard da Todos os alunos dos 5°anos, furmas A e B.
produgdo?

As histérias vividas na nossa escola: momentos
que nos marcaram; momentos diferenciados no

O que vamos contar? ) )
recreio; eventos organizados pela escola;

Que forma assumird a Serdo textos escritos, atendendo as
produgdo? caracteristicas de escrita do género relato de
experiéncia vivida.

Como serdo divulgados esses Faremos uma compilagdo dos textos em um
textos? dnico caderno que terd o nome de Relatos de
Experiéncias Vividas, para exposigdo escolar.

Quem serdo os leitores Os textos serdo disponibilizados a toda a
dessas produgdes? comunidade escolar: os que estdo e os que virdo.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).
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Vejamos alguns relatos de experiéncias que nos inspirardo em como

escrever:

VIAGEM AO RIO DE JANEIRO

Fonte: Arquivo ﬁessoal da autora (2022).

SOPA DE BALEIAS

Numa manha bem cedo, vimos muitos borrifos. De repente, uma baleia
veio bem perto do barco. Depois um grupo de quatro, cinco... Um manle
(efas!

Has rodeavam o barco. Eram fantas que ndo dava para contar, Pareciam
enfenas!

Fra como $e 0 mar fosse ma Sopa de baleias jubarte. Has passavam tao
perfo que nosso veleiro ficou balancando.

FU nunca vou me esquecer daquele dia.

Fonte: Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Antdrtica. Sdo Paulo. Grdo, 2010. p. 33.



Pula elastico no recreio

No comego das aulas chegou uma

: professora nova na escola. O dia que ela cuida

: do recreio, brinca com a gente de wmuitas

: coisas legais: wmae da rua colorida, amarelinha,

! lengo atvds...

Mas essa semana ela pediu para a diretora

: comprar um volo de elastico, igual os que

: seguram as roupas para nao cair. Ela cortou,

. juntou as pontas e disse que ia nos ensinar a

: brincar. Duas pessoas sequram esticando o

. elastico e a gente pula com varias regras.

: Ela me disse que essa era sua brincadeira :

Cheguei a minha casa e contei para mae.

favorita na escola e que era boa nisso!
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Eu disse que estava feliz porque essa:

semana o recreio da nossa escola foil o mais :

legal!

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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@ W | 0 bolo do recreio

Hoje no recreio foi servido pdo com queijo do sitio
e suco de laranja. Estava uma delicia. Eu gosto quando

tem pdo. Na minha casa eu tomo café da manhd

| antes de ir para a escola, mas na hora do recreio jé

estou com muita fome.

Eu também gosto do dia que tem bolo de cenoura
com caldinho de chocolate por cima. A tia da cozinha
¢ muito bondosa comigo. Ela sempre coloca as
casquinhas de chocolate que sobra dos outros pedagos
no meu bolo.

Quando eu sair da escola sentirei saudades e

vontade dessas coisas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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A PIPA DA AULA DE

%,

ONTEM, NA AULA DE ARTE O PROFESSOR NOS

LEVOU PARA FAZER ALGUNS DESENHOS NO MURO
PERTO DA HORTA, POIS PINTAREMOS A PARTE DE
DENTRO DA ESCOLA DURANTE ESSAS AULAS.

DE REPENTE, O ALEXANDRE E EU VIMOS UMA
PIPA CAINDO DO CEU. FOI UMA DOIDEIRA, PORQUE
SOMOS LOUCOS POR PIPA. O PORTAO QUE DA PARA
ENTRAR NA HORTA ESTAVA FECHADO. EU QUERIA DE
QUALQUER MANEIRA PEGA-LA, MAS O PORTAO QUE
DA PARA ENTRAR NA HORTA ESTAVA TRANCADO. O
PROFESSOR DE ARTE ESTAVA DISTANTE E
EXPLICANDO PARA OUTROS ALUNOS.

AH! FOI Al QUE EU E O ALEXANDRE NAO
PENSAMOS MUITO E JA PULAMOS O MURO.
CONSEGUIMOS ENTRAR NA HORTA E PEGAR A PIPA.
TODOS COMECARAM A GRITAR E O PROFESSOR
DESCOBRIU. O FINAL VOCE JA SABE: FOMOS PARAR

\ NADIRECAO O ALEXANDRE. EU E A PIPA.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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CONVERSA DIDATICA: professor, este momento é deflagrador para
o frabalho. Despertar no aluno o desejo de participar da situagdo de
comunicagdo, para que vocé possa interagir e desenvolver as capacidades
linguisticas inerentes ao género e ao que o aluno deve saber para o ano de
escolaridade.

A intengdo € que ele escreva para um propésito social e ndo meramente
para cumprir curriculo escolar.

As perguntas desencadeadoras de pensamentos sdo importantes para
provocar os gatilhos que impulsionardo as aprendizagens e induzirdo os alunos
a pensar em agdes que definirdo o projeto coletivo de produgdo de um género
oral ou escrito.

Sugere-se elencar as agdes na lousa, organizando as estratégias e
estimulando os alunos a registrar esses combinados para permitir uma
compreensdo melhor da tarefa que lhe é proposta. Aqui define-se o contetdo
daquilo que precisa ser materializado: seja um texto escrito ou um texto oral.

Durante a organizagdo da tarefa comunicativa, o aluno terd contato com
a leitura ou escuta de modelos de géneros pertinentes a escolha: neste caso o
relato de experiéncia vivida. Realizada a situagdo de comunicagdo, o contato
com modelos de géneros e a delimitagdo do conteldo, encerra-se a fase de
apresentagdo inicial.

O contato inicial com modelos do género a ser estudado € ponto de
partida materializado para o estudo do texto. Ao ler um género com estrutura
especifica, entretanto, com diferentes possibilidades de conteudos, ampliamos
o repertorio dos alunos. Neste contexto, a sele¢do da corpora de textos
requer intencionalidade pedagdgica que contribua com a aprendizagem

sistemdtica do aluno.
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PASSO 2: PRODUCAO INICIAL

Alunos, femos um desafio planejado a cumprir e realizamos algumas
leituras de relatos de experiéncias vividas em diferentes momentos da vida de
algumas pessoas: uma viagem ao Rio de Janeiro, uma aventura no mar, duas
situagdes vivenciadas no recreio de uma escola e outra em uma aula de Arte da
mesma escola.

Agora, para comegar as hossas tentativas de escrita, vamos contar uma
experiéncia ja vivenciada ha escola. E importante vocé escrever narrando os
acontecimentos e também escrevendo suas emogles nessas experiéncias. E

possivel fazer em duplas, caso a experiéncia a ser contada tenha acontecido com

algum colega também.

CONVERSA DIDATICA: professor, nesta etapa da sequéncia diddtica tem-se
um pardmetro daquilo que o aluno jd aprendeu em experiéncias de aprendizagens
anteriores. Na produgdo inicial, haverd oscilagdo de produgées com muito, pouco ou
nenhum conteldo pertinente. Mas, é momento de encorajd-los a escrever. Neste
contexto, produgbes coletivas sdo dtimas estratégias. Ao término, € necessdria a
leitura diddtica do professor para que elenque as maiores dificuldades e os principais
conteldos a serem abordados na etapa seguinte, e, junto a eles, agregam-se os

contelidos ensindveis que ndo apareceram na primeira produgdo.

PASSO 3: MODULOS
MODULO 1 - CONTEXTO DE PRODUCAO E RECEPCAO

Alunos, vamos organizar o que jd estudamos até aqui:

N\ 4N . 4 )
Temos a tarefa de Realizamos diversas
contar f;n“os vawd.os IeaTumg sob:e Fizemos a
na escola por meio acqnfgc:mep 0s primeira produgdo,
do género textual reais vivenciados
contanto fatos
relato de por pessoas em .
experiéncia vivida, diferentes que vivemos na
organizado em momentos das suas escola.
forma de livro vidas
J \ J \ J
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Agora, vamos fazer a andlise de um dos textos lidos antes da nossa

primeira produgdo. Retome a leitura e converse com todos em sala de aula:

SOPA DE BALEIAS

Numa manha bem cedo, vimos muitos borrifos. De repente, uma baleia

veio bem perto do barco. Depois um grupo de quatro, cinco... Um monte
delas!

Elas rodeavam o barco. Eram tantas que ndo dava para contar. Pareciam
cenfenas!

Fra como se 0 mar fosse uma sopa de baleias jubarte. Has passavam tao
perfo que nosso veleiro ficou balangando.

Eu nunca vou me esquecer daquele dia.

Fonte: Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Antdrtica. Sdo Paulo. Grdo, 2010.p. 33

Vocés ja ouviram falar de Laura, Tamara e Marininha Klink? Elas sdo irmds
e estdo famosas por todo o mundo, pois escrevem relatos de suas viagens: sdo as
irmds viajantes.

Sdo criadoras de um blog onde relatam suas viagens pelo o mundo e
compartilham belissimas fotografias. Podemos conhecer mais acessando o link:
http://www.irmasklink.com.br/. Temos a oportunidade de viajar com elas sem
sairmos daqui. E esse é um dos objetivos dos relatos: contar para as pessoas
aquilo que vivemos de uma forma que, ao lerem, possam sentir um pouco de como
foi a nossa experiéncia: prazerosa, ruim, engragada, perigosa, inusitadas entre
outras.

Vamos praticar através de registros escritos:

O relato SOPA DE BALEIAS conta uma situagdo vivenciada na Antdrtica.
Retome o texto e responda ds questdes:

Quem produziu esse relato de experiéncia vivida?

Para quem elas escreveram?

Qual foi objetivo delas ao escreverem essa situagdo vivida para as pessoas?

E importante escrever um relato de experiéncia vivida?

SIEN

Vocé escreveu um relato de experiéncia vivida na escola. Quais foram as suas
dificuldades?



http://www.irmasklink.com.br/
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ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

Entdo, quem produz um relato de experiéncia sdo pessoas
que viveram fatos reais marcantes em suas vidas e sentem o desejo

de compartilhar os ocorridos com outras pessoas. Elas t&m o g ]

objetivo de contar suas vivéncias, podendo informar, alertar, criar memérias ou

simplesmente compartilhar.

O destinatdrio desse género textual, ou seja, as pessoas que lerdo essas

produgdes escritas podem ser os amigos, familiares, professores ou pessoas que '

se divertem lendo sobre a vida de outros e até conhecendo lugares e diferentes

formas de viver por essas experiéncias contadas.

Ndo existe um lugar e momento especifico para escrever esse género: o

bastar ter vivenciado qualquer coisa e harrar o que aconteceu. O importante é '

estar com a memdria fresca e ndo se esquecer de nenhum detalhe ou emogdes e

vivenciadas.

MODULO 2 - TEMA, FUNCAO E ORGANIZACAO

Leia os trechos de um relato de experiéncia vivida e reflita respondendo

as questdes:

Texto 1

Texto 2

léfl,.as hipbteses realizadas.
Hoje no recreio foi servido pdo com queijo do sftio =™~

ura

ro: relato pessoal. Trata-se

H I jénero que narra fatos reais

'E SMCO de ’ﬂmnjﬂ- EStﬂVﬂ uma dehﬁlﬂ. Eu gosto quando -iéncias pessoais vivencia-
- quem as relata. Difere-se

tos literérios por ser narra-

fatos reais e nao ficticios.

' ¢ ente ¢ construido em 1a

tom plo. Na minha casa eu tomo café da manhd <o’ oo
38 reconhegam esse género

laces de oralidade, nas

as do dia a dia, nas diversas

antes de ir para a estola, mas na hora do recreio jd c2:m:

izar para os alunos que
xto que lemos pertence a
ero textual e que os diver-
108 que eles leem no dia a
) de diferentes géneros.
anidade vamos estudar o

enlata mmmranl

estou com muita fome,

Essas irmas sao Laura, Tamara e Marina, e isso acc
passar as férias na Antartica. O texto a sequir foi escr
Observe o titulo “Sopa de baleia” e a foto do tex
serd relatado nesse texto? Leia sozinho e, se precisar

D Leitura: relato pessoal
Sopa de balela

Numa manha bem cedo, vimos muitos borrifos.
veio bem perto do barco. Depois um grupo de quatr
delas!

Elas rodeavarn o barco. Eram fantas que néo dar
centenas!

Era como se o mar fosse uma sopa de baleias jt
perto que nosso veleiro ficou balancando.

Eu nunca vou me esquecer daquele dia.

Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Anl
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1. Qual o assunto principal abordado nos relatos de experiéncias vividas:

Texto 1:

Texto 2:

2. Ao ler esses textos, vocé entende que sdo acontecimentos que ocorrem na

vida real, ou sdo situagdes imaginadas por quem escreveu? Explique.

3. Em sua opinido, por que essas pessoas contaram através do relato os fatos

vividos por elas?

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

* @

l Entdo, o assunto principal abordado nho género relato de | < .

I experiéncia vivida vai depender da situagdo vivida por quem vai :I.:

i escrever. Os fatos contados sdo reais e nunca inventados, =
porque retrata algo que foi vivido e ndo imaginado. I

| O principal objetivo é compartilhar vivéncias, trocar

experiéncias e registrar memdrias de fatos importantes vividos pelas

\ pessoas. /

L 4
L | ] | | | | I | ] | | | | I | ] | | | .
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Leia os textos:

O bolo do recreio

Hoje no recreio foi servido pdo com queijo do sitio

e suco de laranja. Estava uma delicia. Eu gosto quando

tem pdo. Na minha casa eu tomo café da manhd

antes de ir para a escola, mas na hora do recreio jd | INGREDIENTES: |
MASSA:
. 3 cenouras picadas
estou com muita FﬂME. 30v0s

1 xicara de 6leo de soja
3 xicaras de farinha de trigo
2 xicaras de aglcar

Eu tﬂmbém gpsto do dia qug tem bofo dg. CENOUKa | 1 colher de fermento quimico em po

COBERTURA:
1 colher de margarina

com caldinho de chocolate por cima. A tia da cozinha | 172 xicara de leite

5 colheres de achocolatado em pé
4 colheres de aglicar

¢ muito bondosa comigo. Ela sempre coloca as | PREPARO:

MASSA:

Cﬂsqufhhﬂs dﬂ ﬂhoﬂorﬂte ql-le— Sobm dﬂs outros Ped’ﬂfos Coloque os ingredientes no liquidificador e acrescente
aos poucos a farinha

Leve para assar em uma forma untada

Depois de assado cubra com a cobertura

COBERTURA:

Misture todos os ingredientes, leve ao fogo e deixe

ferver até engrossar

no meu bolo.

Quando eu sair da escola sentivei saudades e

. Fonte: www.empreendedorafiliado.com
vontade dessas coisas.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (202| Fldvia

4) Os textos acima sdo dos géneros textuais relato de experiéncia vivida e
receita culindria. Qual dos textos estd organizado em:

Pardgrafos?

Topicos?

Qual deles tem um titulo?

Em qual género hd o nome de quem escreveu?
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ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

@
Y | | L | ] I | | | L | ] I | L | ] I | f :? j‘:
% el
{ Entdo, os textos do género relato de experiéncia vivida sdo Y
. organizados em pardgrafos, com titulos e assinatura de quem escreveu. i
| No entanto, o titulo ndo é obrigatdério e quem escreve é quem decide
* se vai colocd-lo ou ndo. Se optar em colocar, precisa usar a criatividade e !
]
I escrever um titulo que chame a atengdo de quem quer ler o texto. ’
*

L | | I | ] | | | | I | ] | | | | I | ] | | | .

5) Assinale as alternativas que condizem com a organizagdo bdsica do género
relato de experiéncia vivida:
() nunca se coloca titulo;
( ) a colocagdo de titulo é geralmente optativa, cabendo ao autor a decisdo
de criar um titulo expressivo para o seu texto;
() organizagdo textual em pardgrafo;
() organizagdo textual em topicos;
() jamais o autor coloca seu nome, identificando-se;

( ) € esperado que o autor se identifique, colocando seu home.

O pardgrafo serve para dividir e organizar o texto.
Para identificd-lo basta procurar os trechos que ara pensar
iniciam com recuo na margem esquerda e com letra

maidscula. Geralmente se encerram com ponto final ou ,

outro ponto que se adeque a expressdo da frase.

Podem se dividir em pardgrafos de introdugdo

(comego do texto), desenvolvimento (o meio do texto) e a conclusdo (o final do

texto).
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6) Retome o relato do recreio e enumere os pardgrafos. Converse com a
professora e identifique a introdugdo o desenvolvimento e a conclusdo.

Registre quantos pardgrafos hd no texto:

Agora, retome a leitura do relato de experiéncia SOPA DE BALEIAS e
leia 0 género artigo de opinido SALVEM AS BALEIAS:

SOPA DE BALEIAS

Numa manha bem cedo, vimos muitos borrifos. De repente, uma baleia
veio bem perto do barco. Depois um grupo de quatro, cinco... Um monte
delas!

Elas rodeavam o barco. Eram tantas que ndo dava para contar. Pareciam
centenas!

Era como se o mar fosse uma sopa de baleias jubarte. Elas passavam tao
perto que nosso veleiro ficou balancando.

Fu nunca vou me esquecer daquele dia.

Fonte: Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Antdrtica. Sdo Paulo.

/ Salvem as baleias \

As baleias e o golfinho sdo animais adorados e cheios de

curiosidades. Mas, ndo zelam tanto por essas espécies. Sou contra, por
exemplo, eventos que usam esses animais para atragdo e diversdo.
Em minha opinido, deveriam preservar esses mamiferos sem as

exposicdes que os deixam cansados.

\ Neiva Hatanaky

L v N

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

8) Analise os dois textos e reflita:

a. Qual dos textos registra a opinido de quem estd escrevendo?

b. Qual é a opinido percebida na leitura?

c. Ao ler o relato de experiéncia SOPA DE BALEIAS, conseguimos imaginar:

Um tema. Qual?
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Identificar o titulo. Qual?

Uma cena acontecida? ( )sim () ndo

O local onde isso aconteceu?

Quando aconteceu?

d. Os fatos contados estdo organizados de modo que conseguimos entender o

que aconteceu? Organize as agdes ha sequéncia dos acontecimentos:

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

Y | | | | ] | | | | | | u N I || I u | fl

{ Entdo, os relatos de experiéncias vividas contamos fatos

I reais vividos, sendo muito importante citar o local onde
" aconteceu, quando aconteceu, com quem aconteceu. Apés escrever essas
I informagdes, narrar os fatos contando detalhes que surpreenderdo quem I

estd lendo em uma sequéncia légica e real. .

| | | L | ] | | | | L | ] | | | | L | ] | | ’

9) Marque a alternativa que descreve as caracteristicas de um relato de
experiéncia vivida:
() apresenta-se inicialmente um ponto de vista sobre um tema e depois
algumas informagdes e dados para defender esse ponto de vista;
() apresenta-se no comego identificagcdo do tema, tempo, espago e relator,
seguida de uma selegdo de agdes vivenciadas pelo autor e consideradas

importantes por ele, articuladas numa sequéncia légica e temporal.
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MODULO 3 - LINGUAGEM

1) Leia os textos:

Texto 1:

:|| VIAGEM DE FERIAS
No final do més de Janeiro de 2019, fizemos uma viagem em |
|| familia. Fomos de carro ao Parque Beto Carrero em Santa Catarina.
| Na viajem estavam meu pai José, minha mae Marta, Elis minha irma e |
|' eu que sou o Felipe. Cantamos e comemos muito no caminho. Eu
dormi algumas horas. Depois que acordei assisti a um filme. |
Ficamos em um hotel bem préximo da praia de Balneario
Camboriu. Meu pai preferiu ficar nessa cidade, para aproveitar mais

alguns dias.

:i No sabado de manha fomos para Beto Carreiro, com mais 40
; | minutos de viagem. Valeu a pena! O parque € gigante com
brinquedos, show e zooldgico. O show Excalibur foi 0 que mais gostei:
€ uma luta medieval, mas com espetaculo de cavalos e torcidas nas

arquibancadas pelos cavaleiros que somos nés. O zooldgico € muito

10 irado! Sdo mais de mil espécies em preservacgdo. Visitamo-lo no

domingo.

Na segunda e terga-feira fomos a praia de Balneario, |
andamos de bondinho e visitamos alguns lugares. Na quarta-feira ja i
| voltamos para a nossa cidade. Foi uma viagem de férias que eu gostei

bastante! l'

|
i |
||| e

—

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Fonte: www.tudosaladeaula.com.br
2) Agora responda:
As quais modelos de géneros textuais pertencem o:

texto 1:

texto 2:

3) Marque um X ao que corresponde a extensdo dos textos lidos:
Relato de experiéncia vivida ( )textolongo ( )texto curto

Bilhete ( )textolongo ( )texto curto

Agora, leia as frases do quadro 1 e quadro 2:

Quadro 1 Quadro 2
Ndés fomos ao Rio de Janeiro A gente foi pro Rio de Janeiro.
Ndés pegamos algumas conchas na praia. | Ndis pegd concha na praia.
Nds viajamos de avido. A gente foi viaja de avido.

Na semana passada fizemos uma viagem | Na semana passada nds fez uma

em familia. viage em familia.
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Nos dois quadros temos informagoes de fatos
_ ara pensart
acontecidos com alguma pessoa. Sdo as mesmas
informagdes escritas de formas diferentes:

*Quadro 1: as palavras estdo escritas atendendo

19

a variedade formal/padrdo da lingua portuguesa.

*Quadro 2: as palavras estdo escritas atendendo
a variedade informal da lingua portuguesa, geralmente utilizada quando as

pessoas estdo conversando.

Retome a leitura do trecho em destaque e analise:

Nés fomos ao Rio de Janeiro A gente foi pro Rio de Janeiro.
Linguagem formal Linguagem informal

Qual a forma de linguagem deve ser utilizada ao escrever um relato
de experiéncia vivida?
() linguagem formal () linguagem informal
Se vocé optou pela linguagem formal, acertoul O quadro 1 de exemplos é a
forma adequada de escrita para o relato de experiéncia.
Entdo, outra caracteristica desse género é a de que deve ser escrito

utilizando a LINGUAGEM FORMAL, com padrdes da lingua portuguesa.

4) O relato de experiéncia vivida por Felipe foi escrito com o uso de palavras

formais ou informais? Explique sua resposta com exemplos do proprio texto.




Leia o trecho e analise as palavras:
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Fomos de carro ao Parque Beto Carrero em Santa Catarina.

~ %

Nome que se refere a Nome de lugar e cidade

tipo de automoével

Substantivo € o que dd nome as coisas, pessoas ou
lugares. Utilizamos as letras maidsculas no inicio de

nomes de pessoas, bairros, cidades, estados ou paises:

substantivos proprios.

Utilizamos letra mindscula para as palavras que se

ara pensart

e )
®)

‘:t

referem ao nome das coisas: substantivos comuns.

Também utilizamos letras maiudsculas em inicio de frases.

5) Retome o relato escrito por Felipe, localize e reescreva no quadro 5

substantivos escritos com letra maildscula e 4 escritas com letra mindsculas:

Palavras com letras maidsculas

Palavras com letras mindsculas

6) Relate alguma experiéncia vivida por vocé, em que haja pessoas ou lugares

envolvidos. Vamos usar letras maidsculas e mindsculas para exercitar:
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ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

L 4

|

\ inicio de frases também utilizamos letra maidscula.

7)

, u I ] L | | | | I u | | | | | I u | f‘

O género textual relato de experiéncia vivida é um texto

que comparado a um bilhete, pode ser considerado relativamente
longo, pois conta fatos da vida de alguém. A pessoa que escreve conta I
detalhes do que vivenciou. .

A escrita obedece ds regras da norma padrdo/formal da Lingua I
Portuguesa. Ndo escrevemos da forma que muitas vezes falamos, ou seja, ndo "
escrevemos com linguagem coloquial (informal). As palavras devem estar com a I
grafia correta, de acordo com as regras gramaticais.

Como geralmente relatamos fatos que aconteceram em algum lugar e I
com a participagdo de alguém, ndo podemos hos esquecer do uso de letras

maidsculas ou mindsculas, diferenciando os substantivos préprios e comuns. No I
L J

/

L
L | L | ] | | I | L | ] | | I | L | ] L} .

Reflita sobre o que estudamos até aqui e escreva V para verdadeiro e F para
falso:

() E um texto relativamente extenso, quando comparado a um bilhete, pois
narra uma histéria vivida com detalhes.

) E um texto curto, pois geralmente ndo tem muito a ser contado.

~

) Requer uma escrita formal, sem uso de palavras coloquiais como “td, né,

‘n

ai

( ) E permitido escrever da mesma maneira que, muitas vezes, nos
comunicamos no dia a dia.

~~

) Ndo sdo utilizadas as regras gramaticais

~~

) Obedece a escrita correta da palavra, respeitando as regras de
ortografia.

() Sdo utilizadas as letras maidsculas quando escrevemos nome de pessoas |,
lugares ou no inicio de frases.
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8) Leia um trecho do relato e responda as questdes:

Onde Felipe foi?
“No final do més de Janeiro de 2019,

Quando ele foi? fizemos uma viagem em familia. Fomos
uanao ele 710ol:

de carro ao Parque Beto Carrero em

Quando ele vol Santa Catarina [...] Na quarta-feira ja
uando ele voltou?

voltamos para a nossa cidade. Foi uma

viagem de férias que eu gostei bastante!”

Retome o texto original, localize e pinte os trechos que justificam a sua

resposta. Para isso, siga a legenda de cores que correspondem as questdes:

Onde ele foi? -Quando ele foi? -Quando ele voltou?

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

‘—-—-—-—-—-—-—-- @

l Entdo, percebemos que € significativo o uso adequado | &

-
e
—
-_—
-
-

de palavras indicativas de fempo e espago no texto, porque

I sdo elas que vdo indicar onde e quando a experiéncia vivida

m  aconteceu. Sao palavras do grupo dos advérbios: n

I ADVERBIO DE TEMPO: antes, depois, hoje, ontem, amanha, sempre, I
nunca, cedo e tarde.

| | | |

ADVERBIO DE LUGAR (ESPACO): abaixo, acima, adentro, adiante, afora,
I ai, além, em algum lugar, em outro lugar, em nenhum lugar, ali, aquém, atras, ca,

m  dentro, embaixo, externamente, 13, longe. ]
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9) Agora, releia outro trecho do relato que conta sobre a viagem para Santa

Catarina:

| VIAGEM DE FERIAS i

" No final do més de Janeiro de 2019, fizemos uma viagem em |
familia. Fomos de carro ao Parque Beto Carrero em Santa Catarina. Na
viajem estavam meu pai José, minha mae Marta, Elis minha irma e eu
que sou o Felipe. Cantamos & comemos muito no caminho. Eu dormi

algumas horas. Depois que acordei assisti a um filme.

a. Retome o texto, localize e reescreva as palavras que indicam agdo:

b. As agdes indicadas pelas palavras que vocé encontrou, jd aconteceram, estdo

acontecendo ou irdo acontecer? Explique a sua escolha.
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c. Complete o quadro com agdes que ja aconteceram ou irdo acontecer com voce.

Verbos

Pretérito ou passado (jd aconteceu)

Futuro (ira acontecer)

FAZER

FIZ

FAREI

VIAJAR

CANTAR

COMER

DORMIR

ASSISTIR

FICAR

PREFERIR

APROVEITAR

GOSTAR

10) Escreva um pardgrafo contando o que vocé fez depois que acordou hoje:

a. Quais os verbos vocé utilizou para descrever as suas agoes?

b. Os verbos que vocé utilizou na atividade anterior indicam agdes que ja

aconteceram. Elas sdo classificadas em verbos conjugados no:

( ) pretérito ou passado ( ) presente

( ) futuro
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ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

| ] | I | ] | | | | | I | ] | | | I | ]
L 2

l Entdo, as palavras que indicam agdes podem se referir |

* aalgo que jd aconteceu, estd acontecendo ou que ainda vai

I acontecer. Elas pertencem ao grupo dos verbos.

No relato sobre a viagem de Felipe, os verbos estdo no pretérito, =
ou seja, estdo no passado, pois ele contou um fato que ja aconteceu, I
I que ele ja viveu. No género relato de experiéncia vivida predomina o uso

. deverbos no pretérito (passado).

L 4

\ | | | | | | I | | | | | | I | | | | | | ’

11) Agora, releia o relato da experiéncia vivida em uma viagem ao Rio de Janeiro:

a. Observe as palavras destacadas do trecho retirado do relato de

experiéncia vivida:

Eu fui para o Rio de Janeiro com meus avés, minha

mae, meu pai e meu irmdo. Eu fui de avido, demorou 1

hora para chegar [4. [...] Eu joguei bola no Maracana. [...]




utilizao EU FUIL: EU JOGUEL.

Essas palavras se referem a pessoa que estd harrando a historia, ou
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seja, a pessoa que fala dentro da histéria. Neste exemplo, o menino que conta

b. Escreva um pardgrafo, contando o que vocé fez no dltimo recreio da sua

escola. Lembre-se que vocé é a pessoa quem fala.

Agora, observe a imagem abaixo. Elas representam as pessoas que falam no

texto. Ou seja, as pessoas que contam ou participam da historia acontecida.

ra pensart

®)

PRONOMES PESSOAIS
SINGULAR PLURAL
6.0 @ G ﬁ
52 =4
A ) . g 5 J§
Eu Nos
:H : . Q ‘q ‘..'\
- = Vloos
Tu - Vocé Vocés
o || a =B
~ Ele Eles
pr *7 Hiih
Ela TEIas
Fonte: dominio publico - retirado da internet

Singular: representa um Unico

elemento (apenas um).

Plural: representa vdrios

elementos (mais que um)

Pronomes pessoais: referem-se

ds pessoas do discurso, ou seja,

os que estdo falando ou

escrevendo no texto.



ORGANIZANDO APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

’ | ] | | | | | I | ] | H G | ] | | | | | ]
*

l A imagem acima apresentam algumas pessoas. As palavras escritas

L 4

I logo abaixo da imagem substituem os nomes dessas pessoas.

Esse grupo de palavras é chamado de pronomes. Como ja diz, sdo
I palavras relacionadas com nomes, que identifica algo ou alguém (jd estudamos
= que nomes de pessoas ou coisas sdo dos grupos dos substantivos).

I Os pronomes EU/ELE ou NOS/ELES sdo utilizados quando narramos
= um relato de experiéncia vivida. Somos (eu e vocé) as pessoas que falam
I (narram/contam) no texto e as vezes com a participagdo de outras pessoas,

% que viveram a experiéncia conosco (eles).

\ | ] | | | | L u | | | | L ] | | | n ’

12) Leia a experiéncia vivenciada por Mariana ha escola onde ela estuda:
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\

A CONFUSAO DA SAIDA DA ESCOLA

Eu sou Mariana, tenho 10 anos e estudo no quinto ano da E.M.P.T. Vocés ndo
imaginam o que aconteceu comigo na sexta-feira passada. Fiz a maior confusao
guando eu vi um carro na porta da escola parecido com o do meu pai, acreditam
nisso?

Na quinta-feira, antes do ocorrido, eu escutei meu pai dizer para minha mae
gue me buscaria na escola, porque ele estaria de folga. Ele sabe que odeio voltar de
van. Passo muito mal e fico com fome. Isso é chato demais! Eu escutei a conversa e fiz
de conta que ndo estava ali. Feio ouvir as conversas dos adultos! Mas, foi por acaso.
Nao tenho esse costume!

Na sexta-feira fui para escola toda feliz. Passei o dia bem, fiz todas as
atividades. Até a professora me elogiou e disse que eu estava muito esperta e de
parabéns. Fiquei orgulhosa! Eu estudo o dia todo, chego de manha e vou embora sé
no final do dia. Fico tao cansada!

Mas, enfim, chegou a hora de ir embora. Do patio da escola eu avistava um
carro preto igual ao do meu pai. Tinha certeza que era ele. Entdo, quando o motorista
da van chamou o meu nome eu disse que voltaria com o meu pai. Como sempre fui
uma 6tima aluna, eles acreditaram em mim. Mas deu tudo errado! Ndo era o meu
pai! De repente o carro saiu |a da frente e quando percebi, s estava o porteiro e eu
na escola. Acredita?

Foi uma confusdo até encontrar alguém para me buscar. Meu pai estava no
trabalho e naquele dia eles estavam conversando sobre a proxima sexta-feira. Porque
meu pai tirard um dia de folga para visitarmos a vové em Maringa. Entdo, eles
planejavam irmos logo quando eu saisse da escola para ndo viajarmos a noite e

h-----------------------------------‘

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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a. Analise o trecho retirado do relato acima:

Mas, enfim, chegou a hora de ir embora. Do patio da escola eu
avistava um carro preto igual ao do meu pai. Tinha certeza que era ele.
Entdo, quando o motorista da van chamou o meu nome eu disse que voltaria
com o meu pai. Como sempre fui uma 6tima aluna, eles acreditaram em
mim. Mas deu tudo errado! Ndo era o meu pai! De repente o carro saiu la da
frente e quando percebi, sé estava o porteiro e eu na escola. Acredita?

h-------------------------------------

b. Retome e circule os sinais de pontuagdo que vocé encontrar. Depois, discutam

sobre o que eles representaram nesse pardgrafo e descreva abaixo:

Os SINAIS DE PONTUACAO sdo utilizados para Para pensart
na escrita para produzir sentidos relacionados as
emogdes, as intengdes e aos anseios sobre aquilo que l %Ho‘
ser quer registrar no texto. ‘
—

c. Converse com a turma e discutam sobre o uso dos sinais de ponfuagdo nos
relatos de experiéncia vivida. Eles sdo necessdrios? Escreva qual a conclusdo

vocés chegaram sobre o uso desse recurso linguistico.

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

-

Os sinais de pontuagdo sdo essenciais na escrita do
relato de experiéncia vivida. Eles ajudardo a pessoa que

vai ler a compreender aquilo que quem escreveu queria dizer.

\_
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CONVERSA DIDATICA: No passo 3, apresentei os mddulos que
compdem a estrutura de ensino da sequéncia diddtica proposta pelos
pesquisadores da escola de Genebra: Mddulo 1 - Contexto de produgdo e
recepgdo; Mddulo 2 - Tema, fungdo e organizagdo; Mddulo 3 - Linguagem.

Os conteldos explorados nos mddulos devem ser aprofundados a
depender das necessidades e dificuldades de aprendizagem da turma. As
propostas contidas no caderno podem ser alteradas: suprir algumas, adaptar
outras e acrescentar propostas novas. Em todo o percurso, sugere-se como
atividade de ensino a reestruturagdo dos textos jd escritos pelos alunos,
inspirando os ajustes pelos contelidos dos mddulos estudados. "O aluno deve
aprender que escrever é (também) re-escrever. O texto permanece provisorio
enquanto estiver submetido a esse trabalho de re-escrita.”

Logo apds a apresentagdo da situagdo inicial, o género ja ndo se constitui
apenas como instrumento de comunicagdo, mas assume o papel de objeto de
ensino. E a partir desse desdobramento que o professor apresentard as
intencionalidades pedagdgicas de ensino, como planejar atividades de
diferentes complexidades em que eles possam construir conceitos e aprender
“a fazer”, a produzir textos muito além de apenas reconhecé-los.

Dificuldades relacionadas a ortografia e sintaxe, por exemplo, sdo
percebidas pelo professor nas produgdes, e este elaborard estratégias
necessdrias para a superagdo dos obstdculos. No entanto, o ensino para superd-

los ndo deve extinguir o estudo do género:

deve-se, em razdo disso, renunciar a se propor aos alunos a escrita de
textos e comegar a se ensinar as regras elementares de ortografia?
As pesquisas feitas sobre os processos de aprendizagem mostram, ao
contrdrio, que dar aos alunos multiplas ocasides para escrever é uma
condigdo indispensdvel para favorecer o desenvolvimento de suas
capacidades neste dominio. Os obstdculos encontrados criam um lugar
de questionamento onde é possivel, progressivamente, corrigir as
regras provisorias elaboradas pelos alunos, identificadas muitas vezes
através da andlise dos erros cometidos. (Dolz; Noverraz; SChneuwly,
2004. p. 98).
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Passo 4 - Produgdo Final
Em resposta ao projeto comunicativo elaborado no inicio do estudo:
Alunos, agora que jd estamos munidos de informagdes sobre as principais
caracteristicas do género relato de experiéncia vivida, é chegada a hora de
retomarmos e aprimorarmos as produgdes textuais e produzirmos a coletdnea de
relatos que concluird o desafio, e responderd a problemdtica de relatarmos as

experiéncias vividas em hossa escola nos diferentes momentos do ano letivo.

CONVERSA DIDATICA: No passo 4 da sequéncia diddtica, o aluno estd
instrumentalizado e espera-se que seja capaz de qualificar a escrita da
produgdo inicial e produzir textos que atendam a estrutura do relato de
experiéncia vivida. E chegada a hora de resolver a situagdo de comunicagdo
delimitada na apresentagdo inicial.

O evento deflagrador de todo o trabalho consiste em produzir um
género textual, neste caso, escrito em fungdo de uma agdo de comunicagdo
social. Ela ndo apenas responde a funcdo de escrever para ganhar pontos para
promogdo ao final do ano letivo, mas escreve-se com a intencionalidade
comunicativa entre pares sociais. Destaco, nesta etapa, a fungdo mediadora do
professor que jd instrumentalizou o aluno e neste momento deverd fazer a
revisdo construtiva com os géneros escritos, haja vista que os mesmos serdo
publicados e lidos por diversas pessoas. No préximo moédulo, apresentarei

instrumentos que auxiliardo a conclusdo do processo.

Sintese de aprendizagem

Agora, professor, para organizar o que estudamos no segundo maddulo,

sugerimos um roteiro que ordenard a sintese de pensamento:
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‘ Para registrar por escrito: Quais etapas constituem a estrutura
da sequencia diddtica proposta pelos pesquisadores da escola de
Genebra? Vocé considera importante o ensino de Lingua Portuguesa

organizado heste modelo de sequéncia diddtica ou seriam necessdrias

adaptagdes para a sua prdatica docente? Discorra sua opinido.
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Modulo 3

Solicitagdo de produgdo do género relato de experiéncia vivida

No mddulo anterior, apresentei a estrutura da Sequéncia Diddtica
proposta pelos pesquisadores da escola de Genebra, transitando, passo a passo,
em cada componente com sugestdes de encaminhamentos metodoldgicos e
reflexdes tedricas que encaminham o ensino do género textual relato de
experiéncia vivida. Reitero que a SD é organizada por quatros componentes:
apresentagdo da situagdo inicial; produgdo inicial; mddulos e produgdo final.
Nesta segdo, faz-se pertinente destacar o Ultimo componente que refere a
produgdo final.

O percurso de ensino foi tfrilhado de forma organizada e com
intencionalidade pedagdgica de instrumentalizar os alunos com conhecimentos
esséncias que os capacitem a produzir um relato de experiéncia vivida para fins
de comunicagdo social. Neste contexto, a solicitagdo de produgdo do género
relato de experiéncia vivida é um momento do estudo que apresentarad resultados
importantes referentes ao percurso de aprendizagem.

Nesta perspectiva, o texto produzido pelo aluno ndo deve ser visto como
um produto pronto e acabado, para qual se direciona um olhar que busca capturar
exclusivamente “erros de portugués”. A produgdo final dentro da proposta de
SD, sobretudo, atende a um projeto comunicativo. Portanto, os critérios de
analise dos textos produzidos devem atender aspectos como conteldo, coeréncia
e atendimento a situagdo de comunicagdo concomitante aos desvios ou ndo da
horma padrdo da lingua.

Com esse entendimento, proponho a reflexdo sobre o processo de avaliagdo
de textos escritos na produgdo final. Classifico essa produgdo final como um
instrumento essencial para a avaliagdo do professor, contudo ndo se restringe

apenas a esse propdsito. E oportuna a sugestdo de autoavaliagdo do aluno sobre
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sua prépria produgdo. Tanto o professor quanto o aluno, de forma simplificada,
terdo um reconhecimento dos aspectos dominados e ndo dominados na produgdo
textual sendo uma via de dialogo que encorajard o aluno a reorganizar a
aprendizagem por meio da reestruturagdo e reescrita do proprio texto. Coaduno
com os pesquisadores de Genebra ao afirmar que “a avaliagdo € uma questdo de
trocas. Assim ela orienta os professores para uma atitude responsdvel,
humanista e profissional”. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 91).

Neste contexto, perspectivas de avaliagdo docente e autoavaliagdo
discente sdo eficazes no momento “quase final"’® da SD. O professor deve ter
definido critérios de avaliagdo sobre a produgdo, as quais a seguir sdo sugeridas:

a. Adequagdo: adequagdo ao género relato de experiéncia vivida e ao

tema;

b. Coeréncia: harmonia de sentido entre os componentes do texto; sem
contradigoes;

c. Coesdo: ligagdo entre palavras e frases;

d. Informatividade: compartilha informagées de fatos relevantes
acontecidos em sua vida;

e. Linguagem: uso da escrita formal (atendimento as regras da gramdtica
e emprego de palavras ndo coloquiais), clareza (sem trechos confusos quanto aos
sentidos), concisdo (sem repeticdo desnecessdria de informagdes).

Ao solicitar a produgdo escrita para o aluno, sugere-se mencionar os
critérios que serdo observados durante a leitura do professor. Contudo, as
linguagens utilizadas no campo profissional da docéncia ndo sdo do entendimento

do aluno.

[..] o importante é que o aluno encontre, de maneira explicita os
elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de

9 g imprescindivel o entendimento de que a produgdo final do aluno ndo € a atividade que encerra
o estudo da sequencia diddtica. E a dltima etapa, contudo o texto produzido deve ser evidenciado
tanto em aspectos de corregdo, quanto em aspectos de circulagdo. O texto do aluno é uma
produgdo intelectual a ser valorizada.
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avaliagdo. Esta forma de explicitagdo dos critérios de avaliagdo permite
ao professor, pelo menos parcialmente, desfazer-se de julgamentos
subjetivos e de comentdrios frequentemente alusivos, que ndo sdo
compreendidos pelos alunos para passar a referir-se a normas explicitas
e utilizar um vocabuldrio conhecido pelas duas partes. (Dolz; Noverraz;

Schneuwly, 2004, p. 91).

Em sintonia com os apontamentos aludidos,

proponho uma ficha de

autoavaliagdo com a transposigdo diddtica dos critérios de avaliagdo do

professor.

FICHA DE AUTOAVALIACAO DE PRODUCAO ESCRITA

(>4

Aluno:

Género textual:

@
LN,

Ao reler minha produgdo escrita,
devo atentar-me se:

Relatei fatos importantes vivenciados por mim?

Escrevi pensando nas pessoas que irdo ler o relato,
de forma que elas entendam o que aconteceu?

O titulo do relato esta de acordo ao que eu contei?

Relatei os fatos em uma sequéncia légica de
acontecimentos com ideias claras sem repeti-las?

As frases sdo compreensiveis, com palavras
adequadas que ligam uma ideia a outra?

Mencionei onde, quando e com quem os fatos
aconteceram?

Escrevi respeitando o uso de regras gramaticais e
da linguagem formal da lingua portuguesa?

Os verbos estdo no passado, uma vez que os fatos
Ja aconteceram?

Os relatos dos fatos sdo escritos em 1° pessoa do
singular (EV) ou 1° pessoa do plural (NOS)

As pontuagoes estdo adequadas ao sentido que
quero dizer no texto?

Utilizei pardgrafos para organizar as ideias no
texto?

Utilizei letras maidsculas e mindsculas
adequadamente?
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Consideragdes pertinentes sobre o procedimento sequéncia didaticas

Os pesquisadores da escola de Genebra preocupam se em justificar a
formulagdo da sequéncia didatica pautando-se em perspectivas pedagdgicas,
psicoldgicas e linguisticas as quais eu saliento como reflexdes importantes que
justificam a minha escolha de procedimento propulsor para o ensino de Lingua
Portuguesa em minha pratica de ensino. Os autores sdo perseverantes ao afirmar
sobre suas escolhas e mencionam a reforma do ensino do francés nos paises

francéfonos:

1.Escolhas pedagégicas: a) O procedimento inclui possibilidades de
avaliagdo formativa, isto ¢, de regulagdo dos processos de ensino e de
aprendizagem. b) Ele insere-se num projeto que motiva os alunos a
escrever ou tomar a palavra, correspondendo, plenamente, aos
principios que presidiram a reforma do ensino do francés nos paises
francéfonos. c) Ele maximiza, pela diversificagdo das atividades e dos
exercicios, as chances de cada aluno se apropriar dos instrumentos e
nogdes propostos, respondendo, assim, ds exigéncias de diferenciagdo
do ensino;

2. Escolhas psicoldgicas: a) A atividade de produgdo de textos escritos
ou orais € trabalhada ndo somente como colocagdo em palavras ou
frases de ideias prévias, mas em toda sua complexidade, incluindo a
representagdo da situagdo de comunicagdo, o trabalho sobre os
conteldos e a estruturagdo dos textos. b) O procedimento visa
transformar o modo de falar e de escrever dos alunos, no sentido de
uma consciéncia mais ampla de seu comportamento de linguagem em
todos os niveis (por exemplo: escolha de palavras, adaptagdo ao
plblico, colocagdo da voz, organizagdo do conteddo etc.). c¢) Essa
transformagdo ocorre porque diferentes instrumentos de linguagem
sdo propostos aos alunos (por exemplo: regras de estruturagdo de um
texto, férmulas particulares para argumentar, meios para evidenciar
informagdes etc.);

3. Escolhas linguisticas: a) A atividade de linguagem produz textos e
discursos. O procedimento utiliza instrumentos linguisticos que
permitem compreender estas unidades de linguagem. b) Toda lingua se
adapta as situagbes de comunicagdo e funciona, portanto, de maneira
bastante diversificada. Ela ndo é abordada como objeto Unico, que
funciona sempre de maneira idéntica. ¢) Hd formas histéricas
relativamente estdveis de comunicagdo que emergem, correspondendo
a situagdes de comunicagdo tipicas, a saber, os géneros de textos.
Estes dltimos definem o que é "dizivel" através de quais estruturas
textuais e com que meios linguisticos. Eles constituem o objeto do
procedimento.

4. As finalidades gerais: O procedimento de ensino de expressdo
escrita e oral que acabamos de descrever sob forma de sequéncias
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diddticas concretiza, de fato, as seguintes finalidades que, hoje,
fundam o ensino do francés:

- Preparar os alunos para dominarem sua lingua nas situagées mais
diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos,
imediatamente eficazes, para melhorarem suas capacidades de
escrever e de falar;

- Desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntdria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo
formativa e de autorregulagdo;

- Construir nos alunos uma representagdo da atividade de escrita e de
fala em situagdes complexas, como produto de um trabalho, de uma
lenta elaboragdo. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 91-93).

Coaduno com os pesquisadores sobre a importdncia do ensino que
proporcione significado de aprendizagem prdtica ao aluno em relagdo a realidade
das situagdes sociais as quais convivem ou conviverdo. A intengdo ndo € dizer que
as sequéncias devam ser rigorosamente desenvolvidas em todos os seus
componentes e na integralidade. A priori, o professor precisa assumi-la em sua
prdtica pedagdgica e progressivamente apropriar-se do procedimento.
Incontdveis sdo os géneros textuais a serem ensinados e para cada um deles, uma
hova sequéncia serd elaborada a depender das condi¢des de aprendizagens do
grupo a recebé-la. Uma sequéncia diddtica ndo ¢ um manual a ser aplicado em
diversos grupos de alunos. Elas sdo fontes inspiradoras que desencadearam novos
frutos.

Sintese de aprendizagem
Agora, professor, para organizar o que estudamos no segundo mddulo,

sugerimos um roteiro que ordenard a sintese de pensamento:

ﬁ‘Para registrar por escrito: Qual aprendizagem eu destaco no estudo
deste mddulo? Quais principais obstdculos ha solicitagdo de produgdo de

género? A ficha de autoavaliagdo de produgdo do género é importante para a

59

prdtica cotidiana? Justifique sua resposta.
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Modulo 4

Tecnologia: possibilidade upgrade no ensino

A sociedade é constituida por transformagées cotidianas, apresentando
largos avangos em informagdes e tecnologias que impactam no modo de pensar e
agir das pessoas.

Como ja aludido neste caderno, a escola agrega-se a missdo de contribuir
para a formagdo e transformagdo de individuos, que sejam capazes de posicionar-
se na sociedade, para além dos muros da escola. De acordo com Soares (2012), o
processo de ensino e aprendizagem precisa se adequar das novas prdticas,
métodos e competéncias das relagées com os estudantes e ds necessidades e/ou
demandas do mundo do trabalho. Neste contexto, formagdes que superem a
passividade e resultem em cidaddos ativos ha era tecnoldgica.

Quando a escola, pela figura do professor, inclui as ferramentas digitais
no processo de ensino, além de potencializar didaticamente as propostas de suas
aulas e trazer uma gama de estratégias para a assimilagdo e acomodagdo do
conhecimento, oportuniza ao aluno uma aprendizagem eficaz. Como indica uma das

competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular, a BNCC:

Na educagdo, as TDICs?® t&m sido incorporadas ds prdticas docentes
como meio para promover aprendizagens mais significativas, com o
objetivo de apoiar os professores na implementagdo de metodologias de

by

ensino, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos
estudantes e despertando maior interesse e engajamento dos alunos em

todas as etapas da Educagdo Bdsica (Brasil, 2018, p. 89).

Para alinhar o processo de ensino-aprendizagem da realidade dos
estudantes como preconiza a BNCC, é importante pensar que realidade € esta: o
alunado dos dltimos séculos compde uma geragdo tecnoldgica. Para o educador e
pesquisador Prensky (2001, p. 06), a expressdo “nativos digitais” descreve os

individuos que “falam"” a linguagem digital, desde que nasceram.

29 Tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, conhecidas por TDIC.
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Desta forma, o ensino da cultura elaborada alia-se ds tecnologias digitais
para o desenvolvimento de competéncias significativas para esse sujeito nativo
digital. Os estudantes devem “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas prdticas sociais, incluindo as escolares” (Brasil, 2018, p. 89).

Em sintonia as novas demandas, proponho neste caderno de apoio
pedagdgico o uso da ferramenta digital Padlet nas sequéncias diddticas na
perspectiva da escola de Genebra. Contudo, ndo intenciono modelos prontos de
atividades, mas aprendizagens que desencadeiem as autorias de aprendizagem
docente, como jd preconizada por Demo (2015). Na proxima segdo,

conheceremos a ferramenta Padlet e suas funcionalidades.

Ferramenta digital Padlet: mural virtual colaborativo para o ensino do género
textual relato de experiéncia vivida

O Padlet (https://padlet.com) € uma plataforma online que possibilita a
criagdo de um mural virtual colaborativo, e se caracteriza como um startup da
tecnologia educacional. Anteriormente denominado de wallwisher, o Padlet foi
criado em 2012 por Nitesh Goel e Pranav Piyush, para uma empresa privada com
sede em San Francisco, Califérnia (Estados Unidos da América) e Cingapura (pais

da localizado na Asia).

Utilizado para registrar e partilhar conteldos diversos. O
compartilhamento simples de links permite uma colaboragdo rdpida, fdcil
e intuitiva, mesmo para quem nunca usou nenhum tipo de software de
produtividade antes. Conteldos online em formato de murais interativos,
com links para sites, além de publicar e promover um ambiente capaz de
receber feedback textual. Mesmo quando estiver longe de um
computador, terd acesso disponivel em dispositivos IOS (iphone, ipad,
ipod touch), Android e Kindle As postagens aparecem instantaneamente
em todos os dispositivos. (Padlet, 2021.)

Para ter acesso ao Padlet, é necessdrio realizar uma conta de dados, que

pode ser feito com o e-mail, login do Facebook ou servigos do Google.


https://padlet.com/
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O Padlet assemelha-se a uma folha de papel com possibilidades de insergdo
de textos, imagens, video, hiperlinks. Ao criar atividades neste ambiente,
exploram-se diferentes icones com opgdes de personalizagdo e configuragdes que
atendam a finalidade da atividade e do publico-alvo. Nas proposigdes de Giardino,
"0s usudrios dessa ferramenta podem organizar livremente seus murais e
controlar quais outros colaboradores podem participar como editores” (Giardino,
2015 citado por Monteiro et al, 2018, p. 218).

Realizada a personalizagdo do ambiente conforme finalidade da proposta, o
criador disponibiliza um link de acesso aos participantes para interagdo de forma
prdtica, rdpida e intuitiva.

Figura 12 - Pdgina inicial do Padlet

padlﬁ Vogas  PorqueusaroPadiet  Paraingtiuiches deensino  Paraempresas  Ajuda | Fazerlogin

Colabore melhor.
Aumente sua produtividade.

Crie belos quadros, documentos e paginas da web
féceis de ler e divertidos de usar,

INSCREVER-SE

Ja é usudrio do Padlet? Fazet login.

Fonte: Padlet (2021).

Segundo o site europeu de THE ENTREPRENEURIAL SCHOOL (2013)
(http://theentrepreneurialschool.eu/), que incentiva as agdes inovadoras digitais

em sala de aula:

Padlet on-line apresenta-se como um "mural" ou "quadro" que permite aos
alunos realizar as tarefas das aulas e/ou criar as suas préprias ideias.
Isto pode ser especialmente (til ao fazer um trabalho de grupo no qual
os alunos colaboram e partilham as suas ideias. Uma descrigdo de
"Padlet”, com base has experiéncias de uma escola secunddria inglesa:
"Padlet” pode ser usado em qualquer lugar e para qualquer coisal Esta
ferramenta interativa permite que os estudantes possam ver os seus


http://theentrepreneurialschool.eu/

204

conhecimentos numa forma visual, sendo um excelente método para
incentivar a inovagdo na sala de aula. (The Entrepreneurial School, 2013,

n.p.).

Coaduno com a ideia de que a ferramenta Padlet possibilita a estimulagdo
do pensamento, da imaginagdo e da curiosidade. Neste mural, compartilhamos
informagdes com aqueles que acessarem a plataforma, permitindo até mesmo a
interagdo entre estes.

A plataforma é uma excelente ferramenta para o ensino do género textual
relato de experiéncia vivida. O professor poderd, por exemplo, disponibilizar a
corpora dos textos neste mural. O aluno terd acesso mediante link, podendo
inclusive colaborar com selegdo de novos textos.

Outra possibilidade dentro da sequéncia diddtica proposta neste caderno
pedagdgico seria a proposta de produgdo escrita dentro da plataforma, por
exemplo, os alunos poderiam acessd-la no final de semana, e relatar uma
experiéncia vivida nestes dias. Para tanto, é importante o acompanhamento do
professor para andlise dos conteldos e afins.

E comum esbarrarmos nas dificuldades encontradas nas prdticas de ensino
referente a disponibilidade de dispositivos digitais como tablets, computadores
ou até mesmo conectividade. Contudo, é importante buscar possibilidades que
oferecam o minimo de acesso e interatividade dos alunos a essas ferramentas,
construindo aos poucos esses conhecimentos.

Acesse o link indicado a seguir e conhega a ferramenta Padlet a qual sugiro
hesta segdo. Vocé vai encontrar um mural com os relatos apresentados ha
situagdo inicial da sequéncia diddtica proposta neste caderno e outro mural
colaborativo, em que é possivel escrever e expor algum relato. Para isso, basta
clicar no circulo com um simbolo representado pelo sinal de mais (+) para

adicionar nova pdgina, como mostra a imagem a seguir:



-« > &

& padletcom/profes

Francle

a Conte-nos algo que vocé viveu nas dltimas semanas

@ Fronciely Teixeira

O TELEFONE QUE NAO ERA

CELULAR
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A ferramenta é intuitiva, com recursos visuais de fdcil manipulagdo que

enriquecem as possibilidades de interagdo:

\n Painel | Padlet

&« > C

& padletcom,

X |\~ Painel| Padlet X

4

ﬁ Conte-nos algo que vocé viveu nas GHimas semanas

X (\:::.;-. sar em imagens, GIFs, YouTube, Spotify e sites ou cola

@ Fronciely Teixeira 100

0 TELEFONE QUE NAO ERA
CELULAR

Na dHima sexta-feira, a diretora
pediu que eu fechasse a escola. Fiz
tudo come de costume: esperei
todas as criangas irem embora,
organizei a sala da coordenagdo,
verifiquei as salas de aula, se todas
as luzes estavam apagadas e
Janelas fechadas. Depois disso,
peguei a minha bolsa, acionei o
alarme e fui para casa.

i® O Digite aqui para pesquisar

@ Leia alguns relatos de experiénci X Conte-nos algo que vocé viveu 1 X

o Upload

Gravador de dudio

o Camera
o Gravador de tela
° Padlet

Pesquisa de
imagens.

Desenho

©
@

YouTube Spotify

Rascunho 1 Rascunho 2

P JORENIeNMTY @

Gravador de vide

Localizagao

Pesquisa na Web

Branco

0

o 19°C limpo A B =@ 7 @

) POR

PTB

20:40
2 07/09/2022 %w

Fonte: https://padlet.com/professorafranteixeira/3p8xecytmouywqgf4

Sintese de aprendizagem

Agora, professor, para organizar o que estudamos ho segundo médulo,

sugerimos um roteiro que ordenard a sintese de pensamento:


https://padlet.com/professorafranteixeira/3p8xecytmouywgf4
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I~ ‘ Para registrar por escrito: Qual sua relagdo com ensino e
tecnologia? Jd fez o uso em aula ou ndo percebe a necessidade? A
ferramenta Padlet é um recurso ja utilizado por vocé em algumas

propostas de ensino ou hunca teve conhecimento sobre a mesma?
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Conversa final

De professor para professor,
Professor, eu ndo tenho dlvidas de que a sua imaginagdo esteja

fermentando de ideias. Acredito que tenha entendido as novas propostas de
ensino para a hossa lingua e que seja adepto a essas abordagens contemporadneas,
advindas de pesquisas aplicadas no Brasil e no exterior.

Compartilho também, enquanto professora do “chdo da escola”, que ao
mesmo tempo em que o cérebro acelera com tantas ideias, o coragdo palpita
aflito com a intuigdo de que nem tudo serd como o planejado, dado a indmeros
fatores. Contudo, refletir sobre a importdncia do ensino da Lingua Portuguesa
por meio dos géneros e insistir nas elaboragdes e aplicagdes de sequéncias
diddticas, ultrapassando as barreiras, sdo desafios possiveis de serem superados.

Como ja aludido anteriormente, os resultados deste percurso de ensino
refletirdo no desenvolvimento de competéncias e habilidades eficazes a
aprendizagem do aluno. Ha um diferencial de construgdo do pensamento nas quais
iniciam em situagdes de comunicagdo até a formagdo de um conceito e elaboragdo
prdtica de uma produgdo escrita ou oral com fins de comunicar-se com algum
destinatdrio, habilidades essas indispensdveis para a convivéncia e sobrevivéncia
social e profissional.

Neste contexto, insisto na premissa de que as sequéncias diddticas a
serem aplicadas no decorrer do estudo de um género atingirdo consisténcia
pedagdgica quando elaborada pelo préprio professor. Analisar e atender as
especificidades da turma requer uma demanda de trabalho que advém da
capacidade criadora e laboral do professor.

Deste modo, o professor vai se constituindo um pesquisador e elaborador
de materiais diddaticos, fundamentais no campo educacional. Somado a isso, os

professores que pesquisam rotineiramente para fortalecer a sua prdtica estdo a
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um passo do campo da pesquisa académica que didatizard com a teoria suas
experiéncias de ensino, expandindo boas ideias.

Convido vocé, professor, a documentar aquilo que jd faz com exceléncia
cotidianamente. Traga para o estudo tedrico suas inquietagdes, dividas e crie
novas possibilidades, condigdes proficuas de ensino que promoverdo cada vez
mais o ensino de qualidade.

Obrigada por estar conosco!
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