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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi investigar as contribui¢des de uma experiéncia de pratica
docente para a formagéao continuada de professores dos anos iniciais, com o uso de
stop motion em aulas de Ciéncias e Science. Com finalidade de colaborar com a
formagdo continuada de professores dos anos iniciais, de uma escola da rede
particular de Curitiba/PR, esta pesquisa envolveu a organizagdo de uma sequéncia
de aulas de Ciéncias e Science para o 5° ano e a implementagao de intervengoes
utilizando a técnica do stop motion na pratica pedagdgica. A pesquisa se caracteriza
como interpretativa aplicada, exploratoria, com abordagem qualitativa dos resultados.
A investigacao-formacao envolveu professores do 5° ano, das disciplinas de Ciéncias
do curriculo regular, e de Science do curriculo bilingue, além da disciplina de
Laboratério de Ciéncias, ministrada pela pesquisadora em que atua também como
professora. Os dados foram coletados por meio de entrevista inicial com professores
de Ciéncias que atuam nos anos iniciais; da observacao de aulas de Ciéncias e
Science, durante quatro meses; das intervengdes didaticas em duas turmas de 5° ano
durante trés meses, em que ocorreu a construcido do stop motion; e de entrevista final
com professores de Ciéncias e Science dessas mesmas turmas. Os resultados foram
organizados, descritos e interpretados com base na analise de conteudo, e
evidenciaram que a experiéncia de pratica docente pode ser visa como uma das
formas de promover a formagdo continuada dos mesmos, por meio de vivéncias
praticas do seu dia a dia em sala de aula, o que favoreceu tanto o aprofundamento
nas especificidades dos objetos do conhecimento em Ciéncias como as aulas de
Ciéncias e Science com mediacao de tecnologias digitais. Com o propésito orientar
outros professores para a utilizagdo do stop motion, como produto final desta
pesquisa, elaborou-se um Caderno Pedagdgico contendo orientagbes e que
apresenta recursos tecnolégicos que podem ser utilizados pelos professores na
producao dos videos stop motion, além de exemplos de conteudos que podem ser
abordados por meio dessa técnica.

Palavras-chave: tecnologia digital; formagdo continuada; metodologia ativa; stop
motion.



ABSTRACT

The objective of this research was to investigate the contributions of a teaching practice
experience for the continuing education of early grade teachers, with the use of stop
motion in Science and Science classes. In order to contribute to the continuing
education of early grade teachers at a private school in Curitiba/PR, this research
involved the organization of a sequence of Science and Science lessons for 5th grade
and the implementation of interventions using the stop motion technique in
pedagogical practice. The research is characterized as interpretive applied,
exploratory, with a qualitative approach to the results. The research-formation involved
5th grade teachers of the Science subjects of the regular curriculum and Science
subjects of the bilingual curriculum, in addition to the Science Laboratory subiject,
taught by the researcher in which she also works as a teacher. Data were collected
through an initial interview with Science teachers who work in the early years;
observation of Science and Science classes for four months; didactic interventions in
two 5th grade classes for three months, where the stop motion construction took place;
and a final interview with Science and Science teachers from these same classes. The
results were organized, described and interpreted based on content analysis, and
showed that the experience of teaching practice can be seen as one of the ways to
promote the continuing education of teachers, through practical experiences of their
daily routine in the classroom, which favored both the deepening of the specificities of
the objects of knowledge in Science and Science classes with the mediation of digital
technologies. With the purpose of guiding other teachers in the use of stop motion, as
a final product of this research, a Pedagogical Booklet was prepared containing
guidelines and presenting technological resources that can be used by teachers in the
production of stop motion videos, as well as examples of contents that can be
approached through this technique.

Keywords: digital technology; continuing education; active methodology; stop motion.
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1 INTRODUGAO

1.1 Motivagao pessoal e profissional

Sou licenciada em Biologia desde 2017, e durante minha trajetéria académica
participei de diversos projetos na area da Educagéo, mais precisamente envolvendo
o ensino de Ciéncias. O objetivo desses projetos, naquele contexto de formacgéo
inicial, foi vivenciar a experiéncia da pratica docente diretamente na escola, ao mesmo
tempo possibilitar ao corpo docente e aos alunos momentos de interagdo com
abordagens diferenciadas, contribuindo para promover e facilitar a aprendizagem em
Ciéncias.

Na graduacéo, realizei estagios obrigatérios em Ciéncias, anos finais do Ensino
Fundamental e em Biologia, assim como estagios nao obrigatorios e projetos
formativos em Ciéncias para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse periodo,
durante o envolvimento com essas atividades de iniciacdo a docéncia, observei
algumas dificuldades enfrentadas pelos professores e alunos, relacionadas
diretamente ao processo ensino-aprendizagem dos varios conteudos cientificos.
Percebi que essas dificuldades foram mais expressivas em turmas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

ApOs a graduacgéo, iniciei minha trajetéria profissional em uma escola situada
em Curitiba/PR, lecionando para turmas dos anos iniciais, onde pude confirmar as
percepcdes anteriores. Nesse tempo, devido a minha formacao especifica, auxiliei
outros professores da escola em suas aulas de Ciéncias e Science’, ao passo que
também colaboraram com minhas aulas, considerando a atuacéo multidisciplinar no
inicio dessa etapa da Educacao Basica.

Esse momento colaborativo reflete a realidade que, em linhas gerais, os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental recebem formagao generalizada
sobre conhecimentos pedagodgicos e especificos dos componentes curriculares; séo
professores com formacdo multidisciplinar e sem formacgao especifica aprofundada
em cada componente curricular para as areas de Linguagem, Matematica, Ciéncias

Humanas e da Natureza. No caso dessa ultima area, constatei uma maior dificuldade

' Aulas de Ciéncias em lingua inglesa.
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dos colegas com a mediagao dos conteudos relacionados aos sistemas do corpo
humano, sempre abordados de modo simplificado e expositivo.

Outra questdo que me chamou a ateng¢do foi uma aparente resisténcia dos
docentes e até mesmo da escola na ampliacdo do uso e variedade das tecnologias
digitais nas aulas, o que favorecia a pratica expositiva e a centralidade das atencdes
no professor em aulas reproduzidas em slides, em conflito com uma geragédo de
alunos nativos digitais que no seu dia a dia estdo habituados com jogos, videos e
interagdes sociais por meio digital, na maioria das vezes com o uso de dispositivos
moveis como o smartphone (TEZANI, 2017).

Por varias vezes presenciei alunos solicitando aos professores o uso de
recursos tecnoldgicos nas aulas, por exemplo, que uma atividade proposta fosse
desenvolvida com o “aparelho celular’, mas decidiram por ndo acatar a ideia, o que
evidencia que ainda existe um desafio em utilizar essa e outras ferramentas
tecnologicas como apoio na mediagdo do conhecimento no processo ensino-
aprendizagem.

Diante disso, a decisado pelo estudo e investigacdo do cenario em que se situa
a formagao continuada de professores dos anos iniciais, decorre de experiéncias e
reflexdes que construi desde a formacao inicial e, mais recentemente, nas
experiéncias docentes também como professora multidisciplinar nos anos iniciais.

A continuidade da minha formagéo foi oportunizada pelo Programa de Pds
Graduacao em Ensino de Ciéncia e Tecnologia (PPGECT), mestrado profissional que
visa a auxiliar os docentes na compreensdo, discussao e atualizacdo dos varios
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, suas implicacdes, interdependéncias, de
maneira que tais profissionais possam promover analise e desenvolvimento de
estratégias que permitam a melhoria do processo ensino-aprendizagem, o que
envolve estudos acerca de mecanismos e ferramentas que possam vir a ser
empregados na transformacéao da pratica docente.

Ademais, a formagdo continuada no espago escolar ganha destaque, na
medida em que enquanto pesquisadora procurei refletir sobre o contexto da minha
pratica docente e como torna-la mais efetiva e pratica, atuo com um grupo de
professoras que também buscam constantemente formacao especifica, em uma
realidade escolar que perpassou um periodo pandémico recente, de ensino remoto
emergencial, em que foram estimulados a planejarem e organizarem suas aulas

mediadas por uma variedade de tecnologias digitais, oportunizando momentos
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individuais, coletivos e colaborativos de reflexdo a partir e sobre uma nova experiéncia

em sua pratica docente.

1.2 Contextualizagao do problema de pesquisa

O presente estudo problematiza algumas dificuldades enfrentadas por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, com atuagao multidisciplinar e
sem a devida especificidade e aprofundamento nos componentes curriculares, e
aponta caminhos para o enfrentamento e superagdo aos obstaculos diretamente
relacionados ao ensino de conteudos cientificos, em Ciéncias, mediados por
Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicagao (TDIC).

A partir de reflexdes realizadas por professores que atuam nos anos iniciais, na
mesma escola? em que a pesquisadora também atua como professora, sobre como
enfrentam essas dificuldades em aulas de Ciéncias e Science, buscou-se promover
uma experiéncia de pratica docente como parte do processo de formacgao continuada
desse grupo de professoras, a fim de que possam incorporar novos elementos na
pratica docente, para além da formacéo inicial.

Nesse cenario, percebe-se a importancia da formacdo continuada no
enfrentamento as dificuldades com o conteudo especifico do componente curricular
de Ciéncias, mas também que se trata de uma questao relacionada diretamente com
a formacgao inicial de professores que atuam na educagao basica. O educador José
Pacheco, da Escola da Ponte, instituigdo publica da cidade portuguesa do Porto,
acentua em entrevista concedida ao Portal Aprendiz (2010), que “0 modo como o
professor aprende € o modo como o professor ensina”, deslocando o olhar da
dificuldade de aprendizagem dos alunos para o modo de “ensinagem” dos
professores.

Nessa perspectiva, a jornalista e reporter do Centro de Referéncias em
Educacao Integral, Ingrid Matuoka, ao escrever sobre a formagao de professores para
o contexto da escola brasileira, enfatiza que as universidades precisam formar
professores com conhecimentos especificos de sua area, além de metodologias e
varias possibilidades didaticas, para atuarem com diferentes abordagens. Na visao da

jornalista, ao relatar sobre os estudos realizados por Bernadete Gatti, quando a

2 Escola da rede particular, localizada da cidade de Curitiba, capital do estado do Parana.
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formacao inicial ocorre de forma precaria, e nesse contexto insere-se basicamente a
superficialidade em relagao aos objetos do conhecimento, as metodologias e recursos
didaticos e tecnoldgicos, faz com que a formagéo continuada seja um “supletivo” que
serve somente para complementar e ndo para continuar a profissionalizagao
(MATUOKA, 2018).

Em entrevista concedida a revista do Centro de Estudos e Pesquisa em
Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC), quando questionada sobre quais

sao os problemas da formacéo continuada, Bernadete Gatti afirma que

Ha pesquisas que apontam para as dificuldades dos professores, inclusive as
dificuldades de professores mais maduros; situagbes escolares mudam,
novas geragdes adentram, cendrios sociais sdo cambiantes, novas
necessidades profissionais surgem; para os novatos, circunstancias de sua
formacao os deixam sem repertorio profissional inicial. Com isso, a formagao
continuada de aprofundamento e inovagao tem ficado prejudicada (CENPEC,
2014, p. 260).

Percebe-se que Bernadete Gatti, em sua entrevista, aponta a existéncia de
dificuldades tanto para quem esta no inicio da sua atividade docente, como aquele
professor que ha tempos atua em sua pratica profissional. Nesse sentido, como
assinala a pesquisadora, a formagao continuada se apresenta prejudicada, seja no
que se refere ao aprofundamento como na apropriagao das inovagdes na organizagao
do trabalho docente. Isso ocorre porque, de modo geral, a formagao continuada nao
ocorre a partir de estudos de cenarios locais que definem dificuldades especificas, e
pondera que “na educacao infantil € a mesma coisa, s6 que nao ha uma articulagao
dessa formacado com realidades especificas. Precisariamos de uma articulagdo que
levasse em conta dificuldades especificas em contextos determinados” (CENPEC,
2014, p. 260).

Nessa mesma perspectiva, considera-se mais do que necessario oportunizar
momentos de formacao continuada alinhada com a experiéncia da pratica docente,
de modo que esses profissionais no dia a dia da organizagdo da sua atividade
docente, sejam pesquisadores e possam refletir sobre o que fazem ao mesmo tempo
que criam possibilidades de mudancas, de transformagdes no que fazem, em
condi¢des de planejarem novas ag¢des docentes.

Além do mais, nos cursos de formacao inicial de professores de anos iniciais €
atribuida escassa formacao especifica, em todas as areas de ensino, e € devido a

isso que os docentes nessa etapa da Educacao Basica tém abordado os conteudos
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de Ciéncias de forma isolada e somente como uma obrigagao presente no curriculo
escolar.

A formacdo continuada compreende mais que um unico momento de
experiéncia de pratica docente, na verdade, abarca um processo de aprimoramento
constante que o professor se encontra envolvido no desenvolvimento de sua
profissdo. Fatores como a realidade escolar, a convivéncia com alunos e as novas
tendéncias da educacdo nesse contexto histérico (ensino hibrido, aprendizagem
baseada em jogos e projetos, sala de aula invertida, ensino bilingue, entre outros),
assim como no caso da formagao continuada dos professores dos anos iniciais, o
aprofundamento em conhecimentos especificos do componente curricular Ciéncias e
a mediacdo em conhecimento escolar, com apoio nas novas tecnologias, geram
necessidades de profissionalizagcdo docente no cotidiano da instituicdo educativa,
pautados em diferentes saberes e na experiéncia docente, bem como no projeto
pedagogico da instituigdo de Educagao Basica.

A Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01/07/2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacédo continuada,
refere-se a formagcdao docente no Art. 3° como um processo continuo de
desenvolvimento profissional para fungdes de magistério na educagao basica, “a partir
de compreensao ampla e contextualizada de educacéao e educacgao escolar” (BRASIL,
2015).

O mesmo documento, no Art. 16, expressa que a formacido continuada
compreende 0 repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, com
principal finalidade “a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente”
(BRASIL, 2015), de modo que decorre de uma concepg¢do de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta, dentre outros
elementos, os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela esta inserida,
a necessidade de acompanhar a inovacdo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento, e o respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que
Ihe permita refletir criticamente e aperfeigoar sua pratica.

Evidencia-se a partir do documento que ha uma relacao direta entre a formagao
e a pratica docente, de modo que com o processo formativo espera-se que o professor
participe da producédo e difusdo de conhecimentos e a participacdo na elaboracao e

implementagdo do projeto politico-pedagogico da instituicdo, na perspectiva de



17

garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avaliagao institucional (BRASIL, 2015).

Percebe-se como relevante no caso da formagao continuada alinhada com
experiéncias da pratica docente, que possibilita o professor dos anos iniciais refletir
sobre conceitos e termos que apreende em sua formacdo, além de sua pratica
pedagogica, sua didatica, seu planejamento, entre outros elementos. Para que isso
ocorra, se faz necessario que os docentes tenham acesso a cursos de formacao
continuada, especializagdes e, no caso dessa dissertacdo, a familiarizagdo com a
ciéncia e a promocao da alfabetizagao cientifica (BRASIL, 2017), a mediagao das
tecnologias digitais em aulas de Ciéncias e Science, a implementacdo de
metodologias inovadoras, para que se desenvolva consciéncia critica acerca das
situacdes que podem ser encontradas no cotidiano.

A fim de propor possiveis solugdes aos desafios que se apresentam, considera-
se que a formagao continuada faga parte do desenvolvimento profissional que
acontece ao longo da atuagédo docente, podendo propiciar uma nova percepgao a
pratica pedagogica, e ressignificando a atuagao do professor. Trazer novas questdes
da pratica e buscar compreendé-las sob o enfoque da teoria, e na propria pratica,
permite articular novos saberes na construgdo da docéncia, dialogando com os
envolvidos no processo que envolve a formagao. Nessa perspectiva que a utilizagao
das tecnologias digitais se encaixa, pois além de auxiliar o professor em sala de aula,
na mediagdo de diversos conteudos dos diferentes componentes curriculares,
promove uma interagdo maior entre os alunos e com o professor durante a aula.

Esta necessidade é observada no sentido de que as tecnologias digitais tém se
apresentado como um instrumento que pode facilitar a compreensado dos conceitos
na area do ensino de Ciéncias, tornando-os menos abstratos, mais “visualizaveis” e
compreensiveis do que sao considerados pelos professores dos anos iniciais e
estudantes.

Assim, o problema de pesquisa se caracteriza em torno das dificuldades
enfrentadas por professores e alunos de uma escola da rede particular de Curitiba/PR,
relacionadas diretamente ao processo ensino-aprendizagem dos varios conteudos
cientificos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como da resisténcia dos
docentes e da instituicdo na ampliagdo do uso e variedade das tecnologias digitais
nas aulas. Diante desses apontamentos, se estabelece a seguinte indagacao: Quais

as contribuicbes de uma experiéncia de pratica docente para a formagdo continuada
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de professores dos anos iniciais, com o uso de stop motion em aulas de Ciéncias e
Science?

O presente estudo tem como objetivo geral investigar as contribuicbes de uma
experiéncia de pratica docente para a formacéo continuada de professores dos anos
iniciais, com o uso de stop motion em aulas de Ciéncias e Science. Diante disso,

busca-se atender a alguns objetivos especificos, como:

e I|dentificar as dificuldades dos professores de Ciéncias dos anos iniciais do
ensino fundamental.

e Organizar uma sequéncia de aulas de Ciéncias e Science para o 5° ano,
mediadas por tecnologias digitais.

¢ Implementar as intervengdes utilizando a técnica do stop motion na pratica
pedagogica.

e Avaliar a aplicabilidade da técnica do stop motion em uma sequéncia de
aulas de Ciéncias e Science no processo de formagao continuada.

e Desenvolver um Caderno Pedagogico como produto educacional que
auxilie na construgdo de modelos representacionais com a técnica do stop

motion.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Formacgao de professores dos anos iniciais

Quando se examina a histéria da educacado, constata-se que a questdo da
formacgao do professor nem sempre foi tratada adequadamente e persiste a ideia de
vocacgao para que se encaminhe para essa profissao, reforcando a crenca de que nao
ha necessidade de preparo especializado, evidenciando a premente necessidade de
sua adequada profissionalizagdao (ARANHA, 2006).

Para pensar a revalorizagdo da profissao do professor, no entendimento de
Aranha (2006), deve-se iniciar pelos cuidados com a sua formagéo, de modo que a
reflexao sobre o processo educativo € condi¢do para a superacao da ilusdo de que
basta “ter jeito para lidar com criangas” para atuar nos cursos de educacgao infantil.
Desse modo, os cursos de formagao docente “devem proporcionar uma compreensao
sistematizada da educacao, a fim de que o trabalho pedagogico se desenvolva para
além do senso comum e se torne realmente uma atividade intencional” (ARANHA,
2006, p. 44).

Nesse sentido, trés sao os aspectos importantes na formagao do professor, a
saber: a) qualificacdo; b) formacado pedagdgica; e c) formacao ética e politica. O
primeiro visa a aquisi¢gdo de conhecimentos cientificos essenciais ao ensino de um
conteudo especifico, “ja que ninguém ensina o que n&o sabe” (ARANHA, 2006, p. 44).

O segundo aspecto, o professor precisa ter acesso as contribuigdes dos
conhecimentos voltados as ciéncias auxiliares da educacao, da filosofia da educacgao
e da historia da educacao, a fim de contribui para superar niveis de senso comum,
tendo em vista “aspectos tedricos, os recursos técnicos, desenvolvendo as
habilidades que viabilizem a atividade docente, e agregando elementos que
possibilitem uma praxis educativa reflexiva” (ARANHA, 2006, p. 44), atividade
sistematizada que visa a transformacao de uma realidade.

Quanto ao ultimo aspecto, esta atrelado ao fato de que o professor desenvolve
um trabalho intelectual transformador, com “a melhor compreensao a respeito do que
€ relevante na aprendizagem, a fim de evitar o enciclopedismo, o academicismo, o
tecnicismo ou a manipulagao do educando” (ARANHA, 2006, p. 44).

A Lei n® 9394/1996, que estabelece diretrizes e bases da educacgao nacional,

provocou mudancgas no processo de formagao de professores para os anos iniciais
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(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011), e manteve a formagdo universitaria inicial e
continuada para professores da Educacgao Basica, instituida pelos artigos 62 e 63,
com “a exigéncia do curso de nivel superior, de graduacéo plena em universidades e
institutos superiores de educacéo (ISEs), para substituir o curso de magistério de nivel
médio (o antigo curso Normal)” (ARANHA, 2006, p. 300).

Nos anos que se sucederam, varias foram as Resolucbées do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) que regulamentaram a formagao inicial e continuada de
professores, a comegar pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educacédo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena, sucedida pela Resolugao
CNE/CP n°® 1/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, que ampliou as atribuicbes da formacgao,
alterando o curriculo e organizando as disciplinas de modo diferenciado ao longo do
curso (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

Em um estudo sobre a formacao de professores dos anos iniciais, ao discutir a
respeito das implicagcdes dessas alteragbes, Dias (2021) esclarece que além da
aquisicdo de conhecimentos dos componentes curriculares, o licenciado em
Pedagogia precisa desenvolver conhecimentos ainda em diferentes etapas e
modalidades de ensino, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e em
Educacao Especial e Inclusiva, e para a atuagéo na gestao da escola, além do dominio
em relacdo a espacos ndo escolares. Nesse contexto, € necessario conhecer as
diferengas e particularidades, além do que “dentro de um mesmo componente, os
conteudos requerem didaticas apropriadas que precisam ser compreendidas pelo
professor” (DIAS, 2021, p. 93).

Dentre as ultimas tem-se a Resolucdo CNE/CP n°® 2/2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de Professores para a
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formagéao), seguida da Resolugdo CNE/CP
n° 1/2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao
Continuada de Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formagéo Continuada de Professores da Educagéao Basica (BNC-Formagao

Continuada).
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A Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 propde no Art. 13 a formagao de professores
multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assegurando o

aprofundamento de estudos e inclusao de dez habilidades, conforme segue:

| - proficiéncia em Lingua Portuguesa falada e escrita, leitura, producado e
utilizagdo dos diferentes géneros de textos, bem como a pratica de registro e
comunicagao, levando-se em consideragao o dominio da norma culta;

Il - conhecimento da Matematica para instrumentalizar as atividades de
conhecimento, produgao, interpretacdo e uso das estatisticas e indicadores
educacionais;

Il - compreensao do conhecimento pedagdgico do conteudo proposto para o
curso e da vivéncia dos estudantes com esse conteudo;

IV - vivéncia, aprendizagem e utilizagado da linguagem digital em situagdes de
ensino e de aprendizagem na Educagéo Basica;

V - resolugao de problemas, engajamento em processos investigativos de
aprendizagem, atividades de mediagdo e intervengdo na realidade,
realizagédo de projetos e trabalhos coletivos, e adogao de outras estratégias
que propiciem o contato pratico com o mundo da educagéao e da escola;

VI - articulagao entre as atividades praticas realizadas na escola e na sala de
aula com as que serao efetivadas durante o estagio supervisionado;

VIl - vivéncia e aprendizagem de metodologias e estratégias que
desenvolvam, nos estudantes, a criatividade e a inovagao, devendo ser
considerada a diversidade como recurso enriquecedor da aprendizagem;
VIII - alfabetizagdo, dominio de seus fundamentos e dominio pedagdégico dos
processos e das aprendizagens envolvidas, com centralidade nos resultados
quanto a fluéncia em leitura, a compreensao de textos e a produgao de escrita
das criangas, dos jovens e dos adultos;

IX - articulagéo entre os conteudos das areas e os componentes da BNCC-
Formagdo com os fundamentos politicos referentes a equidade, a igualdade
e a compreensao do compromisso do professor com o conteudo a ser
aprendido; e

X - engajamento com sua formacgdo e seu desenvolvimento profissional,
participacdo e comprometimento com a escola, com as relagdes
interpessoais, sociais e emocionais (BRASIL, 2019).

Tais habilidades contidas neste documento asseguram ao processo de
formacao inicial dos professores para atuarem nos anos iniciais, uma carga horaria de
1600 horas distribuidas ao longo do curso de formacdo de um professor ainda
multidisciplinar (BRASIL, 2019), isto €, de um professor para atuar profissionalmente
com todos os componentes curriculares do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
diferentemente do que ocorre nos cursos de formacgao de professores dos anos finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em que as licenciaturas assumem
caracteristicas especificas e com aprofundamento nas areas em que o professor
atuara profissionalmente na Educacgao Basica.

O documento acentua, nesse mesmo artigo, que para o curso de formagao de
professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a referida

carga horaria deve ser destinada ao longo do curso de formagédo para o
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aprofundamento nas areas e nos componentes curriculares da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), complementando com:

| - 0 aprendizado da dimensao pratica do conhecimento e o desenvolvimento
das competéncias e habilidades previstas para os estudantes da Educagao
Basica;

Il - as areas e os componentes, previstos na BNCC-Educagao Basica como
um todo, e para os anos iniciais do Ensino Fundamental em particular, seus
conteudos, unidades tematicas e objetos de conhecimento;

lll - as competéncias gerais, por areas e componentes, e as habilidades a
serem constituidas pelos estudantes e que devem ser aprendidas e avaliadas
pelos licenciandos desses cursos de formacgao (BRASIL, 2019).

Fica evidente, principalmente para o segundo item, a formagao multidisciplinar
de um professor para atuar com todas as areas previstas na BNCC, todos os
conteudos, unidades tematicas e objetos do conhecimento organizados para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. A ideia de formagao multidisciplinar visa substituir a
formacao polivalente, cuja finalidade era formar o professor para ensinar as disciplinas
basicas, 0 que na pratica do curriculo formal nao difere tanto assim. Apesar de nao
constar a nomenclatura polivalente nos documentos oficiais, ainda “permanece a
finalidade de formar professores para lecionar essas disciplinas basicas dos anos
iniciais, e na realidade escolar brasileira os professores continuam atuando como
polivalentes” (PIMENTA et al., 2017, p. 24).

A Resolucdo CNE/CP 2/2015, que vigorou antes da ultima, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagao pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagéo continuada, ao tratar especificamente da estrutura e
curriculo para os cursos de formacao inicial de professores para a Educacao Basica,
esclarece que para a formacao para os anos iniciais do Ensino Fundamental deverao
preponderar tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre os objetos de
ensino. Essa mesma proposta de organizagao da matriz curricular dos cursos de
formacao de professores dos anos iniciais compunha anteriormente a Resolugao
CNE/CP n° 1/2002, a fim de assegurar a alocagao de tempos e espagos curriculares
na articulacdo entre a formagdo comum com a especifica para a docéncia
multidisciplinar nos anos iniciais do Ensino fundamental.

Nesse tempo desde a LDB n° 9394/1996 até o momento, tem-se o cenario

institucionalizado da formacao de professores multidisciplinares para atuarem com
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todos os componentes curriculares nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em
estudos realizados a partir de ementas dos cursos de Pedagogia, autores como
Libaneo (2010), Gatti, Barreto e André (2011), Lima (2012) e Pimenta et al. (2017)
teceram criticas a respeito do modelo estabelecido, considerando que os cursos nao
além do que, “quando se trata da formacgéao para a atuagdo como professor, a carga
horaria destinada de disciplinas proprias de formacéo para os conteudos de ensino &
limitada” (DIAS, 2021, p. 94).

Ao investigarem ementas e matrizes curriculares de mais de 70 cursos de
Pedagogia das cinco regides do pais, em anos especificos de 2001, 2004 e 2006,
Gatti e Nunes (2008) identificaram que ha discordancia entre a formagao do professor
€ 0 seu exercicio profissional, isto é, o que oferecem os cursos de formacéo inicial de
professores dos anos iniciais nao corresponde a realidade encontrada nas salas de
aula da educacao basica.

Os cursos de formacéao inicial para os anos iniciais, no entendimento de Ramos
e Rosa (2008), ndo preparam os futuros professores para a abordagem de objetos do
conhecimento em Ciéncias, devido as especificidades atreladas ao ensino, que exige,
no entendimento de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), o dominio dos
conceitos cientificos, o conhecimento sobre historia e filosofia da ciéncia, as
indagacgdes sobre visdes simplistas de Ciéncias, o reconhecimento da fungéo social
da ciéncia e suas interagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), e o conhecimento
sobre métodos diversificados.

De acordo com Batista, Fusinato e Ramos (2016, p. 218), na maioria das vezes,
esses professores possuem formacdo que ndo os qualificam para trabalhar com o
Ciéncias nos anos iniciais, “uma vez que a carga horaria dedicada a essa formagao

nesses cursos é em geral muito baixa”. De modo mais conciso, entendem que:

[...] os professores saem da faculdade sem saber o que e como ensinar. De
modo geral os cursos de formacao inicial para os anos iniciais priorizam a
preparagdo tedrica do académico por meio de conceitos de Filosofia,
Sociologia, Psicologia e outros campos, dedicando para este fim 40% das
disciplinas. Ha um destaque enorme nas questdes estruturais e histéricas da
Educacédo, com pouco espago para os conteudos especificos das disciplinas
e para os aspectos didaticos do trabalho docente (BATISTA; FUSINATO;
RAMOS, 2018, p. 218).
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Longhini (2008) investigou os conhecimentos cientificos que duas académicas
de Pedagogia possuiam na elaboragao e implementagao de um conjunto de cinco
aulas de Ciéncias, a partir do tema “Ar” e analise das estratégias de como ensina-lo.
No mesmo trabalho, foi identificada a precaria formagdo em conteudos especificos
que deveriam saber para ensinar, mesmo considerando que uma delas atuava como
professora dos anos iniciais ha mais de 20 anos. Longhini (2008, p. 251) constatou

que:

O processo mostrou, porém, que muitos dos conhecimentos cientificos sobre
o tema foram incorporados a aula, porém, ndo conseguiu suprir, totalmente,
o rol de dificuldades que as professoras tinham em conteudos de Ciéncias,
permanecendo muitas de suas concepgbes distantes das consideradas
cientificas.

Mais recentemente, Pimenta et al. (2017) e Gatti et al. (2019) apontaram que
os cursos de licenciatura em Pedagogia (e aqui se estende a formagao de docentes
em nivel médio), em sua maioria, ndo séo suficientes para a formagao inicial de
professores dos anos iniciais. Batista, Fusinato e Ramos (2016, p. 218) afirmam que
a realidade dessa formacéao provoca inseguranga nesses professores na relagao de
mediacao de conteudos cientificos em sala de aula, o que “resulta em um trabalho
pouco ou nada inovador, limitado em muitos casos a leitura ou realizagdo de
exercicios propostos pelo livro didatico”.

Longhini (2008) ressalta que, os livros didaticos de Ciéncias foram importantes
para suprir as caréncias de conhecimento acerca de um tema especifico. Entende-se
que esses materiais didaticos, além de suporte para a aprendizagem docente de
conteudo cientifico, também as auxiliaram na realizagdao das atividades, no entanto,
podem limitar o aprofundamento de tais conteudos e reforgar alguns erros conceituais.

Em estudos realizados por Assis (2015), sobre o curso de formagao de
docentes em nivel médio, os futuros professores multidisciplinares apostam nessa
modalidade de formagédo como uma fase de passagem, um trampolim para a entrada
mais rapida no mercado de trabalho para posterior processo de profissionalizagcdo em
nivel superior em areas, muitas vezes, distantes da docéncia. Essa formagéao em nivel
meédio procura assegurar conhecimentos das disciplinas dessa etapa de ensino e das
especificidades dos conhecimentos necessarios para a formagao de professores.

Em um ensaio tedrico sobre a formacado de professores dos anos iniciais,

Mesquita (2022) estabelece uma critica sobre a defasagem de aprendizagem
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daqueles que adentram o curso integrado ao ensino médio, o que compromete a

propria concepgao de docéncia a ser desenvolvida no curso. Para a pesquisadora,

[...] a necessidade de conciliar o estudo das disciplinas do nucleo comum do
curriculo de ensino médio com os conhecimentos pedagdgicos implica em
conflitos de experiéncias discentes, vivenciados no interior dessas escolas e
nas praticas dos professores do ensino médio. Na maioria das vezes, os
modelos propedéuticos do ensino e conteudista perpassam todo o processo
de constituicdo desses futuros docentes, entremeados com uma concepgao
de docéncia para criangas ainda muito marcada por uma didatica técnica e
pouco reflexiva (MESQUITA, 2022, p. 253).

Nesse cenario analisado por Mesquita (2022), percebe-se um possivel
comprometimento relacionado com a formacao de professores com implicagdes
principalmente no dominio dos conhecimentos pedagdgicos e especificos das
diferentes areas e componentes curriculares, que podem trazer consequéncias ao
processo ensino-aprendizagem nos anos iniciais. Certa vantagem pode ser
estabelecida na relagdo desses professores, nesse momento historico, estarem
familiarizados com o mundo das tecnologias digitais, por serem considerados, em sua
grande maioria, como nativos digitais, o que pode contribuir para superar a dicotomia
entre “fazer” e “saber sobre o fazer’ em um processo de formagao que visa a interagao
entre os conhecimentos basicos e com as especificidades da formagcao de docentes
(ASSIS, 2015).

A formagao na modalidade a distdncia € uma outra realidade que avanca e, ao
mesmo tempo, se caracteriza como “um fendmeno que preocupa e tensiona o debate
da universalizagdo e valorizagdo da profissdo” (MESQUITA, 2022, p. 249). Pesquisas
desse cenario apontam para numeros alarmantes da expansao de cursos de formagao
de professores multidisciplinares na modalidade a distancia, em institui¢des privadas,
0 que em contrapartida, na visdo de Mesquita (2022), vai na contramao do que tem
acontecido no contexto de formagao docente desde o inicio do século XX.

Ao investigar os desafios do professor na atuagédo nos anos iniciais, Nakashima
(2018) estuda o significado do papel da escola publica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a fim de identificar os desafios docentes a partir dos trabalhos
publicados nos anais do Encontro Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE)
e da Associagdo Nacional de Pds-Graduagédo e Pesquisa em Educacao (ANPEd),
entre 2007 e 2017. A pesquisadora identificou nove artigos e constatou que os

desafios focam principalmente a frustragio com a formacgédo inicial e a
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descontextualizagao da formagao continuada, seguida da infraestrutura da escola e a

auséncia de fundamentacgao tedrica-metodoldgica.

Inicialmente acreditavamos que os desafios seriam no contexto da sala de
aula ou da escola, porém outros saberes complementaram a nossa pesquisa.
[...] Percebemos que os desafios apontados pelos autores dos artigos
encontrados nos anais do ENDIPE e ANPEd se configuram semelhantes em
relacdo a formacao inicial, que se apresenta fragilizada e com pouca ligagao
entre a teoria e a pratica [...]. A formacao inicial do professor dos anos iniciais
se encontra fragilizada, porque os cursos de formagéo inicial mostram-se
distanciados do contexto da escola, devido aos cursos oferecerem uma
formacgao geral para todos, e por fim ndo oferecendo aquilo que é essencial
para o desenvolvimento da docéncia. [...] Uma Formacgao Continuada que nao
contribui para atuagdo e o desenvolvimento da docéncia na escola, e
auséncia de espago para que essa ocorra durante o periodo de trabalho para
que os professores possam atuar seguros na formagdo de seus alunos.
(NAKASHIMA, 2018, p. 51-52).

Nakashima (2018) sintetiza sua investigacdo considerando que a construgao
da docéncia tem seu histérico na formacgao inicial, no inicio de carreira, durante a
carreira, € nesses periodos o professor se depara com uma seérie de desafios advindos
do circulo profissional, aspectos oriundos do interior da sala de aula, da formacéao
inicial e continuada e do convivio entre os pares da profissdo. Esses aspectos “sao
semelhantes tanto para o profissional iniciante como para o experiente”, e “para
superar alguns desafios os professores buscam a sua autoformacéao, adequacao de
espacos e ambientes de trabalho [...]” (NAKASHIMA, 2018, p. 52-53).

Assim, compreende-se que a construcdo da identidade e da pratica docente,
independente de seus desafios, se constitui em um processo continuo de formagao
que se inicia ao longo da graduacgao e prossegue (ou deveria prosseguir) na atuacao
profissional, “[...] ndo devendo ser interrompido seja qual for o ambiente no qual o
futuro professor esteja inserido” (LOPES; MARANHAO; SA, 2013, p. 7), continuar
estudando e se atualizando constantemente tanto em conhecimentos especificos
como nas metodologias (CAVALCANTI, 2020).

No entendimento de Lopes, Maranhdo e Sa (2013, p. 3), os cursos de formagéao
de professores dos anos iniciais visam o preparo para atuar nas diversas situacoes
decorrentes da realidade escolar, “todavia esses cursos nao conseguem prover todos
os desafios impostos por uma sociedade que se encontra em constantes
transformacdes”. A pratica docente passa a ter necessidades e um dos principais
caminhos para alcancar as demandas escolares e suas inovagdes compreende as

formacdes de professores, especialmente para a Educacio Basica.
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Em uma analise entre a formacao inicial e a pratica docente de professoras que
ensinam Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Cavalcanti (2020)
investigou as contribuicbes de seis professoras de uma escola municipal em
Pernambuco e identificou as possiveis aproximagdes e distanciamentos existentes em
trés categorias tedricas, a saber: formacéao inicial, ensino de Ciéncias e pratica
docente.

Mais do que ter reconhecido nas falas e praticas das professoras que ha
inadequada interacao entre teoria e pratica, a necessidade de contextualizagdo no
ensino de Ciéncias, a importancia da mediagao professor-aluno-conhecimento, € a
necessidade de uma vivéncia efetiva na sala de aula, Cavalcanti (2020) percebeu no
relato das professoras a necessidade de continuar estudando e se atualizando,
constantemente, tanto nos conhecimentos especificos como nas metodologias de
ensino em Ciéncias. Em sintese, a pesquisadora defende que a formacgao inicial
estabelece e da sustentacdo a pratica docente das professoras, ainda que, em sua
trajetéria de formagédo continuada, novos elementos sejam incorporados e deem

novos significados a mesma.

2.1.1 Formacéo continuada de professores dos anos iniciais

Autores tém se posicionado no sentido de enfatizar a formacao de professores,
inicial e continuada, como um dos eixos centrais para as mudangas necessarias no
ensino. Gatti (2010), por exemplo, ao discorrer sobre as caracteristicas e problemas
relacionados com a formagao de professores no Brasil, destaca no aspecto da
legislacao relativa a essa formacéo que, historicamente, nos cursos de formagéao
inicial (com implicagdes também nos formatos para os cursos de formagao
continuada) esteve desde sempre demarcada a separagao formativa entre professor
polivalente ou multidisciplinar e o professor especialista de disciplina.

Nesse contexto, tal diferenciacao ficou “historia e socialmente instaurada pelas
primeiras legislagdes do século XXI, e é vigente até nossos dias, tanto nos cursos,
como na carreira e salario [...]" (GATTI, 2010, p. 1358), com implicagdes que refletem
diretamente na elaboragdo da Resolugcdo CNE/CP n°® 1/2020, ao tratar sobre a
Formacado Continuada de Professores da Educagdo Basica, que em nada trata a
respeito das acdes para o desenvolvimento profissional dos professores

multidisciplinares e seu aprimoramento.
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A pesquisadora complementa essa ideia afirmando que “qualquer inovagao na
estrutura de instituicbes e cursos formadores de professores esbarra nessa
representacéo tradicional e nos interesses instituidos” (GATTI, 2010, p. 1359), e nesse
sentido tem dificultado repensar e reestruturar essa formacdo de modo mais
integrado, no que se refere ao entendimento dessa articulagdo do ensino de Ciéncias
com 0s anos iniciais, e em novas bases, sejam epistemoldgicas, contextuais ou

formativas iniciais e continuadas.

A formagéao de professores nao pode ser pensada a partir das ciéncias e seus
diversos campos disciplinares, como adendo destas areas, mas a partir da
funcdo social prépria a escolarizagdo — ensinar as novas geragdes o
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com
nossa vida civil. [...] A formacgao de professores profissionais para a educagéo
basica tem que partir de seu campo de pratica e agregar a este os
conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as mediagbes didaticas necessarias, sobretudo por se
tratar de formagéao para o trabalho educacional com criangas e adolescentes
(GATTI, 2010, p. 1375).

Nessa mesma perspectiva, ao discorrer sobre a necessidade de se devolver a
formacdo de professores aos professores, Névoa (2012) defende a centralidade
ocupada pelos professores no processo de formacgao de novos professores, e aponta

quatro argumentos, a saber:

i) conceber a formacao de professores a partir de “dentro” da profisséo, das
suas praticas e identidades; ii) valorizar o conhecimento profissional docente,
isto é, o conhecimento dos professores sobre a sua prépria profissao; iii)
adotar novas formas organizacionais no campo da formacéo de professores,
inventando uma instituicdo que junte a formagao, a pesquisa e a pratica
docente; iv) promover o espago publico de educagéo, isto é, um espacgo de
debates e de deliberagcdo que reforce a presenga da profissao docente na
sociedade (NOVOA, 2012, p. 11).

Em se tratando de formacgado continuada de professores dos ano iniciais,
pensada a partir da sua propria pratica por meio de experiéncias vivenciadas em aulas
de Ciéncias e Science, mediadas por tecnologias digitais, as propostas i e iii de Novoa
(2012) se destacam, visto que nesta dissertagdo analisa-se o contexto da atuagao de
professores dessa etapa da Educagao Basica em atividade docente cotidiana refletida
e reorganizada, promovendo conjuntamente com a pesquisa, o aprofundamento dos
conhecimentos especificos da area e o aprimoramento da sua pratica docente no

contexto de sua profissao, a escola.
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Nesse aspecto, Novoa (2012, p. 14-15) enfatiza que

[...] é essencial reforgar dispositivos e praticas de formagéo de professores
baseadas numa pesquisa que tenha como problematica a agdo docente e o
trabalho escolar. [...] Defendo, sim, que as nossas propostas tedricas s6
fazem sentido se forem construidas dentro da profissdo, se contemplarem a
necessidade de um professor atuante no espaco da sala de aula, se forem
apropriadas a partir de uma reflexao dos professores sobre o seu proprio
trabalho.

Em meio a essa discussao, compreende-se que tanto o processo de formagao
inicial dos professores como o da continuada requerem novas formas de agcdo que
possam proporcionar aos professores possibilidades reais de tornarem-se
protagonistas dessas transformacdes, uma vez que a escola precisa se adaptar as
realidades e demandas do seu contexto.

Oliveira (2014) discutiu sobre a formacao continuada como uma ferramenta
para a aquisicdo de saberes necessarios a pratica pedagdgica, com o foco no
cotidiano escolar enquanto espaco de reflexao, a partir da realidade de um grupo de
professores que atuam nos anos iniciais em uma escola da rede municipal de um
municipio do Parana. No estudo, foi possivel compreender dos professores que o0s
saberes adquiridos durante as formacdes continuadas realmente tém transformando
a pratica em sala de aula, contribuindo para uma reorganizagao da pratica docente
com efeito direto no exercicio da acado docente, proporcionando assim a
ressignificagdo e a recontextualizagdo de sua pratica.

Em estudo sobre a contribuicdo da formacéo continuada ao desenvolvimento
da aprendizagem do estudante, Silva (2014) investigou a participacdo de seis
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental de uma determinada escola
municipal de Curitiba/PR em cursos de formacdo continuada, ofertados pela
Secretaria Municipal de Educagdao, e como esta pratica contribuiu para o
desenvolvimento da aprendizagem do estudante, a fim de tornar a escola um espaco
de aprendizagens significativas. Os resultados evidenciados com as observagdes ao
longo da pesquisa indicaram melhor qualidade da relagdo ensino-aprendizagem na
maioria das 28 turmas investigadas, em que o professor apresentou maior interesse
pela formagao continuada.

A necessidade de abarcar outras configuragbes na formagéo de professores
ainda é um desafio a ser trilhado. Esta formagao € necessaria para a elaboragao e

construgcdo de conhecimentos no cotidiano, a partir das suas experiéncias de pratica
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docente, por isso faz parte da sala de aula. Na realidade, depara-se com educadores
e gestores que podem acreditar que apenas as formacgdes ofertadas pela graduagao
sdo suficientes para um ensino de qualidade.

Terrazzan (2007), por sua vez, cré que os processos de formagao continuada
tém buscado suprir as deficiéncias da formagao académica, objetivando estimular os
professores a continuarem seus estudos por sua prépria conta. Esses problemas uma
vez conhecidos e, resolvidos, podem retornar como desafio. Por esse motivo, é
necessario fazer com que o professor se conscientize sobre a necessidade de ele
préprio continuar a direcionar seu processo de formacgao, para enfrentar as instigacoes
que (re)surgem a cada dia em sala de aula.

As novas abordagens de ensino, como as que envolvem metodologias ativas,
por exemplo, sdo necessarias para uma reconstrucado de um olhar do docente sobre
a educacgao, com vistas a pensar que a formagao continuada deve realimentar de
forma continua o educar. Assim sendo, a formacao de professores pode deixar a
desejar. Ha ainda grande dificuldade em colocar em pratica novas concepgodes e
modelos inovadores, o pedagogo com formag¢ao multidisciplinar, de acordo com este
pensamento, deveria ser um mediador da comunicagao cultural e inspirar-se em
condicbes pedagodgicas para este trabalho de construgdo de conhecimentos
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

Para Imbernén (2011), a questdo da formagdo continuada é bastante
abrangente e esta ligada ao ensino, do curriculo, da profissdo docente e do
desenvolvimento da escola. Além da aprendizagem do conteudo a ser dada em sala
de aula, a formagdo de professores traz aspectos relevantes que atribui o ser
professor. As discussdes acerca da formacao de professores, nos dias atuais, nao
deixam duvida em relagao aos professores e seus saberes. Acatar o professor em sua
formacgao basica e como ele se constroi ao longo da carreira profissional sdo alicerces
para que incluam as praticas pedagdgicas incorporando-as nas escolas.

Nesta perspectiva, a formacédo continuada deve fazer parte do crescimento
profissional que acontece ao longo da atuagdo docente, em suas experiéncias de
pratica docente, podendo proporcionar um novo sentido a pratica pedagdgica e
ressignificando a atuacado do professor. Trazer novas questdes da pratica e buscar
compreendé-las, sob o enfoque da teoria e na propria pratica, permite articular novos
saberes na construgao da docéncia, os saberes da experiéncia, dialogando com os

envolvidos no processo de formagdo (IMBERNON, 2010).
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Nos ultimos anos, pesquisas apontam uma maior preocupagao com a formacgao
continuada de professores, principalmente no contexto do ensino de Ciéncias para os
anos iniciais. Gongalves, Compiani e Magalhdes Junior (2019) realizaram um
levantamento de publicagdes, a partir do Catalogo de Teses e Dissertagbes da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no periodo
de 2007 a 2018, e identificaram 73 trabalhos, sendo 31 abrangendo a formagao
continuada de professores dos anos iniciais, com o foco no ensino de Ciéncias, o que
evidencia o interesse e relevancia do tema na contemporaneidade.

Em outra investigacao, Silva (2015) convidou nove professoras que lecionam
Ciéncias nos anos iniciais em uma escola municipal de um municipio da Grande Sao
Paulo, a fim de averiguar as contribuicbes de uma sequéncia de oficinas de
experimentagdo como metodologia de ensino para a pratica docente. Inicialmente, as
professoras relataram que apresentam limitagdes nos conhecimentos especificos
decorrente da formacao inicial e da formagao continuada fragmentada, e a maioria
declarou, ainda, que suas aulas eram expositivas e apoiadas geralmente em livros

didaticos. Nesse estudo, Silva (2015, p. 204) acentua que

As discussbes e reflexdes ocorridas durante as oficinas foram apontadas
como atividades desencadeadoras de mudangas da pratica de algumas
professoras, que favoreceram a ressignificagdo do conhecimento, sobretudo
a sua ampliacdo; da mesma forma que os conhecimentos pedagdgicos e 0s
curriculares.

Ademais, investigar a formacado continuada exatamente a sua funcado de
professor; as casualidades de mudanca de suas praticas pedagdgicas e no contexto
escolar é extremamente necessario. Imbernén (2010) ressalta que a formacgao
continuada auxilia como incentivo de desenvolvimento tanto no ambito profissional
quanto no pessoal dos professores, fazendo com que o trabalho docente seja
transformado de forma positiva.

Sendo assim, as acdes do professor no processo de formacdo ndo podem
restringir-se aos conteudos técnicos e tedricos, tal pratica € eficiente quando sua
intencao ja esta claramente definida. Desse modo, a formagao do professor deve estar
vinculada ao desenvolvimento curricular entre a sua pratica, o campo tedrico e os
aspectos que permeiam a construgao da melhoria da instituicdo do trabalho educativo,

como a escola, os alunos, as politicas educacionais. A formacido permanente deve
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ter, também, como uma de suas fung¢des questionar ou legitimar o conhecimento
profissional posto em pratica IMBERNON, 2011).

Em suma, a discussdo a ser pautada na formacgao de professores pode ser
atribuida ao pensamento a respeito do docente da ultima década, isto €, o termo
“professor reflexivo” esta sendo cada vez mais utilizado nas ofertas de formagéao
continuada no Brasil, isto porque este termo traz a luz a ideia de discernimento
docente e questdes como: o que faz, pensa e expressa o professor poderiam ser
resolvidas com programas de formag¢ao, em que trariam capacidades e competéncias
as praticas pedagogicas para ser repassada pelo professor (PIMENTA, 2002).

A pratica docente vai além destas atualizagdes cientificas, didaticas ou até
mesmo pedagdgicas, a hipdtese € de uma pratica cuja base é balizada na teoria e na
reflexao desta para alteracado e transformacdo no contexto escolar. No entanto, as
ditas “iniciativas de renovacao pedagdgica” ainda sao promovidas de forma tradicional
nas escolas, pois estdo focadas na “reciclagem” da pratica pedagdgica do professor,
modelo classico que vem sendo permeado nas instituicbes escolares, como o0 mais
admitido. Varias expressdes sdo empregadas para representar essa continuidade a
formacgao inicial, como: treinamento, aperfeicoamento, capacitagdo, atualizacao,
qualificagdo, especializagdo, aprofundamento, aprimoramento, educacao
permanente, entre outras, e a escolha nado é casual, “pois esta intrinsicamente
relacionada com a concepgao e a finalidade formativa, defendida pelo grupo que a
planeja e a desenvolve. Portanto, esta escolha ndo € meramente técnica, e sim politica
e epistemoldgica” (AMADOR, 2019, p. 55).

Em contrapartida, mesmo que os modelos tradicionais tenham mais sucesso,
ainda na atualidade, novas concepg¢des de tém possibilidades de serem agregadas
nesta formacao. Estes aspectos que podem ser incorporados na pratica de formacgao
docente podem visar, também, as necessidades reflexivas e criticas do aluno, e “o
processo de formacao deve adotar os professores de conhecimentos, habilidades e
atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou investigadores” (IMBERNON,
2011, p. 41).

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010) corroboram com a opgao por formagao
continuada, na medida em que expressa o significado de fio condutor ao longo de toda

a vida do professor, incorporando as experiéncias vividas, e enfatizam que:
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Formar-se € um processo de toda a vida; enquanto seres humanos temos a
possibilidade de aprender e, portanto, nos humanizamos permanentemente,
mediante as relagdes e interagdes que acontecem nos diversos ambientes
culturais nos quais temos relagbes. Deste modo, aprender € mais do que
receber ou obter informacdes e conhecé-las ou compreendé-las é tornar o
aprendizado parte do ser, implicando desenvolver-se com ele. Formar-se é
um processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se individual e
coletivamente dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a
(ALVARADO-PRADA; FREITAS; FREITAS, 2010, p. 369).

As experiéncias de formagao continuada, com as quais os professores dos
anos iniciais constroem sua identidade docente, contribuem para o processo de
desenvolvimento profissional na medida em que se apropria da ideia de que os
professores nunca estao formados totalmente, encontram-se em continuo processo
dialégico de transformacgao de si e de sua pratica.

Por essas consideragdes, entende-se a necessidade de se ampliarem as
pesquisas na formacdo continuada. E nos espacos institucionais que os professores
se encontram, seja presencialmente ou a distancia, que se deverdao ampliar as
possibilidades de investigacdes, debates, discussbes e planejamentos para
construgcbes coletivas de novas praticas docentes (FLORES; ROCHA FILHO;
SAMUEL, 2015).

Na pesquisa realizada por Venturieri (2019), sobre a formagéo de professores
dos anos iniciais em espacgos nao formais, especificamente na Amazonia, apesar de
um contexto e atividade formativa diferente da experiéncia de pratica docente
investigada nessa dissertagdo, analisou-se as possibilidades e limites de uma
proposta que busca uma ressignificacdo da relagdo entre o ensino de Ciéncias em
espacos nao formais e a pratica docente escolar. Em aproximadamente seis meses
no Centro de Ciéncias e Planetario do Para (CCPP) em Belém/PR, com carga horaria
total de 40 horas, a formacao de professores de Ciéncias que atuavam em turmas dos
anos iniciais proporcionou debates e reflexdes, bem como o incentivo pela autonomia
na elaboracdo de propostas de agdo voltadas a realidade das turmas em que os
professores atuavam (VENTURIERI, 2019).

Essa mesma pesquisa evidenciou, também, a precariedade no que tange a
formacao inicial dos professores dos anos iniciais, bem como a caréncia na oferta de
formacdo continuada em Ciéncias Naturais naquela regido do pais. No entanto,
mesmo diante dessas e outras dificuldades, em certa medida, Venturieri (2019, p. 118)
avalia que os professores cursistas consideraram suas necessidades formativas

atendidas, pelo fato de que a formacao “ndo se limitou a atualizagcao cientifica e
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didatica” e sim o foco na ampliagdo de possibilidades, como “o espago para as
discussodes sobre a problematizagao da realidade escolar, o incentivo a reflexao sobre
a pratica pedagogica e o incentivo a uma maior autonomia nas atividades didaticas
relacionadas ao ensino de ciéncias”.

Pereira et al. (2017), em estudo realizado sobre a formagédo continuada de
professores dos anos iniciais, que participaram de um curso oferecido por um museu
de ciéncia localizado na Baixada Fluminense, no Estado do Rio de Janeiro, destacam
o0 modelo do professor “pratico reflexivo” como uma das modalidades que tém
orientado as praticas atuais de formacao inicial e continuada de professores, que deve
ultrapassar as praticas individuais e, assim, requer uma mudanga no coletivo diante
das problematicas vivenciadas pelo docente, com o objetivo de agir sobre os entraves
presentes no espaco cotidiano da sua pratica docente.

No entanto, em se tratando especificamente de formagdo continuada, os
autores afirmam que em meio as tendéncias e abordagens que se destacam, percebe-
se a predominancia de processos formativos que “nem sempre procuram atender as
necessidades pedagdgicas dos professores, nas quais o docente cursista
desempenha o papel de ouvinte, e se desconhece que ele tem muito a contribuir e
nao somente aprender’ (PEREIRA et al., 2017, p. 4).

O curso a que se refere Pereira et al. (2017), apesar de nao ter ocorrido
efetivamente no espago escolar, envolveu um grupo de 101 professores dos anos
iniciais em um conjunto de atividades realizadas no museu de ciéncia, Espago Ciéncia
InterAtiva (ECI) do Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ). Seis meses antes do
inicio do programa formativo, os professores foram ouvidos por meio de questionarios,
a fim de adequar o curso as necessidades desses docentes, “de modo que foram
obtidas informacdes a respeito das disciplinas cientificas cursadas durante sua
formacgao inicial, sugestbes de temas a serem tratados ao longo do curso,
metodologias, carga horaria, dias e horarios para a realizagéo do curso” (PEREIRA et
al., 2017, p. 7).

Nesse contato prévio os pesquisadores constataram que a grande maioria dava
mais énfase aos conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica, deixando em
segundo plano os conteudos e atividades de Ciéncias, como apontaram Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2007), alguns relataram que “pincelavam” Ciéncias, néo
realizavam experiéncias, e pouco usavam o livro didatico, e as vezes até “deletavam”

Ciéncias das suas aulas. Diante disso, Pereira et al. (2017) inferiram que o fato do
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ensino de Ciéncias ocupar um “lugar residual” nos anos iniciais do Ensino
Fundamental esta diretamente atrelado com as agdes de muitos gestores ao coibirem
conteudos dessa natureza frente as politicas nacionais de avaliagdo que verificam o
desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa (foco em leitura) e Matematica (foco
na resolucao de problemas), em suas especificidades, cenario atualmente em tempo
de mudangas com a proposicao de itens interdisciplinares influenciados pela
implementagédo da BNCC.

Em outra experiéncia de formacao continuada para professores dos anos
iniciais da rede publica de Mafra/SC, também envolvendo outro museu, Pscheidt e
Lorenzetti (2020) relatam a participacdo de um grupo de treze docentes em um curso
na forma de oficinas pedagdgicas, desenvolvido no Museu da Terra e da Vida, a fim
de promover a alfabetizacdo cientifica desses profissionais. O trabalho contribuiu,
inicialmente, para desconstruir a ideia de que as criangas nessa etapa de ensino néo
tém condi¢des de compreender os conhecimentos cientificos, além de possibilitar aos
autores alguns apontamentos relacionados aos indicadores estético/afetivo, cientifico,
interface social e pedagaogico.

Pscheidt e Lorenzetti (2020, p. 173) destacaram que “os indicadores propostos
estdo fortemente presentes nos discursos dos professores cursistas, pois todos
apareceram na analise [...]. Em sintese, os pesquisadores apresentaram o fato de
participarem de atividades em um espaco diferenciado; a necessidade apresentada
pelos professores em relagdo a conhecimentos cientificos; a elaboragdo de
estratégias para compreenséo e relagao da ciéncia com o cotidiano; e a exposi¢cao de
propostas e agdes articulando visita ao espago do museu com as atividades escolares.

E complementam:

Considerando as atividades propostas e as analises realizadas, percebemos
que a formagéao continuada como um todo mostrou-se muito produtiva, tanto
com as possibilidades de aproximagdo com os professores, que mesmo
atuando em escolas proximas ainda nao conheciam o Museu, quanto no
favorecimento do processo e alfabetizagdo cientifica, como pudemos
perceber pelos indicadores presentes na analise. Visto que a formacéao
continuada abarcou todos os indicadores propostos, podemos afirmar que a
formacéao continuada de professores desenvolvida no contexto do Museu da
Terra e da Vida contribuiu imensamente na alfabetizagao cientifica destes
profissionais, e consequentemente, podemos refletir em suas praticas
docentes (PSCHEIDT; LORENZETTI, 2020, p. 174).
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Na mesma perspectiva, das formagdes continuadas que se articulam com a
promogao da alfabetizagao cientifica como pressuposto para organizacéo do trabalho
docente em aulas de Ciéncias, com implicagbes também para o processo formativo
dos professores, Barcellos e Coelho (2021) investigam o estado do conhecimento das
pesquisas desse tema em dissertagdes, teses e artigos de periddicos, de 1992 a 2020.
Apos as buscas, ao todo foram selecionados 29 trabalhos, a maioria desses para
docentes dos anos iniciais, e caracterizam a perspectiva colaborativa critico-reflexiva
entre professores dos anos iniciais e formadores, com envolvimento em diferentes
estratégias e recursos utilizados durante as formacgodes, “como as leituras de artigos,
reflexdes, planejamentos, validacbes de propostas e analises dos resultados das
intervencgdes, realizadas de maneira coletiva, permitindo a troca de experiéncias e
saberes” (BARCELLOS; COELHO, 2021, p. 19).

Contrariamente, em um trabalho apresentado por Viecheneski, Lorenzetti e
Carletto (2015), ao analisarem nove edi¢ées do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias (ENPEC), de 1997 a 2003, buscando trabalhos que discutiram
a alfabetizacao cientifica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, das 25 producgdes
selecionadas, apenas uma versou sobre formagao continuada.

A formacao continuada de professores, quando parte das necessidades
formativas e da realidade da propria escola em que atua, favorece e possibilita a
melhoria da pratica pedagogica. Amador (2019), ao acompanhar dez professores
formadores e dezesseis professores dos anos finais em uma escola da rede estadual
do Amapa, constatou em sua pesquisa a efetividade das contribuicbes da formagao
continuada centrada na escola, enquanto estudo inédito, por considerar
“genuinamente nascida no ch&o da escola”.

Essa mesma pesquisa possibilitou a identificagdo das necessidades formativas
dos professores, no inicio do processo formativo, acerca da pratica educativa e do
contexto escolar, como por exemplo, dificuldades em trabalhar com alunos com
deficiéncia, lidar com alunos com dificuldades de aprendizagem, organizar o trabalho
em sala de aula, utilizagao de equipamentos e internet nas salas de aula, entre outras,
e aspectos sociais e pedagogicos, como por exemplo, sexualidade e educacéao
inclusiva. Inicialmente, havia uma expectativa em evidenciar necessidades ligadas ao
conteudo disciplinar, seja porque essa realidade € menos perceptivel nos anos finais

ou porque as demais necessidades ocupam a maior parte das preocupacoes desses
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docentes quando se trata de formacgéao continuada. Entretanto, Amador (2019, p. 193)

complementa essa questdo apontando que:

Isto mostra que o fato da formagéo ser na escola ndo quer dizer que ela trata
unicamente de questdes inerentes aos fazeres da sala de aula, mas que este
estar na escola dialoga com questdes que extrapolam a escola, isto €, com
questdes de carater estritamente de cunho social como foi o constatado por
este estudo, isto &, as necessidades dos professores estéo ligadas quase que
exclusivamente a temas sociais. Estes resultados apresentados
redimensionam o nosso préprio entendimento, nossas proprias ideias pré-
concebidas sobre o que chamamos de formagao continuada centrada na
escola. Em nossas conclusdes, os temas pedidos pelos professores para que
fossem trabalhados no processo de formagdo, foram, para nés, um dos
grandes achados da pesquisa, vez que, centram-se em conteudos
interdisciplinares que ligam todos os professores das diferentes areas do
conhecimento e aos problemas que estes e a Escola enfrentam
cotidianamente em suas praticas educativas.

Giongo et al. (2016) socializaram uma pratica de formacgédo continuada de
professores dos anos iniciais, decorrente de encontros desenvolvidos em uma escola
publica do Ensino Fundamental, em que o foco se centrou na problematizagao tedrico-
metodologica de conceitos e estratégias no ensino de Ciéncias, promovendo a
alfabetizacado cientifica. Nesse estudo, Giongo et al. (2016) perceberam que os
docentes apresentavam dificuldades conceituais e relataram a ocorréncia de
encontros formativos ao longo do processo que possibilitaram identificar as
concepgodes dos professores participantes em relagao ao ensino de Ciéncias, restrita
a disciplina de Biologia.

Esses encontros propiciaram momentos de reflexdo e troca de experiéncias,
quando em outra atividade os pesquisadores solicitaram que os professores
compartilhassem uma aula marcante na sua vida enquanto estudantes e o que
consideravam interessante uma de Ciéncias tendo em vista o perfil de seus alunos,
evidenciando “aquelas em que realizaram atividades praticas (experimentos) com foco
nos conteudos de Biologia” (GIONGO et al., 2016, p. 274).

Em outra proposta de formacao continuada para professores dos anos iniciais,
socializada por Flores, Rocha Filho e Samuel (2015) e que pode ser considerada
diferente da tradicional e exitosa, ocorreu na modalidade a distancia promovendo a
interacao entre professores em atividade profissional e académicos de um curso de
licenciatura em Pedagogia, por meio de uma disciplina de oferta regular, com o
objetivo de analisar as contribui¢des dessa proximidade para as praticas relacionadas

ao ensino de Ciéncias.
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Essa relacao diferenciada universidade-escola promoveu a interagéo entre os
processos de formacao inicial e continuada, antecipando para a graduacéo certas
experiéncias da pratica docente, ao mesmo tempo em que possibilitou aos
professores em servigo incorporarem metodologias diferenciadas em suas atividades.
Conforme relataram Flores, Rocha Filho e Samuel (2015), a disciplina em questao
motivou reflexdes a partir das trocas de experiéncias relatadas pelos participantes no
férum, o que gerou possibilidades de ressignificacdo da prépria pratica pedagogica e
ampliou os conhecimentos de ciéncias e seu ensino.

Outro ponto importante a se considerar no processo formativo dos professores
dos anos iniciais, além do aprofundamento em conhecimentos de Ciéncias e as
relagdes com os demais componentes curriculares, diz respeito a relagdo docente
com as tecnologias digitais e a apropriagdo enquanto recursos de mediagdo em suas
aulas.

Sa e Endlish (2014) investigaram os conhecimentos adquiridos por um grupo
de 28 professores dos anos iniciais que atuam na rede municipal de Curitiba/PR, que
participaram dos cursos de formagédo continuada e a integragdo dos recursos das
tecnologias digitais nas escolas no periodo de 2011 a 2012. Os autores destacaram
“a necessidade de formacdo em servigo que os instrumentalize para uma pratica
educativa na qual existam subsidios tedricos e praticos para a integragao dos recursos
tecnoldgicos & pratica docente” (SA; ENDLISH, 2014, p. 69).

Como a questdo central da pesquisa procurou investigar o uso dos recursos
tecnologicos, com articulagado tedrico-metodologica dos conteudos no processo de
formacgao continuada, Sa e Endlish (2014, p. 69) concluiram os estudos afirmando

que:

Em relagédo a concepgdo de formagao continuada que promove o processo
de integragdo do uso dos recursos tecnoldgicos, apresentou-se uma
tentativa, ainda inicial, de integragéo das tecnologias aos conteudos previstos
no curriculo da escola basica. Contudo, observou-se que a formacgéao
continuada oferecida ao professor é desenvolvida por dois diferentes tipos de
formadores: os das areas do conhecimento e os especialistas em tecnologia
(educacional). A concepgao de formagéo continuada, portanto, apresenta-se
de forma fragmentada, embora haja a indicacdo de um “didlogo” entre as
areas curriculares e as novas formas de utilizagao e leitura das possibilidades
ofertadas pelas midias digitais, o que sinaliza ainda um processo preliminar
de agregacdo desses novos processos de conhecimento e formagao
tecnoldgicos a escolarizagao.
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Em termos de politica de formacédo continuada para o uso de tecnologias
digitais, um relato foi socializado por Silva e Souto (2019) a partir de uma experiéncia
ocorrida com o Centro de Formacgao e Atualizacdo dos Profissionais da Educagao
Basica (CEFAPRO), do estado de Mato Grosso. Na investigacdo realizada, os
pesquisadores constataram que a formagao para o uso pedagdgico de tecnologias
digitais nos processos de ensino e de aprendizagem ocorrem por iniciativa do governo
federal, por meio do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), no
entanto, em entrevista, um grupo de professores dos anos iniciais contaram que o
Centro nado tem ofertado nenhuma formagdo, de sua autoria, para o uso das
tecnologias digitais no ensino de Ciéncias que atendesse a realidade desses
docentes, de modo que “nos primeiros 10 anos da sua existéncia n&o lhes foi atribuido
o papel de elaborar e desenvolver cursos de formagao que estivessem relacionadas
ao uso pedagégico de tecnologias digitais no Ensino de Ciéncias aos professores
unidocentes” (SILVA; SOUTO, 2019, p. 105).

Em outra pesquisa realizada por Francisco (2020), buscou-se evidéncias sobre
a necessidade de formacdo continuada de professores dos anos iniciais para o uso
adequado das TDIC em suas aulas, como instrumento mediador do processo de
ensino e aprendizagem. O trabalho envolveu revisao de literatura, na base da CAPES,
delimitado entre 2015 e 2019, com analise de pontos de encontro e desencontro, em
que o autor contatou a convergéncia de alguns autores “para a real e urgente
necessidade de formagdo continuada dos professores, no que diz respeito ao
desenvolvimento de metodologias para o uso das TDIC em suas praticas docentes”,
€ mias, que “sdo necessarias politicas publicas eficazes e continuas para possibilitar
0 acesso real aos equipamentos necessarios” (FRANCISCO, 2020, p. 52, 53).

Bianchini (2020) investigou as implicagcbes de um curso de formacao
continuada com o foco em tecnologias digitais, para o desenvolvimento profissional
de um grupo de professores dos anos iniciais da rede publica de Lajeado/RS, em uma
pratica formativa que articulou o uso de tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias
e Matematica. A autora evidenciou na sua pesquisa, por meio de questionarios on-line
respondido por 12 dos 20 professores que participaram da experiéncia docente, que
a aprendizagem ocorreu, a priori, de forma empirica, entre seus pares ou mediante
pesquisas em navegadores de internet, e também que a pratica formativa contribuiu
para o desenvolvimento profissional do grupo de docente e da pesquisadora, como se

constata:
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Os planejamentos evidenciaram a preocupagio e o cuidado do grupo em
relacdo ao uso das tecnologias digitais no ensino, que nao foram empregadas
de forma pontual e desfocadas do contexto da sala de aula. Ou seja, as
tecnologias digitais foram integradas ao planejamento pedagdgico,
intercaladas com outros recursos pedagoégicos e estratégias de ensino. Essa
organizagao do planejamento, também observada nas narrativas do quinto
encontro, evidenciou o compromisso desse grupo docente com a defini¢cao
de objetivos, de conteudos e de atividades, fatores importantes para o
trabalho com tecnologias digitais [...] (BIANCHINI, 2020, p. 138-139).

Em outra experiéncia de pratica docente, a investigagao realizada por Santos
e Almeida (2021) em um estudo de campo com professores que atuam em escolas
municipais de Vitoria da Conquista/B, analisou como esses professores em processo
de formacdo continuada integraram ferramentas digitais as suas praticas
pedagdgicas. Os autores constataram que ainda é presente a desqualificagdo dos
docentes quanto ao uso das tecnologias digitais educacionais, e que estes carecem
de formacdo continuada, sendo algo preocupante levando em conta o momento
pandémico de realizagdo da pesquisa, onde ha imerséao total dessas tecnologias na
pratica docente.

As autoras evidenciaram, também, que a resisténcia de alguns no que diz
respeito a integragdo da internet € fator crucial para o impedimento a formagao

continuada, e destacam que:

Devemos estar abertos ao novo e acompanhar o desenvolvimento
tecnoldgico; ha aqueles que ficam a espera da instituicao e do governo para
alcancar a especializagdo. Agora, sabemos que essa espera pode levar anos
e consequentemente causando acomodacgao. O perfil dos professores pode
ser definido como seres conscientes de que as tecnologias sdo aliadas, mas
ainda falta o impulso para buscar especializagdo, incentivo, um resgate
(SANTOS; ALMEIDA; 2021, p. 614-615).

Em linhas gerais, as autoras acentuam que o dominio das tecnologias digitais
€ imprescindivel para a formagao continuada, e defendem a estimulagédo aos docentes
para que continuem se especializando, uma vez que o futuro dos alunos depende
disso, do saber docente, para promoc¢ao de uma educacao de qualidade, equidade e
com foco no senso critico (SANTOS; ALMEIDA, 2021).

Admitir a verdadeira competéncia que essas tecnologias apresentam para
contribuir com o processo de formacéo continuada do professor dos anos iniciais e
com o processo ensino-aprendizagem é um passo fundamental. No ensino de

Ciéncias, por exemplo, as tecnologias digitais podem ter um papel fundamental em
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auxiliar o professor na mediagdo do conhecimento e na construgdo do conhecimento
de seus alunos atrelada a aprendizagem dos conteudos cientificos e na “minimizagao
das limitagdes encontradas durante sua formacéo” (REIS; LEITE; LEAO, 2017, p. 2).

As ferramentas digitais possibilitam a construcdo de solugdes didaticas ou
melhorias visando o enfrentamento de algumas dificuldades encontradas pelos
docentes, ao trabalhar determinados conteudos em aulas de Ciéncias, e pelos
estudantes, na aprendizagem desses conteudos, visto que essas tecnologias sao
recursos digitais, se entendidas como ferramentas de mediagdo, podem contribuir
para a desconstrucdo da pedagogia tradicional de ensino. Assim, como defendem
Reis, Leite e Ledo (2017), seja com o professor ou com o aluno, as tecnologias digitais

tém contribuido para a mediacéo e constru¢cdo do conhecimento.

2.1.2 Tecnologias digitais, formagdo de professores e 0s anos iniciais do ensino

fundamental

O mundo contemporaneo passa por transformacbées com a insercao das
tecnologias em diversos setores da sociedade. Com a imersao social nas tecnologias
digitais, as praticas pedagodgicas precisam, também, estarem de acordo com estas
demandas. Embora tais tecnologias apresentem vasta variedade de possibilidades
disponiveis as pessoas, este caminho ainda n&o estad ao alcance de todos
(DOURADO et al, 2014).

Essas mudangas no ambito das praticas pedagdgicas implicam em uma nova
postura do professor, para que busque metodologias diferenciadas que promovam
aprendizagem satisfatoria e significativa e para aperfeigoar suas praticas educativas,
conhecendo em profundidade as especificidades dos conhecimentos cientificos, as
novas perspectivas pedagogicas e os documentos atualizados de orientagao
curricular, além de se apropriar de didaticas especificas, de metodologias ativas e de
novos recursos didaticos e tecnologias de mediagcao (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007).

Neste sentido, a pluralidade de conteludos e fungdes que as tecnologias digitais,
principalmente quando conectadas a internet, a velocidade e a interatividade, vem
fornecendo aos novos usuarios o desenvolvimento de certas competéncias cognitivas,
como o pensamento nao linear, a capacidade multitarefa, o autodidatismo e o trabalho

exploratorio e colaborativo, que passam a ser mais instigadas com a emergéncia
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dessas tecnologias no ambito educacional. Ha um entendimento que tais tecnologias,
enquanto recursos didaticos, permitem apoio a mediagao pelo professor, a fim de
promover uma aprendizagem significativa em suas aulas (DOURADO et al., 2014).

Por isso, a presenga das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC) tem
sido cada vez mais constante no discurso pedagogico, compreendido tanto como o
conjunto das praticas de linguagem desenvolvidas nas situagdes concretas de ensino
quanto as que visam atingir um nivel de explicagdo para essas mesmas situagoes
(SILVA; GOMES, 2015). Para muitos gestores e professores, os desafios que se
apresentam a escola precisam ser enfrentados com o auxilio de recursos
tecnologicos, uma vez que, acredita-se no potencial dessas tecnologias em
desencadear mudancas significativas no processo ensino-aprendizagem (MOREIRA,;
KRAMER, 2007).

De modo geral, as TIC compreendem tecnologias e ferramentas utilizadas com
a finalidade de compartilhar, distribuir e reunir informagcées (DOURADO et al., 2014).
Leite (2015) difere TIC de TDIC a partir de um quadro negro (lousa analdgica) e uma
lousa digital, pois por ser “digital” permite a navegacgao na internet, além do acesso a
um banco de dados repletos de softwares educacionais (FONTANA; CORDENOSI,
2015). Mill (2013) ainda destaca que, além de TIC e TDIC, outras terminologias
também sao recorrentes, como novas tecnologias; tecnologias digitais e analdgicas;
tecnologias educativas ou educacionais; informatica educativa e ambientes virtuais.

Nesse contexto, a utilizagdo destas novas tecnologias no ambiente escolar
pode subsidiar a superacao das ditas “velhas tecnologias”, como o quadro de giz e
materiais impressos. Mas, as tecnologias por si s6 nao transformam os contextos
educacionais. A simples insercdo, sem uma proposta consistente de mediacao,
coerente com um planejamento alinhado com a realidade dos alunos, nao possibilita
explorar suas potencialidades e sequer contribuem para o desenvolvimento de
praticas docentes diferenciadas. Como apontam Costa e Silva, Cordeiro e Silva
(2014), as tecnologias somente se efetivam no contexto educacional se as propostas
metodoldgicas forem suficientemente abertas, criativas e focadas no sujeito aprendiz,
permitindo explorar suas varias potencialidades.

Dourado et al. (2014) acentuam que as TIC se tornam um meio de integragao
entre o professor e o0 aluno, exigindo do professor a busca por novas metodologias e

preparando-se para os desafios que enfrentara na sala de aula, a fim de inovar a
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maneira de ensinar e aprender, no sentido de promover a interagdo entre o aluno e o
novo cenario onde estao inseridos.

Para Coutinho e Lisbéa (2011), o uso das TDIC assegura a propagacao de
novas estratégias de circulagdo da informacao e de novos modelos de comunicagéo,
isso torna possivel diversas mudangas comportamentais e atitudinais das pessoas em
relacdo ao meio educacional. Nesse sentido, Coutinho e Lisbéa (2011) discorrem que
0 uso das tecnologias na escola n&o solucionara todos os dilemas da educagéo, mas
que, com objetivos bem estabelecidos, estando diretamente vinculados ao docente,
que sera responsavel por realizar a intermediacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Nessa perspectiva, a inser¢cao da TDIC no contexto educacional se
torna “parceira do processo de construcido do saber e pela formacao de professores”
(SCHENATZ, 2019, p. 7).

Assim, as “tecnologias inseridas no cotidiano escolar servem como alicerce e
permitem a realizacado de diferentes atividades de aprendizagem, contribuindo assim
para uma educacgao inovadora” (NOGARO; CERUTTI, 2016, p. 138). Por essa razao,
os autores complementam que a escola ndo pode desviar-se da realidade social que
esta inserida, e ndao pode fugir ou impedir a influéncia das tecnologias. A integragao
da TDIC na educacao representa a inclusdo da cultura digital na escola, ambiente de
compartilhamento, coletividade e sociabilidade, desempenhando uma forga
estruturante para que o ambiente escolar se modifique e atenda as transformacgdes
requeridas na sociedade pelo avanco tecnolégico (MOREIRA, 2015).

Moran (2000), ao tratar da integragdao das tecnologias na educagao, adverte

sobre a necessidade de se utilizar os recursos tecnolégicos e afirma que:

[...] na sociedade da informagao, todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar; reaprendendo a integrar o humano e o tecnolégico,
a integrar o individual, o grupal e o social. E importante conectar sempre o
ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos
possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representagéo
(dramatizagbes, simulagdes), pela multimidia, pela interagdo on-line e off-line
(MORAN, 2000, p. 61).

No entendimento de Silva e Kalhil (2018), a integragao das tecnologias digitais
pode promover mudancas no que se refere aos processos de ensino e de
aprendizagem, isso porque se os recursos digitais estiverem congregados as novas
metodologias educacionais, podem evidenciar um retorno avaliativo mais efetivo do

desenvolvimento dos alunos. Em relagcio a construgao do conhecimento cientifico, os
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autores analisaram as contribuigdes das tecnologias digitais nesse processo, a fim de
proporcionar reflexdes por meio de visualizagbes prévias dos conteudos a serem
estudados, além de motivar os alunos na realizagdo das atividades e “auxiliar nas
intervengdes pedagodgicas, proporcionando interagdes mais significativas para os
alunos por meio das diversas ferramentas tecnoldgicas aliadas a metodologias
diferenciadas” (SILVA; KALHIL, 2018, p. 87-88).

Diante desse cenario, percebe-se, no entanto, que a escola enfrenta grandes
desafios a serem alcangados, na medida em que o mundo digital invade cada vez
mais o espacgo escolar, com implicagdes na vida cotidiana e na redefinicdo do papel
da escola e na maneira dos docentes ensinarem no contexto atual. Dourado et al.
(2014, p. 357) questionam “como ensinar em uma sociedade cada vez mais
conectada? Em meio aos avangos da ciéncia e da tecnologia, surgem muitas duvidas
quanto ao uso das tecnologias, que sao grandes desafios para os educadores”.

Para Moreira (2007) é como se os produtos tecnoldgicos pudessem
rapidamente garantir a qualidade na educagéo, que passa a corresponder ao uso
pouco eficiente de recursos tecnoldgicos, a fim de promover a atratividade dos
ensinamentos oferecidos aos alunos ou por eles apreendidos. No entremeio, as TIC

podem constituir novos formatos para estas “velhas” concepgdes de ensino e
aprendizagem, inscritas em um movimento de modernizagao conservadora ou, ainda,
em condigdes especificas, instaurar diferengas qualitativas nas praticas pedagdgicas.
Moreira (2007, p. 1042) complementa que “é como se as TIC fossem dotadas de poder
miraculoso!” e defende, ainda, que as TIC deixam de ser entendidas como processos
histéricos-sociais, e passam a ser vistas como fontes de transformacao.

Para Lopes e Melo (2014, p. 51), o uso das TIC na educagao envolve uma
variedade de elementos, como “os préprios recursos tecnolégicos, alunos e
professores, 0 espaco e a gestao escolar, questdes politicas e econbmicas, entre
outros”. Em contrapartida, o aparecimento das TIC na instituicdo escolar acarretou em
grandes dificuldades a serem superadas, havendo a necessidade de uma
readequacao da maneira de ensinar por parte dos docentes. Nesse sentido, aparecem
muitos questionamentos acerca do uso dessas tecnologias na escola, como elencam
Dourado et al. (2014, p. 358), quando dizem que “a escola abordada esta preparada
para educar com os novos recursos TIC? Os professores de Ciéncias sabem como
utilizar as TIC em suas aulas? Essas tecnologias auxiliam na aprendizagem do

aluno?”.
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Em um estudo de caso realizado por Silveira (2002), investigou-se as
concepgdes do papel do professor e a pratica pedagdgica desenvolvida na escola e
constatou-se que, pelo menos nesse grupo especifico de onze professores que atuam
em uma escola publica estadual de Montes Claros/MG, a grande maioria relatou o
predominio da concepg¢ao construtivista de aprendizagem, promovendo a participagao
coletiva, o debate, as discussdes, compartihamento de ideias, em um ambiente
estimulante, confiante e alegre para a realizagao das atividades.

Quanto ao aspecto referente ao uso das tecnologias nas aulas com os anos
iniciais, a pesquisadora evidenciou que mesmo se tratando de um projeto sobre
“Modernizagao das Escolas Publicas”, que se iniciou em 1995 e oportunizou a
implantagdo do laboratério de informatica, a maioria dos professores disseram que
sdo favoraveis as tecnologias na educagao, porém sentem-se desconfortaveis ao lidar
com esses equipamentos. Silveira (2002, p. 111) atribuiu essa condi¢cao ao fato de
“nao ter o dominio do conhecimento necessario para operar a maquina”, uma vez que
quando se usa a expressao “tecnologia na educacgéo”, a atengdo se concentra no
computador, que se tornou o ponto de convergéncia de todas as tecnologias mais
recentes.

Nao obstante, os mesmos professores nao souberam informar se o laboratério
de informatica da escola esta conectado a internet ou mesmo sequer haviam
desenvolvido alguma atividade nesse espaco, o que evidencia a inexisténcia de um
projeto de informatica educativa na escola. Diante disso, Silveira (2002, p. 113) afirma
que para lidar com todas as tecnologias digitais, “exige-se uma metodologia
estruturada no novo papel do aluno, ndo mais um *“tarefeiro”, mas coautor das
atividades desenvolvidas na sala de aula”. E complementa que, neste contexto, “fica
evidente o papel do professor como coordenador, incentivador, orientador,
pesquisador e mediador”.

Deste modo, esse e outros estudos apontam que ha muitos professores que
ainda pouco utilizam, ou até ndo fazem uso, das tecnologias digitais na sala de aula.
Além de encontrarem dificuldades para a verdadeira promocdo da inovagao
educacional a partir do aproveitamento das potencialidades das tecnologias. Em
contrapartida, outras experiéncias tem se mostrado exitosas quanto ao uso de
tecnologias digitais nos anos iniciais, mais precisamente por professores em aulas de

Ciéncias.
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Ao investigar o uso das tecnologias digitais para o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais, em escolas da rede municipal de Barueri/SP, na percepg¢ao de cinco docentes
envolvidos, Paula (2018) constatou que se faz necessario construir um projeto de
formacgao docente realmente eficaz, no qual o professor formado seja capaz de utilizar
as tecnologias nos mais diversos contextos, desse modo, as criangas nao podem ficar

a margem desse processo. E complementa a autora:

De acordo com algumas respostas obtidas através do questionario,
percebeu-se que alguns professores sentem a necessidade de fazer uso das
novas tecnologias para obterem as informagdes necessarias para sua pratica
cotidiana, porém, esbarram diante de deficiéncias estruturais e pedagogicas
que fazem parte do sistema educacional. Sendo assim, faz-se necessario que
os professores encontrem meios de integrar as novas tecnologias na sua
pratica pedagdgica e sejam capazes de superar barreiras técnicas e
pedagdgicas, quando do uso das novas tecnologias como ferramentas de
aprendizagem. Diante dessa postura do professor, é possivel que acontecga
a transigdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de conteudo, voltada para a resolugdo de problemas especificos
do interesse de cada aluno (PAULA, 2018, p. 30).

Andrade e Mendonga (2019) analisaram as implicagées do uso de tecnologias
digitais como recurso pedagdgico no processo ensino-aprendizagem, nOs anos iniciais
de uma escola municipal de Parintins/AM, bem como os desafios enfrentados pelos
professores para efetiva-la. Os autores evidenciaram que a insergédo das tecnologias
digitais no contexto educacional “tem exercido fortes influencias em varios aspectos,
promovendo mudancgas radicais e quebrando paradigmas” (ANDRADE; MENDONCA,
2019, p. 6), porém destacam que as tecnologias por si sé ndo transformam uma
educacéao que se encontra fragilizada e defasada, mas com profissionais capacitados
e comprometidos. E complementam refletindo sobre a compreenséo dos desafios dos

professores em conciliar educacao e tecnologia, que se estabelecem:

[...] pela falta de recursos para o uso dentro da sala aula, a auséncia de
formacao continuada, o descaso da Secretaria Municipal de Educagéo na
promogao de capacitagdo dos educadores, assim como os desafios
enfrentados resultantes a falta de politicas publicas. A inser¢ao das
tecnologias dentro das instituicdes de ensino requer formagéo continuada,
possibilitando aos professores dominar esses recursos, criando condigbes de
aprendizagens a partir da realidade do aluno, fazendo do mesmo o principal
responsavel pelo seu conhecimento. Os diversos tipos de tecnologias séo
ferramentas recheadas de alternativas pedagogicas, podendo modificar uma
realidade dentro do que se tem como conceito pedagdgico, a partir do uso
especificamente do computador, por exemplo, utilizando diversos métodos,
pode alterar-se a forma de comunicagao, a participagao e a construgao do
trabalho pedagdgico (ANDRADE; MENDONGCA, 2019, p. 11-12).



47

Ao investigarem o uso das tecnologias digitais como diferencial para o ensino
de Ciéncias, com o foco na interagao e possibilidade de utilizagdo em sala de aula,
Coelho Neto, Blanco e Araujo (2019) constataram que a utilizagdo dos recursos pode
facilitar o ensino e promover a aprendizagem de conhecimentos cientificos. No
entanto, no geral, essa utilizagdo ainda € um desafio, em fungdo da capacitagao dos
professores e da disponibilidade e manutencdo dos equipamentos. Dos 13
professores, estudantes de um curso de pos-graduacdo stricto sensu na area de
Ensino de uma universidade publica do norte do Parana, a maioria destacou que em
sua formacao inicial ndo foi contemplada a utilizagao de recursos tecnolégicos.

Para Coelho Neto, Blanco e Araujo (2019, p. 12), “a capacitagao continuada
faz-se imprescindivel”, uma vez que se identificou “falta de dominio do uso das
tecnologias e de capacitagdo dos professores, disponibilidade dos equipamentos ou
falta de manutencao destes, as condi¢des de trabalho e a disponibilidade do professor
em mudar suas estratégias de ensino”. Esses desafios em certa medida estao
atrelados a insercao das tecnologias em aulas e seu consequente uso em obstaculos
que precisam ser superados, mesmo que mais tardiamente em formagao continuada
(DOURADO et al., 2014).

Em uma experiéncia de integracao da disciplina Ciéncias com as tecnologias
digitais, em uma turma de 5° ano de uma escola publica municipal em Santa Catarina,
Cunha (2019) relata uma atividade de pratica docente com uma sequéncia didatica
investigativa com metodologias ativas, disponibilizada em um Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem (AVEA). Na pesquisa, Cunha (2019) buscou identificar a
percepcao dos alunos em relagdo a nova experiéncia didatica, e revelou que a
experiéncia foi bem avaliada e aprovada pelos participantes, que o modelo
apresentado de aprendizagem foi prazeroso, além de ter despertado o interesse dos
alunos pela investigagéo.

E essa mesma experiéncia, de promover a aprendizagem com uma nova
proposta de ensino articulada com tecnologias digitais, concomitante ao processo de
formacgado continuada dos professores, Cunha (2019, p. 149) ressalta que para a
docente envolvida com a sequéncia didatica, “além dessa primeira experiéncia,
podera continuar a usufruir, de forma gratuita, com as suas proximas turmas, o objeto
de aprendizagem criado neste estudo”, e colaborativamente, “que ela dissemine a
outros profissionais da educacéo, estimulando-os ao uso das tecnologias digitais em

suas praticas pedagogicas”.
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Apesar do foco nao consistir em efetivamente experiéncia da pratica docente,
Cunha (2019, p. 149) inferiu que “a grande maioria dos professores, que estao
atuando hoje nas escolas, ndo sdo nativos digitais (sdo da geracao X e Y)”, assim,
pode ser que essa realidade se altere, radicalmente, “somente com o ingresso das
novas geragdes Z e Alfa (a), como professores nos espagos escolares”. Enquanto
docentes, afirma Cunha (2019), que € preciso se empoderar das TDICs, superar a
desculpa utilizada de “falta de recursos” e sair da zona de conforto, quebrando os
paradigmas da escola tradicional realizando projetos e intervengbes com as
tecnologias digitais.

Ao investigar a importancia do uso das tecnologias pelos professores nos anos
iniciais, em duas escolas municipais em Santa Catarina e de realidades semelhantes,
Otto (2016) constatou que as seis professoras entrevistadas em sua pesquisa séo
pos-graduadas e com mais de dez anos de experiéncia docente, e relataram que
fazem uso de tecnologias em sala de aula, como computador, celular e outras midias,
acessam a internet e aplicativos, porém nao tem formacao tecnolégica para atuar,
aprenderam por autodidatismo, com pesquisas em tutorais e conversa com outros
professores.

Com a mediacao da tecnologia digital & possivel a realizacdo de experiéncias
de praticas docentes formativas e diversificadas, a exemplo do uso de um jogo
eletrénico, que, de acordo com Ignacio (2013), promove com a sua realizagdo, um
aprendizado que ultrapassa os conteudos cientificos presentes num curriculo escolar,
além de acontecer de forma motivadora e prazerosa. Ou ainda, conforme relata Ovigli
(2015), em estudo realizado com 35 professores dos anos iniciais que atuam na regiao
de Uberaba, Minas Gerais, em uma experiéncia de participacdo em duas oficinas que
consistiram inicialmente em uma breve explanacéao tedrica da tecnologia audiovisual
no ensino, seguida da projecao de sombras quando da narragao e da construgao de
livros animados, que culminaram com a animagao em stop motion.

O aumento do uso e da apropriagdo das TICs como um todo, mais
especificamente das tecnologias digitais em amplos setores da sociedade, tem
provocado mudangas sociais nos ultimos anos. Leite (2016) destaca que o interesse
na aplicagdo das tecnologias em atividades relacionadas com a formagao de
professores e o processo ensino-aprendizagem tem conduzido a uma ruptura das

metodologias tradicionais de ensino que estao “cristalizadas” com o tempo.
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No contexto dessa dissertacao, que busca investigar a formagéao continuada de
professores dos anos iniciais, a partir de uma experiéncia de pratica docente mediada
por tecnologias digitais em aulas de Ciéncias e Science, em todos esses trabalhos
levantados, ndo se identificou nenhum com essa mesma caracterizacdo, com
destaque para a mediagao do conhecimento sobre sistemas do corpo humano por
meio da utilizac&o da técnica de sftop motion.

O stop motion consiste em uma técnica de animag¢ao na qual “o animador
trabalha fotografando objetos, fotograma por fotograma, ou seja, quadro a quadro, e
entre um fotograma e outro, o0 animador muda um pouco a posi¢gao dos objetos”
(SOUZA; SOUZA, 2018, p. 116). A totalizacao desta alteragao de posigao cria a ilusdo
de que os objetos fotografados estdo se movimentando de forma independente.

Essa técnica se mostra como forte aliada ao ensino, e acredita-se, para a
formagdo continuada em uma experiéncia de pratica docente, permitindo a
exemplificacdo de conceitos cientificos de forma dindmica e interativa. A animacéao
com essa técnica vislumbra elementos explorados pela perspectiva do multiletramento
(PAULA; PAULA; HENRIQUE, 2017), isto &, além de ser um recurso midiatico
estratégico, combina a associagao da teoria com a pratica, tdo solicitada pelo contexto
educacional atual.

Nesta perspectiva, Lucena Junior (2011, p. 48) afirma que a animacao stop
motion é uma arte multimidia, ja que relaciona diferentes técnicas de elaboragéo. Para
o0 mesmo autor, “o Stop-Motion € a mais antiga e, de fato, a verdadeira técnica de
animacao que ocorria pelo método de fotografar frame a frame”. A técnica emergiu na
Franca no final do século XIX, como explica Lucena Junior (2011), por meio de uma
falha técnica. A partir disso, os autores da época reconheceram o fato como uma
inovacao e investiram na ideia, que adiante seria denominado de stop motion.

Deste modo, o stop motion atrai e fascina, segundo Lucena Junior (2011), pelo
despertar de um objeto imovel que ganha vida, tornando-se ludico. No caso dos
conteudos de ciéncias é selecionar um tema, que antes era s6 explanado pela teoria
ou por imagens paradas, e dar um movimento a ela, tornando pratico e imaginavel.

Diante desta abordagem, utilizar o stop motion na escola requer uma tarefa
manual cheia de particularidades que implicam em maior investimento de tempo e
capacidade criadora dos envolvidos na tarefa (PAULA; PAULA; HENRIQUE, 2017).
Além disso, existe o aspecto simplista da técnica, pois independente do aparato

tecnologico, seja ele um simples editor de video no computador e uma camera de
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celular, ja dao inicio a criagao do stop motion. Dessa forma, Paula, Paula e Henrique
(2017, p. 146) discorrem:

Tendo esses recursos em maos, concebe-se a ideia, planeja-se o roteiro,
selecionam-se os materiais necessarios para construgéo das cenas a serem
fotografadas, capturam-se as imagens, langam-se as imagens no editor de
video, realizam-se os ajustes, incluem-se os efeitos (musicas, legendas, entre
outros), define-se a velocidade de apresentagdo das imagens e a animagao
esta feita.

A animagdo em stop motion possibilita também o desenvolvimento de
competéncias cognitivas intrinsecas a constituicdo de conhecimentos (SOUZA;
SOUZA, 2018). Os autores indagam que isso € possivel, uma vez que se sao
abarcados movimentos a expressdes artisticas, corporais e culturais de “forma
dindmica, pratica e objetiva” (SOUZA; SOUZA, 2018, p. 117). Nesse contexto, Gibin
e Ferreira (2009) discorrem que o stop motion se manifesta como uma TDIC que
possui variedade de aplicagdo. Bossler (2015) corrobora que a admissao desta
técnica surge com a finalidade de se tornar um novo recurso metodoldgico, a fim de
contextualizar conceitos abstratos.

Por se tratar de animagdes rapidas, oferece aos educandos a visao pratica, a
formacgao de exemplo concreto do que anteriormente era oferecido apenas no ponto
de vista tedrico. Bossler (2015) afirma que essa técnica permite a percepcao tatil e,
desta forma, superam-se problemas relatados por professores e alunos, como por
exemplo, a teoria separada da pratica. Isto porque, a linguagem de animagao esta
presente na vida do estudante desde cedo. Mesmo que, ha algumas décadas
passadas, esta exposi¢cao era menor, através da televisdo em suas proprias casas,
no contexto atual, as criangas — assim como toda a sociedade que tenha acesso as
tecnologias digitais e internet — tém a possibilidade de acessar, a qualquer momento,
diferentes tipos de animagdes (SOUZA; SOUZA, 2018).

Nesse contexto, o emprego da técnica stop motion agrega ao processo ensino-
aprendizagem, levando em conta que o aluno estara envolvido de forma participativa
na construcdo do conhecimento, proporcionando ambiente prazeroso e ludico para o
aprendizado, e a interac&o do aluno com a ciéncia (CORREA et al., 2020).

Com isso, vem a tona a necessidade de o educador ampliar seu conhecimento
a respeito do uso destes tipos de recursos tecnolégicos, implicando em aproveitar da

familiaridade dos alunos e dar maior significado ao conteudo estudado. A producéao
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de animagdes como recurso pedagogico podera proporcionar ao educando uma
ressignificagdo das “informagdes que recebe, as transformar em um conhecimento
critico, relacionado a realidade vivida” (SOUZA; SOUZA, 2018, p. 119), além, ainda,
de trazer maior engajamento da aula por parte dos estudantes por suscitar o interesse
e curiosidade dos mesmos.

Desse modo, faz-se imprescindivel tanto no processo de formacgao inicial como
de formagéo continuada de professores dos anos iniciais, a integracdo de “novas
metodologias, novas técnicas, fruto das redefinicbes sobre o profissional da educagéo
que sera necessario formar para o contexto atual” (DEAK, 2011, p. 10137), além da
incorporagao das discussdes CTS na formacao de professores e da reflexdo sobre a
ciéncia e mediacdo do conhecimento especifico da area em aulas de Ciéncias
(BATISTA; FUSINATO; RAMOS, 2016).

2.1.3 Ensino de ciéncias, formacao de professores e os anos iniciais do ensino

fundamental

O ensino de Ciéncias tem sua histoéria, marcar o seu inicio como disciplina
escolar no Brasil € uma tarefa dificil. Em se tratando de curriculo escolar, sabe-se que
Ciéncias nao foi prioridade até por volta de 1930, quando iniciou sua consolidagao no
ensino secundario® com o objetivo de transmitir conhecimentos cientificos
provenientes de diferentes ciéncias de referéncia (Biologia, Quimica, Fisica, Geologia
e Astronomia), tornando-se obrigatéria desde os primeiros anos do entdo Ensino de
1° Grau somente com a Lei n® 5692/1971 (PARANA, 2010).

Uma breve investigacao histérica do surgimento da disciplina de Ciéncias no
curriculo brasileiro permite conhecer e compreender que “os objetivos para a
educacao cientifica mudaram em funcao de contextos politicos internos e externos ao
Brasil” (PARANA, 2010, p. 46). Na década de 1980, o ensino de Ciéncias nos anos
iniciais era visto como meio de contribuir para o dominio das técnicas de leitura e
escrita; possibilitar o aprendizado dos conceitos basicos e da aplicacdo dos principios
investigativos do processo cientifico; possibilitar a compreensao das relacdes entre a
ciéncia e a sociedade e dos mecanismos de produgdo e apropriagdo dos

3 Corresponde atualmente aos anos finais do Ensino Fundamental.



52

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; garantir a sistematizagao dos saberes e da
cultura regional e local (FRACALANZA; AMARAL; GOLVEIA, 1986).

Em uma leitura da histéria do ensino de Ciéncias no curriculo oficial dos anos
iniciais, Garvao e Slongo (2019) analisaram a producao cientifica sobre o ensino de
Ciéncias em busca dos principais fatores sociais, politicos, econémicos e
educacionais que implicaram diretamente na priorizagédo da area nos anos iniciais.
Considerando o ano 2000 em diante e a proposicdo de um novo curriculo para o
Ensino Fundamental de nove anos, as autoras enfatizam sobre a iniciativa da BNCC
e aprovagao em 2017, apOs realizadas algumas discussdes coletivas.

No entendimento dessas autoras, esse documento, além de nortear a
construcdo das propostas pedagogicas nas redes de ensino, traz implicagdes para a
formacéao de professores, a producdo de materiais didaticos e a avaliacdo para todo o
segmento educacional. Especificamente para as Ciéncias da Natureza, a area abarca
diversos objetos do conhecimento e habilidades correspondentes, organizados em
trés unidades tematicas que perpassam os nove anos, a saber: a) Matéria e Energia;
b) Vida e Evolugéo; e c) Terra e Universo. Conforme consta, o documento orienta que
o ensino de Ciéncias deve ocorrer em dialogo com as outras areas do conhecimento,
em torno do entendimento de temas cientificos e da prépria ciéncia, além de
esclarecer “a necessidade de articulagdo da educacao cientifica as experiéncias
vivenciadas na infancia, dialogando com os saberes e as curiosidades sobre o mundo
natural e tecnolégico” (GARVAO; SLONGO, 2019, p. 692).

Desse modo, olhar a educacéo cientifica escolar tém potencializado o debate
e as politicas para a educacao cientifica, desde a infancia, e possibilita reconhecer a
existéncia de um projeto de sociedade circunscrito temporalmente em um contexto
politico (GARVAQO; SLONGO, 2019), o qual permite refletir que o ensino de Ciéncias
recebeu influéncia da pesquisa cientifica, em que “muitos aspectos anunciados pelas
pesquisas tém sido incorporados a formacao de professores, a elaboragao de novas
propostas curriculares, novas metodologias e materiais didaticos para o ensino desta
area, dentre outros aspectos” (GARVAOQO; SLONGO, 2019, p. 693).

Carvalho e Gil-Perez (2017, p. 10) alertam a respeito da influéncia dos
professores no processo de implementacao dos curriculos no cotidiano da sala de
aula. Para os autores, nao faz sentido “[...] estruturar cuidadosa e fundamentalmente
um curriculo se o professor ndo receber um preparo adequado”. Em concordancia, os

autores sinalizam, a partir de investigagdes realizadas desde a década de 1990, para
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a necessidade de uma profunda revisdo da formacgao inicial e continuada dos
professores e incorporar, nesse processo, as aquisicoes da pesquisa em Didatica das
Ciéncias envolvendo as necessidades formativas do professor de Ciéncias e o
enfoque a ruptura que esse professor deve ter com as visdes simplistas sobre o que
seja ensinar Ciéncias.

Delizoicov, Angoti e Pernambuco (2007, p. 33) apontam que a pesquisa em
ensino de Ciéncias “acena para a necessidade de mudancgas, as vezes bruscas, na
atuacao do professor dessa area, nos diversos niveis de ensino”. Para os autores,
esse professor precisa reconhecer a importancia de sua pratica docente e das
possiveis estratégias, a fim de compreender porque a disciplina de Ciéncias é
importante no contexto do curriculo escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(PARANA, 2010).

Fernandes (2019, p. 20) diz que, na atualidade, é relevante para o professor
polivalente que leciona Ciéncias nos anos iniciais, proporcionar a0 mesmo uma
formacédo continuada, favorecendo a esse professor uma educacdo cientifica,
“‘permitindo-lhe desenvolver de maneira correta e adequada, os conteudos conceituais
e procedimentais, desenvolvendo atitudes e valores nos alunos colocados aos seus
cuidados”. Na compreensdo da autora, a formagdo polivalente tem sido fator
preponderante aos problemas relacionados ao ensino de Ciéncias nos anos iniciais,
uma vez que tais professores, ao finalizarem seus cursos de formacao docente inicial,
“nao apresentam uma adequada formacgao para ministrar aulas de Ciéncias Naturais.”
(FERNANDES, 2019, p. 21).

Essa formacdo considerada superficial para o ensino de Ciéncias, no
entendimento de Fernandes (2019), contribuiu para a disseminagao de certos mitos e
equivocos que consolidaram em meio aos professores dos anos iniciais, que em certa
medida interferem nas concepcdes e praticas. Dentre esses aspectos, destaca a
necessidade de laboratérios e equipamentos sofisticados, atrelado ao método
cientifico e a figura do cientista, bem como que se trata de “conteudos dificeis”, motivo
que acentua a necessidade de docentes qualificados para o ensino.

Rigéo e Scremin (2019), em estudo realizado em teses produzidas na area de
ensino de Ciéncias e voltadas para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
analisaram dezoito publicacdes entre 2013 e 2017, provenientes de um mapeamento
dos Programas de Pés-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica. Os trabalhos

foram analisados a partir de trés categorias, a saber: a) conhecimento especifico; b)
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aspectos didaticos; e c) perspectivas de formagao docente. As autoras constataram
que a maioria dos trabalhos analisados enfoca um conteudo especifico sem
perspectivas de formacao docente, e essa falta de relagao reforca a necessidade de
se investir em estudos a respeito da formacgao inicial e continuada de professores,
sobretudo para os multidisciplinares que apresentam dificuldades na mediagao dos
conhecimentos cientificos nos anos iniciais (RIGAO; SCREMIN, 2019).

Ao professor dos anos iniciais, considera-se fundamental que estabeleca uma
reflexdo sobre o objeto de ensino da disciplina de Ciéncias (e os objetos de
aprendizagem dispostos na BNCC), uma vez que, nessa disciplina escolar, o
professor ndo investiga diretamente os fendbmenos naturais (PARANA, 2010). Esse
professor, geralmente com formagédo multidisciplinar e ndo especifica em Ciéncias,
“trabalha com conhecimentos fundamentados na investigagdo cientifica, mas que
chegam a escola por meio de instrumentos de divulgagao desse conhecimento, como
por exemplo, o livro didatico, os artigos de divulgagao cientifica, a midia, entre outros”
(PARANA, 2010, p. 48).

No que se refere ao dominio de conhecimentos especificos, em condi¢cbes de
mediar os conhecimentos cientificos escolares em Ciéncias, a fim de atender aos
objetos de conhecimento dispostos na BNCC, os cursos de formacao inicial de
professores para os anos iniciais deveriam oferecer a base necessaria, por exemplo,
de conhecimentos sobre o corpo humano, os sistemas e suas fungdes, e as relacdes
para além do organismo bioldgico, para que possam ensinar sobre o corpo humano,
desenvolvendo materiais didaticos e abordagens que possam auxiliar nesse processo,
promovendo e facilitando a aprendizagem.

Nesse viés, autores como Araujo, Ramos e Giannella (2015) e Domingues
(2018) discutem sobre a importancia do ensino do corpo humano e relataram as
dificuldades e contradicbes em relacdo ao tema, além de concentrarem-se na
concepgao bioldégica e mecanicista, com exposi¢ao do conteudo centrando-se na
memorizagao de termos e definigdes.

Em um trabalho que apresentou os resultados de uma revisdo de literatura,
voltada para a tematica corpo humano, Araujo, Ramos e Giannella (2015)
identificaram 22 trabalhos em periédicos nacionais da area de Ciéncias e atas dos
ENPECs, sendo somente um voltado a uso de recursos didaticos nos anos iniciais, os

demais voltados aos anos finais e ensino médio, e nenhum articulado com o processo
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de formacgao continuada dos processos. Em relagcao a esse unico trabalho envolvendo

0S anos iniciais, escreveram que:

A histéria em quadrinhos também foi apresentada como uma estratégia
educativa para o ensino do corpo humano, em uma atividade (T22) no quinto
ano do ensino fundamental. Nesse caso foi feita uma sele¢do de conteudos
em livros didaticos para criar um gibi dividido em cinco partes: uma contendo
a histdria inicial comum a todas as historias, e outras quatro partes, sendo
uma para cada sistema do corpo humano (digestoério, respiratério, circulatério,
nervoso). A leitura do material foi feita em grupo, pois o nimero de gibis ndo
era suficiente para leitura individual. A avaliacdo foi feita por meio de
questionarios, e os resultados apontaram acréscimo de engajamento dos
alunos envolvidos na atividade, além de melhoria na apreenséao dos conceitos
(ARAUJO; RAMOS; GIANNELLA, 2015, p. 5).

Em outro relato, Domingues (2018) apresenta a necessidade que os alunos dos
anos iniciais tém de conhecer melhor o corpo humano no processo ensino-
aprendizagem, por meio de novas estratégias que despertem o interesse dos alunos.
Nesse sentido, aos professores dos anos iniciais incide a responsabilidade de mediar
o processo de formacao dessas criangas e, sobre tal, faz-se necessario repensar as
praticas adotadas para o ensino, considerando a relagdo direta com o processo
ensino-aprendizagem no inicio da Educagdo Basica. Sobre o ensino do corpo

humano, Domingues (2018, p. 4, 5) acentua que:

O ensino do corpo humano na disciplina de ciéncias para os anos iniciais do
ensino fundamental, deve se aplicar de maneira contextualizada para que o
estudante possa repensar sobre este conhecimento adquirido dentro de sua
realidade. [...] O método tradicional ndo é errado, mas sim inadequado ao
processo de aprendizagem quando € de uso exclusivo pelo professor em sala
de aula, ou seja, & preciso perceber se a metodologia atinge as necessidades
dos estudantes, porém se o professor se mantiver omisso, sem pensar em
uma nova pratica, o método tradicional se transforma em um obstaculo no
processo. [...] O estudo do corpo humano estimula os estudantes a olhar para
seu proprio corpo e a questionamentos, pois estdo em uma fase com
mudancas constantes. E a fungao do professor nestes momentos & perceber
qual a nogdo que os alunos possuem sobre o corpo humano e assim
direcionar o ensino para responder os questionamentos dos estudantes. [...]
A compreensdo do corpo humano esta diretamente ligada as nogdes de
saude e os conteudos referentes ao autocuidado. O ensino de ciéncias deve
também priorizar as nog¢des de higiene pessoal, pois é essencial para o
intercambio social, a higiene é importante para a saude, muitas doengas
decorrem da falta de higiene. O aprendizado de ciéncias possui algumas
dificuldades e uma delas é devido a utilizagdo de termos técnicos. Porém, &
preciso o dominio dessa linguagem cientifica, pois todo assunto referente a
ciéncias exige as nhomenclaturas corretas.
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As escolas devem buscar oferecer desde o inicio do processo de escolarizagao,
uma formacao cientifica e cidada que ultrapasse a perspectiva tradicional que tem
norteado o ensino dessa area. Os professores, principalmente para atuarem nos anos
iniciais, precisam de uma formacao cientifica e didatica que os proporcione explorar
na sala de aula outras possibilidades pedagdgicas e metodoldgicas que superem as
praticas meramente expositivas-decorativas, livrescas e de reprodugdo de
experiéncias, oportunizando ao aluno dos anos iniciais outro olhar e outra relagdo em
torno das Ciéncias (CRUZ; MOURA, 2012).

Em uma experiéncia de formacao inicial com futuros professores dos anos
iniciais, ocorrida ao longo de 15 aulas na disciplina “Ensino de Ciéncias na Educagao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, de um curso de Pedagogia em uma
universidade publica do Rio Grande do Sul, Guerra et al. (2021) relatam que a
intervencao permitiu subsidiar os futuros professores na producdo de materiais
didaticos e na elaboracdo de propostas pedagdgicas envolvendo pluralidade de
procedimentos e de elementos da pratica docente em Ciéncias da Natureza.

De acordo com Guerra et al. (2021), as atividades desenvolvidas permitiram
reconhecer e destacar a relevancia da elaboracéo e problematizacéo das atividades

experimentais na formacao de professores multidisciplinares, e ainda enfatizam que:

Os resultados deste estudo corroboram os de outras investigacbes
relacionadas a formagao de professores, destacando a importancia de se
repensar o curriculo do curso de Pedagogia a longo prazo, no qual disciplinas
sobre o Ensino de Ciéncias tenham uma carga horaria maior ou que sejam
ofertadas disciplinas complementares de graduagéo para ajudar a sanar a
lacuna deixada nessa area de ensino (GUERRA et al., 2021, p. 87).

Autores como Monteiro e Mizukami (2002), Carvalho (2007), e Terrazzan
(2007), entre outros, ha tempos apresentaram estudos relevantes sobre a
necessidade de se providenciar uma adequada formacao frente as diversas situagoes
encontradas no exercicio profissional, ndo apenas em relacdo aos conhecimentos nas
areas especificas, mas também, pelo modo como estes sdo abordados.

Estes e outros pesquisadores contribuem para fortalecer as discussées em
torno da superacao do ensino de Ciéncias assentado numa perspectiva bancaria e
com metodologias centradas na memorizagao de conteudos, sem a preocupag¢ao em
entendé-los ou relaciona-los, de repeticdo e de realizagdo de experimentos em

laboratérios que nao preveem a interagdo do aluno com objeto em estudo. Nessa
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perspectiva, ensinar Ciéncias requer um dinamismo da parte do professor mediador,
criando um ambiente que propicie a aprendizagem e melhoria das condi¢cbes da
formacgao do espirito cientifico dos alunos.

Em um estudo realizado por Conceig¢ao Neto, Lucena e Braga (2019), no ambito
do Programa Residéncia Pedagogica, os pesquisadores observaram durante um més
as aulas de Ciéncias do 1° ao 5° ano, em uma escola municipal localizada em
Serrita/PE, e realizaram entrevistas com cinco professoras. Como resultado, alertaram
gue na maioria das vezes as professoras privilegiam mais espago as aulas de Lingua
Portuguesa e de Matematica, com a inser¢cao de atividades tedricas de Ciéncias
retiradas de livros didaticos, durante o tempo que deveriam destinar as aulas de
Ciéncias. Nas observacgoes, os pesquisadores perceberam a ocorréncia de duas aulas
de Ciéncias na semana, em que nem sempre foi dado énfase a educacao cientifica.

Para tanto, torna-se necessario repensar as aulas de Ciéncias Naturais no
ensino fundamental a partir de metodologias capazes de promover seu ensino de
forma mais critica, significativa e prazerosa para que a escola, além de possibilitar que
o aluno aprenda os conteudos conceituais da disciplina, para formac¢ao de um cidadao
ativo e comprometido com as questdes sociais de seu tempo. Moura (2018) investigou
como a realidade do ensino bilingue, incluindo a duplicidade de Ciéncias e Science,
em um colégio localizado em Brasilia/DF, pode contribuir com essa formacao cidada
e a motivagao para os estudos, considerando 0 acesso a uma segunda lingua ainda
na fase inicial dos estudos. Em sintese, além do olhar para a formacao cidada dos
alunos, o trabalho também retrata a experiéncia vivenciada pela autora enquanto
académica e demonstra como a pratica em sala de aula, em um contexto bilingue,
desde os semestres iniciais no curso de Pedagogia, pode colaborar para o processo
de formacao de professores conhecendo de perto os desafios e possibilidades da
atuacado em sala de aula.

Souza et al. (2017) investigaram em que medida uma professora desenvolve o
que denomina de pratica inovadora em Ciéncias e as implicagdes dessa abordagem
na aprendizagem dos alunos. Inicialmente, os autores destacam que a pouca énfase
dada aos conhecimentos cientificos a serem ensinados nos anos inicias tem
implicagbes diretas nas praticas positivistas que priorizam transmissdo do

conhecimento cientifico.
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Quando compreendemos a necessidade de mudar a forma de ensinar
Ciéncias nos anos iniciais, de ensaiar outras estratégias, refletir sobre elas e
promover praticas no Ensino que sejam validas para todos os alunos, abrindo
espacos para mostrar a potencialidade criativa da educacao cientifica,
encaminhando-os a promog¢do do desenvolvimento cientifico, estamos
ousando, logo ousar é inovar (SOUZA et al., 2017, p. 10).

Nesse mesmo trabalho, a investigacao realizada ocorreu a partir de uma
entrevista semiestruturada com uma professora do 1° ano, além dos registros escritos
produzidos pelos alunos, logo apos ter realizado uma sequéncia didatica em sua
turma de 25 alunos, de uma escola municipal localizada em Ananindeua/PA. Os
pesquisadores concluiram que o ensino de Ciéncias, no contexto investigado, “esta
imbricado de praticas inovadoras, assumindo em suas atividades uma abordagem de
ensino por pesquisa, que descortinou a participagao ativa dos alunos em praticas
préprias da Ciéncia”, assim como possibilitou acompanhar uma nova abordagem dos
conteudos, “o que auxiliou os alunos a desenvolverem habilidades cognitivas, como:
pensamento critico, raciocinio, flexibilidade, argumentacado” (SOUZA et al., 2017, p.
10).

Além da preocupacdo com a formacado docente e sua relagdo com o
conhecimento especifico da area das Ciéncias da Natureza, Rigao e Scremin (2019)
apontam a partir da categoria centrada nos aspectos didaticos, primeiramente, o
ensino como objeto da didatica que se realiza no ambito da pratica docente e voltada
ao “saber fazer” do professor. Em sintese, saber sobre o conteudo cientifico escolar e
como ensina-lo, de alguma maneira, “compreende a teoria e pratica para exercer
caminhos prospectivos ao processo de ensino e aprendizagem” (RIGAO; SCREMIN;
2019, p. 546).

Nesse contexto, algumas investigacdes evidenciam o papel das tecnologias
digitais como recursos mediadores atrelados ao saber fazer docente, e suas
implicagdes para o processo ensino-aprendizagem. Em um estudo apresentado por
Silva, Caixeta e Salla (2016), a pesquisa realizada destaca o uso de tecnologias
digitais em Ciéncias com o objetivo de construir perspectivas de melhoria no ensino e
aprendizagem de ciéncias por meio da utilizagcdo das tecnologias digitais na pratica
pedagdgica. Em outro, Andrade e Mendonga (2019) analisaram as implicagées do uso
das tecnologias digitais como recurso pedagodgico e os desafios enfrentados para a

efetivagdo. Coelho Neto, Blanco e Araujo (2019) identificaram o olhar de professores
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em um curso de pods-graduacao stricto sensu sobre os desafios para o uso das
tecnologias digitais no ensino de Ciéncias.

Em uma revisdo sobre o uso das tecnologias digitais no processo de
instrumentalizagdo no ensino de Ciéncias, Lopes, Alves e Lira-da-Silva (2021)
analisaram de que forma tais tecnologias vém sendo consideradas em diferentes
espacos vinculados ao Ensino de Ciéncias, a partir de trabalhos apresentados nas
ultimas cinco edicdes do ENPEC. Nos 83 trabalhos investigados, identificaram um
perfil utilitarista no que tange a imersdo das tecnologias digitais em experiéncias de
pratica docente disciplinares e interdisciplinares, o que na visao dos autores limita as
contribuigcdes que tais ferramentas poderiam ofertar para o ensino, de tal modo que
ainda se mantém enraizados em valores essencialmente instrumentais com
“valorizagao do utilitarismo e da tentativa de avaliagao da eficacia desses artefatos ao
inveés de inclui-los como partes relevantes do proprio processo de
ensino/aprendizagem em sala de aula” (LOPES; ALVES; LIRA-DA-SILVA, 2021, p.
21-22).

Essas e outras questdes atreladas a pratica docente, ao ensino de
conhecimentos cientificos mediados por tecnologias digitais, tem implicagcoes diretas
em questdes ligadas a formacéo inicial e continuada de professores e a caréncia na
imersao organica das tecnologias contemporaneas em suas praticas de ensino, visto
como obstaculos no que tange as potencialidades dos artefatos tecnologicos (LOPES;
ALVES; LIRA-DA-SILVA, 2021).

Em sintese, percebe-se como relevante a necessidade da escola se adaptar
ao uso das tecnologias digitais como ferramentas integradas a pratica docente,
entendidas como mediadoras do conhecimento em aulas de Ciéncias e Science,
unificando-as ao processo ensino-aprendizagem por meio de seus protagonistas,
alunos e professores, reforcando seu compromisso na formacdo de cidadaos
conscientes do seu papel transformador numa sociedade mais justa e igualitaria
(LEAO, 2011).
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3. METODOLOGIA

3.1 Caracterizagcao da natureza da pesquisa

A pesquisa proporciona uma aproximagao do conhecimento da realidade
investigada, tornando-se um processo permanentemente inacabado. A pesquisa
cientifica € a consequéncia de uma investigagdo que tem como objetivo resolver um
problema por meio de ferramentas cientificas. Para Marconi e Lakatos (2003), a
pesquisa cientifica € um processo que permite compreender e evidenciar novos
elementos, seja qual for o campo de conhecimento.

Em virtude da grande variedade de categorias da pesquisa cientifica, faz-se
necessario a organizagao de alguns critérios e tal arranjo metodoldgico considera,
basicamente, a natureza da pesquisa, o nivel de profundidade do estudo e os
procedimentos utilizados para coleta de dados.

Sobre a natureza da pesquisa, esse estudo tem como propdsito gerar
conhecimentos a partir da pratica e para retorno a mesma, conduzindo para a solugao
de problemas. Considera-se a pesquisa de natureza interpretativa aplicada com
abordagem qualitativa, uma vez que “ndo se preocupa com representatividade
numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social”’
(SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 31). Portanto, a &nfase da pesquisa interpretativa é
observar e analisar fenbmenos sociais.

Em termos metodoldgicos, Moreira e Caleffe (2006) consideram que o primeiro
passo € analisar a realidade que se pretende estudar e, apds, realiza-se um
levantamento tedrico, criando uma estrutura para base da pesquisa. Nesse caso, o
pesquisador acaba se tornando o principal instrumento de coleta de dados, uma vez
que ele tem a funcao de classificar as observagdes que sao feitas. A partir disso o

pesquisador deve encontrar ferramentas para auxilia-lo a coletar e gravar dados:

a) na observagdo do participante (no seu mais amplo sentido); b) nas
entrevistas (estruturadas, semiestruturadas e ndo-estruturadas); c) em
diarios (gravagao continua da pesquisa em virtude de estar no trabalho de
campo) d) memoérias analiticas (interpretagdes indutivas emergentes
enquanto ainda esta executando o trabalho de campo); e e) gravacao de fitas
de video (para analisar mais profundamente) (MOREIRA; CALEFFE, 2006,
p. 64).
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Assim sendo, a pesquisa interpretativa é desenvolvida em pequena escala
tornando a imparcialidade e reflexado ferramentas essenciais para o pesquisador. Esse
tipo de pesquisa remete a dados qualitativos, ja que se utilizam de diversos
instrumentos de analise de dados que podem até mesmo ser relatérios desenvolvidos
na escola (MOREIRA; CALEFFE, 2006).

Essa pesquisa se enquadra como interpretativa uma vez que se baseou em
observagcbes e questionamentos, e incluiu como proposito a descricdo e a
interpretacdo de uma experiéncia de pratica docente com o uso de stop motion em
aulas de Ciéncias e Science, para o processo de formacgao continuada de professores
que atuam nos anos iniciais. A interpretacdo desse contexto de formagao permite
compartilhar possibilidades, mas nao certezas.

No que se refere ao nivel de profundidade, considera-se essa pesquisa como
exploratoria, uma vez que pretende proporcionar maior familiaridade da pesquisadora
com o problema e a contribuicdo com a construgdo de hipoteses. Sobre a pesquisa

exploratdria, Gil (2007, p. 27) afirma que:

De todos os tipos de pesquisa, estas sdo as que apresentam menor rigidez
no planejamento. Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso. Procedimentos
de amostragem e técnicas quantitativas de coleta de dados ndo séao
costumeiramente aplicados nestas pesquisas.

Uma pesquisa exploratéria utiliza técnicas e instrumentos como: formularios,
questionarios, entrevistas, fichas para registro de avaliagbes clinicas, leitura e
documentagcdo quando se tratar de pesquisa bibliografica (GERHALD; SILVEIRA,
2009). Para essa pesquisa, optou-se por realizar entrevistas inicialmente com todos
os professores de Ciéncias dos anos iniciais e, ao final, somente com os envolvidos
diretamente com da pesquisa.

Quanto ao formato da pesquisa, € considerada de natureza aplicada, uma vez
que intencionou a producao de conhecimentos que envolveram planejamento e
intervencao direta na realidade da pratica docente, em sala de aula, direcionada a
solucdo de situagdes-problemas do cotidiano da sala de aula, diretamente
relacionados a formacgao do professor.
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Para Thiollent (2009, p. 36) a pesquisa aplicada concentra-se:

[...] em torno dos problemas presentes nas atividades das instituigcbes,
organizagdes, grupos ou atores sociais. Ela esta empenhada na elaboragao
de diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de solugdes. Responde
a uma demanda formulada por “clientes, atores sociais ou institui¢cdes.

Outro ponto a ser considerado na pesquisa pratica, como apontam Fleury e
Werlang (2017, p. 11-12), diz respeito a capacidade de produgao de impacto, pois “a
pesquisa aplicada pode ser definida como conjunto de atividades nas quais
conhecimentos previamente adquiridos sdo utilizados para coletar, selecionar e
processar fatos e dados, a fim de se obter e confirmar resultados, e se gerar impacto”.

A pesquisa aplicada, do estudo em questdo, como apontado antes, possui
abordagem qualitativa. O método de pesquisa qualitativo explora caracteristicas dos
individuos e cenarios que nao podem ser descritos numericamente. Os dados séo,
geralmente, verbais e coletados a partir de observagdes e gravagdes em audio ou
audiovisuais. Esse tipo de analise busca explicar o motivo dos acontecimentos.

Os objetivos da pesquisa qualitativa compreendem amostrar e produzir
informacgdes aprofundadas e delimitadas, que sejam capazes de promover novos
conhecimentos com aspectos que ndo podem ser quantificados (SILVEIRA;
CORDOVA, 2009). Para os autores, as caracteristicas da pesquisa qualitativa
abrangem a descricdo, compreensao e explicagao das ag¢des observadas e analise
dos resultados de forma mais auténtica possivel.

Cabe destacar que na pesquisa qualitativa o investigador € o instrumento
principal, e o maior interesse esta no processo e nao nos resultados. Ainda, salienta-
se que os investigadores qualitativos buscam analisar os dados de forma indutiva. Por
fim, como afirma Flick (2009, p. 276), “a interpretagdo de dados é a esséncia da
pesquisa qualitativa, embora sua importancia seja vista de forma diferenciada nas
diversas abordagens”.

Para a leitura e discussdo dos dados nessa pesquisa, utilizou-se a analise do
conteudo proposta por Moraes (1999, p. 2) que compreende esse tipo de analise como

modo de avaliar, compreender e interpretar um material qualitativo e constitui:
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[...] uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteudo de toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo
a descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num nivel
que vai além de uma leitura comum.

Dessa forma, esse tipo de metodologia de pesquisa busca alinhar teoria e
pratica por meio de um significado especial no campo das investigagdes sociais.
Nesse sentido, Moraes (1999) afirma que a analise de conteudo € uma metodologia
para ler e interpretar o conteudo de toda categoria de documento, sejam cartazes,
jornais, revistas, informes, livros, relatos autobiograficos, discos, gravacoes,
entrevistas, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos, entre outras fontes.
Entretanto, segundo o autor, ocorre a necessidade de processar tais dados, visto que
originalmente chegam ao investigador em estado bruto.

Na analise de conteudo os valores e a linguagem natural do entrevistado e do
pesquisador, bem como a linguagem cultural e os seus significados, exercem uma
influéncia sobre os dados da pesquisa. De certo modo, tal modalidade de analise
compreende “uma interpretacao pessoal por parte do pesquisador com relagdo a
percepcgao que tem dos dados” (MORAES, 1999, p. 3).

Para tanto, a analise de conteudo proposta por Moraes (1999) se constitui em
cinco etapas, a saber: (1) preparagdo das informagbes; (2) unitarizagdo ou
transformacdo do conteudo em unidades; (3) categorizagdo ou classificagdo das
unidades em categorias; (4) descricdo; e (5) interpretacdo. Ressalta-se que a
discussao dessas etapas tem enfoque principalmente pautada em uma analise

qualitativa.

3.2. A perspectiva da investigacao-formagao

Além da caracterizagao explicitada anteriormente, essa pesquisa se ancora
também em conceitos como o de investigacao-formacao que tem como principio a
“construcao de espirais autorreflexivas que movimentam as atividades de um grupo”
(ROZA; VEIGA; ROZA, 2018, p. 3), em contrapartida, esta abordagem nao exclui a
utilizacdo ou conexao entre outras que podem coexistir neste meio.

Essa perspectiva de abordagem metodologica se subdivide em duas etapas. A
primeira, da mobilizagdo e sensibilizagao, constitui a base de todo o espiral, em que

se da a impressao dos participantes que pode acontecer de acordo com a realidade
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do meio, sendo utilizados, por exemplo, seminarios, propostas formativas, etc. (ROZA;
VEIGA; ROZA, 2018). A partir disto € possivel acertar ou adaptar alguns pontos.

A segunda etapa, que consiste em atividades formativas, subdivide-se em: i)
planificacdo das atividades docentes de estudo, que estipulam as informacbes que
foram coletadas na primeira etapa de mobilizacdo e sensibilizagéo; ii) acdes de
capacitagao, em que o docente precisa capacitar-se em cursos, formagdes que podem
ser presenciais e/ou remotas; iii) elaboracdo de projetos de aprendizagem para a
aplicacdo na pratica pedagdgica; iv) avaliagdo processual, consiste em um processo
mais reflexivo em relagdo ao processo formativo; v) replanejamento conectado a
avaliacao processual, que sao as propostas formativas a serem adequadas caso haja
necessidade.

O quadro 1 apresenta as etapas da espiral autorreflexiva de acordo com o

processo de investigagao-formacgao realizado nessa pesquisa.

Quadro 1 — Etapas da espiral autorreflexiva e atividades relacionadas com a aplicagao
ESPIRAIS AUTORREFLEXIVAS APLICAGAO

Entrevista inicial com os professores e

Mobilizacao e sensibilizagdo ~ e .
¢ ¢ observagao das aulas de Ciéncias e Science

Planejamento, aplicacao e avaliagdo das

Atividades formativas . ~
intervengoes

Fonte: Autoria prépria (2022).

Ademais, esta abordagem €& de extrema relevancia, visto sua concepgéo
dialégica e interpretativista que visa a integracao do exercicio profissional da sua
docéncia a sua pratica docente diaria e efetiva em sala de aula de maneira reflexiva e
consciente. A conexao, assim como Gullich (2012) levanta, entre a teoria e pratica
neste contexto educacional, deve ser destacada em praticas pedagodgicas para melhor
articulagao acerca da discusséao formativa do professor.

Esta metodologia, ainda, tem como escopo a pesquisa colaborativa docente e
em como esta interacdo dialégica pode propiciar inumeros beneficios para o
melhoramento da pratica docente em geral, em especifico, neste projeto, aos

professores de Ciéncias dos anos iniciais da Educagéo Basica.
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3.3. O contexto da investigagao

A pesquisa foi realizada em uma escola particular localizada da cidade de
Curitiba, capital do estado do Parana. A instituicdo atende alunos da Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), modalidades ensino regular e ensino
bilingue, e Ensino Médio. Nesta escola, a pesquisadora atua como professora,
lecionando a disciplina de Laboratério de Ciéncias para os alunos envolvidos na
pesquisa. Entretanto, as intervencdes também aconteceram em outro momento,
durante as aulas de Ciéncias, do curriculo regular, e de Science, do curriculo bilingue.

A pesquisa envolveu a participagao dos professores regentes das turmas de 5°
ano, sendo uma professora ministrante da disciplina de Ciéncias no periodo matutino
e a outra ministrante da disciplina Science, no periodo vespertino, esta denominada
de Teacher Advisor. Outros professores participantes da pesquisa foram os
entrevistados por ano de ensino, sendo todos ministrantes da disciplina de Ciéncias,
modalidade regular. Como coadjuvantes da pesquisa, contou-se com os alunos do 5°
ano, modalidade bilingue. Esses alunos estavam divididos em duas turmas, 26 alunos
na turma 5B1 e 27 alunos na turma 5B2, totalizando 53 alunos colaboradores da
pesquisa.

As intervengdes foram realizadas durante as aulas de Ciéncias e de Science.
Antes, em um primeiro momento, foram realizadas observagbes das aulas e, em
seguida, entrevista com os professores, para posteriormente a implementagéo das
intervengdes didaticas. Durante a realizagao da pesquisa, os professores participaram
de forma ativa, auxiliando a pesquisadora na realizacdo das atividades. Em um
primeiro momento, a participagao deles se deu por meio da realizacao das aulas de
Ciéncias, que foram ministradas por eles. Durante a execucdo da pesquisa, 0s
mesmos atuaram no desenvolvimento do projeto junto a pesquisadora, explicando as
etapas que deveriam ser seguidas, esclarecendo as duvidas e auxiliando os alunos
na constru¢do. Ja a colaboragao dos alunos com a pesquisa se deu na construcao
dos stop motion. Cada etapa do projeto foi desenvolvida por eles sob o auxilio de um
professor.

Sob o aspecto ético da pesquisa, a participacado dos professores foi de carater
voluntario, o que garante um livre posicionamento mediante das questdes tratadas na
pesquisa. Iniciou-se realizando o contato com a escola e a autorizagdo da mesma

para realizacdo da pesquisa (APENDICE A).
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3.3.1 Entrevista com professores de ciéncias (parte 1)

Nessa etapa realizou-se uma entrevista estruturada (APENDICE B) com
professores que atuam com Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
entrevista serviu para compreender melhor sobre o planejamento e a realizagao das
intervengdes, e quais as dificuldades dos professores ao trabalhar conteudos de

Ciéncias.

3.3.2 Observacgao das aulas de ciéncias e science

As observacdes das aulas ocorreram durante os meses de abril a outubro de
2019. As aulas de Ciéncias do curriculo regular foram observadas uma vez na
semana. Ja as aulas de Science, pertencentes ao curriculo bilingue, foram
observadas a partir de agosto, também uma vez na semana, quando o conteudo
abordado pelas professoras foi o utilizado nas intervengdes.

Além disso, quinzenalmente, os alunos participaram de aulas de Laboratério de
Ciéncias onde a professora pesquisadora ministrou a disciplina. Nessas aulas, foram
realizadas atividades experimentais a fim de rever e aprofundar o conteudo de
sistemas do corpo humano, que haviam sido estudados nas aulas de Ciéncias e
Science.

O quadro 2 exibe como foi a dinamica das observagdes.

Quadro 2 — Organizacéo das observacdes das aulas

. - LABORATORIO
MES CIENCIAS DE CIENCIAS SCIENCE
X
Abril/l2019 § X
X X
X
Maio/2019 X X
X
X X
X
Junho/2019 § X
X X
X
Julho/2019 Recesso Recesso Recesso
Recesso Recesso Recesso
X X
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X X X

X X

Agosto/2019 X X X
X X

X X X

X X

Setembro/2019 X X X
X X

X X X

Outubro/2019 X X

Fonte: Autoria propria (2022).

Durante as observagoes, as anotagdes foram realizadas diretamente em uma
ficha de observagao (APENDICE C), desenvolvida pela pesquisadora e utilizada para
posterior analise e planejamento das intervengdes. A ficha contém informacdes sobre
dia, local, duragao e conteudo da aula observada.

No inicio das observagdes, foram anotadas informagdes sobre a formagao dos
professores regentes da disciplina, uma vez que essa informagao foi relevante para o
planejamento das intervengdes.

Além do mais, a ficha contém um item sobre a metodologia abordada pelo
professor, que permitiu anotar quais materiais foram utilizados durante a aula, dentre
esses, constatou-se a utilizacdo de slides, videos, quadro branco, livro didatico,
materiais de apoio disponibilizados pelo professor e algumas dindmicas propostas

como modo de superar a aula apenas falada.

3.3.3 Planejamento e aplicagao do stop motion

Com a descrigao do contexto de investigacdo, em que foi possivel identificar a
situagao-problema de pesquisa e reconhecer as dificuldades que os professores
enfrentavam em relacao aos conteudos de Ciéncias e sua abordagem na modalidade
bilingue, a partir da vivéncia da pesquisadora como professora da instituicdo, e das
observacdes das aulas e da entrevista com os professores.

Nesse momento, a investigacdo continuou com o planejamento das
intervengdes didaticas, em que se realizou a sondagem dos grupos de estudantes e
professores, 0 planejamento das atividades para as intervengdes, a aplicagédo das
atividades e a analise dos resultados obtidos.

A selecdo dos temas a serem trabalhados se deu devido a complexidade de
compreensao dos conteudos observados pela pesquisadora durante o ano letivo de
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2019. Apds concluida essa etapa, realizou-se uma entrevista com os professores
regentes de 5° ano que lecionavam os conteudos selecionados. Essa entrevista teve
como intuito compreender a dinamica de ensino nas aulas de ciéncias.

Ademais, os conteudos de ciéncias selecionados para a implementacédo dessa
metodologia s&do de facil dindmica para aplicacdo de novas metodologias, como a que
foi trabalhada.

O tema de estudos foi o Corpo Humano, abordando os seguintes sistemas:
Sistema Digestério, Sistema Respiratério, Sistema Excretor, Sistema Esquelético,
Sistema Cardiovascular e Sistema Nervoso. Os alunos foram divididos em grupos de
4 a 6 integrantes. Cada grupo ficou responsavel por investigar um dos sistemas do
corpo humano, direcionado a eles por meio de um sorteio.

Ao total foram seis intervengdes para desenvolvimento do projeto. Sendo 1
hora/aula de 45 minutos para cada e um periodo de 1h para apresentacao na Science
Fair, para cada turma, como mostra o quadro 3. As intervencdes que ocorreram nas
aulas de Ciéncias do curriculo regular foram no periodo matutino, com duragao de 2
horas/aula para cada turma. As outras 4 horas/aulas foram utilizadas no periodo

vespertino, na disciplina de Science do curriculo bilingue.

Quadro 3 — Organizacéo das intervencdes

MES DIA TURMA ATIVIDADE
30/10 1 Apresentacgao tedrica
Outubro/2019 31/10 2 da tematica
06/11 1 Montagem
07/11 2 esquematica
13/11 1
14/11 2 - .
Novembro/2019 2011 1 Confecgao do Livro
21/11 2
27/11 1 Construcéo do stop
28/11 2 motion
Dezembro/2019 03/12 1e2 Apresentagao na
Science Fair

Fonte: Autoria prépria (2022).

ApOs a separacgao dos grupos e dos temas, os alunos iniciaram 0s processos

de desenvolvimento das intervencgoes:

Apresentacgao tedrica da tematica
Neste estagio, cada grupo apresentou uma pesquisa tedrica em forma de texto

sobre o sistema do corpo humano de sua responsabilidade. Nessa pesquisa foi
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solicitado como exigéncia apresentar uma imagem completa do sistema, o
funcionamento do mesmo junto com os 6rgaos que o compde. As imagens foram
analisadas pelas professoras e escolhidas com coeréncia. No caso do sistema
esquelético, a solicitacao foi apresentar as divisdes do mesmo quais a funcéo de cada
parte.

A escolha das imagens foi pensada para o desenvolvimento dos videos stop
motion utilizando como critério: boa visibilidade de todos 6rgaos e estruturas que
compde o sistema, possibilidade de contorno da imagem e possibilidade de

sobreposicao dos érgaos em varios desenhos (Figura 1).

Figura 1- Imagens utilizadas para confecg¢ao e construgao do stop motion
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Fonte: Autoria prépria (2022).

A pesquisa serviu como base para as proximas etapas do projeto. Além disso,
durante o ano letivo os alunos ja haviam estudado detalhadamente todos os sistemas
no corpo humano, o que auxiliou no processo de construcio teorica. Vale ressaltar

que as pesquisas foram apresentadas na lingua portuguesa e inglesa.

Montagem esquematica
Ap06s o estudo tedrico, cada equipe ficou responsavel por delimitar como seriam
suas apresentagdes no dia da Science Fair. Como obrigatoriedade, cada estande

deveria expor um banner com informagdes do sistema e um experimento cientifico.
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Com relagao ao livro e ao stop motion, cada grupo ficou responsavel pela montagem
individual do seu sistema, com o auxilio da pesquisadora e das professoras, que ao

final foi apresentado em conjunto.

Confecgao do livro

O livro foi confeccionado utilizando transparéncia para retroprojetor. Cada
grupo utilizou a imagem definida pela professora (indicada anteriormente) como
modelo para confecgdo. A transparéncia foi posta sobre o desenho impresso e

contornada com o auxilio de canetas permanentes (Figura 2).

Figura 2 — Construcado dos desenhos na transparéncia

_
g |

Fonte: Autoria propria (2022).

Apds, os alunos fizeram a divisdo dos desenhos de acordo com o
funcionamento de cada sistema, que chamamos de “bloco”. Cada bloco era composto
por transparéncias que continham um molde em preto do respectivo sistema, e a parte
que necessitava de evidéncias era colorida e nomeada, como exemplifica a Figura 3.

Ao final, os blocos de cada sistema foram unidos em forma de livro (Figura 4).



Figura 3 — Blocos dos desenhos dos sistemas

s I
Fonte: Autoria propria (2022).
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Figura 4 — Livro de stop motion
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Fonte: Autoria prépria (2022).

Construgao do stop motion

Para construir os videos stop motion foi utilizado um aplicativo de celular que
pode ser baixado de forma gratuita. Cada grupo fotografou as transparéncias de seu
bloco que foram transportadas para o aplicativo e criada a sequéncia stop motion.
Com o auxilio do Chromebook, os grupos adaptaram os videos e criaram uma

apresentacao que foi disponibilizada para os visitantes da Science Fair (Figura 5).

Figura 5 — Montagem do video stop motion
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Apresentagcao na Science Fair

A apresentacado na Science Fair teve duragédo de 1 hora no periodo da tarde.
Nesse evento, os alunos apresentaram um banner, um experimento, o livro e o stop
motion construido durante as aplicagbes (Figura 6). As apresentagdes foram
realizadas em lingua inglesa, como ja mencionado anteriormente, por fazer parte de

um projeto do ensino Bilingue.

Science Fair

[

Figura 6 — Apresentaaﬁo na
. el

oy

Fonte: Autoria propria (2022).
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3.3.4 Entrevista com professores de ciéncias (parte 2)

Ao final das atividades do projeto, uma nova entrevista estruturada com 3
questdes (APENDICE D) e foi realizada com os participantes, entretanto, somente
com as professoras do 5° ano, de Ciéncias e Science, regentes das turmas onde
ocorreram as intervengdes didaticas. Com a entrevista foi possivel levantar
informagdes sobre a efetividade da metodologia aplicada no desenvolvimento do
projeto, bem como sobre os recursos tecnoldgicos digitais que contribuiram para o
processo ensino-aprendizagem.

Ao total foram quatro professoras participantes e como foram as mesmas da
primeira sondagem, nessa etapa, nao foi preciso saber dados pessoais como
formacéo e tempo de carreira. Entdo, os questionamentos foram voltados a aplicagao

do projeto.

3.3.5 Produto educacional

Com a intencao de orientar outros professores para a utilizagdo do recurso stop
motion, construiu-se um Caderno Pedagodgico (Figura 7). No referido Caderno
Pedagdgico estao articuladas orientacdes aos professores e apresentagao do recurso
utilizado na pesquisa.

As orientacdes servem para a construcdo do stop motion, como foi realizado
na pesquisa e também formas alternativas de confecgado. Além dessas orientagdes,
apresenta recursos tecnologicos digitais que podem ser utilizados pelos professores
na producao dos videos stop motion e exemplos de conteudos que podem ser
trabalhados com a metodologia.

Além disso, o Caderno Pedagdgico tem como intencao divulgar a pesquisa aqui
realizada e permitir que os professores o utilizem como instrumento de auxilio nas
suas aulas e durante o processo de formacao continuada.

Acredita-se que, fornecer materiais que instruam e auxiliem os professores em
suas aulas é o que falta no processo de formagdao dos mesmos. A maior parte da
formacgao continuada que observamos se da por meio da abordagem tedrica. No caso
desta pesquisa, um material de apoio foi produzido para que os ensinamentos possam

ser reproduzidos em sala de aula.
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O produto podera ser acessado, juntamente com essa dissertacao, a partir do

Repositdrio Institucional da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (RIUT).

Figura 7 — Capa do Produto Educacional
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Fonte: Autoria propria (2022).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a analise das informacdes, primeiro € necessario passar por um processo
de separacgao. Essa separacgao inicia com a identificacdo das amostras de informacéao
a serem analisadas. Para tal, Moraes (1999) recomenda realizar a leitura de todos os
materiais e decidir quais deles efetivamente estdo de acordo com os objetivos da
pesquisa, e “os documentos assim incluidos na amostra devem ser representativos e
pertinentes aos objetivos da analise. Devem também cobrir o campo a ser investigado
de modo abrangente” (MORAES, 1999, p. 4).

Posteriormente a separagdo das informacgbes, Moraes (1999) recomenda
iniciar o processo de codificagdo dos materiais, onde deve se estabelecer um cdodigo
que possibilite identificar cada elemento da amostra a ser analisada. Nessa pesquisa,
optou-se por denominar o codigo de Instrumento de Auxilio (IA), como indicado no
Quadro 4. Os instrumentos de auxilio fazem referéncia aos meios utilizados durante a

pesquisa.

Quadro 4 — Material de contribuicido para pesquisa
INSTRUMENTO DE AUXILIO (IA)

CcODIGO DE
IDENTIFICAGAO

1A 1 Entrevista com os professores de Ciéncias (parte 1)
1A 2 Ficha de observacio das aulas
A3 Entrevista com os professores de Ciéncias (parte 2)

Fonte: Autoria prépria (2022).

ApOs a preparacgao, os dados passaram por um processo de unitarizagao, ou
seja, foram definidas as unidades de analise (UA). A UA é o “elemento unitario de
conteudo a ser submetido posteriormente a classificagdo” (MORAES, 1999, p. 5). O
carater das UA deve ser estabelecido pelo pesquisador, podendo ser palavras, frases,
temas e até documentos. A UA é dependente do problema e dos objetivos da
pesquisa, e também, dos tipos de materiais a serem analisados.

Diante disso, Moraes (1999, p. 5) indica:

Reler todos os materiais e identificar neles as unidades de analise. Ao assim
proceder-se codifica-se cada unidade, estabelecendo-se cddigos adicionais,
associados ao sistema de codificagdo ja elaborado anteriormente. Ao
concluir-se este processo geralmente se terd as diferentes mensagens
divididas em elementos menores, cada um deles identificado por um cédigo
que especifica a unidade da amostra da qual provém e dentro desta a ordem
sequencial em que aparece.
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Moraes (1999) recomenda que cada UA deve representar grupos de
informagdes que tenham um significado entre si, sendo interpretadas sem auxilio de
informacgé&o adicional, para que se possa manter o significado original.

Por fim, deve-se definir as Unidades de Contexto (UC). As UC sdo mais
amplas que as UA e devem ser definidas juntas, uma vez que a UC serve para auxiliar
a interpretar as de anadlise. Para Moraes (1999) as UC permitem a retomada do
contexto de origem que cada unidade de analise provém, podendo assim, explorar de
forma mais completa seu significado (MORAES, 1999).

Para analise das |A optou-se por apresentar as UC correspondentes as
questbes norteadoras para entrevista e as UA correspondentes a trechos das

respostas dos professores entrevistados.

4.1 Entrevista com os professores de ciéncias (parte 1)

Participaram da entrevista dez professores, quatro deles regentes das aulas
das turmas observadas e seis professores de Ciéncias de outros anos de ensino. Os
professores entrevistados foram codificados de P1 a P10.

O quadro 5 apresenta a caracterizacao inicial dos participantes de acordo com
as perguntas realizadas no primeiro momento da entrevista. A fase de identificacao
dos participantes na entrevista foi de extrema importancia, uma vez que norteou todo
o processo de planejamento para aplicagdo do projeto. Foi com base nessas
informacgdes que emergiu a iniciativa de trazer a formacao continuada na pratica.

Nota-se pelas respostas do primeiro momento, correspondente a identificacao,
que nenhum dos professores participantes formou-se em Ciéncias ou cursos
correspondentes. A maior parte deles sao licenciados em Pedagogia, os tornando
professores generalistas (CRUZ; MOURA, 2012). Como foi possivel observar, alguns
desses docentes possuem somente formacao continuada na area de Ciéncias.

Cruz e Moura (2012) discorrem em seu estudo que no Brasil ha uma auséncia
de processos formativos, tanto cientificos como didaticos, em torno do ensino de
Ciéncias Naturais, devido as politicas de formacao continuada centrarem-se nas areas
de Lingua Portuguesa e Matematica, o que atende parcialmente a LDB n° 9493/1996,
no que se refere a formacado basica do cidaddao mediante o desenvolvimento da

capacidade de aprender por meio da leitura, escrita e calculo. Consequentemente,
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existe uma dificuldade na hora trabalhar os conteudos de Ciéncias, mesmo que nessa
compreensao da leitura e escrita, ndo somente para abordagem conceitual, mas para
“a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade” (BRASIL, 1996), ainda que

havendo professores com anos de carreira.

Quadro 5 - Identificagdo dos participantes da pesquisa

ANO DE FORMAGCAO ~ TEMPO DE
ENTREVISTADO ENSINO INICIAL FORMAGCAO CONTINUADA ATUACAO
P1 1° ano Pedagogia Neuropsicologia 20 anos
P2 2° ano Pedagogia Educagao Especial 5 anos
Programa de Especializagao
P3 3°ano Pedagogia Decente (PED) — Ensino de 8 anos
Ciéncias e Matematica
Programa de Especializagao
P4 3 e4 Pedagogia Decente (PED) — Ensino _de 30 anos
ano Ciéncias e Matematica;
Psicopedagogia
40 @ 5° . Programa de Especializagéo
P5 ano Pedagogia Decente (PED) — Ensino de 25 anos
Ciéncias e Matematica
Programa de Especializagao
P6 5°ano Pedagogia Decente (PED) — Ensino de 3 anos
Ciéncias e Matematica
Programa de Especializagao
. Decente (PED) — Ensino de
P7 5°ano Pedagogia Ciéncia(s o M)atemética ) 24 anos
Ciéncias
P8 5° ano Pedagogia - 20 anos
Programa de Especializagao
P9 5°ano Letras e Inglés D(éc.:?nt? (PED) - En’s!no de 4 anos
iéncias e Matematica -
Matematica
P10 5° ano Letras e Inglés - 9 anos

Fonte: Autoria prépria (2022).

Durante as entrevistas, muitos professores afirmaram que sentem a
necessidade de uma formagao continuada especifica para aulas de ciéncias. Muitos
relatam que a maior parte dos cursos ofertados, tratam algo relacionado a metodologia
cientifica e ndo a pratica pedagdgica diaria, aquela a exercer em sala de aula, que
envolve o dominio do saber especifico de objetos do conhecimento das Ciéncias
Naturais. Nesse sentido, Barcellos e Coelho (2021) afirmam que ha uma necessidade
emergente de reformulacéo dos cursos voltados ao ensino de Ciéncias, envolvendo a

postura docente e considerando o contexto dos alunos.
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A fim de investigar com profundidade a formagdo dos participantes da
pesquisa, a entrevista apresentou mais quatro questionamentos. Todas as respostas
foram organizadas em tabelas com o codigo do material, as UC e as UA.

O quadro 6 apresenta a UC referente a questao 9 (Vocé acha que sua formagéo

Ihe deu boa base para trabalhar com a disciplina de ciéncias? Justifique) da entrevista.

] Quadro 6 — Exposigdo das UC e UA referente a questido 9 da entrevista (parte 1)
CODIGO | UNIDADES DE UNIDADE DE ANALISES

MATERIAL CONTEXTO
UA 1: “A minha formagdo me deu um pouco de base teorica,
porém, ndo o suficiente”.

UA 2: “[...] me proporcionou conhecimento letrado, mas as
poucas disciplinas de ensino de ciéncias que tive, ndo me
proporcionaram conhecimento cientifico.”

UA 3: “...] as disciplinas que tive na faculdade ndo foram
suficientes, por isso estudo diariamente para dar as aulas de

ciéncias”.
UA 4: “[...] foi muito tedrico e pouco pratico, nao embasando

suficiente”.

uc 1- UA 5: “Minha formagado ndo me deu base suficiente |[...]".

1A1 . UA 6: “[...] formagéo nédo deu base, néo foi fundamentada,

Questao 9 ) ; o -
poderia ter mais praticas pedagdégicas que levassem a sala de
aula”.

UA 7: “...] lembro que o curso na época era fraco nesse
sentido, aprendi muito com os estagios e empregos que tive
depois’.

UA 8: “[...] tive formagao tedrica, ndo pratica”.

UA 9: “Minha formagéo é em letras, nao tive nenhum contetido
na area de ciéncias, preciso estudar constantemente, aprender
e reaprender’.
UA 10: “[...] minha formagdo me deu o conhecimento linguistico,
porém o especifico precisei me aprofundar e estudar”.
Fonte: Autoria prépria (2022).

Analisando as respostas dadas pelos professores, pode-se notar que a maior
parte deles afirma que a formacao inicial, em Pedagogia, os deu conhecimento letrado
e uma base em linguistica. Grande parte dos entrevistados declararam que o curso
de Pedagogia que eles realizaram, tinha o foco em alfabetizacdo e letramento
linguistico e matematico, o que os mesmos consideram de extrema importancia, ja
que a profissao exige a alfabetizagdo. Porém, outras frentes de ensino, como é o caso
de Ciéncias, sao deixadas de lado na sua especificidade e profundidade, e sao
ofertadas em um curto tempo, por exemplo, em meio as disciplinas como Didatica do
Ensino de Ciéncias, por exemplo, o que acaba os concedendo uma condicao de
professor multidisciplinar (COSTA; COMPIANI; MAGALHAES JUNIOR, 2019).
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Nesse sentido, quando se trata do conhecimento adquirido para a disciplina de
Ciéncias, afirma-se que a formacao “ndo deu base suficiente” ou ainda que “foi muito
tedrica e pouco pratica” o que de certa forma gera muita dificuldade no dia a dia em
sala de aula. Alguns relatam que conceitos basicos do ensino de Ciéncias sao de dificil
compreensao, e que se eles proprios tém essa dificuldade em entender, como sera
explicar ao aluno? Uns declararam ainda, que por vezes, o conhecimento cientifico
especifico do componente curricular Ciéncias € deixado de lado, dando vez ao
conhecimento popular, a vivencia do professor, e que ainda, por muitas vezes, as
duvidas nao podem ser esclarecidas.

Dessa forma, esta se deixando de formar cidadao ativos e capazes de
compreender fendmenos naturais, sociais e tecnolégicos que os cercam, como 0O
ensino de Ciéncias propdem (COSTA; COMPIANI; MAGALHAES JUNIOR, 2019) e,
formando criangas sem a capacidade critica de entendimento do que acontece ao seu
redor.

Assim sendo, Cruz e Moura (2012) sinalizam para a necessidade de existir uma
imensa revisdo na formacgao inicial e continuada dos professores, para que os
professores tenham um apoio para construcdo de suas aulas baseadas no
conhecimento cientifico.

Nesse seguimento, muitos desses professores afirmam, “estudo diariamente
para dar as aulas de ciéncias”, para nao tornar o processo de ensino uma pratica
decorativa e muito basica, sem conhecimento cientifico algum. A falta de
especificidade e aprofundamento do conhecimento cientifico da area de Ciéncias os
leva a defasagem de praticas pedagodgicas que mostram de forma real como
acontecem os processos cientificos relacionados aos conteudos que eles aprendem.

Longhini (2008) alega que os professores parecem possuir uma forte
concepcao de que ensinar conteudos cientificos € difundir conhecimentos prontos.
Deste modo, ainda segundo o autor, é custoso acreditar que professores formados
com uma visao imutavel da ciéncia possuam capacidade de desenvolver praticas
diferentes para as suas aulas de Ciéncias, se eles mesmos nao experienciaram esse
processo.

As professoras entrevistadas, denominadas de P9 e P10 possuem sua
formacao inicial em Letras e Inglés por ministrarem as aulas de Science do curriculo
bilingue. As mesmas afirmam que ha a necessidade de “estudar constantemente,

aprender e reaprender”. Durante a entrevista, as duas profissionais afirmaram ensinar
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apenas o que o material didatico fornece, utilizando apenas conceitos abordados
dentro do proprio, com receio que explicar conceitos errados. As mesmas discorreram
ainda, que muitos dos questionamentos que os alunos fazem durante as aulas, elas
ficam sem responder, ou precisam pesquisar para dar uma resposta concreta.
Dando continuidade a entrevista, todos os profissionais foram questionados
sobre as maiores dificuldades que eles encontram no ensino de Ciéncias. O quadro 7

apresenta a UC referente a questao 10 da entrevista.

__Quadro 7 - Exposigao das UC e UA referente a questao 10 da entrevista (parte 1)
CODIGO UNIDADES DE UNIDADE DE ANALISES

MATERIAL CONTEXTO
UA 1: “...] possuir material adequado [...]".
UA 2: “...] saber adequar os contetdos a faixa etaria dos
alunos’.
UA 3: “Relacionar a teoria a pratica [...]".
UA 4: “Saber lidar com a curiosidade dos alunos [...]".
UA 5: “...] ter um material bom disponivel para utilizarmos nas

aulas [...]".
UA 6: “a capacidade que tenho é limitada ao conteudo teério a
1A1 ucC 2: ensinar, nada além disso”. [..].
Questao 10 UA 7: “[...] materiais dindmicos que facilitassem o entendimento
dos alunos”.

UA 8: “...Jter material didatico bom, é muito fechado, poderia
ser mais dindmico para atrair a atengao das criangas” [...]
‘material que traga imagens em 3D”[...]
UA 9: “I...] materiais que dinamizem o ensino [...]".
UA 10: “Os muitos questionamentos que os alunos fazem, por
serem curiosos, isso me causa uma certa instabilidade pelo
receio de nao saber responder [...]”
Fonte: Autoria prépria (2022).

Analisando as respostas dadas pelos professores, percebe-se que as
dificuldades sao muitas, desde o uso de materiais adequados, que atrele a teoria a
pratica, até a limitagcado em relagdo ao dominio do conhecimento cientifico especifico
do componente curricular Ciéncias, para saber responder aos questionamentos
levantados pelos alunos.

Sobre o material didatico-tecnolégico e disponibilidade a eles, alguns afirmam
que existe a “falta de material adequado” para apoiar nas aulas, outros citam a
necessidade de “materiais que dinamizem o ensino”. Durante as entrevistas, foi
possivel notar a necessidade que os professores sentem em ter um material
disponivel a eles, que além de contribuir para a construgao do conhecimento cientifico,

indiquem formas praticas para ensinar no dia a dia.
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Um dos entrevistados citou como exemplo que o material disponivel a eles
explica de forma conceitual o processo de fotossintese, mas que dependendo da faixa
etaria do aluno, ndo é facil a compreensdo. Ele afirma ainda que se existisse um
material de apoio, que auxiliasse de alguma forma a construgdo desse conhecimento,
tornaria o processo de ensino-aprendizagem mais facil. O entrevistado continua ainda
declarando que esse tipo de abordagem seria interessante para todos os conteudos
que sao trabalhados.

Nesse sentido, um dos professores expressa para a necessidade de um
material “mais dindmico para atrair a atengéo das criangas”. O entrevistado afirma que
esse material poderia ser mais interativo, apresentar mais imagens, talvez algumas
experiéncias, dependendo do conteudo, e que ainda, poderia apresentar uma
abordagem mais tecnolégica, com ‘“imagens em 3D”.

Para Guerra et al. (2021), a construcdo desses materiais de apoio e
disponibilidade aos professores deve levar em consideragao atividades praticas aos
alunos, focadas no conhecimento cientifico especifico da area. Essas atividades,
sendo bem planejadas, podem ser desenvolvidas dentro do espago da escola sem a
necessidade de saidas de campo.

Mais uma dificuldade relatada pelos entrevistados foi de nado conseguir
responder as perguntas dos alunos em sala de aula, como relata no trecho “os muitos
questionamentos que os alunos fazem, por serem curiosos” e 0 “receio de ndo saber
responder”. 1sso possivelmente ocorre por conta de a formacgéao inicial ser generalista,
sem aprofundamento nas especificidades no que diz respeito ao conhecimento
cientifico do componente curricular Ciéncias. Dessa forma, encontra-se a necessidade
de trabalhar com os docentes em formacgao o significado do que é ciéncia e de como
ela é construida (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007; LONGHINI, 2008).

Outra resposta que chamou atencgéao foi “saber lidar com a curiosidade dos
alunos”. No decorrer das entrevistas, muitos afirmaram receber as mais diversas
perguntas, sobre os assuntos trabalhados e que eles ficam sem saber o que fazer
quando isso acontece, uma vez que, 0s mesmos reconhecem “a capacidade que
tenho ¢ limitada ao conteudo tedrico a ensinar, nada além disso”. Isso ocorre, segundo
Longhini (2008, p. 243) “pela ma formagao recebida nos conteudos que deve ensinar’.
Ainda, segundo o autor, se o docente nao possui conhecimento do assunto a ensinar,
muito provavelmente ele nao vai se arriscar com atividades diferentes sobre o

assunto.
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Desse modo, o quadro 8 apresenta a UC referente a questao 11 da entrevista
que sonda quais mudancgas esses professores acreditam que precisam ocorrer para

tornar o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo.

] Quadro 8 — Exposigdo das UC e UA referente a questido 11 da entrevista (parte 1)
CODIGO - | UNIDADES DE UNIDADE DE ANALISES

MATERIAL CONTEXTO
UA 1: “[...] utilizar diferentes metodologias que tornem a aula
mais interessante”.

UA 2: “Trazer questbes do dia a dia, além de utilizar recursos
que os alunos estao acostumados, como tablets e
computadores”.

UA 3: “[...] aliar a teoria a pratica, ndo sé de experimentos, mas
algo que seja mais visivel para os alunos.”

UA 4: “[...] trabalhar com recursos que permitam uma visdo mais
completa do que esta se ensinando”,

UA 5: [...] a pratica por meio de experimentos [...]”;

UA 6: “I...Jfazer com que o aluno se sinta o protagonista |[...]”
UA 7: “utilizar mais projetos e trabalhos que permitam ao aluno
buscar o conteudo e ndo apenas recebe-lo”.

UA 8: “Utilizar recursos tecnolégicos que os alunos ja estao
acostumados, tornando as aulas mais interessantes.”

UA 9: “I...] fazer projetos que permitam aos alunos
desenvolverem mais os assuntos’.

UA 10: “[...] recursos visuais, onde as criangas pudessem ter
maior dimenséo do que estéo trabalhando”.

Fonte: Autoria prépria (2022).

ucC 3:

IA1 Questao 11

A discussao inicia-se com a necessidade de encontrar metodologias que
tornem as aulas mais interessantes. Segundo esses professores, muitas vezes as
aulas sdo monotonas, tedricas, com a leitura de material didatico, alguns slides e a
execucao de atividades.

Outros profissionais acreditam que ‘“trazer questées do dia a dia” pode auxiliar
no processo de ensino, uma vez que eles seriam mais contextualizados. Porém,
alguns esbarram no problema ja citado anteriormente, das limitagbes em relagdo a
formacgao especifica dos objetos do conhecimento de Ciéncias. Ao mesmo tempo em
que ha a necessidade de contextualizacdo com o cotidiano, existe a dificuldade de
encontrar meios de se fazer isso.

Um dos entrevistados afirma que “aliar a teoria a pratica” seria uma forma
interessante de mudancga, mas que isso ndo deveria se tratar apenas de experiéncias
realizadas em sala ou em um laboratério. Essas aulas praticas deveriam abordar

meétodos que tornem os conteudos “mais visiveis para 0s alunos.” A entrevistada citou



84

ainda que alguns conteudos sao impossiveis do aluno imaginar como 0 processo
ocorre, e essa pratica diferente poderia auxiliar nesse processo.

Nesse sentido Guerra et al. (2021) acredita que os cursos de formagéo de
professores multidisciplinares devem articular a formagéao tedrica e pratica, a fim de
possibilitar ao professor o saber fazer além da transmisséo de conceitos e a utilizagéao
de materiais didaticos.

Dessa maneira, “trabalhar com recursos que permitam uma visdo mais
completa do que esta se ensinando” apoiaria as formas de ensino e dinamizaria as
aulas. O entrevistado debate que esse tipo de recurso poderia ser ensinado a trabalhar
em cursos de extensao, pos graduagao ou em algum tipo de formagao que a prépria
escola poderia fornecer.

Mais uma forma de mudanca apresentada por todos os entrevistados, é a
utilizagdo de recursos tecnoldgicos digitais nas aulas, uma vez que os alunos sao
muito familiarizados. Um professor afirma “utilizar recursos tecnolégicos que os alunos
ja estdo acostumados, tornando as aulas mais interessantes”. Essa utilizagdo, para
Borges (2018), necessita da mediagéo do professor para aprimorar o processo ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, a utilizagdo das tecnologias digitais permite a aproximacgao do
professor com o aluno, buscando metodologias para atualizar a forma de ensinar e
aprender (DOURADO et al., 2014). Assim, o0 aluno estara inserido em seu contexto de
mundo, e para ele, as aulas serdo mais interessantes e para o professor, mais facil de
ensinar.

A fim de finalizar a primeira parte da entrevista com os professores, questionou-
se sobre o uso das tecnologias digitais para auxiliar o processo de ensino-

aprendizagem, como mostra o quadro 9, com UC referente a questdo 12 da entrevista.

__Quadro 9 - Exposigéao das UC e UA referente a questao 12 da entrevista (parte 1)
CODIGO UNIDADES DE UNIDADE DE ANALISES

MATERIAL CONTEXTO
UA1: “Com certeza, a tecnologia faz parte do dia a dia deles”.
UA 2: “...] auxilia, deixa os alunos mais empolgados para
desenvolver as atividades.”
UA 3: “Eles sdo uma geracgéo tecnoldgica, trazer isso para a
uc 5: sala de aula, permite que o processo se torne mais divertido”
IA1 Questéd 12 L]

UA 4: “[...] a tecnologia favorece o ensino, pois os alunos
gostam de mexer com computadores e celular, faz parte da
rotina [...]".

UA 5: “[...] deixa as aulas mais dinédmicas e interessantes”. [...]
‘porém, cabe ao professor aprender como utiliza-la em sala” [...]
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UA 6: “A tecnologia ¢é a realidade dos alunos e com esse
recurso conseguimos aproximar a realidade deles com a sala de
aula, tornando todo o processo mais prazeroso e divertido’.
UA 7: “Por estar presente na vida dos alunos diariamente, faz
com que se sintam protagonistas” [...] “a grande dificuldade esta
em nés professores, aprendermos a utilizar” [...]

UA 8: “[...] facilita no ensino, pois permite a aproximagéo da
realidade que eles vivem [...]".

UA 9: “[...] torna os alunos atores das decisées que devem ser
tomadas”.

UA 10: “[...] tecnologia auxilia, pois os alunos precisam de
recursos visuais, de interagdo, por serem geragao tecnoldgica,
gostam de buscar por coisas novas”,

Fonte: Autoria prépria (2022).

Analisando as respostas, todos os entrevistados concordam que a tecnologia
digital favorece o processo de ensino-aprendizagem por diversos motivos. Alguns
debatem que a tecnologia faz parte do cotidiano deles e a inser¢ao dela nas aulas se
torna mais facil, tornando o aluno protagonista do seu processo de aprendizagem.

A utilizagdo da tecnologia permite que os alunos possam reconhecer 0s
processos aprendidos de forma mais visual, e ndo apenas na imaginacgdo. Além disso,
pode ser um grande apoiador do ensino, uma vez que "aproxima a realidade deles
com a sala de aula”. Além disso, segundo Tupan e Melo (2016) a utilizacdo das
tecnologias digitais possibilita 0 aprimoramento de potencialidades cognitivas.

Em contrapartida, apresenta-se uma extrema dificuldade por parte dos
professores em saber como utilizar esses recursos nas aulas. Essa dificuldade esta
em aprender, de forma geral, utilizar os recursos. Embora os profissionais tenham
acesso as tecnologias digitais, a maior parte, principalmente os com mais tempo de
carreira, afirmam nao estarem familiarizados com esse tipo de recurso ou ndo sabem
mexer apresentando uma certa resisténcia ao uso, devido a esses motivos. Dessa
forma, encontra-se a necessidade de formacgao para que os docentes sejam capazes
de compreender a fungéo das tecnologias digitais no cotidiano escolar (BIANCHINI,
2020).

Outro problema relatado por eles, é a falta de apoio das instituicdes de ensino,
que exigem a utilizagcdo de recursos digitais, mas ndo dao subsidio para instruir os
profissionais sobre a forma correta de utilizar. Com isso, o professor acaba ficando
perdido, apresentando um video, um slide interativo, no maximo um jogo digital,

apenas para relatar que utilizou a tecnologia.
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Por fim, a entrevista inicial possibilitou perceber, que todos concordaram com
a necessidade de metodologias alternativas durante as aulas, para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem. Essas metodologias podem ser apoiadas na
utilizagao de recursos tecnologicos digitais.

Os entrevistados entendem que o uso das tecnologias digitais facilita o
processo de ensino, uma vez que os alunos estao cada vez mais familiarizados com

esse tipo de ferramenta.

4.2 Protocolo de observacao das aulas

As observagdes das aulas de ciéncias ocorreram para complementar a
entrevista inicial feita com os professores. Apés a entrevista muitas informagodes foram
levantadas, muitas hipoteses do que pode acontecer com as aulas e também algumas
conclusdes. Porém, para que a comprovagao das hipoteses levantadas pudesse
acontecer, houve a necessidade de observar as aulas.

Além disso, como a pesquisa gira em torno da formagéo continuada e o uso
das tecnologias digitais em sala de aula, a observacdo das aulas auxiliou na
construcdao do material e planejamento da sequéncia de aulas, realizadas pela
pesquisadora e pelas professoras.

Com relacdo as observagdes, como dito anteriormente, elas ocorreram em
duas turmas de 5° ano bilingue dos anos iniciais, uma vez por semana na disciplina
de ciéncias e, a partir de agosto, uma vez na semana na disciplina de Science
também. Além disso, quinzenalmente os alunos eram levados ao Laboratério de
Ciéncias para aulas praticas sobre o conteudo que estava sendo aprendido em sala.

Para realizar a analise foi desenvolvido um protocolo de observacdo que
continha um espaco destinado a informagdes das aulas observadas, como conteudo,
duracao e local da observacéo, o ultimo item levando em consideragao os varios locais
da escola em que a aula poderia acontecer.

A fim de analisar a forma de ministrar as aulas, o protocolo de observagao
continha perguntas como formagao do professor, metodologia utilizada durante a aula,
uso de recursos tecnolégicos digitais e uso de metodologias alternativas. Por fim, um
espaco para anotar recorrentes duvidas dos alunos que surgiam durante as aulas e

como os professores lidavam com isso.
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Em certa medida, as expectativas foram parcialmente atendidas, uma vez que
os professores estavam em constante busca por materiais didaticos alternativos para
enriquecer a aula, porém, muitas vezes nao suficientes para contribuir com a
compreensao do conteudo pelos alunos, ou até mesmo os professores nao sabiam
trabalhar com a proposta que traziam.

Para analisar os dados obtidos, as UC foram definidas a partir dos
questionamentos levantados pelo protocolo de observacéo e as UA sdo as anotagdes

feitas pela pesquisadora durante as observagdes das aulas.

Quadro 10 — Exposicao das UC e UA referente ao protocolo de observacao das aulas de

Ciéncias
CcODIGO UNIDADES DE ;
MATERIAL CONTEXTO UNIDADE DE ANALISES
UC 1: Conteudo
abordado na UA 1:Sistemas do Corpo humano.
observacao

UA 1: “Pedagogia”.

UA 2: “Pedagogia”.

UC 2: Questao 1 UA 3: “Letras’

UA 4: “Letras”.

UA 1: “Aula expositiva”.

UA 2: “Utilizagdo de livro didatico e livro de atividades”.

UA 3: “Utilizacdo de multimidia”.

UC 3: Questdo 2 UA 4: “Aulas fora de sala de aula para realizagéo de
atividades”.

UA 5: “Experimentos sobre o conteudo realizados no laboratério
de ciéncias”.

UA 6: “Trabalho em grupo”.

1A 2 UA 1: “Slides”.

UC 4: Questao 3 UA 2: “Videos sobre o contetido”.

UA 3: “Ferramentas online do livro didatico”.

UC 5: Questao 4 UA 1: “Néo foi possivel observar”.

UA 1: “Aula muito falada”[...] “utilizagao de livro didatico e livro
de atividades’.

UA 2: “Como vou entender como funciona esse processo sem

consegquir visualizar?".
UA 3: “Utilizacao de multimidia”.
UC 6: Questso 5 UA 4: “Aulas fora de sala de aula para realizagdo de
atividades”.
UA 5: “Experimentos sobre o contetdo realizados no laboratério

de ciéncias’.

UA 6: “Se o processo de funcionamento fosse construido por

nds, ajudaria muito” [...] “o processo de aprender seria mais

facil”.

Fonte: Autoria prépria (2022).

O quadro 10 apresenta a UC referente ao protocolo de observagao das aulas

de Ciéncias. na qual as UC referem-se as perguntas da ficha e as UA correspondem
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as anotagodes realizadas durante as observagées. Como aponta a UC 1, durante todo
0 ano letivo, o conteudo abordado foi sistemas do corpo humano, como previsto pela
BNCC contemplando a tematica Vida e Evolugdao e o objeto de conhecimento
integracao entre os sistemas digestorio, respiratério e circulatério (BRASIL,
2017). Com o intuito de adequar a organizagao das aulas, o material didatico que a
escola utiliza fez uma adaptagao para englobar todos os sistemas do corpo humano
em um ano de ensino.

A escolha da tematica foi pensada para fazer com que os participantes da
pesquisa, professores e alunos, pudessem ter uma visao integrada dos sistemas do
corpo humano. Como previsto pela BNCC se faz necessaria “percepg¢ao de que o
corpo humano é um todo dindmico e articulado” (BRASIL, 2017, p. 327) e que o
funcionamento equilibrado dele depende da integracédo dos sistemas que o formam.

Além disso, a proposta de trabalhar os sistemas do corpo humano de forma
integrada garante aos professores a formagao continuada voltada as especificidades
e aprofundamento do conhecimento cientifico da area de Ciéncias. O conteudo deixa
de ser “isolado” passando a ser visto como um todo, permitindo que ele faga essa
conexao em sala de aula, sem ter receio de possiveis questionamentos dos alunos,
que antes talvez, ndo se sentissem a vontade para responder.

A UC 2, como aponta o quadro 10, refere-se a formagcao dos professores que
ministravam as aulas que foram observadas. Para a disciplina de Ciéncias a formacéao
das professoras é em pedagogia. Ja para a modalidade em inglés, Science, a
formacgao das professoras € em letras. Vale ressaltar que as professoras regentes das
turmas observadas, também participaram da parte um da entrevista.

A fim de analisar a metodologia utilizada pelo professor nas aulas observadas,
organizou-se a analise na UC 3. Esse item colaborou com a entrevista realizada
inicialmente, uma vez que tivemos a maior parte das respostas, incluindo a das
professoras regentes das aulas observadas, afirmando que metodologias diferentes
poderiam enriquecer e facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Porém, quando
se observaram as aulas, o resultado obtido foi diferente.

A maioria das aulas assistidas foram expositivas com a utilizacdo do material
didatico fornecido pela escola, denominado de livro didatico e livro de atividades.
Algumas aulas utilizaram slides e videos para enriquecer o conteudo. Nas aulas
realizadas no laboratério de Ciéncias os alunos puderam vivenciar um pouco na

pratica os conteudos tedricos abordados em sala aula.
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Como a escola conta com um espago grande, algumas atividades foram
realizadas em grupo e fora de sala de aula. No geral, todas as aulas acabam sendo
bem parecidas, muito expositivas e com poucas atividades diferentes.

Durante a primeira entrevista as professoras ressaltaram a importancia de
utilizar recursos tecnoldgicos digitais, porém enfatizaram as dificuldades enfrentadas
para tal uso. A UC 4 faz referéncia a utilizagdo de recursos digitais nas aulas.

Nao muito distante do esperado, os recursos digitais utilizados durante as aulas
foram bem poucos. Como ja dito anteriormente, se trata de slides, videos e em alguns
casos, algumas ferramentas que o material didatico possui. Nesse caso, em nenhum
momento foi possivel observar o aluno como protagonista do recurso digital, sempre
o professor que manuseava e o aluno apenas assistia.

Em conversa com essas professoras, foi possivel notar um certo receio na
utilizagdo desses recursos. Em primeiro momento por n&do saberem ao certo como
utilizar nem as formas de agregar os recursos a aula. Em segundo momento, um
receio de dar errada a utilizagdo, dos alunos fazerem algo que saia do controle delas
e elas ndo consigam arrumar.

Com a intengao de analisar se as professoras planejavam propostas diferentes
para fugir das aulas expositivas, criou-se o item utilizagdo de metodologias
alternativas, apresentado pela UC 5 (quadro 10). Como evidenciado no quadro abaixo,
nao houve aplicacdo de metodologias alternativas. Como dito anteriormente as aulas,
em sala de aula, na maior parte seguiam um padrao: slide com explicagao, atividade
no material didatico e videos.

Ao longo da primeira entrevista realizada com os professores, muitos relataram
a dificuldade que encontravam em responder questionamentos e curiosidades
trazidas pelos alunos. Com a finalidade de analisar que tipos de questionamentos
surgiam e encontrar uma forma de auxiliar os professores criou-se um espacgo para
anotar as recorrentes duvidas e dificuldades que surgiam durante as aulas, as
anotacdes estdo expostas no quadro 10, pela UC 6 onde as UA sao trechos de falas
dos alunos.

Dentre os diversos questionamentos que surgiram durante as aulas, alguns
chamaram mais ateng¢ado. O fato de os alunos ndo compreenderem como ocorre o
funcionamento de um determinado sistema por conta da visualizagao ser apenas em
imagens e em alguns casos, videos. Muitos relataram que se houvesse a

possibilidade da propria construgcdo esquematica dos processos estudados, a fim
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deles tomarem as decisbes, precisassem estudar para confeccionar aquilo, o
“processo de aprender seria mais facil’.

Outro ponto que chama atencéao foi o pedido dos alunos para a ocorréncia de
aulas mais dindmicas e menos expositivas, para que eles possam aprender utilizando
recursos diferentes. Alguns relataram que sabem da importancia de ouvir o que a

professora tem a dizer, mas que a aula acaba se tornando muito cansativa.

4.3 Entrevista com os professores de ciéncias (parte 2)

Ap0s a aplicacao do projeto fez-se necessario investigar a efetividade de ag¢des
como a que foi realizada e como ela pode contribuir para a formacgao continuada dos
professores e também como pode auxiliar no dia a dia da sala de aula.

Para isso, participaram da parte dois da entrevista as quatro professoras
regentes das turmas participantes do projeto, duas delas professora de Ciéncias (com
formagdo em Pedagogia), e duas delas professoras de Science (formadas em letras).

Com a finalidade de desenvolver as analises, foi construida uma tabela que
apresenta as UC referente as perguntas da entrevista e as UA com trechos de
respostas das professoras entrevistadas.

Primeiramente, houve a necessidade de compreender o que as professoras
julgaram a respeito da opgao metodoldgica com a estratégia de construgdo do stop
motion utilizada ao longo do projeto de estudo sobre Sistemas do Corpo Humano.

Esta analise esta apresentada na UC 1 no quadro 11.

Quadro 11 — Exposicao das UC e UA referentes a entrevista com os professores de ciéncias

(parte 2)
4 UNIDADES
s DE UNIDADE DE ANALISES
CONTEXTO
UA 1: “[...] ndo s6 a metodologia, mas os varios encontros da
professora com os alunos trouxeram uma proximidade e com o
vinculo percebi que a realizagdo se tornou mais agradavel e
Uc 1- satisfatéria para ambas as partes”
Questéé y UA 2: “...] os alunos se envolvem, assumindo fung¢bes e definindo o
que precisam buscar e como chegar em uma concluséo [...]".
A 3 UA 3: “[...] os caminhos que levam a finalizagéo, torna a
aprendizagem muito mais efetiva’.
UA 4: “Mais efetivo pois existe comprovacéo de aprendizagem [...]”
UA 1: “[..Jo uso da tecnologia é sempre algo que encanta os alunos e
. foge do método tradicional [...]”
ucC 2: — — . - >
Questio 2 UA 2: “[...] propicia aos alunos fuglr da nor'malldad'e .
UA 3: “Torna o processo de aprendizagem mais emocionante
por se tratar de um recurso que o0s alunos gostam”.
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UA 4: [...] “a maior parte dos alunos é familiarizada com o uso
de tecnologia” [...] “torna a pratica pedagégica mais prazerosa”,

UA 1: [...] “ter uma forma de aprender como utilizar esse tipo
de recurso nos ajuda muito” [...] “cria coragem de utilizar em sala de
aula’[...]

UA 2: "Aprender a utilizar a tecnologia em sala de aula traz
diversas possibilidades para o dia a dia. Projetos como esse
ucC 3: poderiam se tornar oficinas de formagao continuada”

questdo 3 UA 3: [...] “esse projeto enriquece o curriculo de um
professor, pois cria diferentes possibilidades de ensinar os
conteudos, abrangendo para outras disciplinas”.

UA 4: “Como minha formagao inicial nGo me deu base
cientifica, esse projeto pode nos auxiliar a construir o conhecimento
cientifico junto ao aluno, tornando ele protagonista e pesquisador”.

UA 1: “Amplia os conhecimentos ndo somente 0s

especificos”.
UA 2: “[...] orientam a uma nova oportunidade de visualizar o
UcC 4: ensino-aprendizagem de determinada area, mas de uma maneira
questao muiltidisciplinar.”
UA 3 “[...] agregando muito ndo somente a vida escolar do
aprendiz [...]".

UA 4: “[...] uma aprendizagem marcante [...]”

Fonte: Autoria prépria (2022).

Diante das respostas das entrevistadas, todas concordaram que a metodologia
tornou o processo de ensino mais efetivo. O método permitiu que os alunos fossem
os protagonistas na construgéo do seu conhecimento.

Os encontros para a realizacdo do projeto permitiram uma aproximagao da
pesquisadora com os alunos e as professoras, 0 que tornou o processo mais facil de
executar. Algumas das professoras relatam que ter a possibilidade de construir o
projeto junto a um profissional especializado na area, que consiga ampliar o
conhecimento do aluno, torna a aprendizagem muito mais significante.

Durante os encontros, surgiram muitas perguntas e duvidas que possibilitaram
o dialogo e reflexdes. O relato das professoras evidencia que, ao mesmo tempo em
que participaram das aulas, foi possivel promover que aprendessem
colaborativamente na interacdo com a pesquisadora e com os alunos. As professoras
afirmaram que a participagao efetiva na construgédo dos stop motion enriqueceu o
curriculo formativo, como se observa na resposta de P3, quando diz que: [...] “esse
projeto enriquece o curriculo de um professor, pois cria diferentes possibilidades de
ensinar os conteudos, abrangendo para outras disciplinas”.

Nessa perspectiva, além da construcdo do conhecimento cientifico pelas
professoras participantes percebeu-se também a constru¢cdo do conhecimento

tecnolégico digital. Para investigar como foi essa utilizagdo, um novo questionamento
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foi levantado, como mostra a UC 2 (quadro 11). Das professoras entrevistadas, todas
relataram que costumam utilizar algum tipo de tecnologia digital em suas aulas, porém
que nenhuma havia realizado como recurso de mediagdo em um processo de
construcédo do conhecimento, e simplesmente para reprodugao de textos e imagens.

Dessa forma, todas acreditam ser indispensavel para as aulas o emprego de
recursos tecnoldgicos digitais. A utilizagao desse recurso foge do normal em que os
alunos estdo acostumados, tornando o ensino mais agradavel por se tratar de algo
que eles ja sdo familiarizados.

Em meio a entrevista, algumas professoras afirmaram que a utilizacdo da
tecnologia ndo agrega somente a disciplina de Ciéncias, mas todas as outras
disciplinas, desde que haja um planejamento correto. Uma das entrevistadas afirmou
que o que falta para que esses recursos sejam mais inseridos nas aulas € um material
adequado que as ensine a utilizagdo, ou ainda cursos e oficinas que propiciem
momentos de aprendizagem, como 0 que aconteceu na presente pesquisa.

A vista disso, as professoras foram questionadas sobre as contribuicdes da
do projeto para a formagao continuada delas, como mostra a UC 3. Sem discordancia,
todos acreditam que projetos como o realizado enriquecem o curriculo de qualquer
professor. Como ja dito anteriormente, é esse tipo de oficina que falta para tornar as
aulas mais dinamicas e atraentes para os alunos.

A aplicagao do projeto trouxe as professoras participantes dois momentos de
aprendizagem: um relacionado ao aprofundamento e especificidade do conhecimento
cientifico da area de Ciéncias, e outro, a mediacdo desse conhecimento por meio de
recursos tecnologicos digitais nas aulas.

Conforme as oficinas iam acontecendo, o conhecimento foi aos poucos sendo
construido junto pelos professores e alunos. As professoras acreditam que ter um
material que as norteou nesse processo, garantiu a efetividade da acao.

Ao se tratar da utilizagdo dos recursos tecnoldgicos digitais, aprender uma
forma de utiliza-los nas aulas foi de grande importancia. As professoras relataram que
sempre existiu a vontade de utilizar esse recurso, mas nunca sabiam a forma
adequada de utiliza-lo. Tudo sempre girava em torno de video, imagens e jogos on-
line, o que acabava se tornando repetitivo.

A possibilidade de desenvolver como os processos do sistema do corpo
humano acontecem traz uma forma de aprender inesquecivel. As professoras afirmam

que nao apenas para os alunos, mas para elas também.
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A fim de finalizar a entrevista, as professoras foram questionadas sobre a
contribuigao do projeto aos alunos, como mostra a UC 4 (quadro 11). Por se tratar de
uma metodologia diferente, todas concordam que a proposta de ensino-aprendizagem
por projeto foi enriquecedora para a trajetéria académica dos alunos.

A utilizacdo de metodologias dessa natureza, que propicia momentos para
que os alunos sejam mais ativistas no processo, que os professores atuem como
pesquisadores e mediadores, que possibilita abordagem diferenciada com o uso de
tecnologias digitais e baseada no desenvolvimento de projetos, como diz uma
professora, “orientam a uma nova oportunidade de visualizar o ensino-aprendizagem
de determinada area, mas de uma maneira multidisciplinar’.

Se reconhece que a multidisciplinaridade é caracteristica da formacg¢ao do
licenciado em Pedagogia nos cursos de formagao inicial, no entanto, buscou-se nesse
momento de intervencao no processo de formacdo continuada e de construgdo do
conhecimento cientifico em Ciéncias, por meio da pesquisa e da abordagem por
projeto, a superacdo ao desafio da formagao limitada para o conteudo de ensino na
area de Ciéncias, uma vez que nao se trata de um especialista na disciplina (GATTI,
2010; COSTA; COMPIANI; MAGALHAES JUNIOR, 2019; DIAS, 2021).

4.4 Experiéncia de pratica docente

O estudo deixa claro a necessidade do uso da tecnologia digital nas aulas de
Ciéncias, com o propdsito de enriquecimento da disciplina e como ferramenta de
auxilio para os professores e alunos no processo ensino-aprendizagem. Porém, foi
possivel notar que a utilizagao deste recurso nao tem ocorrido como esperado.

No decorrer da analise do trabalho levantou-se duas questdes que pudessem
explicar o motivo dos professores nao utilizarem a tecnologia digital em suas aulas.
Um dos motivos seria a falta de conhecimento tecnolégico e o segundo seria nao
saber como encaixar a tecnologia digital com os conteudos ensinados em sala.

Referindo-se ao primeiro motivo, a falta do conhecimento tecnoldgico pode ser
explicada pelas diferentes geracdes que estao presentes em sala de aula. Encontra-
se alunos em uma faixa etaria que esta constantemente imersa na tecnologia e em
contrapartida professores que possuem 25 anos de sala de aula. Essa diferenca na
faixa etaria cria nos professores um certo receio na hora de utilizar a tecnologia com

questionamentos do tipo, “sera que é o suficiente?”.
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Nesse sentido, Bianchini (2020), afirma existir a necessidade de formagéao dos
professores para o uso das tecnologias digitais, a fim de compreenderem o papel
dessas tecnologias no contexto escolar.

Essa reflexdo nos leva ao segundo motivo levantado durante a analise, o saber
como encaminhar os conteudos disciplinares mediados pela tecnologia digital. O
ponto de partida para esta andlise esta na formagao inicial dos professores. Como dito
anteriormente, todos os participantes possuem formacgao inicial em pedagogia, dita
também como uma formagdo multidisciplinar ou generalista. A partir dessa
informacéao, pode-se perceber que para eles nao é facil encontrar meios alternativos
que possam enriquecer e modificar suas aulas. Em outras palavras, ha limitagdes
quanto as especificidades e dominio conceitual relacionados a objetos do
conhecimento da area de Ciéncias, o que, em certa medida, acaba dificultando o
processo ensino-aprendizagem.

Esta analise primordial garantiu o planejamento da sequéncia de aulas
buscando maneiras de sanar as dificuldades encontradas por esses profissionais, por
meio de uma metodologia facil que envolvesse a articulagdo entre o conhecimento
cientifico e a tecnologia digital. O stop motion possibilitou aos professores o encontro
entre objetos do conhecimento da area de Ciéncias e da tecnologia digital, por ser
uma técnica de facil aplicagao.

Como resultado, tem-se evidéncias de que quando ha uma proposta para o uso
da tecnologia digital em sala de aula, o professor acaba se tornando pesquisador,
visto que ele ndo pode apenas apresentar a proposta e deixar o restante somente sob
a responsabilidade do aluno. Existe uma necessidade de teste prévio que envolve
pesquisa para aprofundar nos conteudos que se quer trabalhar e também testes para
ver se 0 que sera proposto funcionara.

Nesse sentido, o professor acaba participando de um processo de formagao
continuada, uma vez que tera que buscar o conhecimento mais aprofundado dos
objetos do conhecimento da area de Ciéncias que pretende utilizar em sala de aula.
A proposta do stop motion permitiu que esses processos fossem atingidos apontando
para dois caminhos da formacao continuada: a da pesquisa para aprofundamento e
especificidades do conhecimento cientifico na area de Ciéncias e a formagéo para a
mediag¢éo dos objetos de conhecimento com as tecnologias digitais.

Assim, o professor acaba favorecendo aos alunos o desenvolvimento do

pensamento critico e autbnomo, que para Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2015)
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sao fatores indispensaveis para a formagao do cidadao. Isso s6 é possivel devido a
tematica abordar aspectos cientificos e tecnoldgicos.

Como dito anteriormente, a constru¢do do conhecimento cientifico pelo
professor foi possivel por meio de pesquisas para a montagem dos stop motion juntos
com os alunos. Professores que antes possuiam um conhecimento generalista sobre
a tematica, abordando com os alunos apenas o que constava em seu material didatico
de apoio, no processo da pesquisa realizada puderam enriquecer suas aulas
utilizando o conhecimento adquirido com a construgcédo dos stop motion.

Pode-se evidenciar também, que o recurso criado e utilizado durante as aulas
nao precisa ser utilizado apenas para a disciplina de Ciéncias. O stop motion serve
para qualquer conteudo de qualquer disciplina que se queira trabalhar em sala de
aula, desde que antecedido por pesquisas e planejamento realizado pelo professor.

Quando se trata se fala da formagao para a utilizagdo da tecnologia digital nas
aulas, o uso do stop motion rompeu o antigo uso de recursos tecnologicos como slide
e videos, dando autonomia aos professores, que puderam abandonar o uso dos
antigos recursos e focar em um método atual que chamou a atengdo dos alunos e
ainda potencializa o aprendizado.

Em vista disso, entende-se que a tecnologia digital contribuiu como um meio
diferente de mediagdao do conhecimento cientifico, mobilizado pela pratica que o
professor escolhe utilizar em suas aulas. Assim, pode-se afirmar que, no contexto de
realizacao dessa pesquisa, o stop motion contribuiu para transformar o professor que
antes mediador do conteudo, também em um profissional pesquisador, aquele que
buscou se aprofundar na especificidade dos objetos do conhecimento de Ciéncias
com o intuito de garantir a qualidade de suas aulas.

E nesse sentido que se garantiu a formagdo continuada desses profissionais,
que puderam vivenciar na pratica a efetividade do processo. Buscou-se aqui, modificar
as antigas ideias de formacado continuada, que se baseavam apenas em cursos
tedricos que garantiam um diploma ao profissional, mas que muitas vezes nao os dava
o conhecimento necessario. A proposta da sequéncia de aulas utilizando o stop
motion permitiu 0 conhecimento pratico por meio da participacao ativa dos professores

na constru¢cao do conhecimento.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Ciéncias pode ser considerado um fator indispensavel na formacéao
de cidadaos com carater reflexivo e critico. Considerando o contexto atual, essa
formacgao deve ocorrer na escola, quando a crianga ainda € pequena, ou seja, quando
ela ainda esta nos anos iniciais do ensino fundamental.

O professor que leciona no ensino fundamental anos iniciais possui formacéao
inicial multidisciplinar, isto €, ele é responsavel por ministrar aulas de todas as areas
do conhecimento. Quando se trata dessa etapa de ensino, tem que se levar em
consideragao o processo de alfabetizacéo letrada, e acaba sendo o foco das aulas
durante todo o periodo que o aluno permanece nessas series.

Portanto, quando se trata do ensino de Ciéncias para os anos iniciais, muitos
sao os desafios encontrados pelo caminho. Existe a dificuldade docente em transmitir
os conhecimentos aos alunos e, a dificuldade dos alunos de assimilar esse
conhecimento. Quando se trata do primeiro ponto, a principal defasagem encontra-se
na formagao inicial dos mesmos, que se baseia, muitas vezes, em semestres curtos
de metodologia para o ensino de Ciéncias, o que nao garante o aprofundamento nas
especificidades do conhecimento necessario para a pratica docente.

Para amenizar os problemas encontrados, emergiu a necessidade de
proporcionar a esses professores a formacao continuada. Essa formacao continuada
possibilitou a base necessaria para suprir as dificuldades encontradas pelos
professores. Porém, ndo € o que se observou no cenario atual. Os cursos de formagao
continuada voltados ao ensino de Ciéncias, muitas vezes possuem o foco apenas em
conceitos cientificos, ndo fazendo relacdo com a sala de aulas. A maior dificuldade
observada nessa pesquisa foi de como atrelar o conhecimento cientifico as praticas
de sala de aula.

Acredita-se que ha a possibilidade de realizar a formacao continuada desses
professores utilizando a tecnologia digital. Se observarmos o contexto atual, podemos
perceber que as tecnologias digitais fazem parte do nosso cotidiano e como
consequéncia do cotidiano dos alunos. Entao, buscar uma forma de atrelar o conteudo
trabalhado nas aulas de Ciéncias as tecnologias digitais seria uma forma de auxiliar
os docentes em suas aulas.

Compreende-se que o processo de insergao das tecnologias digitais na escola

ocorre de forma gradativa e, de certa forma, lento. Isso ocorre, em parte, devido a
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dificuldade dos professores de trabalhar com artefatos tecnolégicos digitais e a
dificuldade de encontrar formas de atrelar os conteudos a utilizacdo desses recursos.

Portanto, entende-se que proporcionar aos professores o acesso a formacao
continuada é a melhor forma de garantir aos professores multidisciplinares a aquisigao
do conhecimento cientifico e tecnolégico. Pode-se dizer que a formacgao continuada
ocorre todos os dias, dentro de sala de aula.

Nesse sentido, retomamos o problema do estudo: Quais as contribuigbes de
uma experiéncia de pratica docente para a formagéo continuada de professores dos
anos iniciais em aulas de Ciéncias e Science mediadas por tecnologias digitais?

Na sequéncia de aulas propostas no presente trabalho, foi possivel observar
as seguintes contribui¢des:

1. Aquisi¢cao do conhecimento cientifico. Durante a realizacdo da sequéncia
de aulas, o professor tomou a frente da execuc¢ao, indicando aos alunos os
passos que eles deveriam seguir. Para que esta tarefa fosse executada, os
mesmos realizaram pesquisas e didlogos com os alunos, o que lhes permitiu
adquirir conhecimento cientifico aprofundado.

2. Formacao de professores para utilizagdo de tecnologias digitais. Na
execucao das sequéncias de aulas, as tecnologias digitais estiveram presentes
em todos os momentos, servindo de mecanismo de pesquisa e também de
construcéo do stop motion. A utilizagdo deste recurso garantiu aos professores
o entendimento sobre como utilizar mais em sala de aula.

3. Tecnologias digitais como facilitador da constru¢ao do conhecimento
cientifico. Ao mesmo tempo que acontecia a constru¢ado do conhecimento
tecnolégico com a confeccdo do stop motion, ocorria a aquisicdo do
conhecimento cientifico. O stop motion permite a visualizagdo dos processos
cientificos por partes, o que facilita a compreensdao dos professores
proporcionando uma maneira mais efetiva de construcdo do conhecimento.

A formagao continuada deve oportunizar ao professor, segundo Viecheneski,
Lorenzetti e Carletto (2015), o seu desenvolvimento pessoal e proporcionar mudangas
e melhorias na sua pratica pedagogica. Buscar diferentes formas de ministrar as aulas
€ um exemplo que corrobora com o pensamento dos autores. Utilizar os recursos
tecnolégicos digitais enriquece as aulas e permite espagos mais dindmicos para
aprendizagem dos alunos. Além de que, a utilizacdo desses recursos torna mais

dindmico o processo ensino-aprendizagem.
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Quando se trata da utilizagao do stop motion como facilitador da construgao do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, pode-se dizer que ele é de facil acesso e
proporciona uma aprendizagem mais efetiva. Como seu funcionamento se da pela
divisdo de processos, os mecanismos cientificos também s&o divididos em partes, o
que facilita o desenvolvimento e proporciona uma vivéncia individual do mecanismo
que esta sendo estudado. Ao final do processo, acontecera a construgdo do
conhecimento cientifico e do conhecimento tecnologico.

Entende-se que a utilizagdo de recursos tecnologicos digitais se faz cada vez
mais necessario dentro da escola, e para que essa insercdo ocorra, os professores
devem receber recursos que os auxiliem na utilizagao.

A formagéao continuada, como o nome ja diz, € um processo que ocorre todos
os dias nos espacos da escola. Portanto, deve-se pensar na formagao continuada
como uma das possibilidades da insergdo das tecnologias digitais no cotidiano da
escola, reconhecendo a importancia que ela tem para a pratica pedagogica.

Com o desenvolvimento desta pesquisa, ficou evidente a necessidade de
pesquisas futuras nesta area de estudos, tendo em vista que a formagao continuada

de professores € um processo permanente.
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APENDICE A - Autorizacio para realizacio da pesquisa
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AUTORIZAGAO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA
(MODELO)

Declaro, para devidos fins, que a instituigdo de ensino Colégio Positivo esta de
acordo e autoriza a conducéo do projeto de pesquisa A CONSTRUGAO DO STOP
MOTION NAS AULAS DE CIENCIAS, sob a responsabilidade da professora

pesquisadora Eduarda Pelizzari Camilo, nas nossas dependéncias.
Ciente de que sua metodologia sera desenvolvida conforme os principios da
ética, sem causar nenhum tipo de dano ou constrangimento aos participantes da

pesquisa e para Instituicdo de Ensino.

Sem mais, autorizo o desenvolvimento da pesquisa.

Curitiba, XX de XXX de 2019.

Colégio Positivo
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APENDICE B - Entrevista com professores de ciéncias (parte 1)



ENTREVISTA COM PROFESSORES DE CIENCIAS

MOMENTO 1 - Identificagao

1. Nome:

2. Idade:

3. Sexo: ( )F ()M
4. Formacgéo:

5. Formacéo Continuada:

6. Ano(s) de ensino de atuacgéo:
7. Disciplina(s) de atuagéao:

8. Tempo de atuaggo:

MOMENTO 2 - Ensino de Ciéncias

PARTE 1
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9. Vocé acha que sua formacao Ihe deu boa base para trabalhar com a disciplina de

ciéncias? Justifique.

10. Na sua opinido, quais as maiores dificuldades encontradas no ensino ciéncias?

11. Quais mudancgas vocé acredita que precisam ocorrer para tornar o processo de

ensino-aprendizagem mais efetivo?

12. Vocé acredita que trabalhar com pedagogia de projetos auxilia no processo de

ensino-aprendizagem?

13. Recursos que utilizam tecnologia digital podem auxiliar no processo de ensino-

aprendizagem? De que forma?
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APENDICE C - Ficha de observacdo das aulas



FICHA DE OBSERVAGAO DAS AULAS
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DIA(S) DA OBSERVAGAO:

LOCAL DA OBSERVAGAO:

DURACAO DA OBSERVACAO:

CONTEUDO ABORDADO NA OBSERVAGAO:

SOBRE ESTRATEGIAS DIDATICAS

ANOTAGCOES DESCRITIVAS

1. Formacgao do professor

2. Metodologia abordada pelo professor

3. Utiliza recursos digitais? Quais?

4. Utiliza alguma metodologia alternativa?

5. Dificuldades apresentadas pelos alunos
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APENDICE D - Entrevista com professores de ciéncias (parte 2)
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ENTREVISTA COM PROFESSORES DE CIENCIAS
PARTE 2

Obs.: somente para professores das turmas participantes do projeto

IDENTIFICAGAO

Nome:

Apos atividades do Projeto

1. Vocé acredita que a metodologia aplicada no desenvolvimento do projeto torna o

processo de ensino-aprendizagem mais efetivo? Justifique.

2. A utilizag&o de recursos tecnologicos digitais auxiliou no desenvolvimento do projeto

e contribuiu para o processo de ensino-aprendizagem?

3. Na sua opinido, o que muda nos alunos participar de propostas pedagogicas como

a realizada na pesquisa.



