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PRODUTO EDUCACIONAL
UMA PROPOSTA PARA O DESENVOLVIMENTO DE SEQUENCIA
INVESTIGATIVA EM CIENCIAS

Tamires Bartazar Araujo

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias promove diversas inquietacdes para que pensemos em qual
proposta € mais adequada para que o0s alunos se apropriem dos conhecimentos
cientificos da area. Ao mesmo tempo, € uma disciplina que desperta naturalmente a
curiosidade dos alunos por estar diretamente ligada a duvida que guia 0s primeiros
‘porqués” das criancas.

Nesse sentido, refletindo na complexidade do contexto educacional e no ensino
de Ciéncias encontramos na Proposta para o desenvolvimento de sequéncia investigativa
em Ciéncias uma oportunidade qualitativa para orientar os professores nas aulas de
Ciéncias.

Para tanto, buscamos no referencial tedrico o embasamento para elaborar uma
Proposta para o desenvolvimento de sequéncia investigativa em Ciéncias pela qual o
professor pode se orientar e, assim poder promover um ambiente investigativo em suas
aulas.

Ressaltamos que uma Proposta para o desenvolvimento de sequéncia
investigativa em Ciéncias ndo € um modelo rigido e fechado a ser seguido pelos
docentes, mas sim consiste em uma possibilidade de intervencédo pedagodgica quanto a
sua reestruturacao, utilizando sua criatividade, suas ponderagbes ao perfil da turma,
consideracdes das especificidades dos contetdos, saberes experienciais, pedagogicos e
curriculares advindos de sua formacao que pode agregar mais elementos a Proposta.

Desse modo, ressaltamos que a Proposta para o desenvolvimento de sequéncia
investigativa em Ciéncias, que consiste em nosso Produto Educacional, € uma sugestao
para o planejamento de atividades investigativas no ensino de Ciéncias e que podera ser
utilizado/adaptado para o desenvolvimento de sequéncias investigativas em outras areas

do conhecimento também respeitando as singularidades dos conteddos curriculares.



O objetivo desta Proposta (Produto Educacional) é orientar os professores para o
desenvolvimento de sequéncia investigativa em Ciéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a fim de contribuir para sua formacdo continuada em estratégias para sua
pratica pedagogica.

Dessa maneira, a partir de um Projeto ja existente em um municipio para a
elaboracdo de atividades investigativas, idealizamos e agregamos uma nova Proposta
gue buscasse atender de maneira mais coerente e consistente 0s anseios e as
necessidades dos professores e nossa percepcdo de contribuicdo para o ensino de
Ciéncias que buscam despertar o interesse dos professores e dos alunos para aprender
cada vez mais sobre Ciéncias.

Organizamos esta Proposta da seguinte forma: Inicialmente apresentamos a
fundamentacéo teodrica, na qual refletimos a respeito do Produto Educacional e acerca do
ensino por investigacdo a partir das caracteristicas das atividades investigativas, na
sequéncia temos as etapas para o desenvolvimento das atividades investigativas, bem
como alguns exemplos, e, por fim, as consideracdes finais para a utlizacdo deste
material.

Nesta Proposta para o desenvolvimento de sequéncia investigativa em Ciéncias
alunos e professores sédo convidados a participar ativamente do processo de ensino e de
aprendizagem. E, nesse sentido, encontramos nessa perspectiva a possibilidade de
subsidiar a construgcdo de uma Proposta com orientagbes para o desenvolvimento de
atividades investigativas.

Na continuidade, reafirmamos que esta Proposta foi aplicada, avaliada e
reformulada de acordo com as acdes e percepcbes dos sujeitos envolvidos no
desenvolvimento e realizac&o deste trabalho.

Conforme dados obtidos na Secretaria Municipal de Educagé&o, no ano de 2016 a
rede municipal teve 6.642 alunos matriculados nas instituicbes de anos iniciais do Ensino
Fundamental. Dessa quantidade geral, em 2016, 51 turmas de quinto ano com
aproximadamente 1.311 alunos matriculados. Bem como, 51 professores da rede
municipal de ensino atuavam nestas turmas de quinto ano do Ensino Fundamental.

A partir desses dados, foram enviados convites para 17 escolas municipais para
participagéo no projeto. Destas instituicdes tivemos a devolutiva e inscrigdo de 10 escolas,

totalizando 15 professores de 5° ano do Ensino Fundamental participantes do “Projeto de



Iniciacdo Cientifica” que utilizaram esta Proposta para o desenvolvimento de sequéncia
investigativa em Ciéncias, sendo que estes professores ministram as aulas de Ciéncias
em suas turmas que, por sua vez, juntos totalizam 544 alunos, aproximadamente,
participantes do projeto.

Destacamos que dos 15 docentes participantes, 10 docentes nao realizaram o
curso de 4 horas para a apresentacdo do material e também desenvolveram a Proposta
em suas respectivas salas de aula. Assim, optou-se que a Proposta para 0
desenvolvimento de sequéncia investigativa em Ciéncias seria “validada” com maior rigor
justamente por esses professores que ndo receberam a formacdo prévia para o

desenvolvimento das atividades investigativas.



2 PRODUTO EDUCACIONAL: ALGUMAS REFLEXOES

Ressaltamos que um dos objetivos do Programa de Pos-graduacdo de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza é a elaboracao de
Produtos Educacionais para uso didatico-pedagdgico na pratica de ensino e
aprendizagem em todas as etapas e modalidades da educacdo basica e educacdo
superior.

Desse modo, de acordo com Dutra, Santos e Reis (2016, p.7) [...] o produto
educacional caracteriza-se como um instrumento pedagdgico para colaborar com
professores e alunos no processo de aquisicdo e producao de conhecimentos cientificos
das diversas disciplinas curriculares.

Salientamos que ensinar envolve algum elemento de design nas acgfes de
planejamento, porém com a incorporacdo da tecnologia na educacao a necessidade de
um design intencional tornou-se essencial (FILATRO; CAIRO, 2015).

Nesse contexto, como resultado do design da instru¢cdo temos um produto final
com intencdes, formas e funcionalidades bem definidas, conforme apontam Filatro e Cairo
(2015). Assim, os autores esclarecem o uso do termo “design instrucional”, que consiste

em:

[...] o termo em inglés design, verificamos que a palavra vai além da ideia de
“projeto” ou “desenho”, denominagdes por vezes adotadas no Brasil [...], o termo
carrega um significado associado a engenharia e a tecnologia, que tem relagao
com a concepgdo de um produto final, concreto, palpavel. [...] Ja o adjetivo
“instrucional” nos remete a uma topologia do conceito de “ensino”, que distingue
varios subconceitos, entre eles o da “instru¢cdo” (FILATRO; CAIRO, 2015, p.144).

Dessa maneira, de acordo com a Instrucdo Normativa 06/2015 do Regulamento
do Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza

da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, sdo considerados Produto Educacional:

[...] Midias educacionais (videos, simulagbes, animacgdes, videoaulas,
experimentos virtuais, 4&udios, objetos de aprendizagem, aplicativos de
modelagem, aplicativos de aquisicdo e andlise de dados, ambientes de
aprendizagem, paginas de internet e blogs, jogos educacionais etc.); Protétipos
educacionais e materiais para atividades experimentais; Propostas de ensino
(sugestdes de experimentos e outras atividades praticas, sequéncias didaticas,
propostas de intervencdo, roteiros de oficinas etc.); Material textual (manuais,
guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de divulgacao, livros
didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares); Materiais
interativos (jogos, kits e similares); Atividades de extensao (exposi¢cfes cientificas,



cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposi¢Oes, atividades de divulgacao
cientifica e outras) (PARANA, 2015, p.1).

Evidenciamos que este Produto Educacional estad de acordo com a Instrucéo
Normativa 06/2015, uma vez que se trata de uma Proposta de ensino. Portanto,
esperamos que de fato esta Proposta para o desenvolvimento de sequéncia investigativa
em Ciéncias oriente os professores, a fim de contribuir para sua formacéo continuada em

estratégias para sua prética pedagogica.



3 ENSINO POR INVESTIGACAO: PROPOSICOES E DESAFIOS

Pensando em ambiente propicio para desenvolver as atividades investigativas,
encontramos no ensino por investigacdo 0 suporte teodrico e pratica para tal, isto é,
segundo Carvalho (2013), um conjunto de orientacbes pedagdgicas para desenvolver
uma sequéncia de atividades abordando um tépico do programa escolar em que cada
aula é planejada.

Esclarecemos que ao discutir sobre investigacao, referimo-nos a acdes e atitudes
para além do simples fazer, e sim a¢c6es que nos conduzem também ao compreender
(SASSERON; MACHADO, 2017).

Assim, Sasseron e Machado (2017, p.26) argumentam:

[...] fazer-compreender explicita o trabalho pratico e o trabalho intelectual que
ocorrem na manipulagcdo de objetos reais e mentais: a organizacdo de
informacdes novas com as ja conhecidas, o reconhecimento de variaveis
relevantes em cada situacdo e a busca por relacdes entre elas. Cada um desses
elementos é parte do processo investigativo e permite resolver um problema. [...].

Sasseron e Machado (2017) revelam que quando falamos em desenvolver a
investigacdo em sala de aula, estamos tratando de acdes e estratégias que o professor
deve ter em mente ao planejar e implementar suas aulas.

Concordamos com S& et al. (2007) que as atividades investigativas tém seu
potencial pedagdgico ao passo que contribuem para um ensino mais interativo, dialégico
e capaz de impulsionar os alunos a compreenderem a validade das explicacbes
cientificas dentro de certos contextos.

Zdémpero e Laburd (2011) revelam que o ensino com base na investigacdo
possibilita o aprimoramento do raciocinio e das habilidades cognitivas dos alunos, a
cooperacao entre eles e possibilita compreender a natureza do trabalho cientifico.

Uma sequéncia de ensino investigativo parte de algumas atividades-chaves.
Assim, apresentamos as caracteristicas que permeiam as atividades investigativas

segundo Zémpero e Laburu (2011, p.79):

[...] o engajamento dos alunos para realizar as atividades; a emisséo de hipoéteses,
nas quais é possivel a identificacdo dos conhecimentos prévios dos mesmos; a
busca por informacgdes, tanto por meio dos experimentos, como na bibliografia que
possa ser consultada pelos alunos para ajuda-los na resolucdo do problema
proposto na atividade; a comunicacdo dos estudos feitos pelos alunos para os
demais colegas de sala, refletindo, assim, um momento de grande importancia na
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comunicacdo do conhecimento, tal como ocorre na Ciéncia, para que o aluno
possa compreender, além do conteddo, também a natureza do conhecimento
cientifico que esta sendo desenvolvido por meio desta metodologia de ensino.

Dessa forma, os alunos terdao a oportunidade de ampliar seus conhecimentos
cientificos, vivenciar discussbes e compreender os conhecimentos ja estruturados por
geracgOes anteriores.

Nesse contexto, Maués e Lima (2006) argumentam que os alunos que s&o
expostos a processos investigativos, envolvem-se com a sua aprendizagem, elaboram
guestdes, levantam hipéteses, analisam evidéncias e comunicam 0s seus resultados aos
demais. Todavia, em um ambiente investigativo, estudantes e professores tém a
oportunidade de elaborar o conhecimento cientifico, de modo que os professores ndo sao
0s Unicos detentores de conhecimento e os estudantes deixam de ser passivos em suas
aprendizagens.

Ressaltamos que néo se deve exigir nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
gue os estudantes sigam o rigor do método cientifico, entretanto, € nessa etapa que se
iniciam as oportunidades de desenvolvimento de algumas atividades que viabilizem o
primeiro passo para a observacéo dos fatos, o levantamento de problemas, de hip6teses
e a elaboracao de palpites de seus proprios questionamentos (CAMPOS; NIGRO, 1999).

Concordando com Carvalho (2013), temos etapas e raciocinios para uma
experimentacdo cientifica, o que se diferencia de uma experimentacdo espontanea. O
problema e os conhecimentos prévios dao condi¢cbes para que os alunos construam suas
hip6teses e possam testa-las procurando resolver o problema. A solu¢do do problema
leva a explicacdo do contexto mostrando aos alunos que Ciéncias ndo € natureza, mas
leva a uma explicacédo da natureza.

Assim, as interacOes entre os alunos e principalmente entre professor e aluno
levam a argumentagdo cientifica e a alfabetizagdo cientifica, trazendo grandes
implicagBes para o ensino de Ciéncias.

A partir do exposto, apresentamos a seguir algumas etapas sugeridas por
Carvalho (2013), juntamente com as caracteristicas das atividades investigativas
apontadas por Zémpero e Laburd (2011) para o melhor desempenho no planejamento e

gerenciamento da classe.
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4 DESENVOLVIMENTO: ETAPAS PARA O DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES
INVESTIGATIVAS

Optamos por inicialmente apresentar sucintamente o Quadro 1 com as etapas
para o desenvolvimento de atividades investigativas sugeridas segundo Carvalho (2013) e
Zdmpero e Laburu (2011), e posteriormente nos dedicamos em descrever passo a passo
estas etapas contento exemplos.

De acordo com Carvalho (2013), sugerimos algumas etapas para melhor
desempenho no planejamento e no desenvolvimento das atividades investigativas,

conforme podemos observar no Quadro 1.

Quadro 1 — Etapas para o desenvolvimento de atividades investigativas

Orientagdes para o desenvolvimento de atividades investigativas

Etapas Procedimentos

1. A problematizacéo inicial. O professor divide a classe em grupos pequenos e distribui o
material, propde o tema, esclarecendo que a partir deste tema
poderdo surgir varios problemas, porém cada grupo se
dedicara a um problema. Os alunos devem elaborar um
problema a ser investigado a partir do tema escolhido.

2. A sistematizacdo da resolucdo | Nesta etapa as acBes manipulativas que ddo condi¢cdes aos
do problema: resolucdo do | alunos de levantar hipéteses, isto €, ideias para resolvé-lo. O
problema pelos alunos. aluno anota a resposta inicial para seu problema (possivel
solucdo). Entdo é chegada a hora de tragcar um caminho e
desenvolver a pesquisa, em conjunto com os alunos tracar a
metodologia da pesquisa. Ap6s coletar os dados é preciso
analisa-los juntamente com o aporte tedérico e interpretar os

resultados da pesquisa.

3. A contextualizagéo do | Os alunos mostrardo, por meio do relato do que fizeram, as
conhecimento: sistematizacdo dos | hipdteses que deram certo e como foram testadas. Nesse
conhecimentos elaborados nos | sentido, a conclusdo da pesquisa consiste em comparar a
grupos e dos conhecimentos. hipétese inicial com os resultados.

Fonte: Adaptacao feita a partir de Carvalho (2013) e Zémpero e Labur( (2011)

Reafirmamos que tanto o Quadro 1 como os encaminhamentos descritos a seguir
nao se tratam de passos fixos ou rigidos que devem ser seguidos fielmente, porém o
professor deve fazer adequacdes e adaptacdes de acordo com o seu planejamento, a fim

de que todas as caracteristicas das atividades investigativas sejam contempladas.
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Por conseguinte, Carvalho (2013) descreve a primeira etapa que consiste na
problematizag&o inicial. Sendo assim, inicia-se com a delimitagdo de um problema, onde
os alunos possam trabalhar com variaveis relevantes do fenémeno cientifico central do
conteudo programatico.

Zbmpero e Laburd (2011) pontuam que a apresentacdo do problema pelo
professor seria mais conveniente, devido as condi¢des do trabalho desenvolvido e ao
namero de alunos em nossas salas de aula, uma vez que a apresentacdo do problema
pelos alunos individualmente dificultaria o desenvolvimento de tais atividades.

Entretanto, Carvalho (2013) aponta que apés definicdo do problema € necesséria
uma atividade de sistematizagdo do conhecimento adquirido pelos alunos. De preferéncia
poderia ser realizada a sistematizacdo por meio de leitura de um texto, onde os alunos
podem novamente discutir e comparar 0 que fizeram e como pensaram para resolver o
problema, com o texto lido.

Segundo Carvalho (2013), uma outra atividade seria propiciar a contextualizacao
do conhecimento cotidiano dos alunos, assim sentiriam a importancia da aplicacdo do
conhecimento elaborado do ponto de vista social, levando-os ao aprofundamento do
conhecimento.

Carvalho (2013) ressalta que os problemas podem ser experimentais e ndo
experimentais, porém independente do tipo do problema escolhido, este necessita seguir
uma sequéncia de etapas que propicie ao aluno levantar e testar hipéteses, passando da
acdo manipulativa para a intelectual estruturando o pensamento e apresentando
argumentacdes discutidas com seus colegas e professor.

Nesse sentido, o problema ndo pode ser uma questdo qualquer, é algo que
precisa ser muito bem planejado. Sendo assim, Carvalho (2013) acrescenta que o
problema esta contido na cultura social dos alunos, ou seja, que provogue interesse de tal
modo que se envolva na procura de uma solucdo e essa busca permita que os alunos
exponham os conhecimentos adquiridos sobre o assunto.

Nessa etapa, sugerimos que o professor divida a classe em grupos pequenos, e
distribui o material, propde o tema, esclarecendo que a partir deste tema poderao surgir
varios problemas, porém cada grupo se dedicara a um problema. Assim, seria
interessante dividir as turmas em grupos, de modo que avalie o numero de participantes

de cada grupo. Exemplo: grupo de quatro, cinco, ou seis alunos, de acordo com a
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realidade de sua sala de aula e melhor aproveitamento dos alunos. Ressaltamos que a
participacdo de todos os alunos & de extrema importancia, de modo que cada classe
tenha de 3 a 4 trabalhos (pesquisas).

Sugerimos que o professor pode deixar os alunos escolherem temas e elaboracao
de problemas de acordo com a escolha do grupo ou pode elaborar problemas
previamente estando de acordo com o conteudo curricular ou ndo, e assim 0s grupos de
alunos apenas escolhem qual problema preferem pesquisar.

A seguir trazemos o0 Quadro 2 com sugestfes de possiveis temas e problemas a

serem investigados pelos alunos.

Quadro 2 — Sugestbes de temas e problemas para o desenvolvimento de atividades
investigativas

Sugestbes
Temas Problemas
— O ndmero de alunos com obesidade na Escola esta abaixo da média
nacional?
— O cardapio da merenda escolar de “M1” é saudavel?
— Qual o numero de pais do 5° ano A que acredita que em “M1” a
merendar é boa e saudavel?
— Os professores da Escola possuem um habito alimentar saudavel?
— Os numeros de alunos com obesidade estdo abaixo da média
nacional?
— Os pais dos alunos do 5° ano B conhecem o cardapio da escola?
— O que os alunos do 5° ano C gostam do cardapio da escola?
— As pessoas sabem quais as cores do arco-iris?
— Os pais dos alunos do 4° ano reconhecem as fases da lua?
Astronomia — As pessoas sabem como as fases da lua se formam?
— As pessoas da escola sabem o que é UVA e UVB?
— A partir de quando a midia passou a divulgar que o sol é nocivo?
Vacina HPV — As pessoas sdo sabem a importancia da vacina de HPV?
— As pessoas sabem que o virus do HPV podem atingir os meninos?
— Os alunos da nossa escola ja ouviram falar da febre zika e da
chikungunya? Sabem como sdo transmitidas? Conhecem seus

Alimentacdo

sintomas?
— Quantos por cento dos pais do 5° ano C acreditam que o mosquito da
Dengue, dengue nasce contaminado?
Zika, — Os pais dos alunos do 5° ano B fazem uso de armadilhas para
Chikungunya, eliminar o Aedes Aegypti?

— Os funcionarios na escola acreditam que o repelente caseiro pode
afastar o Aedes Aegypti?

— Os alunos do 5° ano C usam repelente durante o dia? Quais
repelentes sdo mais usados: caseiros ou comercializados?

— Os pais dos alunos do 4° ano B conhecem os beneficios da citronela?
— A planta comigo-ninguém-pode é carrapaticida?

— Quiais plantas medicinais as familias usam e conhecem sua utilidade?
— Os médicos do UBS de “M1” indicam plantas medicinais e o que eles
aconselham?

— O cravo da india espanta mosca ou formiga? (testar)

Doencas — Os alunos do 3° ano sabem o que é o diabetes?

Plantas medicinais
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— Os alunos do 5° ano B tém conhecimento do que o diabetes pode
causar no organismo?

— Os funcionarios da escola conhecem qual o tratamento adequado
para o controle do diabetes?

— As pessoas ficaram com medo do Ebola chegar ao Brasil?

— As pessoas acreditam que gastrite é causada pelo sistema nervoso?
— As pessoas sabem o que é infarto do miocardio?

— As pessoas sabem o que é AVC?

— As imagens como recurso de conscientizacdo contribuem
Diversos positivamente ou nao?

— Os professores conhecem os nomes das ruas do entorno da escola?

Fonte: Autoria propria

Reforcamos que o Quadro 2 trata apenas de alguns exemplos, o professor e os
alunos podem ampliar este repertério de sugestbes conforme desejarem. Destacamos
também a importancia de professores e alunos elaborarem problemas com respostas
prontas na internet ou mesmo em livros didaticos, por exemplo, ao pesquisar 0 que €
diabetes? A resposta seria facilmente encontrada em qualquer recurso ja mencionado,
mas ao questionarem: A turma do terceiro ano A sabe o que é diabetes? Seria um
problema que necessariamente faria necessaria uma investigacao.

Contudo, apés a elaboracdo do problema € preciso ter claro se é um problema
possivel de ser resolvido e se ha tempo viavel para sua resolu¢cdo. Pensando nisto,
passamos para a segunda etapa sugerida por Carvalho (2013): A sistematizacdo da
resolucao do problema: resolucao do problema pelos alunos.

Nesta etapa as acdes manipulativas dao condicbes aos alunos de levantar
hipbteses, isto €, ideias para resolvé-lo. E a partir das hipoteses dos alunos que, quando
testadas experimentalmente, deram certo ou errado que eles terdo a oportunidade de
elaborar o conhecimento, pois a partir do erro os alunos tém confianca no que € o certo.
Assim, os alunos precisam errar, ou Seja, propor coisas, testa-las e verificar que néao
funcionam.

Assim, sugerimos gue os alunos anotem sua(s) hipétese(s) inicial(is), ou seja, 0
aluno ou grupo anota a resposta inicial para seu problema (possivel solu¢do). O
professor, ao verificar que os grupos ja terminaram de resolver o problema, pode desfazer
0S grupos pequenos e organizar a classe para um debate entre todos os alunos e o

professor.
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Por meio de perguntas, como, por exemplo, “Como vocés conseguiram resolver o
problema?”, o professor busca a participacéo dos alunos, levando-os a tomar consciéncia
de suas acoes.

Entdo é chegada a hora de tracar um caminho e desenvolver a investigacdo, em
conjunto com os alunos tracar a metodologia da pesquisa, como a pesquisa sera
executada? Por meio de questionarios, entrevistas, observacao etc., definir o puablico alvo
da pesquisa e como acontecera a coleta dos dados.

ApoOs coletar os dados € preciso analisa-los. A sistematizacdo dos dados leva a
construcdo de tabelas e graficos, entdo sugerimos que o professor conduza a construcao
e a interpretacao dos graficos e tabelas pelos alunos, para uma melhor compreensao dos
dados.

Em seguida, para interpretar os dados sera fundamental o aporte teérico, entao é
chegada a hora de estudar conceitos, realizar pesquisas, leituras, buscar informacdes
sobre o0 tema investigado e concilia-los com os Resultados da pesquisa. Neste momento,
sugerimos que o professor permita que o aluno realize suas buscas, porém é necessario
gue o professor também contribua com os alunos, trazendo artigos cientificos, buscando
na internet sites confiaveis, revistas cientificas e nos préprios livros e que assim possam
elaborar e interpretar os resultados em conjunto.

Apés a interpretacao dos resultados, é de extrema importancia a contextualizacdo
e socializacdo do conhecimento, assim passamos para a terceira etapa, segundo
Carvalho (2013): A contextualizacdo do conhecimento - sistematizacdo dos
conhecimentos elaborados nos grupos e dos conhecimentos.

Segundo Carvalho (2013), a aula precisa proporcionar espaco e tempo para a
sistematizacdo coletiva do conhecimento. Ao ouvir o outro, ao responder a professora, 0
aluno ndo s6 se lembra do que fez, como também colabora na construgdo do
conhecimento que esta sendo sistematizado.

Para tanto, como acao intelectual os alunos vdo mostrando, por meio do relato do
que fizeram, as hipoteses que deram certo e como foram testadas. Essas acfes levam ao
inicio do desenvolvimento de atitudes cientificas como o levantamento de dados e a
construcéo de evidéncias.

A partir de alguns guestionamentos os alunos buscaréo justificativa ou mesmo

uma explicagdo para o fendbmeno mostrando uma argumentacdo cientifica. Assim,
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Carvalho (2013) admite que a busca de uma explicacao pra o fendbmeno leva a ampliagédo
de vocabulario dos alunos, iniciando assim o “aprender a falar Ciéncias”.
Nesse sentido, a conclusédo da pesquisa consiste em comparar a hipotese inicial

com os resultados. Entretanto, a mediacdo do professor € indispensavel, uma vez que, ao

bY

conduzir uma interacdo que vise a construcdo de um conceito, também conduzira a
tradugcdo entre a linguagem da tabela e do gréfico para a linguagem oral, buscando a
cooperacao e a especializacéo entre as linguagens cientificas.

Esse ciclo de atividades forma um padrédo sempre presente na SEI (Sequéncia de
Ensino por Investigacdo). Porém muitas delas requerem varios ciclos. S&do sequéncias de
atividades dentro de uma grande sequéncia que d& sentido ao conhecimento
desenvolvido.

Em sintese, apresentamos no Quadro 3 0os componentes para a sistematizacao

das caracteristicas descritas e contidas nas atividades investigativas.

Quadro 3 — Sugestdes de temas e problemas para o desenvolvimento de atividades

investigativas
Sugestdo de componentes para as atividades Investigativas
Nome da escola
Titulo
Nome dos alunos
Nomes dos professores
Tema
Problema
Hipétese
Metodologia
Resultados
Conclusao
Referéncia

Fonte: Autoria propria

Ressaltamos, mais uma vez, que néo pretendemos enrijecer o planejamento do
professor, mas sim trazer contribuicdes para que suas praticas pedagogicas nas aulas de
Ciéncias sejam enriquecedoras e ampliem o conhecimento cientifico dos alunos.

Salientamos que caso o professor almeje registrar o desenvolvimento das etapas
das atividades investigativas, sugerimos o diario de bordo, que consiste em um caderno
ou pasta no qual o estudante registra as etapas que realiza no desenvolvimento do
projeto. Este registro precisa ser detalhado e preciso, indicando datas e locais de todos os

fatos, passos, descobertas e indagacdes, investigacdes, entrevistas, testes, resultados e
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respectivas andlises. Como o proprio nome diz, este € um diério que serd preenchido ao
longo de todo o trabalho, trazendo as anotacdes, rascunhos, e qualquer ideia que possa
ter surgido no decorrer do desenvolvimento do projeto. O diario ndo precisa ser realizado
no computador, e as anotacdes podem ser feitas em um caderno.

Neste contexto, apontamos que o diario de bordo pode conter: o registro das
datas e locais das investigacdes; o registro detalhado e preciso dos fatos, dos passos,
das descobertas e das novas indagacoes; o registro dos testes e resultados alcancados;
as entrevistas conduzidas etc. Todavia, ponderamos que 0 registro auxilia o aluno na
sistematizacao de ideias e compreensdo de todo o processo ao qual esta inserido.

Para tanto, desejamos que a partir das orientacdes dadas na Proposta para o
desenvolvimento de sequéncia investigativa em Ciéncias o professor consiga criar um
ambiente investigativo nas aulas de Ciéncias, de tal forma que o aluno possa ser
ensinado no processo do trabalho investigativo. Comumente, a partir desta Proposta de
ensino amplie sua cultura cientifica, adquirindo a linguagem cientifica e alfabetize-se

cientificamente.
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